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2000’lerde Ogretmenler ve
Antientelektiializm

S. Yetkin Isik?

GIRIS

Bu yazida yillardir cesitli arastirma sonuglarinin kamuoyuna
yansimasiyla giindeme gelen Ttrkiye 6gretmenlerinin bilgiyle
iligkilerinin ytizeyselligi, aragsalligy veya antientelektiiel kilttirel
iklimin 6gretmenler tizerindeki etkilerini on dort y1l stiren ilkokul
sgretmenligi sirasinda edindigim deneyimler ve gozlemlerimden
de faydalanarak, yaygin akademik tabirle “iceriden bakarak” ince-
lemeye calisacagim. Sorun her ne kadar toplumun tim kesimle-
rine yayilabilecek genel bir sorun ise de 6gretmenlik mesleginin
bilgi tiretimi, yeni bilgilerin 1s1ginda ihtiya¢ duyulan kulttrel de-
gisme ve yenilenme ve cehaletin giderilmesindeki sorumlu ve dzel
yeri nedeniyle, agik¢ast dgretmenlerin bilgiyi degil de cehaleti ye-
niden tiretme ve yayma riskleri nedeniyle, 6gretmenleri etki altina
alan antientelektiializm &zel bir ilgiyi hak etmektedir.

Anlasilacag: gibi gozlemlerimden, izlenimlerimden ve tecriibe-
lerimden hareket edecegim icin meseleye yaklasimim nesnellik
iddialarindan hayli uzak olacakur; bununla birlikte daha énceki

1) Barun Universitesi, Antropoloji Boltmii.
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antropolojik alan aragtirmalan ve antropoloji egitimimin sagla-
digr yontem bilgisi ve tecritbelerimden yararlanarak bu dznelli-
gi dengelemeyi umuyorum. Sonug olarak asagida Ogretmenlere
yonelik gozlem ve yorumlardan olusan metin, bir -6z-elestiri ve
anlama girisiminden ibarettir.

Baslarken belirtelim ki kisisel tecriibelerim ve gozlemlerim
2000-2014 yillan arasim kapsamaktadir ve bu yaziya konu ogret-
menlerin tamami kamu okullarinda ¢ahsan, kadrolu 6 gretmenler-
dir. Bu durum ozellikle dgretmenlerin devletle anlam duizeyinde
kurduklar iliskiler ve resmi ideolojiyle buttinlesip devleti kendi
kisilikleriyle okulda, kdyde, mahallede vs. temsil ettiklerine inan-
malar1 konu edilirken goz ontinde bulundurulmahdr.

Burada giincel bir sorun olan entelektuel karsithgl meselesinin
yalmzca iki boyutuna odaklanacagim. ilk olarak tarihsel/kiilttirel
bir sorun olarak entelektiielin; yani otoriteden bagimsiz bilgi tire-
ten, gerektiginde iktidara/devlete muhalefet edebilen, bilgi sahibi,
dzerk birey tipinin gelismemisligi, bilginin daima iktidarlarn ¢ikar-
lanyla, devlet otoritelerinin giédigi ideolojik gergeveyle simrlandi-
rilmasina, bu smirlarn otesine gecen bilgi Gretimi ve ttiketiminin
tehlikeli veya yasak olarak kodlanmasina, dahasi bilgi karsisinda-
ki boylesi bir tutumun milliyetgilik, devletcilik veya vatanseverlik
adma ogretmenlerce de sahiplenilmesi sorununa ve bunun okul-
lardaki yansimalarina odaklanacagim. Yazmmmn ikinci kisminda
1980 Askeri Darbesinin zoruyla “disa agilan” (kiiresel piyasalarla
biitiinlestirilen) Tiirkiye toplumunun yasadig bireysellesmenin ve
paraya sahip olmanim oncelikli oldugu bir kiilttirtin yayginlasma-
siin, yan sira TV, internet gibi teknolojilerin de yardimiyla yeni
kapitalizmin egemen oldugu her yerde oldugu gibi okumanin, en-
telektiellerin gozden dustisintn etkilerini ele alacagim.
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Cocukluk ve cocuk yetistirmenin tarihi alanlarinda calisma-
lariyla taninan bilim insanm ve arastirmact Bekir Onur (2009, s.
37) Turk toplumunun bilgiyle iligkisinin zayifligindan yakmirken
yetiskinlerin bilgi karsisinda korku duyup duymadigim: merak
etmektedir.? Yine Zehra Ipsiroglunun (2002) Tirkiye'de egitim-
deki ezberciligin, dustinmeyi 6gretmenin 6ntindeki en buyuk
engel olduguna ve en iyi tniversitelerde bile okudugunu anla-
ma, yorumlama, elestirel okuma gibi becerilerin geligmemigligine
dikkat ceken ve bircok baski yapan kitabinin adi Diisiinme Kor-
kusu’dur. ki binli yillarda yazan iki akademisyen ve egitimcinin
okuma, diisiinme “korku”sunu ciddiyetle dile getirmeleri tizticui-
dir®> Daha da vahimi bizzat egitim sisteminin, egitim bakanhg-
nin, okullarin ve 6gretmenlerin kitap, bilgi, bilim ve hatta siir ve
resim korkusunu igsellestirmis, normal, dogal kabul etmis olma
olasiligidir. Ben korku kavraminin bir¢ok égretmenin egitim an-
layisina, kitaba, bilime yaklagimina sinmis olan bu yaklasimi an-
latmakta yetersiz kaldigim dﬁgﬁﬁénlerdenim. Bilgi korkusu yerine
uzun yillardir Tarkiye siyasal kalttrtina sekillendiren, egitimi ve
kiltirt yonlendiren milliyet¢i/mukaddesat¢i/devletci sag siyasal
iktidarlarin strekli ve biiytik gayretleriyle canli tutulmus, kokleri
ytizyillar éncesine kadar gotiiriilebilecek bir dizi korkunun, yani
aslen siyasetin Urettigi bir korku kiltiirtntn egitim kurumlan,

basin ve yayin aracihigiyla toplumu etkisi altina aldigimi dastin-

2) Turk toplumunda yetigkinlerin bilgi karsisindaki tutumlarimin dikkati ¢ekecek
kadar yetersiz, hatta olumsuz oldugu soylenebilir. Burada mutlaka sorulmasi gereken
sorular vardir. Bir zamanlar kadinlar igin ¢ok kullamlan “basan korkusu” gibi -sonraki
arastirmalar bunu dogrulamadi-, acaba genis kitlelerde bir “bilgi korkusunun varligindan
s6z edilebilir mi? Kisi yeni bilgiyi kendisi i¢in tehlike olarak algiladigr igin mi bilgiye
ulagmaya ¢alismamaktadir? (Onur, 2009, s. 337)

3) Elbette bagka kaynaklarda ve giincel tarngmalara katilan dustintr ve yazarlarn
yazilarinda da Turkiye’de kitap korkusundan, matematik korkusundan ve felsefe
korkusundan s6z eden degerlendirmeler bulunabilir.
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yorum.* Bugtin dahi manipiilasyona olduke¢a elverigli bu korku
kiiltirintin 6gretmenlerin entelektiiellerle, dolayisiyla da bilgiy-
le iliskilerini sorunlu hale getirmesine ge¢meden 6nce bu korku
kultirant biraz daha acabiliriz. Ornegin bir oteki korkusunun
ya da zenofobinin (yabancidan nefret) stirekliliginden s6z edebi-
liriz, ki genellikle hem onlar gibi olmaya calisip hem gii¢lerinden
korktugumuz Batihlarin “Glkemiz tisttinde stirekli seytani oyunlar
oynadif1”, tilkemizi bélmeye calistig1 retorigiyle dile getirilir.” Ba-
tth korkusu ashinda daha genel diizeyde modernlesme korkusu
diyebilecegimiz, ahlakimizin bozulacagindan, milli kiltiramuza
kaybedecegimizden, genglerimizin “yabanci ideolojiler"in etkisi -
altna gireceginden vs. korkmak gerektigini telkin eder. Birey hu-
kuku, geleneksel ataerkil ahlak anlayis1 ve ailede yaratug degisim
oncelikle goze carptigl icin modernlesme korkusunun kadinlar

ve kadn cinselligi tizerinde kurulan baskida net olarak goruldi-

4) Bu korkular genellikle butiin rﬁiflliyetgi ve/veya 1rkql sdylemlerin baghca besin
kaynaklaridir. Fakat tilkelere gore farkhlhklar gosterebilir. Omegin Nazilerin suistimal
ettigi Yahudi korkusu Tirkiye'de pek islevsel degildir fakat ozellikle Soguk Savag
doneminde sag hareketleri antikomiinizm miicadelesine sevk etmekte yararlanilmisg,
kiiltiirel hafizamizda Osmanh déneminden tevariis etmis bir “Rus korkusu”na dair kusku
yoktur. :

5) Ezgi Basaran'in Radikal Gazetesimin 24 Mayis 2012°deki haber, boltinme korkusuyla
hareket eden milliyetgi refleksin bilim insanlariyla (6zellikle bu bilim insanlar Batihysa!)
kars: karsiya geldiginde olusan trajikomik durumlara yakin zamandan iyi bir ornektir.
Bagaran'm yazdigi habere gore, daha once Dogu Anadolu bolgesinde bulunan baz
hayvan tirlerinin Latince adlarmda bulunan kiirdistanica veya armeniaca gibi “boltcti
isimler’e karst onlem olarak yeni bir mevzuat diizenlemesine gidilmistir. “Buna gore,
Cevre ve Orman Bakanhgmin iznine tabi olan bilimsel arastirma icerikli her turli
calismanin basvurusu sirasinda bilim insanlani (biyologlar, zoologlar, botanikgiler vs.) bir
taahhiitname imzalamak zorunda. Ne diyor bu belge, bilim insanlar neyi taahhtit etmek
zorunda, bir bakin simdi... Aynen soyle: ‘Tirkiye'de yapacagim aragtirma/calismada
tespit edecegim yeni tiirlere (hayvan, bitki, omurgasiz ve digerleri dahil) Tdrkiyenin
hassasiyetlerine uygun isim verecegime, Ttirkiye'de infial yaratacak yikici, boltict, etnik
aynmeciliga sebebiyet veren, belirli bir 1tk, mezhep, simfl, felsefi duiglince, siyasi goruisit
temsil eden, renk ve cinsiyet ayrim1 yapan, huzur ve mutlulugunu bozan isimlendirmeden
kaginacagimi taahhiit ederim. Taahhtidiime uymadigim takdirde Bakanlik Doner Sermaye
isletmesi'ne 1.000.000.- Avro ceza 6demeyi taahhiit ve kabul ederim.™
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gt malumdur. Korku ve savunmaci refleksin denetime ve baskiya
dontstigi bir diger alan ¢ocuk egitimidir. Devlet Baba, éncelikle
Bat1 kaynaklh yayinlardan, ¢zellikle kitaplardan yayilacak tehlike-
ye kars: toplumu korumayi vazife edinir. Bugtin bile “Muzir Nes-
riyattan Koruma Kanunu” 6zellikle muistehcen ifadelerin yer aldi-
g1 kitaplara karst daima teyakkuzdadir. Ogrencilere tavsiye edilen
kitaplar da yine iceriklerinde gecen cinsellik, alkol tiiketimi, kuiftir
ya da siyasi icerikler nedeniyle 6gretmenlere sorusturma agilma-
siyla sonuglanabilmektedir. Modern Bati'nin kilttirel etkilerinden
korkudan, kitaptan ve hatta bilimden (ne de olsa bugtin bile bilim
denilince ilk akla gelen Batr'da tiretilen bilimdir) korkuya kolay-
ca gecilir. S6z konusu korkunun ne kadar eski oldugunu bile-
miyoruz ancak Osmanh-Ttirk modernlesmesinin kritik dénemeci.
olan, ilk gazetelerin yayimlandigi, Batr’dan romanlarn cevrildigi
19. yiizyilda, tistelik devlet katimda bayle bir korkunun olduguna
dair kanit var. Ornegin II. Abdtilhamit’in hauraundaki su sozler
giintimtiziin Yeni Osmanlic1 devlet yoneticilerinin “baz1 kitaplar
vardir ki bombadan bile tehlikeli blabilir” veciz stztinde dile ge-

len kitap korkusuna ytizyil 6ncesinden 1s1k tutmaktadir:

Bizde sansiir elzemdir, mevcudiyetini tenkit edenler yamlmakta-
dirlar. Bizdeki mitesseseleri, garptakiler gibi mitalda etmeye imkan
yoktur. Belki orada kalttirin daha yaygin olmasi sebebiyle, matbuatin
tenkitleri tabii karsilanabilir. Fakat bizde hentiz halk ¢ok bilgisiz, ¢cok
saftir. Tebaamiza ¢ocuk muamelesi etmeye mecburuz; hakikaten de
btiytik cocuklardan bir farklar yoktur. Ebeveyn veya miirebbi nasil
gencligin eline zararh nesriyatin ge¢memesine dikkat ederse, bizim
htiktimet de halkin fikrini zehirleyecek her seyi, halktan uzak tutmaya
calismalidir (Sultan Abdiilhamit, 1984:s. 119-120).

Baska seyler gibi dteki korkusunun da tarihi vardir; Ttrkiye siya-
sal kiiltiiriinde “i¢ ve dis tehditler”in varhig: hic eksilmese de farkh
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warihsel donemlerde farkli korkulann tretildigi veya korkularin,
b dolayisiyla da hedef gosterilenin zamana, siyasete, ¢ikatlara gore
depistigi soylenebilir. Ornegin komiinist korkusu Soguk Savag
dénemire aitken, boliinme/boliictt korkusu 1990’larda ytikselige
gecmistir. Bu korkular ve egemen ideolojinin bu derin 6zgtivensiz-
ligi baz1 dénemlerde yazatlarin, sairlerin, dustinenletin hapse atil-
masina, stirgtin edilmesine veya ¢ldiirtilmesine gerekge olabilirken
egitim alanina ders kitaplarinda devlete, Ttirk milliyetciligine, milli
Il ve manevi degerlere baglilik meselesine agiri vurgu yapilmasina yol
I acmistir. Bugtin artik bagarsizhig, daha da otesi yol agug buytik
i ve tehlikeli cehaleti agtkea ortada olan bu kaba ve yogun ideolojik
i miifredatin cocuk ruhuna, gocuk zevkine karsithigim da dikkate al-
‘il.i|f mak ve bizzat egitimin ¢ocuklar egitimden, okuldan, okumaktan

e sogutup sogutmadigmi ciddiyetle sormak gerekir.

V _ Her tturltt kurumun, yurttaslarinin hayatlarinin, fikirlerinin,
|‘-. | ozgtirliiklerinin, egitimin ve bilginin ikincilligine yol agan bt-
k;- tiin bu korku kaltirtntn altiida belki de cografi konumun ve
i isyanlar, savaslar, yenilgiler, gocler ve bircok felaketin yasandift
I bir tarihin kalti olarak devletin beka sorunu oldugu, dolayisiyla

|l gtivenligin her seyden oncelikli ve snemli olduguna toplumun
| ‘ it inandirilmis olmast yatmaktadir. Ttrkiyenin siyasal kulturtinde
| devlet kisilestirilmis (Devlet Baba), Tann gibi soyut ve mutlak -
gii¢ sahibi bir varlik olarak kutsanmistir (devlete karsi gelin-
| mez) ¢ ideolojinin bilime 6nceligi, yerlesik bir resmi anlayisa do-

e nitstip uzun yillar egitim yoluyla topluma bir “normal ve dogal”

| 6) Cumhuriyetin kurulug siirecinde “devleti kurtarmak” diigtincesi igin bkz: Heper, M.,
|‘ 2000, Atatiirk’te Devlet Diisiincesi, (ed) Saribay ve Kalaycioglu, Tiirkiye'de Politik Degisim ve

Modernlesme, ss.177-217, {stanbul: Alfa Yaymlari; cagdaslasma, modernlesme projesinin
| orta stmflann yoklugunda toplum tarafindan degil timiyle askeri ve sivil btirokrasi
‘:I.i i (aydinlar) tarafindan sirtlanimasimn yol actigl sorunlara dair tarngma icin bkz: Insel ve
i Aktar (1987),
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olarak kabul ettirilmistir. “Devletin bekasina, resmi ideoloji olan
milliyetcilige (veya bugtinlerde Islamciliga) hizmet edecekse ya-
lan soylenebilir” anlayisim’ bugtin bilim insanlarinda, gazeteci-
lerde ve muhatabi cocuklar olan dgretmenlerde de gérebiliyoruz.
12 Eyltl 1980 Askeri Darbesi ile baslayip ginimiize kadar
gelen dénemin antientelekttiel iklimi, hem yukanda 6zetledigi-
miz devlet aklinin kamu calisanlar1 ve bu arada 6gretmenlerce
benimsenmesi hem de tiiketim kapitalizminin biittin diinyada
oldugu gibi Turkiye’de de entelektiiel cabalari, okuryazarligi
veya aydinlanmaci sanat ve edebiyat1 gézden distrtict: etkileri-
nin bir arada goriilebildigi donemdir. Kuskusuz bu donemin ha-
fizalara kazinms uygulamasi, darbe yonetimi tarafindan binlerce
kitabin yakilmasidir. Bunun yaninda kitaplarin, dergi ve gazete-
lerin “teror orgtitlerine” yapilan operasyon haberlerinde silahla-
rn yaminda gosterilmesi, darbe sonrasinda iktidara getirilen ve
Thatcherizmin en etkili uygulayicilarindan olan Turgut Ozal'in
“ben yalnizca Texas Tommiks okurum” gibi demecleri 1980 son-
ras1 donemin antientelektiializmine dair akilda kalanlardur.
Asagida ogretmenlerin yazih kulttirle, bilgiyle iligkilerini, 68-
renme cabalarim yonlendirdigi diistintlen bu iki etki cesitli 61-

nekler tizerinden irdelenecektir.

7) Bu anlayist temsil eden iyi bir 6rekle yetinecegim: Bugiin dahi ¢ofunlugun
ezberinde olan “kémira bulan Tirk genci Uzun Mehmet” efsanesi. Bir zamanlar,
okullarda k&miirin bulunmasinin yil déntimt gibi térenlerle de desteklenen bu yalan,
1930’larda ders kitaplarina girmistir. Gergekte ne boyle bir kisi ne de boyle bir kesif olay1
meydana gelmistir. Ne var ki politikacilar Uzun Mehmet'i 6ven nutuklar atrms, komtirt
bulan adamin heykeli de dikilmistir. Ozetle, ulus devletin insas1 stirecinde, milli bir
kahramana, Anadolunun yoksul bir kéyltstine (zaten kahramanin tiimiiyle kurgu hayat
hikayesi sézde yorenin agasinin onu sldiirtmesiyle son bulur) komtirtiin buldurulmasim
gerektirmis, boylece dénemin ideologlarinca uydurulmus bu hikaye on yillarca ¢ocuklara
ogretilmistir. Bkz: N. Sakaoglu, “Tarihe Yerlesen Hayal: Uzun Mehmet”, Tarih ve Toplum,
10: s. 21-26. Ayrica 6zellikle tarih kitaplarinda devletci, milliyetci veya Osmanha tarih
yaziminda yalan, yanhs, intihal ve ¢arpitmalara dair bol miktarda ifsaat icin bkz: Yakup
Hakan Erdem, Tarih-Lenk, 2010, (7 .baski), Istanbul: Dogan Kitap.
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1. Ogrencileri oldugu gibi &gretmenleri de 6grenmekten,
arastirmaktan, meseleleri, fikirleri, giincel enformasyonu elesti-
riye tabi tutmaktan uzaklagtiran stire¢c okullarda baslamaktadir.
Ogretmen okulda goéreve bagladiktan sonra tiniversitede hic an-
latilmayan, 6gretilmeyen bir seyle, okulun ruhuyla ve bu ruha
rengini vermis olan devletle karsilasir. Cogunlukla estetikten
yoksun kasvetli beton binalar, idare, yénetmelik, mekaniklesti-
ren kat1 zamansal disiplin, siifa girince ayaga kalkan veya hep
ayni bicimde “yaramazhk” yapan 6grenciler, ¢aliskan ve tembel
ogrenciler, ilgili ve ilgisiz veliler, salt bicim ve formaliteden ibaret
torenler ve yillardan beri var olan daha bircok ezber, otomatik
islemler bu ruhu olusturur.® Ote yandan okul ruhu, cocugu yal-
nizca egitilecek bir varlik, yogrulacak, sekil verilecek bir nesne
(hamur) olarak goren, estetikten ve edebi duyarliliktan yoksun,
¢ogu okuldan sonra unutulacak olan didaktik icerikli okul sar-
kisi, okul oyunlar, okul kitaplarv/hikayeleri olarak &grencilere
de yansitihr. Cocuk sarkisi, gocuk kitab1 vb. gibi ¢cocuga sayg
duymayan ancak “-meliyiz/-maliy1z/-melisiniz” gibi nasihat ka-
liplarindan olusan ¢ocuga hitap dili de dgrenci tarafindan igsel-
lestiril(e)meyen bir ezbere, gecici bir “okul dili’ne déntisecektir.
Boylece sekilcilik, taklit ve ezber, belki de hayat boyu stirecek bir
ikiytizltiltk egitiminin ilk safhalan olarak okulda baslar.

Bir 6gretmenin okul ruhuyla temasindan sonra genellikle iki
secenegi vardir; ya bu ruha alisir ve hig elestirmeden buna uyar
veya yenilikci, elestirel bir tavir takinarak kendisini korur. Tah-

8) Bu “okul ruhu” betimlemek istedigim durumu yeterince ifade etmiyor olabilir. Burada
kastedilen insamin devlete dontismesi; dgrenmenin eglenceli ve olabildigince insani
gudtlerle (merak, haz, bulmaca ¢ézme) iliskisini, oyunsalligini yitirmesi, dgretmenligin
suf bir gérev duygusuyla, ideolojik veya ekonomik saiklerle yapilan bir ise doniismesi
strecidir.

LT )
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min edilebilecegi gibi ¢cogu dgretmen daha kolay olan birinciyi
secer; ikinci yolu segen dgretmenlerin isi daha zordur, okulda
degisiklik yapmay1 basarabilen ve “kahraman” olan az sayida 6g-
retmen vardir (ki bu tir dgretmenler, bazen medyada gorine-
bilmekte, bir haberin konusu olabilmektedir). Goreve baslarken
yeni ve farkl bir dgretmen olmaya kararl gortinen ancak daha
bir iki y1l gegmeden 6grencilere parmagini kaldirip “Burast okul,
burada boyle seylere izin verilmez” klisesine teslim olmak olagan
bir durumdur. Yenilik arayislan okul miidiirlerinden baglayarak
milli egitim btrokrasisine ¢arpar; Ttirkiye egitim sisteminde en
zor sey, dinleyen, 6grenen, merakh ogretmenler bulmakur. Bu
durum, egitim bakanh@mn her yil cesitli konularda verdigi se-
minerlerin basansiziginin temel nedenidir. Cogu zaman bu se-
minerlerin veya bakanlik¢a yiriitiilen hizmet igi egitim faaliyet-
lerinin kendisi birer formalitedir.

Fakat daha kotusti, yillardir stiren bu formalizmi icsellestir-
mis, kantksamis olan dgretmenlerin birgok uygulamay: sirf ku- -
rallara uyma ve formaliteyi yerine getirmek i¢in stirdirmeleridir.
Bu yazida stk¢a kullandigimiz “devlet akl1” esasen bu ttir kuralct
formalizmle temsil edilebilir. On yillar énce bir islevi olan ancak
artik islevini yitirmis yasal formalitelerin stirdtrtilmesi, degisen
ve dinamik toplumla donuk, statik devlet akhnin kopusunun
bir gostergesi, yasayan celiskilerden biri olarak yorumlanabilir.
Ornegin bircok veli toplantis tutanaginda 6gretmenler toplant
giindeminin bagina agihs, Istiklal Marst ve Atatiirk amisina saygt du-
rusu yapilacagim yazarlar. Bu, yasa ve yonetmeliklerde yillardan
beri oldugu i¢in benzeri bircok resmi toplant ve téren program-
lan yazilirken yillardir aynen kopya edilmistir. Ne var ki her veli

toplantisinda boyle bir térensel tutum hem zamanin deger, tutum
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ve aliskanliklarina uygun olmadigi, kisaca gintimiiziin mantigi-
na ters oldugu i¢in elbette kimse boyle toplantiya mars okuta-
rak baslamaz. “Ogretmenler gint”, “Atatiirk’in Ankara’ya gelisi”
gibi térenlerde dgretmenlerin ve dgrencilerin kerhen dinledikle-
ri, katlandiklar konusmalari, metinleri hazirlamak da bu tlirden
formalitelerdir. Oysa 6grenciler ve veliler gibi 6gretmenler de gu-
ntimtizde paranin ve piyasanin belirleyici oldugu bireyci tiiketim
kitlttirinti solumakta, eylemleri bu zamane ethosuyla tutarh ol-
maktadir. Ustelik devlet de artik performans sistemi, 6gretmen kari-
yer basamaklan, dzel okullara tesvik gibi yasal mtidahalelerle veya
okul giderlerini 6grencilerden temin etmek gibi uygulamalarla
piyasalasmay1 desteklemektedir. Dolayisiyla okullarda Cumhuri-
yet'in kurulug yillarinda baglatilmis torenlerin, bu térenlerde gii-
ntimtizde yapilan konugmalarin s6z konusu rekabetci, tliketimci,
para kazanmay1 en onemli hedef olarak goéren/gdsteren egitim
politikalar1 ve mufredatiyla uyumsuz oldugu, salt bi¢cimden iba-
ret yasal formaliteler olarak sﬁf’&ﬁrﬂldﬁgﬁ acikur. Ogretmenlerin
ogrencileri tarafindan dikkatle gozlemlendigi, sozlerinden ok
davranislan ve difer jestlerinin dikkate alindigindan hareketle ve
her tiir etkinligin egitici iglevi goz ontine ahndiginda, okullarin
formaliteler, samimiyetsiz konusmalar ve faaliyetler araciligiyla
ikiytizlulugu, rol yapmayi, ylizeyselligi, gortinttyt kurtarmayi ve
en dnemlisi ilkesizligi ogrettigi sdylenebilir.

Sirf ideolojik gayelerle stirdurtilen bir bagka okul formalitesi
de okullarin i¢ duvarlarm, siniflan siisleyen, 6grencilere model
olarak sunulan tarihsel kisiliklerin portreleridir. Bunlarn ¢ogu
padisahlara aittir: Mete Han, Attila, Emir Timur, Fatih Sultan
Mehmet ya da Yavuz Selim gibi... Bu figiirlerin yetistirilmesi

hedeflenen cagdas bireye nasil model olusturabilecegi, dgren-

EpEr="
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cilerin bu kisilerin hayat hikayelerinden ne 6grenecekleri acgik
degildir. Soruldugunda, ki pek sorgulanmaz, en iyi cevap sdyle
olacaktir: (;chklar gegmislerini dgrensinler, milli kiltarlerine
sahip ¢iksinlar! Ancak ¢ocukluktan yetiskinlige gecis stirecinde
stirekli bu resimlerdeki (bunlarin hemen tamamu erkektir) sert
mizach adamlar, kiliclar, silahlar, kan, asker vs. imgeler yoluyla
cocuklarin zihnine giiclit ve korkutucu bir devlet imgesi iglen-
mesi amaclaniyorsa, bunun biiytik oranda basarldigi soylenebi-
lir. Dolayisiyla 6grenci, kahraman olarak benimsedigi, tanima-
dan hayran olup 6viindiigii bu padisahlarin kendi kardeglerini
veya cocuklanm oldtrttiikleri gibi bir gercekle karsilastiginda
(ki, glintimiiztin iletisim imkanlari, resmi miifredatin ongodrme-
digi veya gizledigi bir¢ok bilgiye cocuklarin ulasmasini kolaylas-
nrmaktadir) kimlik ve gercegin catismasini bir i¢ catisma olarak
yasayacaktir. Sorulara, belki btiytiklerinden veya bir 6gretmen-
den “bu cinayetlerin devletin bekasi igin sart oldugu” gibi bir
cevap verilecek ve tarihle kurulan® bu anakronik bag, “devletin
bekasi i¢in gerekirse herkesin oldurulebﬂecegl gibi ¢agdas top-
lumlarin merkezi degerleri olan birey hakki, insan hakki, ¢ocuk
hakk: gibi kavramlariyla, gintimtiziin gecerli devlet ve toplum
anlayisiyla bagdasmayan bir kami olusturabilecektir. Nitekim
ilkokuldan tiniversiteye kadar bu anakronik tarih egitiminden
gecerek yetismis 6gretmenlerin ¢cogu, bu konuyu benzer rep-
liklerle tartismaktadirlar.® Ote taraftan dgrencilerden vatan, va-

tanseverlik gibi kavramlar hakkinda yazmalari veya konugmalar

9) Osmanlrdan beri stiren kitap ve gazetelere sansiir anlayisim bihakkin stirdtiren
dénemin basbakam R. T. Erdogann “atalanmuzi yanhs anlattign” gerekgesiyle sik sik
elestirdigi, Radyo Televizyon Ust Kurulunun ceza kestigi, Kanuni Stileyman ve Hiirrem
Sultan iligkisi etrafinda értlmts bir hikayeyi anlatan hayli poptiler olmus TV dizisi
Muhtesem Yiizyil gosterildigi yillar boyunca ogretmenler odasindaki tartigmalara da
yansimaktayda.
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Soz konusu fotograf, giysileri ~deyimin gercek anlamiyla- “ts-
tinde paralanmis” iki yoksul gen¢ erkegin olanca masumiyet-
leriyle goruntiilendikleri eski bir siyah beyaz fotograftir. Fotog-
raftaki iki kisinin arkasinda I. Diinya Savasinda kullanilan, tek
motorlu bir ucak gorilmektedir. Fotografin altina buiytik harfler-
le su gururlu ctimle eklenmistir: “Biz bu savast boyle kazandik!”
iddiaya gore fotografta goriilen iki yoksul gen¢ adam, Canakkale
Savaslar’nda vatan i¢in ¢arpismis askerlerdir. S6z konusu fotog-
raf, gorintinin carpict gercekligi ve yorum gerektirmeyen agik
mesajindan dolayi, uluscu tarih anlatisinin vazgecilmez unsuru
olan ancak yeni nesiller i¢in soyut kalan kahramanhk &ykiilerini
en kisa yoldan ¢ocuklara aktarmak i¢in ¢cok uygun bulunmus ol-
mal1 ki, bugiin bile hemen her okulda 6grencilerin gorebilecegi
bir yerde asthidir. Ne var ki fotografi bir partinin se¢im afiglerin-
de goren yurttas, fotografin unutturulmak istenen “asil gercegi”

ifsa ettigini basina ve topluma hatirlatacaktir: Fotograftaki kisi,

1930’da Izmir’de havaalani ingaauffda calisan ancak Alman sirket- -

ten parasini alamayan babasidir, fotograf da Cigli Havaalani’'nda
cekilmigtir. Bu durumu hatirlatarak fotografin bu haliyle 6gren-
cileri aldatmak oldugunu soyledigimde 6gretmen ve yoneticiler,
“Hayir, o fotograf dursun, énemli olan verdigi mesaj” diyerek ya-
lan veya yanlis bilgiye de dayansa hamasi tarihgilik anlayisimin

stirmesi gerektigini 6zetle ifade etmislerdir.’® Yalanlarin oldukea

13) Tirkiye toplumunun tarihle iligkisini Dumlupmnar Faciasi érneginde inceledigi
kitabinda Ali Ergur (2006: 53-54), retorikte ¢ok sozti edilen yaygin hafizasizhk/
unutkanhk sorununu “hamaset retoriginin silici etkisi” olarak adlandirmaktadir. Ergur'a
gore “1969 Kanl Pazarin, 1978 Maras olaylannin ya da 15-16 Haziran 1970 isci
eylemlerinin ve benzeri binlerce olayin bagka bir ulusun tarihinin pargastymis gibi
addedilmelerinin ardinda yatan unutma, kuskusuz Renan’in Kkastettigi ulusal unutma
degildir. Tam tersine onu stirekli parcalayan, bir toplumun kendi bittnlestirici
tarihselligine sahip ¢itkamamasidir... Kusatic1 sdylem ne denli yogunsa, o varhgindan
gurur duyuldugu iddia edilen olaylar hakkindaki gercek ilgi de o oranda izl ve derinden
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kisa omirlt oldugu kiresel iletisim ¢aginda, tistelik “kahraman,
fedakar dgretmen” miti artik yerini issiz, ticretli, proleter &gret-
mene birakmisken bu ideolojik tutumlarnn stirdiirtilmesi bilgiyle
kurulan aracsal iliskinin strdugiunit gostermektedir. Ne yazik ki
hayatin hizh akigina uyum saglamadigi gortilen Tirkiye egitim
sisteminde bu tiir yalan, yanhs veya carpitma orneklerine hala
rastlanmaktadir.**

Uzakta's

Bir baska cehalet tiirti de kendi cografyasini, ktlttirtint bilme-
me ve 6grenmek de istememe durumudur. Kisaca “Bat1” sorunu
veya Ttirkiyenin yerli oryantalizmi olarak adlandirabilecegimiz
bu sorun, belki de en cok 6gretmenlerin sorunudur. Cinka en
ticra koylerde, yerli halkla i¢ ice yasayan tek devlet memurudur.
Hem yerlilerle birlikte yasayacak olmak hem de devletin ideolo-
jisini temsil etmek, devlet igin ¢alistyor olmak dgretmenler i¢in
mesleklerinin basa cikilmast gereken sevimsiz sorunlarindan bi-

ridir. Ayrica daha tiniversite 6grenciligi sirasinda hocalar: tarafin-

silinip gitmekte, birakuklan kronolojik bosluk, o yogun efsane/yalan/abart1 baglamiyla
doldurulmaktadir. Tarihsel olaylarin, toplumsal sdylem katmanlari i¢inde parcalanmsg bir
sekilde var kalabilenleri birer sahte-hatirlamaya déniismektedirler. Bir isim, bir yer ya da
tarih, klise bir s6z ya da dogrulanmasi murhkiin olmayan bir cagrigimla aklimiza takilan
bu olay golgeleri, bir tiirltt haturlanamayan bir dits gibi, daha kottisti stiregen bir unutma
durumu gibi stilize bir bellegin istikrarsiz parcalan haline dontismektedirler. En basta
sayilariyla dogru olmayan, bir ‘iki yiiz elli bin vatan evladimn sehit dustigu Canakkale
Savasi’ sdyleminin bizi bugtin getirmis oldugu noktada, gerimizdeki ikinci ya da tigtincti
kusak bireylerin yasam 6ykiilerine dair [...] bir fikir sahibi bile degiliz.”

14) Tarih Vakfi ve Ttirkiye Insan Haklan Vakfinm ortak projesi olan Ders Kitaplarninda
Insan Haklar adli arastirmada ders Kitaplarini tarayan aragtirmacilar, din, felsefe ozellikle
de tarih kitaplarindaki vahim ¢arpik, yanls veya yalan ifadeleri gostermektedirler (bkz:
Tuztn, 2009).

15) Bilindigi gibi “Orada Bir Kéy Var Uzakta” tinlit bir okul sarkisidir ve ana temasi
yurtseverlik, ulus butinlagudar. Fakat, “uzak” apki “Dogu” gibi Bati'dan bakildigim,
asil yerimizin, yakin olamn Bati oldugunu da ima eder. Kars “Beyaz, Uykusuz Uzakta”
adl kitabin bashginda yine bu uzaklik hissettirilir. Popiiler film karakteri, antientelekttiel
kahraman () Recep Ivedik de bir repliginde “uzak dogulu” yani Karsh oldugunu
sdyleyecektir.
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dan uyarlir: “Buradan mezun olunca belki hi¢ dil bilmeyen insan-
larin arasinda yasayacaksiniz, onlara egitim vereceksiniz!” Sozii
edilen Dogu, 6zellikle de Kiirtce konusulan bolgelerdir, Dogu ve
Guneydogu Anadolu, 6zellikle de bolgedeki koyler ve kasabalar
zor doga sartlan, gtivenlik sorunu ve yani sira kilttrel “uzaklhig”
nedeniyle 6gretmenlerin ¢alismaya pek génullt olmadigi, kagini-
lan bir bolgedir. Boyle bir yere atanan 6gretmenler, 6zellikle koy
ogretmenleri genellikle goreve baslar baslamaz “buradan nasil
gidebilecegini” sorusturmaya, planlamaya ve girisimlerde bulun-
maya baglar. Bagka bir kente gitmesi mtmkun degilse gérevli ol-
dugu kent merkezine, o da olmazsa ilce merkezine atanmak icin
cabalar. Eger kadroyu tasimak mumkiin olamiyorsa “gecici go-
revlendirme” yoluyla yer degistirme yollar1 denenir. En endiseli
ogretmenler, geng kadin dgretmenler ve onlar1 genellikle géreve
bagladiklan ilk giinlerde (bazen aylarda) yalmiz birakmayan ebe-
veynleridir. Dolayisiyla bu 6gretmenler ve ebeveynleri, yonetici-
lerin, politikacilann kapisimi ag,u\;iﬂlrlr_; tamdiklar, 6nemli mev-
kideki akraba ve dostlar aranip yardim istenir. Dogu’da goreve
baslayacak ogretmenin istifa etme karar i¢in bazen sadece, daha
hi¢ gortlmemis, hakkinda 6n yargilar disinda bir sey bilinmeyen
koylerin goruntimi bile yeterli olur. Istanbul’da dogup buytumis,
Ankara’nin dogusuna hi¢ gecmemis bir kadin 6gretmen boyle bir
ilk ginii su sozlerle anlatmistir: “Goreve baglarken annem ve ba-
bam da gelmisti. Annem evlerin toprak damhi oldugunu, dam-
larn tsttindeki ¢imenleri gortince ‘Kalk, kalk, kalk! Gidiyoruz.
Burada calisamazsin!” dedi.”

Benim de uzun stire ¢alistigim Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki
koy ogretmenleri i¢in dil sorunu (ana dilin farkhi olusu, lehge,
sive farki) basta olmak tizere, hi¢ alisik olunmayan tek odali, su
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tesisat1 olmayan evler, tezek yakilan sobalar, boyle bir evle veya
lojmanla okul arasinda sikismig dar bir giindelik hayat, 6zellikle
zorlu kg sartlarinda ihtiyaglarin zamaninda teminini gliglestiren
sehir merkezinden uzaklik ve ulasim sorunu... btittin bunlar, 6g-
retmenlere benzer zorluklar yasatabilmektedir. Burada 6zellikle
isaret etmek istedigim kulttirel sorun, Turkiye'nin batisinin do-
guyu gizemli, korkulu, otantik veya egzotik bir “uzak”, bir ya-
banci cografyad olarak bilmesidir. Kars'in bir koytinde dogmus,
bliytimts ve yillarca oradaki koylerde ¢alismis bir 6gretmen ola-
rak burada bu iddiay1 destekleyecek ¢ok sayida 6gretmen Srne-
gi verebilirim. Ancak burada sadece bir é'gretinenin onemli bir
toplumsal soruna iliskin tavrini, (ayni zamanda da mtthim bir
hatay1) drmeklemekle yetinecegim.

Bir ¢gretmen igin, 6zellikle kdy cocuklarinin aile digina ilk
defa ¢ikip yeni bir kurumla, yeni iligkiler kurmaya basladigi, yeni
bir dil ve iletisimi gerektiren okula ilk defa adim atan ilkokul 6g-
retmeni icin iletisim becerisi gok onemlidir. Dogal olarak dili kul-
lanma, muhatabini anlama ve mesajlari olabildigince acik, anlasi-
labilir bir sekilde anlatma sorumluluklar 6gretmene aittir. Ne var
ki greve yeni baglayan bircok 6gretmen ana dili Ttirk¢e olmayan
cocuklarla kargilasmaya hazir degildir. Benim 6gretmenlige bas-
ladigim 1999°da tiniversitelerde dgretmen adaylarina ileride ytiz
yiize gelecekleri bir gercek, bir tilke sorunu olan Kiirt sorunu
ve Kirtce hakkinda bilgi verilmemesi, sorunun gérmezden ge-
linmesi anlayis1 egemendi. Dolayisiyla okullarindan yeni mezun
olup ilk gorev yerlerine ulasan (ki, dgretmen ihtiyac1 her zaman
en ¢cok Dogu illerinde oldugu i¢in yeni ilkokul dgretmenlerinin
Kirtce konusulan bir koyde goreve baslamasi olagan, resmi uy-
gulamadir) 8gretmenler, hi¢ hazirlikli olmadiklar1 bu gercekle
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ytizlesince bocalamakta ve devlet¢i reflekslerle hareket etmekte-
dirler. Boylece daha isin basinda 6grenci ile dgretmen arasina,
asirlardir gtivenligi her seyin dntinde ve tstiinde tutmus devlet
akh girmektedir.

Boyle bir olay, benim de ilk gorev yerim olan Kiurtce konusu-
lan yoksul bir mezranmin birlestirilmis siniflh okulunda yasandi.
Birinci sinifa baslayan 6grencilerin yaklasik yans: hi¢ Ttirkge bil-
miyordu. Diger 6grenciler de kendi aralarinda daima ana dilleriy-
le iletisim kurmaktaydilar. Dolayisiyla 6gretmenin her iki dili de
bilen ¢grencilerinden yardim almas: ve hatta Ktrtge 6grenmeye
calismas1 mantikli ve olagandi. Bundan dnceki yillarda da okulda
gorev yapan Ogretmenler -yasa(k)lar dikkate almadan- bu yolu
izlemislerdi. Ancak 2000 yilimn sonbahar déneminde kéy oku-
lunda yeni goreve baslayan Batili bir kadin simif 6gretmeni daha
ilk calisma gtintinde ¢cocuklara Kurtce konusmay: yasakladigini,
konusurlarsa ceza verecegini styledi. Cocuklar alisik olmadiklar:
bu yasak karsisinda sasirdilar. Dygrumdan haberdar olan velile-
rin bir kism1 bu olay1 ciddiye almadi, cok 6fkelenen bazilari da
ogretmenden “ana dillerini hangi hakla yasakladiklarinin hesa-
b sormak” ig¢in okula geldi. Neyse ki s6z konusu 6gretmen,
olaydan sonraki gtin okula gelmemisti; bu sayede belki ¢ok daha
tatsiz bir baglangic, sans eseri yagsanmadi.

Kendi tilkesinde Tiirkceden farkli diller veya Islam’dan farkh
inanglarla (6rnegin Ezidilik, Sturyanilik, Nusayrilik) karsilasinca én
yargilarla veya ezberlerle hareket eden dgretmenlerin cehaletinden
oncelikle, Anadolu’yu yalmzca Tirkler ve Stinni Mislimanlarm
yasadifl, geriye kalanlarin yabanci (veya daha kottisti i¢ diisman)
olarak géren resmi ideolojiyi yansitan ilkokuldan tniversiteye ka-

dar bu yanhg bilinci dayatan, sorgulayanlan cezalandiran “milli”
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egitim politikas1 sorumludur. Okul disinda aile, cami, medya, ordu
gibi kurumlarla ve bicimsel olmayan (informal) egitim stiregleriy-
le de pekistirilen bu cehaleti asmanin okumaktan, arastirmaktan,
stiphecilikten, elestirel dtisinmekten baska yolu yoktur. Ne var ki
bu tur nitelikleri tasiyan okuryazar gretmenler de glinden gtine
azalmaktadir. Cesitli nedenleri olan bu okumama egiliminin etkisi,
bir¢ok kapitalist tilkede gozlense ve tartisilsa da, sozlu kulttrin
daima daha giclt oldugu, gercek anlamda okuryazar bir toplum

olamamus Turkiye gibi toplumlarda sorun daha yakicidir.

2. “Bilgi Cagi”nda Ogrenmenin ve Ogretmenin

GOzden Diistisii

Modernlesme projeéi Cumhuriyet’le baslamadi ancak Atattrk
ve Cumhuriyet’in kurucu kadrosu, Osmanli déneminde Batili-
lasma/modernlesme projesini engelleyen korkulart ve muhatfa-
zakar direnci asmak bakimindan daha gti¢ltt bir konuma ve et-
-kin araglara sahipti. Stiphesiz Cumhuriyet dénemi i¢in de egitim
reformu halihazirda c¢ok acil ve Snemli bir sorundu. Bir 6nceki
yuzyildan beri tartisilagelen alfabe reformu hayata gecirildikten
sonra, okullasma ve toplumda yetersiz okuryazarlik oram daha
da onem kazandi. Egitim meselesi, ayrica, toplumun dini/etnik
cemaat kimliklerinden homojen bir ulusal bilince taginmasi, se-
kiler bir kultlire ve yasam tarzina gecis gibi buiytik kulttrel do-
nustim projelerinin kalbinde yer almaktaydi. Egitimsizlik, Cum-
huriyet dénemi elitleri tarafindan her ttrlt toplumsal sorunun ve
davranis bozukluklarinin temel kaynagi olarak gortilmts; egitim-
li-egitimsiz ayrnimi, Cumhuriyet dénemi boyunca diger toplum-
sal farkliliklardan daha énemli bir farkhlik/ayrilik olma 6zelligini

korumustur.
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egitim politikasi sorumludur. Okul disinda aile, cami, medya, ordu
gibi kurumlarla ve bicimsel olmayan (informal) egitim stirecleriy-
le de pekistirilen bu cehaleti asmanin okumaktan, arastirmaktan,
stiphecilikten, elestirel diistinmekten bagka yolu yoktur. Ne var ki
bu tir nitelikleri tasiyan okuryazar dgretmenler de giinden giine
azalmaktadir. Cesitli nedenleri olan bu okumama egiliminin etkisi,
bircok kapitalist tilkede gozlense ve tartisilsa da, sozl kiiltiirtin
daima daha giiclti oldugu, gercek anlamda okuryazar bir toplum
olamarmis Ttrkiye gibi toplumlarda sorun daha yakicidar.

2. “Bilgi Cagi”’nda Ogrenmenin ve Ogretmenin

GoOzden Diisiisii

Modernlesme projesi Cumhuriyet’le baslamadi ancak Atattirk
ve Cumhuriyet’in kurucu kadrosu, Osmanli déneminde Batili-
lasma/modernlesme projesini engelleyen korkulari ve muhafa-
zakar direnci asmak bakimindan daha giiclit bir konuma ve et-
-kin araglara sahipti. Stiphesiz Gumhuriyet dénemi icin de egitim
reformu halihazirda cok acil ve dnemli bir sorundu. Bir énceki
ylzyildan beri tartisilagelen alfabe reformu hayata gecirildikten
sonra, okullagsma ve toplumda yetersiz okuryazarlik oran1 daha
da 6nem kazandi. Egitim meselesi, ayrica, toplumun dini/etnik
cemaat kimliklerinden homojen bir ulusal bilince tasinmasi, se-
ktler bir kultiire ve yasam tarzina gecis gibi buiytik kiilttirel do-
nlgim projelerinin kalbinde yer almaktaydi. Egitimsizlik, Cum-
huriyet dénemi elitleri tarafindan her ttirlti toplumsal sorunun ve
davranmg bozukluklarinin temel kaynag olarak gorilmus; egitim-
li-egitimsiz ayrimi, Cumhuriyet dénemi boyunca diger toplum-
sal farkliliklardan daha énemli bir farklihk/ayrilik olma 6zelligini

korumustur.
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Bir askeri darbe marifetiyle muhalefetin ortadan kaldirldig: ve
tilkenin kiiresel piyasalara agildigi 1980°li yillann Ttrkiye’sinde
tam dtinyada IMF ve Diinya Bankasi'nin denetiminde uygulanan
yapisal uyum programlarnyla adim adim hayata gegirilen egitim-
de liberallesme politikalari ile birlikte, bir kamu hizmeti olarak
egitim anlayis jle yurttaghk bilincine dayal egitimin 6zellikleri
onemli olctide degismeye baglamistir (Sayilan, 2007: s. 63). Bu
stirecte 1980 sonrasi dénemi yonlendiren toplumsal gii¢ olarak
sermayenin kendi ihtiyaclarn dogrultusunda egitim sistemine
miidahalelerde bulunmasi, egitimin var olan arag¢salhgini daha
fazla 6ne cikarmistir. Ogretmenligin dontstimi, dyle gérintyor
ki bu temel aracsal aklin yayilmas: ve yerlesik bir hal almasiyla
gerceklesen bir olgu. 1980 o6ncesi ve sonrasini ayiran en temel
kiilttirel ayrim, toplumcu digiince ve sorumluluk temelinde bir
ahlak anlayis1, adanmislik, idealistlik veya titopik gelecek kurgu-
larinin yerini hizla bireyci/ben Qdakh, haris, hazci, tiiketim ba-
gimlisi, marka ve gosterise dug,kun narsist bir kiiltiirtin almasidir.
Televizyon, cep telefonu, internet gibi son teknolojilerin 6gren-
me, bilgilenme aligkanhklarim degistirdigi de bir gercektir. Bu ttir
teknolojilerin anlik, hareketli, hizh, ytizeysel sese ve gortintiiye
dayal iletisim aligkanhigini yerlestirmesi, sessizlik, dikkat yogun-
lasmas1 ve diistinme/yorumlama gerektiren okuma aliskanhigim
dogrudan etkilemistir.

Apolitiklik, bencillik veya ttuketimcilikle suclanan 1980 son-
ras1 kusagr hakkinda arastirma yapan Lukuslu (2009), 1987°de
yapilan bir arastirmaya iliskin degerlendirmeleri aktarmaktadir:
Ornegin, Hiirriyet gazetesinin 30 Eylul 1987 tarihli baskisinda li-
beral bir kdse yazari, 1980 sonrasi gengligin dzelliklerini ANAP'1n

gengcler tizerine yapug bir arastirmadan yola ¢ikarak soyle sira-



46 2000’lerde Ogretmenler ve Antientelektiializm

lamaktadir: “Turk gencligi su sirada en ¢ok borsayla ve doéviz
fiyatlar ile ilgileniyor. Hisse senetleri kaga alimyor, kaca satiliyor,
borsadan nasil para kazaniliyor... Bunlan merak ediyor. (...) Or-
tak ozellikleri ise sunlar: Is adami distinceli, teknokrat yapili, re-
kabet¢i ve muhafazakar. Bir fikir ya da inan¢ ugruna kendini feda
etmeyi asla distinmiiyor. Bilgisayarlarla ilgileniyor, dil 6grenmek
istiyor. Dlinyaya agik. Trene binip Avrupa’yr dolagiyor. Iyi bir esle
evlenip, iyi bir evde oturup, iyi bir arabaya binmek istiyor” (Akt:
Lukusld, 2009: s. 123-124).

Eski ve yeni kapitalizm ayrimini Bat (Avrupa) kapitalizmi ile
Kuzey (ABD/Angiosakson) kapitalizmi olarak kuran bir gortise
gore 1980ler ve sonrasinda olan sey, “Bat kulttiriiniin yayilmasi-
mn Stesinde ABD patentli Kuzeyli titketim kalttiri ntin genisletil-
mesidir. Kuzeyli ttiketim kuiltiirit segkinci, entelektiiel vurgularla
ytklt “Bat1 kultiirti"niin tersine, antientelektiiel ve antielitisttir
(Appadurai, 1998; akt. Ozbudun, 2003: s. 272). Frank Furedi
(2010) yeni kapitalizm kulturu\nﬁm huktm sturdigi hemen her
toplumda, ézellikle de ABD’de yaygm bu antientelekttializmi sor-
guladif: kitabinda sorunu, halkin veya tiniversite égrencilerinin
kolay sindirilen bilgilerle, icerikten yoksun programlarla diistin-
ce tembellifine itilmesinden, entelektiiellerin asagilanmasina,
postmodern ve segkincilik kargiti saldirilarin nesnel bilgi yerine
“bilgileri” koymasindan kuramsal bilginin ve arastirmanin yerine
oznel tecrtibelerin almasina kadar birgok boyutuyla ele almak-
tadir. Glintimtizde Aydinlanma mirasindan yaygin bir kopus ol-
dugunu, ¢tinkt dinin ve geleneksel otoritelerin gii¢ kaybindan
Aydmlanma'nin sorumlu tutuldugunu, gegmiste yarmm bilginin
tehlikeli bulundugunu gtintimtizde ise fazla bilgiden korkuldu-

gunu ileri stiren Furedi’ye gore,
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Kiltiirel gorecelik ogretisi bilgiye yonelik philistini bir tavn tesvik
edici olan pedagojik teorilerin gelismesine katkida bulunmustur. Gu-
ntimiizde, egitim teorisi tizerindeki postmodern etki, yayginlagmstir.
Onun evrensel standartlara dontik stiphesi ortak bir standart teme-
lindeki degerlendirme sisteminin elestirilmesiyle okullarda dolagima
sokulmustur. Bazi postmodern egitimciler, kendi bagina bilginin,
rasyonalitenin ve nesnelligin salt bir erkek 6n yargisi oldugunu ileri
stirerler. Dale Sapender ve Elizabeth Sarah, erkek uzmanlarin, kimin
gecip kimin kaldigim kontrol etmek igin “egitimsel bilgiyi” inga ettik-
lerini ileri stirerler. Ttm bu etkili elestiriler, “egitimsel bilgi” yerine
“kisisel bilgiyi” onerir. Onlara gore herkes, gecerli ve herhangi bir si-
niflandirmaya tabi tutulamayacak olan kisisel bilgiye sahiptir. Okul-
larda, cocuklarin oznel tecriibeleri, hatir sayihr bir otorite kazanmis-
tir. Buradan hareketle dgretmenlere verilen rol, bu tecriibenin diginda
kalan bilgi 6gretimi degil cocugun evvelce ulagtify icgoruleri islemek
ve ortaya cikarmaktir. Bu gelismeyi elestiren birinin ileri stirdtigtt gibi:

" bilginin, gocugun dznel tecriibesi olarak yeniden tanimlanmast, agir-
Iik noktasimn dgreticiden dgrenene kaymasim gerektirmistir (Furedi,
2010: s. 73-74).

Yazara gore Aydinlanma’dan yana tavir almak veya entelekt-
ellerin toplumsal sorumlulugunu hatirlatmak, ozellikle de top-
lumdaki yaygin cehaleti elestirmek bugiin artik “seckincilik”le.
suclanmaya yol agmaktadir. Furedinin de ad1 gecen eserinde stk
sik vurgulacign gibi, entelekttiellere yoneltilen seckincilik sug-
lamasinin Szellikle hakim simiflardan ve kultiirel seckinlerden
gelmesi dikkate degerdir. Amerikan toplumunda oldugu kadar
olmasa da Ingiltere’de veya genel olarak Bat1 dtisiince gelenegine
bagh diger toplumlarda da benzer sorunlarin gorilmesi sorunun
mekansal degil donemsel oldugunu gostermektedir.*® Televizyon
basta olmak tizere enformasyon teknolojilerinin okuma kiiltii-
ranin aleyhine olan hizh gelismeleri, “ani yasa”, “kullan at”,
“hayatin tadim ¢ikar” gibi hazci mottolarla hareket eden kitlenin

16) Bkz: Zygmunt Bauman (2010), Jean Baudrillard (2004), Herbert Marcuse (1997),
Nabi Avel (1990), Neil Postman (2004), Unsal Oskay (1998 ).
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tiiketim kalttrt ve toplumsallasmanin yerini bireysellesmenin
dolayistyla toplumsal fikirler etrafinda tiretilen kimliklerin yerini
titketim ahgkanhklariyla digsavurulan bireysel kimliklerin (tarz,
imaj vb) almasi, bu (15. dipnotta anilan kaynaklar) kaynaklarda
vurgulanan ortak unsurlardir. Ozetle giintimiiztin yaygin antien-
telekttializmi veya irrasyonalizmi kiiresel bir sorundur.

Zygmunt Bauman (2010), bu rasyonaliteden kacis siirecinin
politik sonuglarina dikkat cekmektedir. Yazar, esnek tiretime da-
yali yeni kapitalizmde stirekli ve gtivenceli calisma kosullarmin
ortadan kalkug, egitim-is iliskisinin istikrarsizlastig1 riskler ve
belirsizlikler gagmda “Ttm kullanimlanyla birlikte egitim ve 6g-
renim stirekli ve gercekten yasam boyu olmalidir” diye yazmak-
tadir. Ancak ona gore yasam boyu egitim, yalnizca ise yonelik
olmamalidir. Bauman, ozellikle giincel siyasal sorunlar hakkinda
Amerikan kamuoyu arastirmalarina géndermeler yaparak, apoli-
tik egilimlerin ve cehaletin artug, yurttaslarin edilgin oldugu bir
toplumu bir tehdit olarak gormektedir. Ona gore,

Ttiketici, yurttagin diismamidir [...] Demokratik siyaset, yurttaslarin
siyasi cehaleti ve farksizligimin yol actigr edilginlik ortaminda uzun
stire hayatta kalamaz. Yurttas ozgiirliikleri bir kerede ve tamamen ka-
zarulan mulkiyetler degildir; boylesi miilkiyetler kisisel koruma altina
hapsedildiginde [karizmatik liderlere teslim edildiginde] giivende de-
gildir. Bunlar sosyopolitik toprakta yeserir ve koklenir. Bu stirec bes-
lenmeyi, giinltik olarak sulanmay: gerektirir (Bauman, 2010: s. 162).

Ttrkiye toplumu 1980 sonrasinda hizla gorsel kiltiire geger,
televizyon izleme oranlarinda bir¢ok tilkeyi geride birakirken, bil-
gi Ustiindeki siki devlet denetimi ve otosanstire liberal muhafa-
zakarlarin antientelekttiel sdylemi eklendi.'” 1990’larda 6zel TV

17) Guntimtiztin Milli Egitim Bakam olan eski gazeteci yazar Nabi Avc (1990, s. 25-28)
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kanallan ve ardindan uydu yayim yapan kiiresel medya, kablolu
televizyon ve internet de dgrencilerin, akademisyenlerin ve 6gret-
menlerin, yani asil igleri ¢grenmek olan kesimlerin bile okuma
kulttirtinde buytik gerilemelere neden oldu. Ne yazik ki son yil-
larda yapilan aragurmalar da okuma kiilttirtintin olmasi gereken
asgari dilzeyin ¢ok altinda oldugunu géstermektedir. Milli Egitim
Bakanlhgi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlhigimin
(Bulut, 2011) dgretmen ve grencilerin okuma aliskanhklan tze-
rine yaptifi bir aragtirmanin bulgularn, 6gretmenlerin de okuma
aliskanliklarimn kiiltiirin metalasmas stirecinden etkilendikleri-
ni gostermektedir. Arastirmada dgretmenlere en son ve en ¢ok
hangi kitaplari okuduklar sorulmus ve su kitap isimleri alinmis-
ar: Su Cilgin Tiirkler (%9,3), Secret (%3,5), Kiciik Seyler (%1,7),
Efendi (%1,3), Da Vinci Sifresi (%1,0), Latife Hanim (%1,0), Ferra-
risini Satan Bilge (%0,9) ve Mutluluk (%0,9) (Bulut, 2011: s. 62).
Bu kitaplardan Mutluluk ve Latife Hamim disindaki tercihlerin hep-
si ya kulttr endstrisinin igeriksizive hazmi kolay ticari tirtinleri
(Da Vinci Sifresi), ya ¢ok satma hedefi gozetilerek abartilmis ve
kitlelerin 6fke, korku, romantizm gibi duygulanna seslenen veya
ana hapsolmus tiiketim kilttriintn tarih aghgin en zahmetsiz
yoldan gidermeyi vadeden'® trtinler (Efendi, Su Cilgin Tiirkler) ya

Enformatik Cehalet adh tnlt kitabmda Anadolu Universitesinin Agik Ogretim énlisans
programi igin televizyonda yayimlanacak bir Uygarlik ve Diistince Tarihi dersinin uygarhik
tarihinde sorun yasamadiklarimi, ¢tinkdt TV igin uygun bol gorsel malzemenin iglerini
kolaylagtirdigim ancak ddstince tarihi igin bir yéntem arayisina girdiklerini ve BBC'nin
yapug televizyonda felsefe programlarini 6rnek alarak “konusan kafalar” yontemini, yani
cesitli felsefi gortslerin, bizzat dustintr/akademisyenlerce anlatuldigi bir formath ¢dztim
olarak TRT'ye sunduklarini ancak yonetimin “halk dirdir konusan kafalardan hoglanmaz”
cevabiyla konunun kapandigini anlatmaktadir.

18) David Harveyin (2006, s. 326) postmodern kiltiir hakkindaki su uyanlan bu
baglamda degerlidir: “Gelip gegicilik ne kadar fazlaysa, bu gelip geciciligin icinde yatan
bir tiir ezeli ve ebedi hakikat kesfetme ya da imal etme ihtiyac1 da o kadar bityiik olur.
Dinin 60’ yillann sonundan itibaren ¢ok daha guiclii hale gelen canlanmasi, politikada
ise her tiirden otantiklik ve otorite arayisa (ve buna eslik eden milliyetcilik, yerelcilik,
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da boslugunu doldurmaya aday, kitlelerin ruh/din arayiginin karh
manipilasyonlari ve ¢agimizin metafizik yapitlan “kisisel gelisim”
kitaplandir (Secret, Ferrarisini Satan Bilge, Kiiciik Seyler). Bu liste-
ye ben de kendi tamkliklarima dayanarak su kitaplar ekleyebili-
rim: Amerikan psikolojisinin ¢ok satanlarindan olan Daniel Go-
leman’in Duygusal Zekd'si, yine okuma hizim ve zekay: arttirmayt,
hafizay1 giiclendirmeyi vadeden hizli okuma kitaplari ebeveynlere
cocuklarla yaganan problemlerin ¢oztim igin receteler, talimatlar
sunan pratik ¢ocuk yetistirme rehberi tirtnden kitaplar... Kisa-
ca, ihtiyacimiz olani en kolay ve en ucuz sekilde sunan marketler-
den alistk oldugumuz bir konformizmi dneren kitaplar. Aciktir ki
burada sorun, cok satan kitaplann okunmast degil; dgretmenle-
rin daha btk ¢apl, kiiresel bir kiiltarstzlesme, cehaleti yayma
operasyonunun pargalar haline gelmeleridir. Okullarda ve ogret-
menlerin kitapliklarinda klasiklerin yerini “kisisel gelisim” kitap-
larnin almasi, dahast 8grencileri yormayan ama onlarin dikkatini
cekerek mesaji aktaran, kolay éindirilir kisa dykulerin, gizemin ve
okiltizmin okullarda yayilmast kiiresel antientelektiializmin go-
rtniimleridir. Kisisel gelisim kitaplan (6rnegin, Dale Carnegie’nin
hala yeni baskilar1 yapilan Dost Kazanma ve Insanlan Etkileme Sa-
nati adli tnla kitabinda oldugu gibi) “zirvede herkese yer var”,
“ijnamrsan basarrsim”, “yeter ki siz ulasmay1 bilin” sloganlariyla
modern kapitalizmin vahsi ¢ikarci aklina kars1 bir kagisin, yeni bir
maneviyatin, bir tiir metafizik arayisimn gostergeleridir. Ne var ki
bu tiir yaynlarm yazarlarim ve yaymevlerini diinya dlgeginde mil-

yonerlere déntstirmesi, séz konusu olamn “kalpsiz bir diinyanin

Nietzschevari ‘iktidar arzuswna sahip karizmatik ve ‘her kaliba girebilir bireylere
hayranlik) bunun ¢rnekleridir. Aile ya da cemaatler gibi temel kurumlara ilginin artmasi
ya da tarihsel kéklerin aragtinlmas: gibi egilimler hep degisen bir diinyada daha guvenli
limanlar ve daha uzun dmiurlt degerler arayisimn isaretleridir.”
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kalbi”ni arayan kitlelerin duydugu maneviyat ihtiyacinin manipt-
lasyonu oldugunu distindtrmektedir.

Elbette cok az sayida da olsa, hila diinya klasiklerini veya bilim-
sel veya toplum sorunlarina odaklanan kitaplan istahla okuyan,
kitap secimini ¢ok satanlar/cok tnltiler/cok reklami yapilmuglar
veya sinemaya uyarlanmis olanlar arasindan yapmayan Ogret-
menler de vardir.'® Ancak kigisel tecriibem, ¢gretmenlerin oku-
ma ile iliskilerine ‘soyle bir siniflandirma yapmaya imkan veriyor:
(i) Gazete okurlar1 (daha ¢ok erkeklerden olusur ve 6gretmen-
ler arasindaki en biuiyiik okur grubudur), (ii) ¢ok satan okurlar
(kadinlann gogﬁnlukta oldugu gruptur. Bunlar da kisisel gelisim
kitaplar1 okuyanlarla Grange, Trevanian, Iskender Pala, Thsan O.
Anar, Ahmet Umit gibi aksiyon/sertiven romanlan okuyanlar diye
alt stiflara ayirmak da mumkiin), (iii) gtincel politika, aktiialite,
komplo teorisi, popiiler tarih okurlan ve (iv) psikoloji ve egitim
basta olmak tizere diger bilimsel eserleri de okuyan, roman oku-
manin Otesine ge¢mis okurlar. Bunlar oldukca az sayidadir; eski
kusaktan (ellili yaglarin tisttinde olan) dgretmenlerden bazilar iyi
birer okur olmanin 6tesinde yazarlik da yapmaktadir. (Grubun az
sayidaki geng¢ ogretmenleri ise genellikle ytiksek lisans, doktora

ogrenciligi gibi ek ugraslarin icindedirler).

19) Bkz: Klasikleri Nigin Okumali?, italio Calvino, 2008, istanbul: Yap: Kredi Yayinlart...
Klasiklerin énemine oldukga garpici bir baglamda ve etkili bir vurgu yapan, iyi bir klasik
okuru olan dindar bir Din Kulttirit ve Ahlak Bilgisi égretmeninin bir tartisma sirasinda
yine Miisliman kimligiyle taninan muhatabina sarf ettigi su sdztinti de burada aktarmay:
onemsiyorum: “Dostoyevskinin Karamazov Kardesler'ini okumarmns biri, bana gore birak
Miislitman olmay1 insan bile degildir!” Ofkeyle soylenmis bir soz, abartih bir vurgu
elbette. Ancak, stirekli 6grenen, 6grenirken degisen okuryazar bir 6gretmenin toplumsal
sorumluluk duygusuyla, Tirkiye toplumunun yasadigi biiytik sorunlarmn merkezinde
yer alan yaygin cehalete, olgunlasmamushk haline, bu halin yol aguigi ac1 olaylara karsi
duyarhliginin yansidift bu 6fkeyi paylastigimi belirtmeliyim. Ayrica, bu 6gretmen tipinin
bugtinkti kosullarda daha gozde olan, baska bazi 6gretmenlerle, 6rmegin “daha once
mudurligini yaptigim okulu on bin lira kara gecirdim” diyen 6gretmenlerin, yaninda
daha az bulundugunu ve kiymetli oldugunu belirtmeliyim.
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Ote yandan beni en ¢ok sagirtan 6gretmenler, “Ben de ¢ocu-
gum da kitap okumay1 sevmeyiz” diyerek kitap okumay1 her-
hangi bir bireysel tercih olarak anlayan ogretmenlerdir. Ancak
bireysel tercihler gibi gértinen bu yazili olana yabancilik ve belki
kitap korkusunun kokleri, herhalde kultiir, siyaset ve toplumun
karmasik tarihinde aranmalidir. Gunumiizde gtcla soézlu kil-
tiir geleneginin tstline oturan goérsel kultir, teknolojinin giin-
ltik hayat: istilas1 ve ahgkanhklarimizi, hatta insan iliskilerimi-
zi degistirmesi gibi etkenlerin gerisinde yazih dilin ve ytiksek
kalttiran yiizyillarca Arapca olusundan matbaa yasagina veya
medrese (yazili kiilttir ve iktidarin ortagi Stinni Islam ideolojisi),
tekke (sozlt kilttir, Ttirkge siir, miizik ve rittieller, hetorodoks,
esitlik¢i akimlar) miicadelesine kadar okuma kilttirtintin aley-
hine bir¢ok unsur sayilabilir. Okuma aliskanliginin yetersizligi
sorunu giintimitizde de Tirkiye icin bir sorun olmay: stirdiir-
mektedir. Milli Egitim Bakanliginin son yillarda baglattigr veliler
icin sikayet hatt1 Alo 147’ye,\§,’,6gretmenlerin okuttugu kitaplar
hakkinda sikayetler gelmektedir. Kitap tavsiye ettigi veya okut-
tugu icin sorusturmaya maruz kalan (bu tir kitaplar evrim te-
orisi gibi dindar velileri rahatsiz eden bilimsel kitaplar oldugu
gibi cocuk kitab1 kategorisine giren klasikler de olabilmektedir)
ogretmen vakalar ¢ogaldikea, agiktir ki s6z konusu kitap kor-
kusu ve antientelekttializm hem dgrenciler hem de 6gretmenler
arasinda yayginlasacaktir.

Oysa her meslegin bir etigi olsa da, dogru olam 6grenip ¢o-
cuklara ve topluma yaymakla ugragan dgretmenlerin kendileri
bizzat etik inga is¢ileridirler/dyle olmak zorundadirlar. Hem isle-
rinin dogruya ve bilgi ile olan baglarindan dolayr hem de her ha-
likarda yaptiklan isin (olumluw/olumsuz davranis, bilgi, kanaat,
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duygu, aliskanlik, beceri vb. kazandirma veya olgunlasma yolcu-
lugunda rehberlik, 6grencilerde merak uyandirma veya onlarin
olan biteni daha gdérmek ve anlamak i¢in bir gozlik sunmak)
toplumsal sonuglart olmas: nedeniyle. Aciktir ki bu etik, bilgi-
siz insa edilemez; asil olan 6gretmenlik degil, 6grenciliktir. Yine
bilindigi Gizere stirekli 6grenme ¢abasi, daima cileli ve uzun bir
yolculuk olagelmistir. Ogretmenin 6grenmeye ayiracagl zaman
icin hayatin daha.az yorucu ve daha zevkli olabilecek baz1 ki-
simlarindan fedakarhk yapmasinin yaninda diger bir zorluk, 6g-
retmen ve 6grenme ugrasinin toplumsal, insani sorumlulugudur.
Bu sorumlulugun 6gretmenin stirekli kendi kendisiyle didismesi,
i¢ dunyasini yikip yeniden kurmasi, bu sekilde 6grenme ve ol-
gunlasma iligkisinin stirekliligini saglamas: beklenir. Bu baglam-
da dgretmenlik iyi insan olma ¢abasim da kapsar. Iyi olmanin tek
tutarh tanimi da bilindigi gibi daha iyi, daha olgun olma ¢abasi-

nin strekliligidir.



Kaynakca

Avci, Nabi, (1990). Kitle Kiiltiirii Enformatik Cehalet, Rehber Yaymncilik, An-
kara.

Basaran, Ezgi, Hayvan, Bitki ve Bir 1 Milyon Euro, Radikal, 24 May1s 2012.

Baudrillard, Jean, (2004). Tiiketim Toplumu, ¢ev: E Keskin ve H. Delicecayls,
Ayrinu Yayinlari, Istanbul.

Bauman, Zygmunt, (2010). Etigin Tiiketiciler Diinyasinda Bir Sanst Var mi1?,
cev: E Coban ve 1. Kaurci, DeKi Basim Yayim, Ankara.

Bora, T., (2009). Ders Kitaplarmda Milliyetgilik. “Siz Bu Ulke I¢in Ne Yap-
may1 Diigtintiyorsunuz?”, ed: Gurel Tuztin, Ders Kitaplaninda Insan Haklan II,
5.115-143, Tarih Vakfi Yayinlari, Istanbul.

Bulut, Z., (2011). Ogretmen ve Ogrenci Okuma Aliskanhklan, Okuma Kulti-
rii “Sorunlar ve Coztim Yollar1” Sempozyumu, s. 55-78. Egitim Sen Yaynlar,
Ankara.

Ergur, Ali, (2006). Hamaset Retoriginin Silici Etkisi Uzerine, haz: Ali Ergur,
Gorkemli Unutus, s. 33-67, Baglam Yayinlan, Istanbul.

| Furedi, Frank, (2010). Nereye Gitti Bu Entelektiieller?, cev: E. Koca,Birlesik
Yayinlari, Ankara.

Harvey, David, (2006). Postmodernligin Durumu, ¢ev: Sungur Savran, Metis
Yayinlari, Istanbul.

Heper, M., (2000). Atatlirk’te Devlet Dtgtincesi, ed: Saribay ve Kalaycioglu,
Tiirkiye’de Politik Degisim ve Modernlesme, s. 177-217, Alfa Yayinlan, Istanbul.

Insel ve Aktar, (1987). “Devletin Bekas1” I¢in Yurutilen Cagdaslasma Streci-
nin Toplumsal Sorunlari, Toplum ve Bilim 31/39, s. 21-44, Gtiz 1985-Guiz 1987.

ipsiroglu, Zehra, (2002). Duisiinme Korkusu, Papirtis Yayimlari, Istanbul.

Karaomerlioglu, A., (1998). Koy Enstittileri Uzerine Diigtinceler, Toplum ve

Bilim 76, s. 50-85



S. Yetkin Isik 55

Kirli, Cengiz (2009). Sultan ve Kamuoyu, 1s Bankasi Kiltiir Yayinlar, Istan-
bul.

Lukuslt, Demet, (2009). Tiirkiye’de “Genglik Miti” 1980 Sonrast Tiirkiye Geng-
ligi, lletisim Yayinlari, Istanbul.

Makal, Mahmut, (1973). Bizim Kdy, Sander Yayinlari, 10. Baskt, Istanbul.

Marcuse, Herbert, (1997). Tek Boyutlu Insan, ¢ev: A. Yardimli, idea Yaymlar,
Istanbul.

Oskay, Unsal, (1998). Yikanmak Istemeyen Cocuklar Olalim, Yap: Kredi Ya-
yinlari, Istanbul.

Ozbudun, Sibel, (2003). Kiiltiir Halleri, Utopya Yayinevi, Ankara.

Postman, N., (1995). Cocuklugun Yokolusu, cev: K. Inal, Imge Kitabevi, An-
kara.

Sakaoglu, N., (1984). Tarihe Yerlesen Hayal: Uzun Mehmet, Tarih ve Toplum,
10, s.21-26.

Segutla, ilyas, (2009). Erken Cumhuriyet Déneminde Milliyet¢i Egitim ve
Modermnlesme, Diisiinen Siyaset, 25, s. 193\-\2 14

Sultan Abdilhamit, (1984). Siyasi Hatl\;%ltlm, Dergah Yayinlan, Istanbul








