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SINIF DISI EGITIiM ETKINLIKLERINE YONELIK OGRENCI
GORUSLERI*

Gérkem AVCI™ - Nevzat GUMUS™

0z

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
sinif dis1 egitime dayali gerceklestirilen etkinliklere yonelik 6grenci
gortslerini incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu, 2018-2019 egitim &gretim yilinda Izmirde orta sosyo-
ekonomik diizeyde bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim géren 33 6grenci
olusturmaktadir. Alt1 haftalik stire boyunca, 4. sinif sosyal bilgiler dersi
“insanlar, yerler ve cevreler” o6grenme alani konular1 arastirmaci
tarafindan hazirlanan smif dis1 egitim etkinlik ve uygulamalariyla
yurttilmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goértisme formu  kullanilmistir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan toplanmis ve arastirma
verileri icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Calismanin sonuclarina
gore, Ogrenciler smif dis1 egitim etkinliklerinin gorerek, dokunarak,
hissederek kalic1 6grenmeler sagladigini, etkinliklere eglenerek ve aktif
katildiklarini, yaparak yasayarak oOgrendiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler etkinliklerin; eglenme, sevinme, heyecan, mutluluk gibi
duygular1 yasamalarina firsat saglamasi1 ile olumlu yo6nde
etkilendiklerini, farkli ortamlarda degisik ve ilgin¢c deneyimlere firsat
saglamas1 ile de derse ilgi ve merak duzeylerinin arttigim
vurgulamislardir. Ayrica oOgrenciler etkinlikler boyunca yaparak
yasayarak 6grendikleri icin kalici bilgiler edindiklerini ve 6grenmelerinin
kendileri icin kalici oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler kendileri icin
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en faydali ortamlar: belirtirken, ortamda yapilan etkinliklerin uygulama
icermesi, ortamin ilgi cekici ve o6nemli bir bilgi kaynag olmasi,
arastirma yapma ve kesfetmeye uygun olmasi gibi 6zelliklere dikkat
cekmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sinif disi1 egitim, Okul dis1 6grenme ortami,
siif dis1 etkinliklere yénelik gortisler, Ilkokul 4.smnif sosyal bilgiler
dersi.

VIEWS OF STUDENTS ON OUTDOOR EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the views of the students
about the activities carried out on the basis of outdoor education in the
4th grade social studies course. In this study, phenomenological design,
one of the qualitative research designs, was used. The study group
consisted of 33 students in the 4th grade of a primary school at the
middle socio-economic level in Izmir in the 2018-2019 academic year.
During the six-week period, 4th grade social studies course “people,
places and environments” learning area topics was carried out with
activities and practices prepared by the researcher. A semi-structured
interview form developed by the researcher was used as a data
collection tool. Data were collected by the researcher. Research data
were analyzed through content analysis. According to the results of the
study the students stated that outdoor educational activities provided
permanent learning by seeing, touching and feeling. and they had
learned learning by doing by having fun and taking part in the lesson
actively. The students emphasized that the activities were affected
positively by giving the opportunity to experience emotions such as fun,
joy, excitement and happiness. In addition, the students expressed that
they learned by living/doing through activities and acquired permanent
information and that their learning was permanent for them. The
students pointed out the most beneficial environments for them, and
the fact that the activities in the environment included practice, the
environment being interesting, the environment being an important
source of information, and being suitable for research and explore.

STRUCTURED ABSTRACT
introduction

In the context of the constructivist approach based on student-
centered education, providing of a qualified education based on
interaction in the social studies course will lead to the change in the
student's attitude towards the course and increase the success level of
the student. While preparing the student for life, the environments
where educational activities are carried out are an important factor in
the formation of permanent and qualified learning (Sever & Kocoglu,
2015). In this study, it was aimed to determine the opinions of 4th
grade students about the outdoor education activities and their
experiences in the process. In this direction, the research question was
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determined as “What are the opinions of the 4th grade students about
the implementation of the outdoor education activities in the teaching of
social studies course?” The sub-problems are:

1. What are the experiences of the students about outdoor
education activities?

2. What are the most useful outdoor learning environments for
students?

Method
Research Model

Phenomenology that is one of qualitative research designs was
used in the research. In order to clarify the facts that we are aware of
but do not have in-depth and detailed information, the phenomenology
is used (Yildirnm & Simsek, 2015). In this study, phenomenological
design was adopted because it was aimed to reveal the results of the
experiences of outdoor education.

Study Group

The convenience sample selection was used to determine the
study group. The convenience sample was preferred in terms of
providing speed and practicality to the study, the cost and time
(Yildirinm and Simsek, 2015). The courses were conducted outside the
classroom with the participants. In addition to this, in the selection of
the study group, it was paid attention to that the school garden, where
some of the activities and practices were carried out, was suitable In
this context, the study group of the study consists of 33 students in the
4th grade of a middle socio-economic level elementary school in Izmir in
2018-2019 academic year.

Data Collection Tools

Semi-structured interviews were conducted in order to determine
experiences of the students for outdoor education activities and the
most useful learning environments for the students. and. In this
context, semi-structured interview questions were prepared by the
researcher. The semi-structured interview questions prepared on the
subject were first presented to three field experts (2 of them are expert
in the field of social studies education, the other is in the field of
classroom education), and the necessary improvements were made in
line with the feedback from the experts and the form including semi-
structured interview questions was finalized. The interview form
consists of 6 open-ended questions. With these questions, it is tried to
determine the experiences of the students and their favourite the
learning environments.

Data Analysis

The audio recordings of the interviews were transferred to the
computer in order to make the data obtained by way of semi-structured
interviews ready for the analysis process. Content analysis was applied
to the data obtained through interviews. The students' opinions were
read in detail and coded in units and subjected to content analysis.
Codes that are similar to each other and have similar characteristics are
gathered together and the categories are formed. The responses of the
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students to the semi-structured interview questions were evaluated by
collecting them under the themes and categories and the frequency
values were calculated for the codes.

Results

Interview questions were asked to the students about the first
sub-problem “What are the experiences of the students about outdoor
education activities?”. In the interviews, the most emphasized points
were identified and the categories were formed based on these codes
and the themes were formed by the combination of the categories. The
students' emotions and thoughts about outdoor education activities are
grouped under 4 main themes: affective, cognitive, learning and class
differentiation. Under the theme of affective, the categories of fun,
pleasure, excitement, happiness, satisfaction, jubilation and concern
were included. Curiosity and persistence categories have taken place
under the cognitive theme. The students in the category of
interestingness that is under the theme of difference from the class
have stated that they do different things with the learning activities out
of the classroom and this situation is differ many ways from classroom
learning. Active learning, better learning, meaningful learning and
tapping learning categories are under the theme of learning. The
question “What are the most useful outdoor learning environments for
students? were asked to the students about the second sub-problem
“Which of the places to go outside of the classroom was useful for you?”
. As a result of the interviews, the most beneficial environments for the
students are “Disaster and Emergency Management Center,
“Meteorological Station”, “Pond”, “Earthquake home” respectively. The
reason why these places are useful is that these environments contain
applications, are important, arouse interest, allow you to discover and
learn by having fun.

Discussion and Conclusion

The question of this research is "What are the views of the 4th
grade students about the implementation of outdoor education activities
in the teaching of social studies course?" After the activities, the
students were asked questions about their experiences in outdoor
education experiences and determining the learning environments they
found most beneficial. As a result of the interviews with the students, it
is clear that outdoor education activities positively affect students by
giving them opportunities to experience emotions such as fun, joy and
excitement. From a cognitive point of view, the students are able to keep
their curiosity alive and to provide permanent information. The
application has increased the interest level of the students in the
classroom thanks to the opportunity of providing different and
interesting experiences in different environments. It has been found
that the activities contribute to obtaining meaningful and better
knowledge by seeing, touching, doing of hands-on activities in learning
dimension. While the students pointed out the conditions that were
useful for them, the students remarked that the activities included in
the environment are interesting, important source of information and
are suitable for research and exploration. The most important result of
this study is the positive opinions of the students about the
implemention of outdoor education which has many benefits from
different perspectives.
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Giris

Glinlimiizde yasanan yenilik ve hizli gelismeler sonucunda egitim anlayis1 ve hatta egitime
bakis agis1 degismistir. Bu degisimlerle birlikte artik 6nemli olan bilgiyi dogrudan almak degil, bilgiye
dogru yoldan, etkili bir sekilde ulasma ve bilginin saglikli bir sekilde aktarimidir (Akdag ve Coklar,
2009). Cagimizin gerektirdigi aktif, yaratici, yenilikci, elestirel bireyler yetistirme ihtiyacini, ders
kitabinin ve 6gretmenin merkezde, 6grencinin ise pasif algilayici oldugu yontemlerle karsilamak
miimkiin goériinmemektedir. Artik egitim diinyas1 Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenmesi yani
dogrudan basrolde olmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Sar1, 2007).

Glinlimiiz egitim anlayisin etkileyen yaklagim ve felsefeler 6grencilere sinifin disina ¢ikmaya
zorlamaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programi yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temel almakta ve
bu yapilandirmaci yaklagimin temelinde de programda, 6grenene yerinde ve zamaninda sunulan etkili
uyaricilar ile kendi 6grenmelerini yapilandirmasi ifadesi yer almaktadir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme
siirecinde Ogrenciye en etkili uyaricilar program dahilinde sunulmalidir. Bu uyaricilar ise gelisen
teknoloji ve bilime ragmen ¢ogu zaman siif i¢inde olusturulamamaktadir. Bu nedenle sinifin digina
cikilmasi zorunlulugu artik kaginilmaz bir gergektir (Altin ve Demirtag, 2012). Dogal olarak hangi
alan olursa olsun Ogretimin siniflarla smirli kalmasi ve Ogretimin gergeklestirildigi smiflarda
ogretmenlerin genellikle geleneksel yontemleri kullanmalari egitimin en énemli sorunlarindan birisini
olugturmaktadir. Bu durum egitimin kalitesini diisiirmekteyken Ogrenci tarafindan Ogrenilen
bilgilerinin de kisa siirede unutulmasina neden olmaktadir (Cerkez, 2011).

Giiniimiiz toplumlar1 okullarda 6grenim goren bireylerden 6grendikleri bilgileri 6ziimseyerek
gercek yasamda uygulamalarini beklemektedirler. Bu nedenle sadece okul sinirlart igerisinde
yapilacak bir egitim, toplumun beklentilerini karsilayabilmekten uzak olacaktir. Ciinkii okulun disinda
ogrencileri bekleyen dinamik ve her gecen giin daha karmagik bir hal alan diinya bulunmaktadir. Bu
diinyaya temas etmeyen, bu diinyada olup biteni kesfetmeyen 6grenci, zamani geldiginde bu diinyaya
uyum saglamakta zorlanacaktir. Sinif disina ya da baska bir ifadeyle dogaya, daglara, gollere, ovalara,
miizelere, tarihsel mekanlara yani kapali mekanin digina tasan egitim, ¢ocuklarin hayata daha genis
perspektiften bakmasina ve farkindalik kazanmasina imkan saglar. Bunun i¢in egitim- gretimin sinif
ve okul disina ¢ikip gergek diinyayla bulugsmasi gerekmektedir (Tokcan, 2015). Egitimde en etkili
stratejilerin; 6grencinin 6grenmede aktif olarak rol aldigi, yaparak yasayarak 6grendigi, cevresiyle
konulart iligkilendirdigi ve sosyal yasantisi ile baglantilar kurdugu bir 6gretim anlayisi oldugu
diistiniilmektedir. Bu anlayisin hayat buldugu yaklasimlardan biri ise Ogretim programini
zenginlestirmek, canlandirmak ve tamamlamak amaciyla sinif disinda birinci elden gézlemleyerek ve
deneyim yoluyla bilginin 6grenilmesi gerektigini savunan “sinif digi egitim” yaklagimidir (Eaton,
1998).

Okul-sinif dis1 egitim/dgretim kavrami, gerek yurt i¢i gerekse yurt dist alanyazinda degisik
tammm ve adlandirmalarla yer almaktadir. Smif disi egitim yurtdis1 alan yaziminda genel olarak
“outdoor education” olarak adlandirilmaktadir (Cepni ve Aydin, 2015). Ayrica  “out-of-
school/outside-of-school education/learning”, “outdoor veya out of doors education/learning/
teaching”, “out of class education /learning”, “ out of school experience/oppurtunities”, “field veya
study trip”, “field work”, gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Blomberg, 1967; Braund ve Reiss,
2006a, 2006b; Colardyn ve Bjornavold, 2004; Eshach, 2007; Kazina ve Swayze, 2009; Koosimilea,
2004; Kuh, 1995; Roller, 1974; Strauss ve Terenzini, 2007; Wilkes-College, 1973; Alleman ve
Brophy, 1994; Garcia ve Michaelis, 2001; Lambert ve Balderstone, 2000; Maxim, 2003; Nelson,
1987; Welton ve Mallan, 1999; Zarillo, 2000’ den aktaran Simsek ve Kaymakg1, 2015). Ulkemizdeki
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egitim bilimleri alanyazininda ise “sinif dig1 egitim/6gretim/6grenme”, “okul dis1 6gretim”, “ders dist
etkinlikler”, “sinif/okul dis1 etkinlik” (Altin ve Demirtas, 2012; Baybars-Gorecek, 2017; Oziir, 2010;
Bozdogan ve Kavci, 2016; Cengelci, 2013; Berberoglu-Okur ve Uygun, 2013; Cobanoglu ve Cirit-
Giul, 2017; Ciftgi ve Dikmenli, 2016), “acik alan”, “mekan dig1 egitim”, “mekan dis1 6grenme”,
“ger¢ek ortamda ©6grenme” (Atmaca, 2012; Civelek ve Akamca-Ozyilmaz, 2017; Ay, 2018)
kavramlarinin smif dis1 egitim yerine kullanildig1 goriilmektedir.

Yerli literatiirde yaygin olarak kullanilan okul dis1 egitim/6gretim kavrami, kavramsal agidan
okul bahgesini yok saydigi, “sinif dis1 egitim” kavraminin ise okul bahgesini de kapsamasi, daha genis
O0grenme ortami saglamasi (Tay ve Ucus-Giildali, 2017) ve yabanci literatiirdeki mevcut kullanim
yayginligr (Avci-Akegali, 2015) disiiniilerek bu arastirmada kullanilmasi uygun gorilmistiir.
Boylelikle sinif dig1 egitim kavrami; aragtirmaya okul bahgesi gibi énemli bir 6grenme ortamini da
dahil ederek, fiziki kosullarin (hava durumu) uygun durumda olmadigi, maddi yetersizlikler ve idari
prosediirlerin imkan vermedigi, ulasimin saglanamadigi, aile ve okul idaresi ile ilgili ¢ikan sorunlardan
kaynaklanan ve okul diginda yapilmasi gereken egitim Ogretim faaliyetlerinin yapilamamasi
durumunda okul bahgesinde yapilmasina imkan saglamistir.

Smuf dis1 egitim, sinif igerisinde yapilmasi zor veya imkansiz uygulamalar1 gerceklestirmeye
imkén veren ve dgrencilerin dgretim programi dahilinde kazanimlari edinmeleri i¢in kullanilan en
etkili metod veya stratejilerden biridir (Payne, 1985). Siif dig1 egitim, sadece bir okul gezisi veya
disarida agik havada iglenilen bir ders anlamina gelmemektedir. Egitim-6gretim siireglerinde yer alan
sinif ve okul dist uygulama ve etkinlikler; gezi-gdzlem, arazi-alan calismalari, sosyal, kiiltiirel ve
bilimsel islevli ortamlara yapilacak gezi ve ziyaretler (miizeler, doga tarihi miizeleri, bilim ve teknoloji
miizeleri, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, planetaryumlar, meteoroloji istasyonlari, su aritma
tesisleri, barajlar, sanayi kuruluslari, resmi kuruluslar, egitim kuruluslar1), sanal gerceklik
uygulamalari, doga ve cevre egitimleri, ¢evre kuliipleri etkinlikleri, mekanlar ile ilgili 6dev ve
projeler, sportif faaliyetler, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel programlar ve yasam boyu 6grenmeye yonelik
mekansal uygulamalar gibi ¢cok genis bir alan1 kapsamaktadir (Fidan’dan aktaran Sarag, 2017).

Ilgili alan yazinda sinif dis1 egitim kapsaminda gezi-gdzlemler, okul bahgesi ve acik alan
uygulamalari, miize ve bilim merkezi ziyaretleri, arazi gezileri gibi siif dig1 6grenme ortamlarina
yonelik basari, tutum, goriis belirleme ve teorik bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir. Sinif dis1 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri ile ilgili alan yazin incelendiginde, simif dist
egitime yonelik farkindaliklara ve 6grenme ortamlarindaki deneyimlere iliskin goriislere (Sjoblom and
Svens, 2018; Thomas, 2018; Sahrakhiz, Harring ve Witte, 2018; James ve Williams, 2017; Borsos,
Bori¢ ve Patocskai, 2017; Caliskan ve Cerkez, 2012; Ajiboye ve Olatundun, 2010; Yilmaz ve Bilgi,
2011, Karakus, Aksoy ve Giindiiz, 2012; Oner, 2015; Ciftci ve Dikmenli, 2016; Féagerstam, 2014;
Goksu-Metin ve Sémen, 2018; Cengelci, 2013; Humberstone ve Stan, 2011; Cobanoglu-Omca, vd.,
2018; Cepni ve Aydin, 2015), simf dis1 egitim uygulamalarinin akademik basari iizerine etkisine
(Oxziir, 2010; Giingdren, 2015; Tasoglu, 2010; Ahmad, 2014; Oziir- Karakas ve Sahin, 2017), simf dis1
egitime yonelik ilgi ve dgrencilerin tutumlarma yonelik etkisine (Harris ve Bilton , 2009; Birinci,
2013; Giiler, 2011; Falgoust, 2017), simif disi egitim ve smf digt 6grenme ortamlari ile ilgili
bilgilendirmelere (Looney, 2015; Altin ve Demirtas, 2009; Oztiirk, 2009; Malko¢ ve Kaya, 2015;
Kose, 2013, Oztiirk-Aynal, 2013; Fiiz ve Korom, 2019), miize ve bilim merkezi ziyaretlerine
(Bamberger ve Tal, 2008; Akmehmet, 2005; Kaplan ve Keskin-Coskun, 2012; Oztiirk-Zayimoglu,
2014, Erol-Sahin ve Yesilbursa, 2018), gezi-gozlem ve alan/arazi incelemelerine (Alon ve Tal, 2017;
Gogebakan, 2008; Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Ballantyne ve Packer, 2002; Araci, 2018; Kaleli,
2018) iliskin ¢alismalarin oldugu gorilmiistiir. Ayrica yapilan arastirmalarin  yoneliminin
belirlenmesine yonelik tarama calismalar1 da (Pleasants, 2009; Soézer ve Oral, 2016; Sarag, 2017,
Dillon, vd., 2006; Okur- Berberoglu ve Uygun, 2013; Becker, Lauterbach, Spengler, Dettweiler ve
Mess, 2017; Yazict ve Omca-Cobanoglu, 2017; Rickinson, vd., 2004; Aslan ve Demircioglu, 2018)
yapilmustir.
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Ulusal ve uluslararas1 ¢aligmalar incelendiginde daha 6nce yapilan caligmalari geneli, simif
dis1 egitimi; gevre egitimi, bireyde doga ve ¢evre bilinci kazandirma, ekolojik dengeyi koruma ya da
informal 6grenme ortamlarinda yapilan egitim-6gretim faaliyetleri ile aciklamaktadir. Ayrica sinif dist
Ogrenme caligmalarinin fen bilimleri alaninda yogunlastigi, sosyal bilgiler egitimi diizeyinde daha ¢ok
teorik galigsmalarin yapildigi tespit edilmistir. Bu baglamda bu arastirmanin, sosyal bilgiler dersinde
siif dis1 egitimin 6nemini 6grenci deneyimleri sonucu ortaya ¢ikarmayl amaglamasi agisindan degerli
oldugu diistintilmektedir.

Sosyal bilgiler, dogasi geregi toplumsal hayatin icinde olmay:1 gerektirir. Ogrencilerin bu
hayata dahil olabilmeleri ve uyum saglayabilmeleri i¢in sinif duvarlarini asip okulun disina ¢ikmalari
gerekmektedir. Bu asamada devreye giren sosyal bilgiler dersi 6grencileri yasadiklari ¢evrede var olan
toplumsal hayata hazirlamali ve bunu yerine getirirken de simif disi ortamlarda edinilecek
deneyimlerden yararlanmalidir. Bu fikirle hazirlanacak bir program dahilinde okul bahgesi, okul
cevresindeki bos bir alan, yakin ¢evredeki bir arazi veya bir eglence alan1 6grenciler agisindan yaparak
yasayarak 6grenme i¢in laboratuvar islevi gérmektedir. Bu baglamda aragtirma kapsaminda egitim-
Ogretim faaliyetleri, bazen okul bahgesinde bazen okulun yakin g¢evresinde (cadde, park, bos alan)
bazen kurum ve kuruluslarda (AFAD, Meteoroloji istasyonu) bazen de arazide (orman, gol, akarsu)
yapilmigtir. Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde simif dis1 egitim kapsaminda uygulanmisg
etkinliklerin 6grenciler {izerindeki etkisini gostermesi agisindan 6nemlidir.

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim temasinda yer alan “Yenilik¢i Uygulamalara imkan
Saglanacak™ seklindeki 2. Hedef’in 2. Eyleminde; “Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri,
miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve Universitelerle is birlikleri artirilacaktir.” ifadesi ve
Ortadgretim temasinda yer alan “Akademik Bilginin Beceriye Donlismesi Saglanacak™ seklindeki 2.
Hedef’in 3. Eyleminde; “Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi
okul dis1 6grenme ortamlarinin, egitim/6gretim programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda
daha etkili kullamlmasi saglanacaktir.” ifadesi yer almaktadir. Bu dogrultuda “Ogrencilerin
egitim/0gretim programlarindaki kazanimlar1 yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine katki saglamak
amaciyla” siif-okul dis1 egitimi giindemine alan Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) biinyesinde “Okul
Dist Ogrenme Ortamlart Kilavuzu” yaymlanmis, “Uygulama Takvimi” belirlenmis, 11 ve ilgelerde
komisyon ve calisma ekipleri kurmak amaciyla harekete gegilmistir. Uygulama takvimine gore Il Milli
Egitim Miidiirliiklerince pilot okullar belirlendikten sonra 2019-2020 Egitim ve Ogretim Yili ile
birlikte Okul D1s1 Ogrenme Ortamlari uygulamasinin baslamasina karar verilmistir (MEB, 2019).

Ogrenci merkezli egitimi temele alan yapilandirmaci yaklasim ekseninde &grenme-dgretme
stirecinde, sosyal bilgiler dersinde etkilesime dayali nitelikli bir egitimin sunulmasi, 6grencide basari
diizeyini arttirmakla beraber, 6grencinin derse yonelik tutumunun degismesini de saglayacaktir. Temel
amac1 Ogrenciyi hayata hazirlarken ayn1 zamanda &grencinin basarisini ve tutumunu olumlu ydnde
degistirmek olan bdyle bir egitim siirecinde kalic1 ve nitelikli 6grenmenin meydana gelmesinde egitim
faaliyetlerinin yriitiildiigli ortamlar énemli bir faktordiir (Sever ve Kogoglu, 2015). Bu diisiince ile
ortaya ¢ikan bu calismada ilkokul 4.simif ogrencilerinin smif dig1 egitim etkinliklerine ydnelik
goriiglerini ve siiregte deneyimlediklerini tespit etmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirma sorusu
“Ilkokul 4.smif &grencilerinin sosyal bilgiler dersi &gretiminde simf dis1 egitim etkinliklerinin
uygulanmas1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu baglamda alt problemler ise
sOyledir:

1. Ogrencilerin simif dig1 egitim etkinliklerine yonelik deneyimleri nasildir?
2. Ogrenciler igin en faydal sinif dis1 6grenme ortamlar1 hangileridir?
Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni (fenomenoloji) kullanilmigtir.
Farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bilgi sahibi olmadigimiz olgulara agiklik
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getirmek i¢in olgu bilim deseni kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2015). Bu arastirmada da simif
dis1 egitime yonelik deneyimlerin sonucglar1 aciga ¢ikarilmasi amaglandigindan olgu bilim deseni
benimsenmistir.

Calisma Grubu

Calisgma grubunun belirlenmesinde uygun orneklem se¢imi (convenience sampling)
kullanilmistir. Uygun orneklem, calismaya hiz ve pratiklik kazandirmasi, ayrica katilimcilar ile
derslerin sinif disinda yiiriitiildiigli i¢in maliyetin ve zamanin dikkate alinmasi (Yildirim ve Simsek,
2015) bakimindan tercih edilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun se¢iminde etkinlik ve uygulamalarin bir
kisminin gergeklestirildigi okul bahgesinin de uygun olmasma dikkat edilmistir. Bu baglamda
arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim dgretim yilinda Izmir’de orta sosyo- ekonomik
diizeyde bir ilkokulun 4. smifinda 6grenim goren 33 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerden 15’1 kiz
ogrenci 18’1 erkek ogrencidir. Ogrencilerin kimliklerinin gizli tutulmas: i¢in Ogrenci 1, Ogrenci
2.....0grenci 33 seklinde kodlamalar yapilmistir.

Etkinlik siireci

Caligma grubunda yer alan 6grencilerin etkinlikleri sosyal bilgiler dersi dgretim programi
insanlar, yerler ve c¢evreler 6grenme alani1 kazanimlar1 kapsaminda planlanmistir. Etkinlikler sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin Ogrenme alanlarina 4. Smiflar icin Ongdérmiis oldugu siirede
(insanlar, yerler ve ¢evreler 20 ders saati) tamamlanmigtir. Ayrica ders Oncesi, ders aralar1 ve ders
sonrasi teneffiislerde programa dahil edilmistir. Deneysel uygulama her hafta 3 ders saati olmak iizere
6 hafta boyunca siirmiistiir (slire¢ icerisinde “10 Kasim Atatiirk’ii Anma Giinii” etkinlikleri ve
kurumlarin programina uyabilmek adina degisiklikler yapilmistir. Dordiincii haftaya ait bir etkinlik 3.
hafta yapilmis, 5. ve 6. Hafta ise 4’er saat sosyal bilgiler dersi islenmistir). Etkinlikler ortam olarak
sinifin disim1 kapsayacak sekilde hazirlanmis olup sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
konular ve igerik ile ilgili bir degisiklik yapilmamistir. Bu durumun nedeni ilgili 6grenme alanm
konularmin sinif diginda yaparak yasayarak dgretilmesi gerektigi diisiincesidir. Bu baglamda 6grenme
ortamlari, ortamin tiirii ve tercih edilme sebebi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Simf Disi Ogrenme Ortamlar1 ve Tercih Edilme Sebepleri

Tiiril Ortam Tercih edilme gerekgesi
Egitim sahast  Okul bahgesi Haya durumgnun elyengh olfiugu durumlarda egitsel oyunlara ve
fiziksel aktivitelere imkan saglamasi
l?;rglfl neral Vecihi Akin Okula yakin olmasi ve etkinlik yapilmasina uygun olmasi
Parklar, Acik Dogal ve Beseri unsurlart bir arada igermesi ve Ogrencilerin
alanlar, Buca Golet aradaki ayrimi gérmelerine imkan saglamasi, aragtirma yapmaya
Rekrasyon ve kesfetmeye uygun olmasi.
alanlar Konum olarak Buca’y1 tepeden gormesi ve sakin bir konumda
Buca Yedigoller Parki  bulunmasi, ¢1g, sel, heyelan gibi goriilme olasilig1 az olaylarmin
gdsterimleri i¢in uygun yerler igermesi.
. Dogal yasam alani olmasi, niifus ve yerlesim agisindan kent
Koy-Kirsal - . .. .. ST
Kaynaklar kdyii yerlesmelerine gore farklilik gostermesi, gozlem yapmaya uygun
Yerlesme
olmasi.
Acik alan Arazi Dogal agik alan, Doganin birgok unsurunu iginde barindirmasi
Doga ve Spor lzcilik ve Doga Macera egitimi icermesi, Koylin i¢inde kalmasi, giivenli bir agik
merkezi Sporlar1 Merkezi alan olmasi, dogal ve beseri bir¢cok unsur icermesi

Resmi kurum
ve kuruluslar

Meteoroloji 2. Bolge
Miidirligi

Hava durum o6l¢timlerinin yapildigi ve biinyesinde eski-yeni
bircok teknik alet barindirmasi, uzman personellerin varligi,
gbzlem yapmaya uygun olmasi

[zmir 11 Afet ve Acil
Durum Miidiirligii

Ozellikle Deprem ve afetlerin vermis oldugu zararlar1 gdsteren
biiyiik bir egitim sahasinin varligi, bir¢cok yerde bulunmayan arag
ve donanimin varligi, Deprem ve afetler ile ilgili uzman
personellerin olmasi.

[zmir Biiyiikgehir
Belediyesi Yangin ve
Dogal Afet Merkezi

Ozellikle yangin ve deprem gibi afetler konusunda uygulamali
egitim veren bir merkez olmasi ve igerisinde Tiirkiye’de ¢ok az
sayida olan Deprem evi similatorii bulundurmasi.

IZBAN Istasyonu,

Forbest Caddes!, Yakin c¢evre, herkes i¢in bilindik 6nemli adresler, niifus ve
Cevre Mevlana Heykeli, ikseklik dan farkl verler ol

Sahin Tepesi, Konak yiikseklik agisindan farkli yerler olmast.

Inciralt:

Yukaridaki tabloda da goriilecegi lizere sosyal bilgiler 6gretiminin sinif diginda yapilmasi
temel alinmis, her hafta bir kazanimi karsilayacak sekilde etkinlik siireci tamamlanmuistir.

’

1. hafta, SB.4.3.1. “Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur.’
kazanimi ve “Yonler ile dogal ve begeri unsurlara yakinlk, uzaklik agisindan konum analizi yapilr.
Dogal ve teknolojik yon bulma yéntemlerine ve araglarina deginilir.” Kazanim agiklamasina yonelik
okul bahgesinde gilinese gore, kutup yildizina bakarak (ev 6devi), GPS, akilli telefon ve saat ile yon
bulma, parkta ¢gubuk yontemi ve pusula ile yon bulma, arazide agag-taslarin yosunlu taraflarina ve
karmca yuvalarma bakarak yon bulma, mezarlikta mezarlik baslarina bakarak yon bulma etkinlikleri
yapilmistir. Bir sonraki derste okul bahgesinde yasadiklar1 yerin 6nemli adreslerini iceren (Belediye,
Eczane, Ulagim istasyonu, Alisveris merkezi...) mahalle modeli iizerinde uygulamali olarak yer ve
yon kavramlarini pekistirmeleri saglanmistir. Baglangic ve varig noktalarini gosteren hedef kartlari
verilerek model {izerinde uygulama yapmalaria rehberlik edilmistir.

2.Hafta, SB.4.3.2. “Giinliik yasaminda kullandigi mekdnlarin krokisini ¢izer.” kazanimi ve
“Siginak, acil toplanma yeri, acil ¢ikig ve diger giivenli alanlar kroki iizerinde gosterilir.” Kazanim
aciklamasima yonelik yasadiklar1 yeri temsilen olusturulan mahalle modelinin krokisini ¢izmislerdir.
Bir sonraki derste okul ve gevresi gezilmis giivenli alanlar tespit edilmistir. Okul igerisinde sigimak
durumu kontrol edilerek acil ¢ikislar ve acil toplanma yeri tespit edilmistir.
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3.Hafta, SB.4.3.3. “Yasadigi ¢evredeki dogal ve beseri unsurlari aywt eder.” kazamimi ve
“Ogrencilerin yakin ¢evrelerini tiim unsurlariyla birlikte tanimalar: saglanir.” Kazanim agiklamasina
yonelik okul bahgesinde dogal-beseri unsur gruplari olusturularak dogal-beseri unsurlari tespit
etmeleri ve 0rnek getirmeleri istenmistir. Bir sonraki derste dogaya yolculuk etmek amaciyla kdye
gidilmistir. Dogal unsurlar ile beseri unsurlarin tespiti i¢in kdyde incelemeler yapilmistir. Ayrica agik
alanda (arazi) 6grencilerin dogal ve beseri unsurlar1 incelemeleri, unsurlar1 bireysel olarak kendilerinin
arastirip bulmalarina ve dogay1 tanimalarina, tasa, topraga ve agaca dokunmalarina, gokyiizii, daglar,
ormanlar gibi unsurlarin farkina varmalarina firsat verilmistir.

4.Hafta, SB.4.3.4. “Cevresinde meydana gelen hava olaylarint gozlemleyerek bulgularin
resimli grafiklere aktarir.” kazanmm ve “Ogrencilerin Gézlem yapma siiresi, farkli hava olaylarinin
gozlemlenmesine imkan verecek sekilde belirlenir. Ayrica hava olaylarin aktarirken grafik okuma ve
olusturma becerileri iizerinde durulur.” Kazanim agiklamasina yonelik okul bahgesinde iki haftalik
tim hava olaylarinm1 farkli sicaklik derecesi ve gorsel olarak iceren hava durumu seridi asilmus,
Ogrencilere hava durumu tablosu ve hava olaylar grafigini iceren ¢alisma yapraklar1 verilerek hava
durumu seridine bakarak hava durumu seridini doldurmalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilere yasadiklar
yerde hava olaylarin1 gozlemleyerek bulgularimi resimli grafiklere aktarmalari amaciyla birer
termometre, hava durumu sembol kagitlar1 ve bir haftalik hava durumu tablosu ve hava olaylari grafigi
iceren calisma yapragi dagitilmis, termometreleri balkonlarima veya evlerinin pencere Onlerine
koymalar1 ve bir hafta boyunca giinliik hava durumunu not edip resimli grafik ile ¢alisma yapraklarina
aktarmalart istenmistir. Bir sonraki derste, izinleri ve goriismeleri dersten dnce tamamlanmig olarak
Meteoroloji istasyonuna gidilerek hava tahminlerinin nasil gerceklestigi, eski ve yeni hava durumu
tahmin araglarinin neler oldugu, anlik hava durumunun izlenmesi (balon ugurma), kurumun gorevleri,
meteorolojik aletler ve kavramlar ile ilgili egitim alinmustir.

5.Hafta, SB.4.3.5. “Yasadigi yer ve ¢evresindeki yer sekilleri ve niifus ozellikleri hakkinda
¢ctkarimlarda bulunur.” kazanimi ve “Tiirkiye’'nin Siyasi ve Fiziki Haritasi ogrencilerle birlikte
incelenir. Bu kazanmim islenirken siir, hikdye, destan gibi edebi iiriinlerden yararlaniir.” Kazanimi
aciklamasina ydnelik okul bahgesinde Siyasi haritalar (Diinya, Tiirkiye, Ege Bélgesi, izmir, Buca) ve
Fiziki haritalar (Diinya, Tiirkiye, Ege Boélgesi, Izmir, Buca) yakindan uzaga (Buca’dan Diinya’ya
dogru) olacak sekilde iki farkli yerde serit halinde yere yerlestirilerek harita incelemeleri (fiziki
ozellikler, komsular, yon, konum belirleme...) yapilmistir. Bir sonraki derste yasadiklar1 yer (IZBAN
istasyonu, Forbest caddesi, Mevlana Heykeli, Sahin Tepesi, Konak Inciralt1) gezilmis ve yiikseklik ve
niifus agisindan farkli yerlerde gozlemler yapmalarina imkan verilmis, gezi-gbzlem sonuglarini
calisma yapraklarina kodlamalari (algak, diiz, yliksek ve az niifuslu, kalabalik...) saglanmistir. Ayrica
tiim etkinlikler bittikten sonra Yasadiklar yer ile ilgili siir, destan, 6ykii...yazmalar1 istenmistir.

6.Hafta, SB.4.3.6. “Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart yapar.” kazanimi ve
“Ogrencinin yasadigi ¢evrede karsilasma olasiligi olan dogal afetlere dncelik verilir. Deprem cantast
hazirligr konusuna deginilir.” Kazanmim agiklamasina yonelik park-acik alanda 6grencilerin gérme
olasig1 az olan afetleri (Sel, Heyelan, C1g) tanitmak amaciyla gdsterimler yapilmistir. Ardindan izinleri
ve goriismeleri dersten dnce tamamlanmus olarak 11 Afet ve Acil Durum Miidiirliigiine (AFAD)
gidilerek  “Temel Afet Bilinci Egitimi” alinms, afetler ve afetlere miidahale ara¢ geregleri
goriilmiigtiir. Bir sonraki derste okul bahgesinde Tiirkiye Deprem Haritasi incelenmis, deprem g¢antasi,
deprem bilgi kart1 hazirlanmis ve deprem tatbikat1 gergeklestirilmistir. Izinleri ve gdriismeleri dersten
once tamamlanmis olarak Yangm ve Dogal Afet Egitim Merkezine gidilmis ve egitim sahasinda
yangin kurtarma operasyonu izlenmis, yetkililer tarafindan yangin, enkazlarda arama kurtarma,
kimyasal maddeler ve acil durum ile ilgili sunum yapilarak bilgiler verilmistir. Yetkiler tarafindan
verilen uygulamali “Temel Afet Bilinci Egitimi” sonrasi, deprem Oncesi, sirasi ve sonrasi ile ilgili
bilgiler verildikten sonra, deprem aninin hissedilmesi amaciyla 6grenciler deprem evi simiilatoriine
girmiglerdir. Uygulamali olarak 6grenciler deprem anini yasamig, yapilmasi gerekenler ile ilgili
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yetkililer miidahalelerde bulunmuslardir. Son olarak 6grencilere ailelerle birlikte doldurulmak tizere
Aile Deprem plani yapilmasi ev ddevi olarak verilmis ve etkinlik siireci tamamlanmistir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin siif dig1 egitim etkinliklerine yonelik deneyimlerini ve dgrenciler igin en faydali
O0grenme ortamlarini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari hazirlanmistir. Konuya iliskin hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ilk olarak {i¢ alan uzmani (2 sosyal bilgiler egitimi, 1 simf
egitimi) gorlisiine sunulmustur, uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmig ve form son seklini almistir. Goriisme formu 6 agik uglu sorudan olusmaktadir. Bu sorularla
ogrencilerin smif dist egitim etkinliklerine yonelik deneyimleri ve en cok begendikleri 6grenme
ortamlar tespit edilmeye ¢aligilmistir. Goriisme sorulart ve bu sorularin dahil oldugu alt problemler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2:Gortisme Sorular1 ve Alt problemler
Alt problem Goriisme sorusu
Sif dist egitim kapsaminda, simif disinda yapilan ilk sosyal bilgiler dersinde
aklinizdan neler gegti?
Sinif dis1 egitim Sosyal bilgiler derslerinin simf disinda yapilmasma yonelik olumlu ve/veya
etkinliklerine olumsuz goriisleriniz nelerdir?
yonelik deneyimler  Sinif dig1 ortamlarda kendinizi nasil hissettiniz?
Sinif diginda yapilan sosyal bilgiler derslerinde ortam diger derslere gore nasildi?
Sinif diginda yapilan derslerde diger derslere gore farkli olarak neler yaptiniz?
En faydali stmif disi1 ~ Sinif dis1 egitim kapsaminda gidilen yerlerden hangisi/hangileri sizin igin faydali
O0grenme ortamlar1  oldu?

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen verileri analiz siirecine hazir hale
getirmek i¢in goriismelerin ses kayitlar: bilgisayar ortamina birebir aktarilmistir. Goriismeler yoluyla
elde edilen verilere igerik analizi uygulanmustir. icerik analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenleyerek” yorumlamay1 igerir (Yildirim ve Simsek, 2015). Ogrencilerin gériisleri detayl
okunarak birimlere ayrilmig ve igerik analizine tabi tutularak kodlanmustir. Kodlardan anlamca
birbirine yakin olan ve benzer 6zellige sahip olanlar bir arada toplanarak kategoriler olusturulmustur.
Ogrencilerinin yar1 yapilandirilnis gériisme sorularina verdikleri yanitlar temalar ve kategoriler
altinda toplanarak ve yapilan kodlamalar frekans degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir.
Goriismelerin analizleri iki uzman tarafindan farkli zamanlarda gercgeklestirilmistir.

Veri analizinin gilivenirligin saglanabilmesi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nermis oldugu
giivenirlik formiiliinden yararlanilmis, uyusum yiizdesi %86 olarak bulunmustur. Inandiricilig
arttirabilmek i¢in 6grencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlardan dogrudan alintilar analizler ile
birlikte sunulmustur.

Bulgular
Birinci alt probleme yonelik bulgular

Aragtirmanin “Ogrencilerin sinif disi egitim etkinliklerine yonelik deneyimleri nasildir?”
seklindeki birinci alt problemine yonelik Ogrencilere goriigme sorulari yoneltilmistir. Yapilan
goriismelerde en ¢ok iizerinde durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak
kategoriler olusturulmus ve kategorilerin birlesimiyle de temalara ulasilmistir. Olusturulan temalar,
kategoriler ve kodlara ait frekanslar Diyagram 1°de verilmistir.
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Diyagram 1: Ogrencilerin Simf Dis1 Egitim Deneyimleri

Aktif Ogrenme _ Dokunarak
(f:12) Ogrenme (f:2)

_ Gorerek
Ogrenme (f:14)

) Anlamh
Ogrenme (f:3)

Bilgi Edinme

Ogrenme (f:6)

OGRENME

Kalicilik (f:18)] | Merak (f:11) I

OGRENCILERIN
SINIF DISI EGITIM
DENEYIMLERI

SINIFTAN
FARKLILIK

BIiLiSSEL

v

flginglik (f:5)

DUYUSSAL

Heyecan (f:17)
Eglenme (f:22)

Sevinme (f:4)

Mutluluk (f:12)

Hoslanma (f:18)

Endise (f:3)

Memnuniyet (f:8)

Diyagram 1°de goriilecegi lizere dgrencilerin sinif dis1 egitim etkinliklerine yonelik duygu ve
disiinceleri duyussal, bilissel, 6grenme ve siniftan farklilik olmak iizere 4 ana tema altinda
toplanmustir.

Duyussal temasi altinda eglenme, hoslanma, heyecan, mutluluk, memnuniyet, sevinme ve
endige kategorileri yer almistir.

Ogrenciler simf dist uygulamalarda g¢ok iyi vakit gegirdiklerini ve ¢ok eglendiklerini
belirtmislerdir. Bu durumun simif disinda ders islenirken konunun goérsellestirilmesi, 6grencilere rahat
hareket ederek eglenmeye firsat saglanmasi, kimi zaman da dersin egitsel oyun seklinde islenmesinden
kaynakladig1 diistiniilmektedir. Eglenerek dersleri islemenin dgrencilerde derse karsi olumlu tutum
ortaya c¢ikardigi 6grenci ifadelerinde goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak dgrenci goriisleri asagida
verilmistir:

“Cok eglenmistik, disarida daha eglenceliydi siniftakilere gore...” (Ogrenci 1).

“Ogretme“nim ¢cok giizeldi yani eglenceliydi, sey, disarida yapmak daha eglenceli iceride
yapmak stkict.” (Ogrenci 4).

“Disarida oynayabildik, gezilere gidebildik ondan sonra daha ¢ok eglendik.”(Ogrenci 7).
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Yukaridaki alintilardan goriilecegi lizere Ogrencilerin smif disi etkinliklerde farkli seyler
denemeleri ve her zamanki rutin faaliyetlerden farkli olarak eglenerek dersi disarida islemeleri onlari
duyussal agidan olumlu yonde etkilemistir. Smif dist 6grenme etkinlikleri boyunca hos vakit
gecirdiklerini  belirterek bu durumdan hoslandiklarimi  beyan etmislerdir. Asagida Ggrenci
goriiglerinden dogrudan alintilar verilmistir:

“Yani dogal bir hava, tam canli bir hava, yani icerideki hava baska disarida ki hava baska
oluyordu, mesela disaridaki hava dogal bir hava, dogal seyler var, ama beseri seylerde olsa bile hava
olarak canli bir koku vardi. Cok hoslandim.” (Ogrenci 16).

) “Bir stirii bilgi kazandim, sonra eglendim, sonra gezmekten hoglanirim o yiizden de sevdim.’
(Ogrenci 18).

Daha once gormedikleri farkli mekanlarda ders igleyen &grenciler ¢ok heyecanlandiklarini
beyan etmislerdir. Bu durum o6grencileri duyussal agidan olumlu yonde etkilemistir. Asagida bu
duruma 6rnek alint1 verilmistir:

’

“Heyecanly hissettim, bilgiler ogrendim, bilgi ogrenmek istedigimden ¢ok heyecanli oldum,
oyunlarda oynadik bir yandan, hem bilgi kazandim hem de eglendim bir yandan” (Ogrenci 16).

Yukaridaki alintida goriildiigii izere 6grenciler i¢in rutin uygulamalarin disina ¢ikmak ve yeni
deneyimler yasamak heyecan verici bir durumdur. Ayrica siif dist egitim uygulamalarinin baslarinda
ogrenciler degisik bir etkinlik yapmaktan oOtiirii ve alisik olmadiklart ortamlardan dolayr biraz
cekingen davranmiglardir. Daha sonraki etkinlikler boyunca 6grencilerin simif dig1t &grenme
uygulamalarindan mutlu olduklarmi pek ¢ok kez dile getirmislerdir. Asagida bu duruma yonelik
alintilar yer almaktadir:

“Kendimi mutlu hissetmistim. Cok sey dgrendigim icin mutlu hissetmistim kendimi.” (Ogrenci
6).

“Bilgi dgreniyorduk o yiizden iyi oluyordu bizim i¢inde bilgi ogrenmek. i seyler
hissediyordum.” (Ogrenci 7).

“Yani simfta olsaydik yani biraz sikici olabilirdi, disarida olmak daha iyi oldu.” (Ogrenci 12).

Smif dis1 egitim etkinlikleri sirasinda olumsuz herhangi bir sey ile karsilagilmamasi
ogrencilerde olumlu tutum olusturmustur. Bu dogrultuda etkinlikler boyunca 6grenciler,
uygulamalardan ¢ok memnun kaldiklarmi ve mutlu olduklarini pek ¢ok kez dile getirmislerdir.
Asagida bu duruma yonelik 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar verilmistir:

_“Olumsuz bir sey olmadi bence ¢ok iyi gecti biitiin sinif disi dersler, olumsuz bir sey olmadi
hi¢.” (Ogrenci 32).

“Bilgi ogrendim, sinifta da 6grenebilirdim ama daha giizel geldi bah¢ede olmak.” (Ogrenci
21).

“Sadece gezmekten degil de gorsel olarak arkadaslarimda birlikte disarida eglenerek
yapmamiz bana degisik geldi ve giizel geldi.” (Ogrenci 9).

Yukaridaki alintilardan da goriilecegi iizere uygulamalardan memnun olan &grencilerin simif
disinda yeni ve degisik ortamlara girmelerinden dolay1 sevingli olmalar1 gayet dogaldir. Etkinliklerin
farkli ortamlarda farkli deneyimlere firsat saglamasi dgrencilerin ilgilerini ¢ekerek onlari glidiilemistir.

Sosyal bilgiler derslerini farkli mekanlarda islemek 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis ve bu durum
ogrencilerde olumlu yonde farkli duygular uyandirmustir. Ogrenciler uygulamalar siirecinde eglenmis,
iyi vakit gecirmis, heyecanlanmig, mutlu olmus, memnun kalmis ve sevinmigtir. Daha 6nce benzer
uygulama deneyimi olmayan ve sinif i¢i ders isleme siirecine aligkin 6grenciler ilk baslarda merakli
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olduklarmni, sasirdiklarim ve heyecanlandiklarini dile getirmistir. Ote yandan bazi &grenciler alisik
olmadiklart bu duruma ilk baglarda alisgamamis ve her zamanki diizenlerinden farkli bir sekilde ders
islemekten endise duyduklarini beyan etmislerdir. Asagida bu duruma 6rnek alintilar verilmistir:

“Meraklanmistim, ne 6grenecegiz ne yapacagiz diye diigiinmiistiim, icimde biraz korkmanin
yaninda heyecanda vardi” (Ogrenci 33).

“Hem mutluydum hem heyecanliydim hem de biraz korkuyordum.” (Ogrenci 26)
Bilissel temasi altinda merak ve kalicilik kategorileri yer almistir:

Ogrenciler farkli mekanlarda ders islemenin verdigi hazla ve kesfetme yeteneklerinin harekete
gecmesiyle 6grencilerin merak duygular iist diizeylere ¢ikmistir. Okul bahgesi de dahil etkinliklerin
yapildig1 ortamlardan ve derslerin yiiriitiilmesi ile ilgili farklilik faktdriinden etkilendikleri igin
ogrencilerin merak diizeyleri siirekli canli kalmigtir. Bu durumu daha iyi betimlemek amaciyla asagida
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Sinif icinde normal deftere yazi yaziyorsun ogreniyorsun ama disarida_hem gorsel olarak
hem de eglenceli hem ogrenerek daha zevkli ve merakll oldugumuzu gosteriyor.” (Ogrenci 9).

“Meraklanmistim, ne égrenecegiz ne yapacagiz diye diigiinmiistiim.” (Ogrenci 33).

“Aklima ilk basta neden bahgede yaptigimizi neden iceride yapmadigimizi diistinmiistiim,
sonrada igeride yapamayacagimizi ¢linkii yosun ya da giinese ihtiyacimiz oldugunu diigiinmiistiim.”
(Ogrenci 23).

Yukaridaki alintida goriilecegi iizere sinif disi egitim uygulamalar1 6grencilerde merak
duygusunu kamg¢ilamistir. Ayrica etkinlikler sayesinde Ogrencilerin dogaya ve cevreye yonelik
farkindaliklarinin arttig1, merak diizeyinin olumlu yonde gelistigini goriilmiistir.

Ogrencilerin farkindalik diizeyleri arttikga bilgiyi edinmeye istekli olmalar1 ve 6grenme
heveslerinin olumlu yonde degistigi sdylenebilir. Ogrenciler siif dist egitim uygulamalariyla
edindikleri bilgilerin ¢ok faydali oldugunu belirterek bunlar1 asla unutmayacaklarini belirtmiglerdir.
Kalicilik kategorisinde yer alan 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“O kadar ders gordiik ki disarida, o yiizden bence beynime daha iyi yerlesti.” (Ogrenci 23).

“Disarida olmayr daha tercih ederdim, ciinkii dedigim gibi iceride hi¢cbir sey kafamiza
girmiyor, disarida goriince daha kalici olacak ileride. ” (Ogrenci 5).

) “Yani aklimda daha biiyiik bilgi kaldi, ¢iinkii daha ¢ok sevdim sosyal bilgiler dersini......”
(Ogrenci 26).

“Disarida goriince daha kalici bilgiler 6grenmis oluyoruz.” (Ogrenci 29).

Yukaridaki alintida goriilecegi iizere aktif bir sekilde derse katilan, yaparak-yasayarak 6grenen
ve 0grenme faaliyetinde sorumluluk {istlenen 6grenciler 6grendikleri bilgileri unutmayacaklarini dile
getirmislerdir. Ogrenme esnasinda duyu organlarmin ise kosulmasi kalic1 6grenmeler icin énemli bir
yer tutmaktadir.

Siniftan farklilik temasi altinda yer alan ilginglik kategorisinde 6grenciler smif dis1 6grenme
faaliyetleriyle farkli seyler yaptiklarmi ve bu durumun simif O6grenmelerinden pek cok yonden
ayrildigini beyan etmislerdir. Ogrenciler siif dist derslerin farkli ortamlar, farkli yontem ve
tekniklerle islenmesinden dolayr simif i¢i derslerden farklilastigini belirtmisler ve bu durumun
kendileri i¢in ilging olduguna dair vurgu yapmislardir. Asagida bu kategoride yer alan dgrencilerin
goriiglerini temsilen 6rnek alintilar verilmistir:
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“Daha once beden egitimi dersi disinda hi¢bir dersi disarida yapmadigimiz igin, 6zelliklede
boyle kitaptan islenen bir dersi disarida yapmadigim i¢in biraz garip ve heyecan verici geldi bana.”
(Ogrenci 28).

“Bir tuhaf oldum boyle ilk saka yapiyorsunuz zannettim, sonra gercekten bahgeye ¢ikarinca
saka olmadigim anladim.” (Ogrenci 27).

“Ilk defa ben disarida ders yapiyordum. Bu yiizden degisik geldi bana. Hi¢ tahmin etmedigim
bir ders oldu.” (Ogrenci 9).

“Yani biraz tuhaf hissettim, ne yapacagiz, genelde hi¢ boyle olmazdi, sonra eglenceli
hissettim.” (Ogrenci 25).

Yukaridaki alintilardan goriilecegi iizere simif disinda yapilan etkinliklerin kendileri icin
verimli gectigini belirten 6grenciler ayrica smif digindaki 6grenmenin sinif i¢indeki 6grenmelerden
daha iyi ve etkili oldugunu vurgulamislardir.

Ogrenme temas: altinda gorerek ogrenme, bilgi edinme, aktif 6grenme, daha iyi 6Srenme,
anlamly ogrenme ve dokunarak 6grenme kategorileri yer almaktadir.

Siif dis1 etkinlik ve uygulamalarin 6grencileri biligsel agidan olumlu yonde etkiledigi ve
dolayisiyla 6grencilerin goriismelerde 6grenme kategorisine daha ¢ok vurgu yaptiklar: agiktir.  Smuf
dis1 6grenmelerinin kilit noktalarindan birisi gorerek 6grenmeye imkéan saglamasidir. Ogrencﬂer
gorerek 6grenme kategorisinde siiftan farkli olarak kitaplardan edindikleri bilgileri bizzat gérmenin
faydalarindan bahsetmislerdir. Asagida gorerek 6grenme kategorisinde yer alan ogrencilere yonelik
ornek alintilar verilmistir:

“Icerde ders yapmak sadece biz oturuyoruz siz anlatiyorsunuz; ama disarida hem geziyoruz
hem 68reniyoruz, hem de gorsel olarak yapryoruz, ama okulda yazi olarak yapryoruz.” (Ogrenci 4).

) “Swf i¢inde daha ¢ok sikici oluyor, sadece anlatilyyor, ama disarida gérerek anlyyoruz.”
(Ogrenci 24).

“Sinifin i¢inde olsaydik bence hi¢bir sey olmaz, ¢iinkii gérerek yapmamiz lazim, gérmeyerek
boyle konustugumuzda icimize merak salryor ve éyle kaliyor.” (Ogrenci 5).

“Gezdik gordiik ¢iinkii ben gorsel olarak -arkadaslarim olmayabilir fakat ben gorsel olarak-
ogrenince daha iyi 6greniyorum.” (Ogrenci 28).

Yukaridaki alintilarda da goriilecegi ilizere Ogrenciler gorerek daha iyi 6grendiklerini beyan
etmislerdir. Bu sayede 6grendikleri bilgiler hafizalarinda daha fazla yer edinmistir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi sinif dis1 egitim uygulamalariyla sosyal bilgiler dersinde
aktif O0grenme siireci yasamiglardir. Bizzat 6grenme faaliyetine etkin bir sekilde katilmislardir.
Yaparak-yasayarak 6grenme siirecinde 6grenciler ¢ok fazla bilgi edindiklerini, daha 6nce bilmedikleri
farkli tiirden bilgiler 6grendiklerini dile getirmislerdir. Asagida bu duruma yonelik 6rnek alintilar
verilmistir:

“sosyal bilgiler ve ¢cevre hakkinda daha ¢ok seyler ogrendik.” (Ogrenci 5).
“benim i¢in iyi oldu, ¢iinkii bilgi dagarcigima bilgi kattim.” (Ogrenci 27).

“Cok fazla bilgi ogrendim, heyelan: falan gérsel olarak 6grendim. Cigi, yagmuru, seli falan,
yani eglenceliydi.” (Ogrenci 4).

Yukaridaki alintilarda da goriilecegi iizere Ggrencilerin kendi Ogrenmelerinin gerceklesip
gerceklesmedigine yonelik farkindaliklarinin olustugu, bilgilerindeki degisimin farkinda olduklar1 ve
sinif dist uygulamalarda bizzat dersin igerisinde aktif rol aldiklar1 acgiktir. Ogrenciler simiftaki
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Ogrenmelerine nazaran sinif dist ortamlarda gorerek, dokunarak, hissederek ve aktif katilim saglayarak
Ogrenmislerdir. Asagida bu duruma yonelik 6grenci goriisiine yer verilmistir:

“Bilgiler d&grendim, yani oOgrenmedigim bazi seyleri ¢ogu zaman oOgrendim, yani
dgrenmedigim seyler olsa bile ogrettiniz, bizde her seyi uyguladik, uyguladigimiz i¢in de égrendik bir
yandan, yani bilgi kazandik.” (Ogrenci 16).

“..... AFAD a gittigimizde depremle ilgili bilmedigim yeni seyler 6grenmistim, mesela diidiigii
ilk defa duydum, meteorolojiye gittigimizde balonun o kadar biiyiik oldugunu bilmiyordum ve eski
makineleri kullanabiliyoriarmis bunu da bilmiyordun, denize gittigimizde denizin 0 derece yiizeyde
oldugunu égrenince garip geldi .” (Ogrenci 2).

“....yani pusulayi kullanmay: hi¢ bilmiyordum ben, ogrendim, yani kayboldugumda mesela
ilgimi ¢ekti, yani kayboldugumda yardim edecek bana, bilmedigimden kaybolabilirdim,
kayboldugumda yardim eder bana.” (Ogrenci 16)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi iizere oOgrenciler etkili bir Ogrenme siireci
gecirmislerdir. Gerek yeni bilgilerin edinilmesinde gerekse eski bilgilerin yapilandirilmasinda
ogrenciler farkli ifadelerle bilgileri daha iyi 6grendiklerini vurgulamiglardir. Bu durumu daha iyi
aciklamak icin agagidaki alintilara yer verilmistir:

“....Gorerek daha iyi anladim, yazarak beynine koyuyorsun ama gorerek hem goziine hem
beynine koyuyorsun, hem de daha gorsel anlamli oluyor.” (Ogrenci 4)

“Ciinkii kitaptan isleseydik gormeden yani direk gidecektik ama simdi gorerek yaptigimiz i¢in
ben yani daha iyi anladim.” (Ogrenci 13).

“Ciinkii depremde ne yapacagimizi biliyoruz aslinda ama daha farkli yontemler gosterdiler
bize, onlarla daha saglikli oldugunu gésterdiler.” (Ogrenci 18).

Yukaridaki bilgilerde de goriilecegi {izere Ogrenciler siire¢ boyunca etkili 6grenmeler
gerceklestirmislerdir. Bilgiler arasinda anlamli iligkilere ortam hazirlayan smif disi1 etkinlikler,
Ogrencilere anlamli 6grenme firsati saglamigtir. Konularin somutlastirilmas: ile dgrenciler, sinif
disinda islenen derslerin daha anlasilir oldugunu ve bu sebeple 6grendikleri bilgilerin kalic1 oldugunu
belirtmislerdir. Kazanimlar dahilinde hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin bilgileri iliskilendirmeleri
ve yapilandirarak 6grenmeleri amaglanmustir.

Uygulamalarla birlikte 6grenciler gezerek, gorerek, dokunarak, hissederek cesitli etkinlikler
yapmiglardir. Dokunarak 6grenme kategorisinde yer alan 6grenciler daha dnce gormedikleri cesitli
esyalara dokunmanin verdigi hazzi dile getirmiglerdir. Bu durum o6grencilerin derse daha fazla
giidiilenmelerini saglamigtir. Asagida dokunma kategorisinde yer alan 6grencileri temsilen 6rnek bir
alint1 verilmistir:

“Disarida daha ¢ok bir seyler elleyebildim, gorebildim ama swnifta bunlart yapamazdim.”
(Ogrenci 6).

Yukaridaki alintilardan da anlasilacag {lizere 0grenciler sosyal bilgiler derslerini simif disi
ortamlarda siif digt egitim etkinlikleri ile islemekten gayet memnun kalmislardir. Ogrenci
goriismelerinde, etkinliklerin faydalar1 ¢ok net goriilmekte olup dgrenciler, siif disinda ders islemenin
kitaba bagli sinif 6grenmelerine nazaran daha iyi ve faydali oldugunu belirtmislerdir.

ikinci alt probleme yénelik bulgular

Aragtirmanin “Ogrenciler igin en faydal siif digt 5grenme ortamlari hangileridir?” seklindeki
ikinci alt problemine yonelik Ogrencilere “Simif disi egitim kapsaminda gidilen yerlerden
hangisi/hangileri sizin igin faydali oldu?” goriisme sorusu yoneltilmistir. Yapilan goriismeler
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sonucunda Ogrenciler igin en faydali 6grenme ortamlar1 nedenleri ile birlikte belirlenmis, Tablo 3’te
verilmistir,

Tablo 3: En Cok Faydali Oldugu Diisiiniilen Sinif Dig1 Ortamlar ve Nedenleri
Ortam Nedeni Ogrenci No
o Ol mowinies
Il Afet ve Acil Durum Midiirligi Oremlilik 27.28
Ilgi ¢ekicilik  10,13,16,17,24
Bilgi edinme 24,33

Meteoroloji istasyonu

Eglenme 2
Farklilik 2
Kesfetme 9,15,16,31
Merak 5,6

Golet Bilgi edinme 6
Farklilik 8

Ilgi gekicilik 20
Uygulama 1,3,18,23,26

Deprem Evi = e
Yangin ve Dogal Afet Merkezi O?emhhk 23,21
Eglenme 1
. Farklilik 4
) Izci Kampi Eagrlerinlqe 7
Izcilik ve Doga Sporlar1 Merkezi flgi cekicilik 30
. . Eglenme 1
Sahin Tepesi Bilgi edinme 1

Tablo 3’te goriilecegi {lizere 6grenciler icin en faydali ortamlar, sirasiyla AFAD, Meteoroloji
Istasyonu, Golet, Deprem Evi’dir. Bu yerlerin faydali olmasinin nedenleri basinda bu ortamlarin
uygulamalar igermesi, 6nemlilik arz etmesi, ilgi uyandirmasi, kesfetmeye ve eglenerek bilgi edinmeye
imkén saglamasi gelmektedir.

AFAD’da tlkemiz i¢in hayati 6nem arz eden afetler i¢in “Temel Afet Bilinci Egitimi”
verilmistir. Ogrencilerde bu konular ile ilgili farkindaliklarindan dolay1 ve 1zmir igin yakin zamanlarda
deprem ile karsilasildigi i¢in egitime aktif olarak katilmiglardir. Bu duruma iligkin 6rnek ifadeler
asagida verilmistir:

“AFAD da deprem aminda ve baska durumlarda ne yapacagimizi égrendik, AFAD a aslinda
eglenmeye degil de 6grenmeye gittik, o yiizden afatta daha ¢ok bilgi ogrendim.....”" (Ogrenci 24).

“deprem aminda ¢ok fazla bir sey bilmiyordum, neler yapacagimi biliyordum ama orda daha
¢ok bilgi 6grendim ve AFAD in malzemelerini 6grendim, araglarint 6grendim” (Ogrenci 32).

“Ciinkii mesela insanlarin  hayatlarimi  kurtariyorlar. Dogal afetlerden kurtarvyorlar
insanlart.” (Ogrenci 12).

“...ctinkii orda hem kendimizi hem de sevdiklerimizi korumay: ogrendik, hem de onemli
tedbirler almak icin bilgilendirdiler bizi.” (Ogrenci 28).

“clinkii deprem ¢antasi hazirladik, deprem pozisyonlarini ogrendik, seyleri ogrendik,
depremde durma pozisyonlarint dgrendik.” (Ogrenci 21).

“ctinkii deprem Tiirkiye'de daha ¢ok yasanan bir olay, dogal afet, o yiizden bize daha ¢ok
faydas1 yani deprem amindan ne yapacagimizi ogrettigi icin bana gére Deprem evi ve AFAD”

(Ogrenci 23).
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Yukarida Deprem ve afet ile ilgili yapilmas1 gerekenlerin AFAD’da 6grenilebilecegine dair
ogrenci goriislerine yer verilmistir. Ogrendikleri teorik bilgilerin ve uygulamali olarak
gerceklestirdikleri tatbikatlarin ayrica deneyimledikleri Deprem Evi de 6grenciler i¢cin dnemlidir. Bu
durumu agiklayici alintilara yer verilmistir:

) “Orda yeni bilgiler ogrendik, deprem aminda nasil dogru sekilde yapacagimizi 6grendik.”
(Ogrenci 3).

“Clinkii depremde ne yapacagumizi biliyoruz aslinda ama daha farkli yontemler gosterdiler
bize, onlarla daha saglikli oldugunu gésterdiler.” (Ogrenci 18).

“"AFAD da deprem ammnda yapilmasi gerekenler konusuluyordu ve deprem evinde bunu
gercekten uygulayarak yapmistik.” (Ogrenci 26).

_ “Ciinkii suanda Izmir in deprem olma riski ¢ok yiiksek, biz ¢ok kiiciikken deprem olmustu
Izmir’de, 6 yasindaydim galiba tam hatirlamiyorum, o yiizden biraz ondan korktugum icin oyle.”
(Ogrenci 27).

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi tizere AFAD ve Deprem Evinin 6grenciler icin faydali
olmasinin nedenleri arasinda [zmir’in yakin zamanda deprem olaylar1 yasamasi ve depremin iilkemiz
icin siirekli giindemde yer almasi ve 6nem derecesini koruyor olmasi yer almaktadir.

Hava olaylarinin tahmin edilmesi, beklenmedik durumlarda tedbirlerin alinmasi, Diinya ve
Tiirkiye’deki hava olaylarmin takibi gibi bilgiler edinmek amaciyla gidilen Meteoroloji istasyonu
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmis ve dgrencilerde merak duygusu olusturmustur. Asagida bu duruma yonelik
alintilar verilmistir:

>

) “....meteoroloji istasyonu dikkatimi ¢ekti ve orda daha ¢ok bilgi dgrendigimi diisiiniiyorum.’
(Ogrenci 24).

) “Meteorolojide de hava durumunu nasu tahmin edebilecegimi... Gibi gibi seyler ogrendim.”
(Ogrenci 32).

“eski ve yeni olgiim aletlerini bir arada gordiim, tahmin yapma yontemlerini 6grendim. Balon
ucurma ¢ok onemliydi.” (Ogrenci 33).

..... glinkii meteorolojide gordiigiimiiz makineler eski de yenide olabiliyordu ve balon
ucurmak ¢ok eglenceli gelmigti.” (Ogrenci 2).

“....meteorolojiye gittigimizde balonun o kadar biiyiik oldugunu bilmiyordum ve eski
makineleri kullanabiliyorlarmis bunu da bilmiyordum.” (Ogrenci 2).

“...Meteorolojideki balon benim ¢ok dikkatimi ¢ekti, nasil ugabiliyor anlamadim, yani balon
u¢ar ama yani o biraz daha fazla yukar ¢ikti, bide patlamadi ya!” (Ogrenci 16).

“Hava tahminlerini balonla yapmalari benim ilgimi ¢ekti.” (Ogrenci 17).

Meteoroloji istasyonunda farkli 6l¢iim cihazlarinin bulunmasi, farkli teknikler ile hava
tahminlerinin yapilmasi gibi olaylar 6grencilerin ilgilerini ¢gekmistir.

Acik bir alan olan Golet dogal ve beseri unsurlan bir arada barindirdigr i¢in Ogrenciler
acisindan bir laboratuvar gérevi goérmiis, 6grencileri arastirmaci roliine sokmus ve onlarin incelemeler
gerceklestirmelerine imkan saglamustir. Ogrenciler, iglerinde olusan dogay1 kesfetme hissi ile arazi,
toprak, bitki incelemelerinde bulunmuslardir. Bu durumu agiklamak i¢in asagidaki alintilar verilmistir:

“Gélet 'te giizeldi, yosunlu agaglari, hi¢ gérmedigim icin bir merak vardi.”(Ogrenci 5).

“Daha ¢ok dogal ve beseri unsurlart merak ediyordum o yiizden onlari orda daha fazla
ogrendigim i¢in ve golet ¢ok fazla ilgili ¢ekmisti ondan.” (Ogrenci 6).
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“Golet'te en ¢ok dikkatimi ¢eken sey, agacin yosun tutan taraflarini bulmamiz oldu.” (Ogrenci

9).

“...Buca Golet'i orda sey orda siyah bir tane kaz gibi bir hayvan vardi ya onun ismini
ordekleri...” (Ogrenci 14).

“Ciinkii Buca Golette mesela seyler vardi, agaglar vardi, yosun taraflarim azcik gordiik
karinca yuvalarini gérdiik.” (Ogrenci 15).

“G(')'Zet.t.e mesela yon bulduk, yonii bulma benim c¢ok dikkatim;’ cekti, bazi yon bulmalar
bilmiyordum. Ogrenmis oldum gordiigiim zaman bir ihtiyacima yarar.” (Ogrenci 16).

“en ¢ok ilgimi ¢eken Golete gittigimiz oldu, hem oradaki kopeklerin bizi takip etmesi ilgimi
cekti, hem de agaglardaki yosunlar ilgimi ¢ekti.” (Ogrenci 20).

Yukaridaki alintilardan goriilecegi tizere Golet dogasi geregi Ogrencileri arastirmaya ve
kesfetmeye tesvik etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin sorusu "flkokul 4.simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi dgretiminde smif
dis1 egitim etkinliklerinin uygulanmasi hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir.
Etkinlikler sonrasi 6grencilere sinif disi egitim deneyimlerine yonelik goriiglerinin ve en faydali
bulduklar1 6grenme ortamlarinin belirlenmesine yonelik sorular yoneltilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi 6grencilerin sinif dig1 egitim etkinliklerinin sosyal bilgiler
dersi Ogretiminde uygulanmasina yonelik goriislerini almay1r amaglamaktadir. Bu baglamda yapilan
goriismeler sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde dgrenciler, Ogrenme agisindan, Smif dist
egitim uygulamalar1 sayesinde “gorerek”, “dokunarak”, ‘“yaparak-yasayarak” Ogrenme siireci
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler etkinlikler ile birlikte konular1 égrenmelerinin “anlamli”
gerceklestigini ve bilgilerinin pekistirilerek “daha iyi dgrendiklerini” vurgulamuslardir. Ogrenciler
uygulamalar sonrasinda daha onceden bilmedikleri konular1 &grendiklerini, dnceki 6grenmelerini
yapilandirarak daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde de simif dig1 egitim
uygulamalarinin gorerek, dokunarak, ortamda bulunarak, yaparak yasayarak Ogrenme sagladig
(Uztemur, Ding ve Acun, 2018; Oner, 2015; Cepni ve Aydin, 2015; Bozdogan ve Kavci, 2016;
Bozdogan, vd., 2015; Gorecek-Baybars, 2017; Karakus, vd., 2012; Cift¢i ve Dikmenli, 2016; Okur-
Berberoglu, Giider, Sezer ve Yal¢in-Ozdilek, 2013; Tiirkmen, Topkag, ve Atasayar-Yanmk, 2016;
Oner ve Giines, 2016) ve daha iyi 6grenme sagladigim1 gdsteren bulgulara sahip calismalara
rastlanmaktadir (Tiirkmen, 2018; Orion, Hofstein, Tamir, ve Giddings, 1997; Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016, Kiyici-Balkan ve Yigit-Atabek, 2010; Oztiirk-Zayimoglu, 2014; Oner ve
Glines, 2017; Sahin-Erol ve Yesilbursa, 2018; Avci-Akgali, 2015; Fégerstam, 2014; Cobanoglu- Omca
vd., 2018; Ajiboye ve Olatundun, 2010).

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde, oOgrenciler simif digi egitim kapsaminda
gerceklesen Ogretim etkinliklerine yonelik duyussal agidan “eglenerek” Ogrendikleri, etkinlikler
sirasinda “heyecanli” ve “sevingli” olduklarini, genel olarak tiim etkinliklerden “hoslandiklarini” ve
“memnun kaldiklarin1” ifade etmislerdir. Ayrica baz1 6grenciler “mutluluk” ve “endise” duymayi bir
arada hissetmiglerdir. Sinif dig1 6grenmelerinin smif i¢i dgrenmelerinden farkli olmasindan dolay:
ogrenciler duyussal agidan kendilerini 6zgiir ve rahat hissetmislerdir ve buna bagl olarak kaygi
diizeylerinin diisiik olmas1 gok dogaldir. Olgme-degerlendirmenin yapilmamasi ve kendilerindeki
o0grenmelerin farkina varmalarit Ggrencilerin  siireg boyunca rahat hissetmelerini  saglamistir.
Uygulamalar sirasinda 6grencilerin eglenerek 6grendikleri duyussal olarak heyecanli, sevingli ve
mutlu olmalari, uygulamalar sonucunda ise siiregten memnun kaldiklar1 benzer ¢aligmalarla paralellik
gostermektedir (Giirsoy, 2018; Oner, 2015; Cepni ve Aydin, 2015; Simsekli, 2010; Bozdogan ve
Kavci, 2016; Bozdogan, vd., 2015; Goksu-Metin ve Somen, 2018; Sontay, vd., 2016; Okur—
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Berberoglu, vd., 2013; Tiirkmen, vd., 2016; Cerkez ve Caligkan, 2011; Akkus ve Meydan, 2013;
Ballantyne ve Packer, 2002; Fagerstam, 2014; Araci, 2018; Barbara ve Stan, 2011).

Birinci alt probleme yonelik bir diger sonug, smuf disi O6grenmelerinin  smif ici
ogrenmelerinden farkli yonleri oldugudur. Uygulamalar sonunda sinmif disi egitimin sinif igindeki
egitim ile ilgili farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yoneltilen soruda 6grenciler, sinif disi etkinliklerin
farkli ortam ve yoOntemlerle gerceklesmesinden yani alisilagelmis sinif derslerinden farkli tiirde
etkinliklerden dolay1 uygulamalar1 “ilging” bulduklar1 ve bunlarin kendileri igin “ilgi ¢ekici” oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenciler icin sinif dist ortamlarda Ogrenciler kendilerini 6zgiir ve rahat
hissettiklerini belirtmiglerdir. Konu hakkinda alan yazin incelendiginde sinif dis1 egitim uygulamalarin
ilgi ¢ekici oldugu, siiftaki uygulamalardan farkli oldugu benzer ¢aligmalarla paralellik gostermektedir
(Giirsoy, 2018; Kurtulus, 2015; Cicek ve Sarag, 2017; Caliskan ve Cerkez, 2012; Tortop ve Ozek,
2013; Duruk vd, 2018; Bozdogan ve Kavci, 2016; Bozdogan, vd., 2015; Okur-Berberoglu, vd., 2013;
Akkus ve Meydan, 2013; Fagerstam, 2014; Araci, 2018).

Etkinlikler sayesinde Ogrenciler yasadiklar1 yerle temaslar saglayarak ve yasayarak 6grenme
firsat1 elde etmis ve cevreleri hakkinda bilgi sahibi olmuslardir. Ogrenciler siif dgrenmelerine
nazaran smif disinda gorerek, dokunarak, hissederek ve aktif katilim saglayarak 6grenmislerdir. Bu
durumun sonucunda dersin daha verimli oldugunu ve kendilerini arastirmaci olarak hissettiklerini
beyan etmislerdir. Ogrenciler uygulamalar boyunca biligsel agidan 6grenmeye “istekli” ve “merakl1”
olduklarimi1 ve ayrica etkinlikler sayesinde gerceklesen Ogrenmelerin “kalici” oldugunu ifade
etmislerdir. Bu sonuglar biligsel agisindan arastirmacilar tarafindan yapilan benzer nitelikteki
calismalarla uyumludur (Giirsoy, 2018; Culha, 2006; Oner, 2015; Cepni ve Aydin, 2015; Oner ve
Giines, 2017; Kurtulus, 2015; Cicek ve Sarag, 2017; Kiyici-Balkan ve Yigit-Atabek, 2010; Oztiirk-
Zayimoglu, 2014; Tortop ve Ozek, 2013; Bozdogan ve Kavci, 2016; Bozdogan, vd., 2015; Sontay,
vd., 2016; Cift¢i ve Dikmenli, 2016; Akkus ve Meydan, 2013; Sahin-Erol ve Yesilbursa, 2018;
Ballantyne ve Packer, 2002; Araci, 2018; Ajiboye ve Olatundun, 2010; Cobanoglu- Omca vd., 2018;
Uztemur, vd., 2018).

Arastirmanin ikinci alt problemi 6grencilerin sinif dis1 egitim yapilan yerlerden en faydal
bulduklar1 6grenme ortamlarini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda yapilan goriismeler
sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde, 6grenciler uygulama ortamlar icerisinde en faydali
olarak uygulamali etkinlikler igermesi, ilgi ¢ekici olmasi ve hayatimiz igin 6nemli olmasindan dolay1
AFAD’1 belirtmiglerdir. Okul bahgesini siirekli kullanmalarindan ve alistk olmalarindan dolay:
kendileri igin faydal olarak ifade etmemislerdir. Ogrenciler kendileri igin faydali olan yerleri ifade
ederken o ortamin uygulama igermesi, ilgi ¢ekici olmasi, 6nemli olmasi, kesfetmeye firsat vermesi ve
farkli olmas1 gibi kriterleri dikkate almislardir. flging materyaller ve farkli teknikler kullanilmasi
nedeniyle Meteoroloji istasyonu, arastirmaya ve kesfetmeye imkan saglamasindan dolay1 Gélet, teorik
bilgilerin yasama doniistiigi ve an1 yasatmasi dolayisi ile Deprem evi Ogrenciler i¢in en faydali
ortamlardir. Literatlirde benzer bir soruya yanit arayan herhangi bir caligmaya rastlanilmadigi igin
mevcut arastirmanin bu sonuglart literatiirle desteklenememistir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda, Simif dis1 egitim etkinliklerinin, duyussal agidan
Ogrencilere eglenme, sevinme, heyecan gibi duygular1 yasamalarina firsat saglayarak olumlu yonde
etkiledigi aciktir. Biligsel acidan ise 6grencilerin meraklarini canl tutmasi, kalici bilgiler edinmelerini
saglar niteliktedir. Uygulama, smiftan farklilik boyutunda farkli ortamlarda degisik ve ilging
deneyimlere firsat saglamasi1 sayesinde Ogrencilerin derse ilgi diizeylerinin artmasini saglamstir.
Etkinliklerin, 6grenme boyutunda ise gorerek, dokunarak, yaparak-yasayarak, anlamli ve daha iyi bilgi
edinmeye katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler kendileri igin faydali olan ortamlari belirtirken,
ortamda yapilan etkinliklerin uygulama igermesi, ortamin ilgi ¢ekici olmasi, ortamin énemli bir bilgi
kaynag1 olmasi ve arastirma yapmaya ve kesfetmeye uygun olmasi gibi nedenlere dikkat cekmislerdir.
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Farkl1 agilardan birgok ¢ok yarar1 bulunan sinif dis1 egitimin 6gretim siirecinde kullanilmasina yonelik
Ogrenci goriislerinin olumlu yonde olmasi bu ¢alismanin en 6nemli sonucunu olusturmaktadir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuclar 151g1nda asagidaki onerilerde bulunulmaktadir:

-Okul bahgesi bir egitim ortamu olarak tasarlanmali ve uygun konularda aktif olarak
yararlanilmalidir.

-Okul bahgesi disinda gerceklesecek etkinlikler i¢in okullara 6denekler ayrilmali ve bunlarin
arazi c¢alismalari, arastirma-inceleme gezileri, gozlemler, miize gezisi, kurum ziyaretleri vb.
etkinliklerde kullanilmasi tesvik edilmelidir.

-Ozellikle okul dis1 grenme ortamlarina diizenlenecek etkinlikler i¢in dgrenci, veli, dgretmen
ve idarenin ortak bir paydada bulusmasi saglanmalidir.

-Izin almacak kurum, kurulus, isletme, yonetimler ile prosediirlerin hizli islemesi ve izin
stirecinin hizli sonug¢ vermesi amaciyla belli bir sistem olusturulmalidir.

-Sinif ve okul dist 6grenme ortamlarinin tespiti yapilmali, bu ortamlarda formal egitim-
Ogretim faaliyetleri yliriitiilmelidir.
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