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Ozet: Tiirkce dersi 68rencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; duygu,
diistince ve hayallerini yazma kurallarina uygun olarak ifade edebilmesi ve okuma yazma sevgisi ve aliskanligini
kazanmalarint amaglamaktadir. Bu amaca ulasabilmek icin Tiirkce 6gretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini
bilmesinin yaminda yazmaya yénelik olumlu bir alg1 tasimasi da énemlidir. Ogretmen bir konuda ne kadar iyi
olursa yetistirecegi o6grenci de o konuda o kadar iyi olacaktir. Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya yonelik
algilarim1 belirlemek, varsa sorunlann tamimak ve alinacak tedbirleri ongorebilmek acisindan onemlidir. Bu
calismanin amaci Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazmaya yonelik algilarin1 belirlemektir. Arastirma nitel
arastirma desenlerinden olgubilim yonteminde yurutulmustur. Arastirmanin calisma grubunu Bati Karadeniz’de
bir egitim fakiiltesinde Tirkce egitimi bolimii Uclincii simifta 6grenim goren 42 Tirkce Ogretmeni adayi
olusturmaktadir. Arastirma verileri iki acik uclu sorudan olusan yazmaya yonelik alg1 formu ile toplanmistir. Bir
soru 6gretmen adaylarinin yazmaya yonelik metaforik algilarinm belirlemeye yoneliktir, diger soru yazma gorevi
karsisinda ne hissettiklerini belirlemeye yoneliktir. Veriler icerik analizi yontemiyle cozimlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6gretmen adaylanimin 29 farkli metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Yazmaya yonelik
metaforlarin 4 farkl kavramsal kategoride toplandigi goriilmiistiir. Bu kategoriler rahatlama, zorlanma, yansitma
ve birikimdir. Ogretmen adaylarinin yazma goreviyle karsilastiklarinda hissettikleri ise olumlu (f=14), olumsuz (f=
19) ve once olumsuz sonra olumlu (f=9) temalarinda toplanmaktadir. Olumlu temada mutluluk (f=12) ve ozgurliik
(f=3), olumsuz temada kayg1 (f=9), korku (f=3), yetersizlik (f=4), zorlanma (f=3) duygulan yer almaktadir. Once
olumsuz sonra olumlu temasinda kaygidan mutluluga dogru duygular degismektedir. Bu sonuclar 6gretmen
adaylarinin yazmaya yonelik olumlu algiya sahip olduklarini, fakat duyussal yonden desteklenmeleri gerektigini
gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce 6gretmeni adaylari, Yazmaya yonelik algi, Metafor analizi.

Turkish Teacher Candidates' Perceptions towards Writing

Abstract: Turkish course aims to improve the listening, speaking, reading and writing skills, to express
students’ feelings, thoughts and dreams in accordance with the rules of writing and gain love and habit of reading
and writing. In order to achieve this goal, it is also important for Turkish teachers to have a positive perception
of writing as well as knowledge of writing methods and techniques. The better the teacher, the better the
student will be. It is important to determine the perceptions of Turkish teacher candidates for writing, to
recognize problems if any, and to anticipate the measures to be taken. The aim of this study is to determine the
perceptions of Turkish teacher candidates towards writing. The research was carried out in the phenomenology
method from qualitative research design. The study group consisted of 42 Turkish teacher candidates studying in
a third-year education at a faculty of education in the Western Black Sea. The research data were collected with
the perception towards writing form. There are two open-ended questions in the form. One question is to
determine the metaphorical perceptions of teacher candidates, and other one is to determine how they feel
about the task of writing. Data were analyzed by content analysis method. As a result of the analyzes, it was
determined that teacher candidates developed 29 different metaphors. It was seen that metaphors towards
writing were collected in 4 different conceptual categories. These categories are relaxation, strain, reflection
and accumulation. In the face of the writing task teacher candidates’ emotions are collected in positive (f=14),
negative (f=19), and first negative than positive (f=9) themes. Positive theme includes happiness (f=12) and
freedom (f=2), negative theme includes anxiety (f=9), fear (f=3), inadequacy (f=4), strain (f=3). The feelings
change from anxiety to happiness in the first negative than positive theme. These results indicate that
prospective teachers have a positive perception towards writing, but they need to be supported emotionally.

Keywords: Turkish teacher candidates, Perception towards writing, Metaphor analysis.
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1. Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, duygu ve disiincelerin kurallara uygun bir sekilde
sembol ve isaretlerle ifade edilmesini saglayan lst diizey zihinsel bir beceridir (Akyol, 2000). Bir
yazinin metin olabilmesi i¢in metinsellik Glciitlerine uygun olmasi gerekir. Metin sézcugli Latince
“textus” sozcligiinden tiireyen ve kumas anlamina gelen (Onursal 2003,121) bir sozciktiir. Tipki
kumasin ilmek ilmek dokundugu gibi metnin de sozciikten ciimleye, climleden paragrafa ve paragraflar
aras1 anlam biitiinliigiine varana kadar dil bilgisel ve anlamsal bir uyum icinde olmasi gerekir. Metni
biitiin halde uyumlu kilan 6zellikleri baglasik ve bagdasik olmasidir. Baglasiklik metnin dil bilgisi
kurallarina uygun olmasi, bagdasiklik anlamca mantikli bir biitiin olusturmasidir. Metnin en kiiciik
birimi climledir. Ciimlelerin metin olabilmesi icin “yineleme, ilerleme, celiskisizlik ve bagintililik”
kurallarina uymasi gerekir: Bazi bilgilerin ve ogelerin yinelenmesi, bu dgeler yinelenirken, bir yandan
da konunun bir sonuca dogru ilerlemesi ve gelismesi, bunun icin de yeni dgelerin ve yeni bilgilerin
metne katilmasi gerekmektedir. Aym1 zamanda, birbiriyle celisen fikirlerin bir arada bulunmamasi ve
metne konu olan nesne ve varliklarin dis diinya gercekleriyle belli bir baglant1 icinde olmasi bir metni
timceler yigim olmaktan kurtarir (Onursal 2003, 128). Yazma basarisinda dil bilgisel olgunluk,
dusunceler arasi tutarliik, amaca uygun tur bilgisi hakimiyeti gibi bilissel yeterlikler etkili olmaktadir.
Ogrencinin bu bilissel diizeye gelmesinde yazmaya yonelik tutumunun olumlu olmasi, yazma yontem
ve tekniklerini bilmesi, yazma stratejilerini kullanmasi, konuyla ilgili birikimini okuyarak, dinleyerek
ve gozlemleyerek artirmasi gibi pek cok degisken s6z konusudur. Dolayisiyla yazma zor bir beceridir,
ancak diger dil becerilerinde oldugu gibi tekrar tekrar yapilan calismalarla gelistirilebilir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde yazmaya yonelik olumlu bir algiya sahip olmak onemlidir. Alg
“olay, nesne ve durumlar karsisinda duyumlar araciligiyla kazanilan bir bilincliliktir” (TDK, 1981).
Yazmaya yonelik alginin, yazma deneyimleri sonucunda olusan yazmanin islevine yonelik bilinci ve
yazma isine yonelik duyussal tepkileri icerdigi soylenebilir. Olumlu alg1 yazmay1 sevmeyi, yazmaktan
kacinmamay1 ve yazma 0z yeterligini beraberinde getirir. Bu da yazmanin gelismesinde ivme
kazandiric1 olabilir.

Algilan olcme araglarindan biri de metaforlardir. Metafor «Bir kelimeyi veya kavram kabul
edilenin disinda baska anlamlara gelecek bicimde kullanma» olarak tamimlanmaktadir (TDK, Guncel
Turkce Sozluk). Metafor, genel olarak diunyayr kavrayisimiza sinen bir dusinme ve gorme bicimidir
(Morgan, 1998, 14). Bu nedenle metafora dayali arastirmalar konunun nasil algilandiginm
gostermektedir. Bir olgunun metafor olarak kabul edilmesi i¢in konusunun, kaynaginin ve kaynagindan
konusuna atfedilmesi dustiniilen dzelliklerinin (gerekcesinin) olmasi gerekmektedir. Ornegin “Okul bir
aritma tesisi gibidir. Clinkii her kiltlirden, her kesimden gelen 6grenciler okulda egitilir ve toplumun
istedigi bir vatandas olarak tekrar topluma geri gonderilir.” timcesinde “okul” metaforun konusu,
“aritma tesisi” kaynagi ve her kesimden oOgrencinin toplumun istedigi vatandas olarak topluma
kazandirnlmasi kaynaktan konuya atfedilen ozelligidir (Forceville, 2002).

Metaforlar bireylerin dunyayi nasil anlamlandirdiklarina yonelik guclu bir zihinsel haritalama ve
modelleme aracidir (Arslan ve Bayrakci, 2006). Ogretmen adaylarinin yazmaya yonelik algilarinin
olumlu olmasi égrencilerinin yazma becerilerini gelistirebilmeleri acisindan 6nemlidir. Ogretmen
adaylarinin yazmaya yonelik algilarim metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaclayan sinirli sayida
arastirma mevcuttur (Bozpolat, 2015; Karakus ve Baki, 2017; Lule Mert, 2013; Tiryaki ve Demir, 2016;
Ulusoy, 2013). Tirkce O6gretmeni adaylarinin yazmaya yonelik algilarin1 belirlemek lizere yapilan bu
calismanin alanyazina katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Bu calismanin amaci Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya yonelik algilarim belirlemektir.
Arastirmanin problem ciimlesi «Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya yonelik algilar1 nasildir?»
seklinde belirlenmistir. Konu su alt problemler ile ele alinmistir:

1. Ogretmen adaylarinin yazmaya yonelik gelistirdikleri metaforlar hangi kavramsal kategorilerde
toplanmaktadir?

2. Ogretmen adaylar bir yazma goreviyle karsi karsiya kaldiginda neler hissetmektedirler?
2, Yontem

Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim yonteminde yurutulmustur. Arastirmanin
calisma grubunu Bat1 Karadeniz’de bir egitim fakiiltesinde Tirkce egitimi bolimii liclincli simifta
O0grenim goren 42 Tiirkce 0Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 0Ogretmen
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adaylarindan 33’U kiz, 9’u erkektir. Arastirma verileri iki acik uclu sorudan olusan yazmaya yonelik
algt formu ile toplanmistir. Bir soru 6gretmen adaylarinin yazmaya yonelik metaforik algilarini
belirlemeye yoneliktir. Bu soru “Yazma ......... gibidir, ciinki ......... ” seklinde verilmistir. Diger soru
yazma gorevi karsisinda ne hissettiklerini belirlemeye yoneliktir. Bu soru “Bir yazma goreviyle
karsilastiginizda neler hissedersiniz?” seklinde diizenlenmistir. Veriler 2018-2019 egitim ogretim yili
bahar déneminde toplanmistir. Ogretmen adaylarimin veri toplama aracim doldurmasi 20 dakika
surmdustur.

Verilerin coziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullamlmistir. icerik analizi; verilerinin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmas1 asamalan dikkate alinarak yapilmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Temalar
olusturulurken literatiirle karsilastirma kolayligi saglamak acisindan literatiirdeki adlandirmalar
dikkate ainmistir. Yazmaya yonelik metafor calismalarinda gorilen adlandirmalar sunlardir: Bozpolat
(2015)’1n calismasinda metaforlar “rahatlama araci, yaratici bir eylem, kayit araci, duygularina sekil
verme araci, hedefe ulastirma araci, birikim sonucu olusan bir eylem” kategorilerinde
simiflandinlmistir. Tiryaki ve Demir (2016) “aktarim, yasam, sanat, ozgurluk, sonsuzluk” kategorilerini
belirlemistir. Liile Mert (2013) “iletisim 6gesi olarak yazma, degerli bir eylem olarak yazma, ihtiyac
olarak yazma, zor ve sikici bir eylem olarak yazma, yasamin icinden bir eylem olarak yazma, heyecan
verici bir eylem olarak yazma, yasam alani olarak yazma, bilinmezlik, canli turiu olarak yazma,
karmasik bir eylem olarak yazma, yasam kaynagi olarak yazma, zorunlu bir eylem olarak yazma” olmak
uzere 12 kategori belirlemistir. Karakus ve Baki (2017) “terapi, birikim, duzen, yansitma, rehber,
sonsuzluk, karmasa” kategorilerini belirlemislerdir. Verilerin kategorilere ayrilmasinda metaforun
gerekcesi dikkate alinmistir. Katiimcilar kodlanirken Kizlar icin K, erkekler icin E kodu kullanilarak
katilmailar sirayla numaralanmistir.

Arastirmanin giivenirligi icin veri analizi ikinci bir uzman tarafindan daha yapilmistir. ikinci uzman
ile arastirmaci arasinda Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %89,7 uyum oldugu belirlenmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi 6gretmen adaylarinin yazmaya yonelik gelistirdikleri
metaforlarin hangi kavramsal kategorilerde toplandigini belirlemeye yoneliktir. Yapilan analiz sonucu
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarinin Yazmaya Yénelik Metaforlarinin Kategorileri

Kategoriler Metaforlar

Rahatlama terapi (f=4), dost (f=2), arkadas (5), dinlenme molasi, ilag, miuzik, akan 16
bir su, gozyas:

Yansitma duygulanin disa vurumu, pashi ayna, felsefe, yansima, kartopu, kafes, 11
tuzlu su, salincakta sallanmak, Diinya’nin merkezine inmek, colde serap,
yagmur

Zorlanma gecmek bilmeyen bir ders, matematik (f=2), gorev, dik yokus, Everest 8
dagi, zorluk, hayat

Birikim uzun bir yolculuga ¢ikmak, hazine, degerli bir oyuncak 3

TOPLAM 38

Arastirmaya katilan 42 ogretmen adayinin olusturduklari metaforlar incelendiginde konuyu,
kaynak ve gerekce bakimindan iyi iliskilendirmemis olan 4 adayin calismasi elenmistir. Kalan 38 adayin
29 farkli metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Konu ile kaynak arasindaki gerekceler dikkate
alindiginda metaforlarin rahatlama (f=16), yansitma (f=11), zorlanma (f=8) ve birikim (f=3)
kategorilerinde toplandigi belirlenmistir. Asagida bu metaforlar birer érnekle gosterilmistir.

Rahatlama Kategorisi

Terapi: “Yazma terapi gibidir, ¢linkii sdyleyemedigim, izah edemedi¢im diisiinceleri yaziyla daha
kolay aciklarim.” K16

Dost: “Yazma dost gibidir, clinkii insan dostlariyla, arkadaslariyla bir araya gelince sohbetler
eder, sevincinden liziintiisiinden bahseder ve yeri gelir icini déker. iste yazmak da béyledir aslinda
miirekkeple bir olup kagida icini yaziyla dokmektir.” (K26)
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Arkadas: “Yazma arkadas gibidir, c¢linkii kdgit diisiincelerimi sorgusuz kabul eden yegdne
aractir.” (E9).

Dinlenme molasi: “Yazma dinlenme molasi gibidir, c¢linkii hayatin yoruculugundan,
gurtiltiisiinden siyrilip nefes alirim, kendimle dertleserek huzur bulurum.” (E2).

ilac: “Yazma ilac gibidir, ciinkii yazi yazinca duygular, séylenmek istenilenler kdgida dokiiliip
insani rahatlatir.” (K27).

Muzik: “Yazma miizik gibidir, clinki yazdikca ruhum dinlenir.” (K33).

Akan bir su: “Yazma akan bir su gibidir, ¢linkii hangi derdini anlatirsan anlat, sakince dinleyip
rahatlatiyor.” (K17).

Gozyasi: “Yazma gozyasi gibidir, ciinkii yazarken aglayinca rahatladigimiz gibi rahatlariz.”
(K20).

Yansitma Kategorisi

Duygularin disa vurumu: “Yazma duygularin disa vurumu gibidir, ¢linkii séyleyemedig¢imiz bazi
seyleri yaziyla anlatabiliriz.” (K5).

Pasli ayna: “Yazma pasli ayna gibidir, ciinkii cogu zaman aklimdakileri oldugu gibi yansitamam.”
(K6).

Felsefe: “Yazma felsefe gibidir, ciinki diistindiiklerimi yaziyorum.” (K8).
Yansima: “Yazma yansima gibidir, clinkii génliimden gecenler yiizeye cikar.” (K9).
Kartopu: “Yazma kartopu gibidir, ctinki buitiin disiincelerimi birlestirir.” (K11).

Kafes: “Yazma kafes gibidir, ciinkii insan bilincinin parmakliklarindan kurtulamaz. insan
kendinden kacamaz.” (K12).

Tuzlu su: “Yazma tuzlu su gibidir, c¢iinkii Tuzlu suyun susuzlugu gidermemesi gibi anlattiklarimiz
anlatmak istediklerimizi karsilamaz.” (E6).

Salincakta sallanmak: “Yazma salincakta sallanmak gibidir, clnki yazarken duygular,
diistinceler, hayaller arasinda gidip geliyorum.” (K28).

Dinya’min merkezine inmek: “Yazmak Diinya’mn merkezine inmek gibidir, clinkii yazarken
Diinya’min merkezi evrendeki her seyin kaynagi oldugu gibi yazinin da ana diisiincesi biitiin
diisiincelerin kaynagidir.” (K15).

Colde serap: “Yazma colde serap gibidir, clinki yazdiklarin gercek hayatta yoktur, sadece
hayalden ibarettir.” (E7).

Yagmur: “Yazma yagmur gibidir, ¢linkii ucsuz bucaksiz gokytizti gibi olan distincelerimiz, topraga
diisen yagmur gibi kdagida doékdiliir.” (K19).

Zorlanma Kategorisi

Gecmek bilmeyen bir ders: “Yazma gecmek bilmeyen bir ders gibidir, clinkii bu konuda yetenekli
dedilim ve yazarken sikiliyorum.” (K1).

Matematik: “Yazma matematik gibidir, ¢linkii ikisi de cok zor ve ugras gerektirici ve caba sarf
ettiginizde ikisinde de basari saglarsiniz.” (K2).

Gorev: “Yazma gorev gibidir, clinkii istesem de istemesem de yazmak zorunda kalirim.” (K14).
Dik yokus: “Yazma dik yokus gibidir, clinkii bir yerden sonra tikaniyorum.” (K23).

Everest dagi: “Yazma Everest Dagi gibidir, cilinkii benim ic¢in yazma Everest kadar uzaktir.
Kendimi bu konuda biraz yetersiz gérmekteyim.” (K24).

Zorluk: “Yazma zorluk gibidir, clinkii yeni fikirler tiretme konusunda yetersiz kaliyorum.” (E3).
Hayat: “Yazma hayat gibidir, ciinki yorulsan da devam edersin.” (E5).

Birikim  Kategorisi
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Uzun bir yolculuga cikmak: “Yazma uzun bir yolculuga cikmak gibidir, clinki her yazida yeni
yerler goriip yeni insanlar tanirim.” (K7).

Hazine: “Yazma hazine gibidir, ¢linkii zihinsel sandigin doluysa yazdiklarin zengindir.” (K10).

Degerli bir oyuncak: “Yazma degerli bir oyuncak gibidir, ciinkii elde edilmesi zordur, oyuncagi
edindikten sonra yani gerekli becerileri kazandiktan sonra bir o kadar da keyif vericidir.” (K25).

Arastirmanin ikinci alt problemi 6gretmen adaylarimin yazma goreviyle karsilastiklarinda neler
hissettiklerini belirlemeye yoneliktir. Yapilan analizlerin sonucu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin Yazma Géreviyle Karsilastiklarinda Hissettikleri
Temalar Kategoriler f
Olumlu (f=14) Mutluluk 12
Ozgiirliik 2
Olumsuz (f=19) Kaygi 9
Yetersizlik 4
Korku 3
Zorlanma 3
Olumsuzdan olumluya (f=9) 9

Tablo 2’de goriildiigu gibi 6gretmen adaylarinin yazma goreviyle karsilastiklarinda hissettikleri 3
temada toplanmaktadir. Bu temalar olumlu (f=14), olumsuz (f=19) ve olumsuzdan olumluya (f=9)
seklinde adlandinlmistir. Olumlu temasinda mutluluk (f=12) ve ozgurluk (f=2) duygulan vyer
almaktadir. Olumsuz temasinda kaygi (f=9), yetersizlik (f=4), korku (f=3) ve zorlanma (f=3) duygulan
yer almaktadir. Olumsuzdan olumluya dogru doniisen duygular yasayan 6grenciler 6nce korku, nereden
baslayacagini bilememe, iyi bir yazi yazamama kaygisi yasadiklarini, ama yazmaya hazir
hissettiklerinde olumsuz duygularin basarma hazzina, yazma mutluluguna dogru yoneldigini
belirtmislerdir. Asagida bu temalara ornek climleler verilmistir.

Olumlu Duygular Temasi

Mutluluk: “Yazilacak o konuyla ilgili diisiincelerimi gelistirdigi, bakis acimi farklilastirdigi icin
sansli hisseder, mutlu olurum.” (K11).

Ozgiirliik: “Yazma benim kalemim ve diisiincelerim icin bir 6zgiirliiktiir.” (K12).
Olumsuz Duygular Temasi

Kaygi: “Oncelikle tedirgin olurum. Ciinkii tam olarak istedigim sonucu elde edemeyecegimi
diisiiniiriim ve ¢cogu zaman da hakli ¢ikarim.” (Ké).

Yetersizlik: “Kendimi yetersiz hissederim, birikimsiz oldugumu fark eder kitabima sarilir ve
birikim olusturmak, eksiklerimi gidermek icin bir yerden baslarim.” (K10).

Korku: “Korkarim ve strese girerim. Sanki hicbir sey yazamayacakmisim gibi hissederim.” (K21).
Zorlanma: “Belli bir cerceve icinde ve belli bir konu hakkinda yazmaktan zorlanirim.” (K16).
Olumsuzda Olumluya Degisen Duygular Temasi

“Once kaygiya kapilirim ciinkii ne yazacagimdan cok nasil yazacagimi kestiremem. Daha sonra
ilk ciimleyle birlikte sertivenin tadini ¢cikaririm.” (K7).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazmaya yonelik algilarim belirlemek amaciyla yapilan bu
calismada iki soru ile veriler toplanmistir. Ogretmen adaylarinin yazmaya yonelik algilarinin nasil
oldugunu belirlemek lizere metaforlardan yararlanilmistir. Bundan baska yazma goreviyle karsi karsiya
kaldiklarinda neler hissettikleri belirlenmeye calisilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen
adaylarimin yazmaya yonelik 29 farkli metafor gelistirdikleri gorulmustiir. Metaforlarin gerekceleri
incelendiginde tim metaforlarin 4 kategoride toplandig1 belirlenmistir. Bu kategoriler rahatlama
(f=16), yansitma (f=11), zorlanma (f=8) ve birikim (f=3) seklinde adlandirnlmistir. Rahatlama ve
yansitma yazma yoluyla iletisimin bireye sagladigi yararlardir ve 06gretmen adaylarnn bunun
farkindadirlar. Yazili anlatim; dil bilgisel dogruluk, anlamsal tutarlilik ve birikim degiskenlerine bagli
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olarak etkisini artirmaktadir. Bu nedenle ogretmen adaylan yazmay1 zorlayici bir eylem olarak
degerlendirmektedirler ve birikimin oneminin farkindadirlar. Arastirmaya katilan 06gretmen
adaylarindan %19’u yazmayi zor bir is olarak betimlemislerdir. Bu sonu¢ Lile Mert (2013)’in
arastirmasinda %10 duzeyindedir, Tiryaki ve Demir (2016), Bozpolat (2015) tarafindan yapilan
arastirmalarda ise olumsuz algiya dayali metafor belirlenmemistir.

Yazma basarisinda bilissel degiskenlerden baska duyussal degiskenler de etkili olmaktadir.
Ogretmen adaylarimin yazma goreviyle kars1 karsiya kaldiklarinda neler hissettikleri incelendiginde
mutluluk (f=12), ozgurlik (f=2) gibi olumlu; kaygi (f=9), yetersizlik (f=4), korku (f=3) ve
zorlanma (f=3) gibi olumsuz duygular yaninda olumsuzdan olumluya donisen duygular yasadiklar (f=9)
belirlenmistir. Olumsuz duygular yasadiklarini belirtenler hari¢ tutuldugunda arastirmaya katilan 42
ogretmen adayinin 23’{iniin (%54,8) yazmaya yonelik olumlu duygular yasadiklari séylenebilir. Olumsuz
duygular yasayan Ogretmen adaylan (%45,2) kendilerini yazmada yetersiz hissettiklerini ya da
yazdiklarina yonelik olumsuz donutler aldiklan icin iyi bir yazi yazmaya yonelik ozyeterlik
anlayislanmin zayifladigim belirtmislerdir. Karakus ve Baki (2017) tarafindan yapilan arastirmada
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %26,8’inin yazmay1 sevmedigi belirlenmistir.

Yazmaya yonelik olumlu algi icin yazma egitimi; yazim, noktalama, anlatim tiirleri, tir bilgisi,
dislinceyi gelistirme yollar, yazma stratejileri 6gretimi ile ic ice yiiritilerek 6grencilerin becerilerini
glivenle gelistirmeleri saglanmalidir. Yazma ile ilgili kuramsal bilgiler mutlaka uygulamaya aktarilarak
icsellestirilmelidir. Yazma calismalarinda ogrencilerin yazdiklarina iliskin donitlerin 6grenciye zarar
vermeden yapilmasi onemlidir. Doniitler dlciitlere dayali olarak verildiginde 6grenci gelistirebilecegi
yonlerini gorebilir ve bunlar icin neler yapabilecegini anlayabilir. Ogretmenlerin verdikleri doniit ve
dizeltmelerin olcutler cercevesinde ve yapici bir dille olmasi duyussal acidan olumlu bir alg
gelistirmede onemlidir.
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