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0z

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig diizeyleri ile medya
okuryazarligi ogretim oz-yeterlikleri arasindaki iligkileri belirlemektir. Cok boyutlu yordayict korelasyonel
desenin kullanildigr arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 6gretim yilinda Tiirkiye 'nin kuzeyinde yer
alan bir devlet iiniversitesinde ogrenimine devam eden 197 sosyal bilgiler ogretmen adayi olugturmaktadir.
Veri toplama aract olarak “Medya Okuryazarhg: Becerileri Olgegi” ve “Medya Okuryazarhgr Ogretmen
Yeterlikleri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, fark testleri, korelasyon ve
coklu regresyon analizinden faydalamilmistir. Arastirma sonuglari; sosyal bilgiler égretmen adaylarinin
medya okuryazarligi becerileri ve medya okuryazarhgi 6gretim oz-yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu
ortaya koymustur. Degiskenler arasindaki yordayici iligkileri ortaya koymak amaciyla yapilan ¢oklu
regresyon analizi sonuglarina gore sosyal bilgiler ogretmen adaylarinmin medya okuryazarhg: diizeyleri;
mesleki oz-yeterlik alt boyutundaki degisimin %59 unu ve kisisel 6z-yeterlik alt boyutundaki degigimin
%41’ini manidar bir sekilde aciklamistir. Bu sonuglar dogrultusunda ogretmen adaylarimin medya
okuryazarligr diizeyi arttikca medya okuryazarligi ogretiminde kendilerini daha yeterli gorecekleri
soylenebilir.

Anahtar kelimeler: ¢oklu regresyon analizi, medya okuryazarligi, oz-yeterlik, sosyal bilgiler
Abstract

This research aims to investigate the relationships between prospective social studies teachers’ media
literacy levels and media literacy teaching self-efficacy levels. The research design is the multi-factorial
predictive correlational model and the study group consists of 197 prospective social studies teachers who
continue their education at a state university in northern Turkey in the first half of the 2019-2020 academic
year. As the data collection tool, “Media Literacy Skills Scale” and “Media Literacy Teacher
Competencies Scale” were used. Descriptive statistics, difference tests, correlation and multiple regression
analysis were used in the analysis of the data. The results of the research reveal that prospective social
studies teacher have a high level of media literacy skills and media literacy teaching self-efficacy.
According to the results of multiple regression analysis conducted to explain the predictive relationships
between the variables, the media literacy levels of the prospective social studies teachers significantly
explained 59% of the change in the sub-dimension of professional self-efficacy and 41% of the change in
the sub-dimension of personal self-efficacy. Based on these results, it can be suggested that the higher the
level of media literacy, the more qualified teachers are in teaching media literacy.
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Glnlimiizde hizina yetisilemeyecek diizeyde bilgi akiginin var oldugu yadsinamaz bir gergektir.
Stiphesiz bu akisin ana saglayicilarindan biri de medyadir. Medya, hayatin vazgecilmez bir
parcasi haline gelen ve her yastan birey icin 6nemli bir iletisim ortami saglayan bilgi, egitim,
tanitim ve eglendirme gibi islevlere sahip olan yazili, gorsel ve isitsel araglar biitiintidiir (Simsek-
Isliyen ve Isliyen, 2015). Medya araciliftyla anlik olarak insanlara ulasan bilgiler ¢cok dnemli
olmakla birlikte bu bilgilerin denetimi de ayrica dnem arz etmektedir. Tam bu noktada tiim medya
tiikketicilerini ve 6zellikle medya karsisinda savunmaya muhtag, toplumun en savunmasiz grubu
olan ¢ocuk bireyleri derinden ilgilendiren medya okuryazarlig1 giindeme gelmektedir (Akgall,
2015).

Medya okuryazarhigi

21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan medya okuryazarligi (Finegold ve Notabartolo, 2008),
medyanin sundugu bilgileri elestirel bir bakis a¢isiyla denetimden gegiren ve medya tarafindan
aktarilan sahte bilgilerle basa ¢ikmanin yollarini arayan bir beceridir (Bulger ve Davidson, 2018).
Farkl1 bir tanimda ise medya okuryazarlig1, medyadan alinan ve bu dogrultuda olusturulan bilgiler
hakkinda elestirel diisiinme ve bilgileri aktif olarak sorgulamaktir (Hobbs ve Jensen, 2009).

Glinlimiizde teknolojinin bireylere saglamis oldugu essiz olanaklar, medya okuryazarligi
egitimini her zamankinden daha 6nemli hale getirmistir (Valtonen, Tedre, Mikitalo ve Vartiainen,
2019). Bu dogrultuda temelde g¢ocuklar ve gengler olmak iizere tim medya kullanicilarint
bilgilendirmek ve farkindalik olusturmak onemlidir. Dijital ¢aga ayak uydurarak olumlu
yonlerinden faydalanmak ve ayn1 zamanda zararli yonlerinden korunmak igin gerekli bilgilerin
verilerek 6grencilerde farkindalik olusturulmasi yani kisaca medya okuryazarligi becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi noktasinda egitimcilere 6nemli gorevler diismektedir. Egitim
boyutunda medya okuryazarligina ve egitimine, 6gretim programlarinda gerek igerik, gerek
beceri gerekse ders olarak yer verilmistir. Medya karsisinda yogun bir bilgi aktarimma maruz
kalan ¢ocuklara verilecek egitimde bircok diger ders gibi sosyal bilgiler dersine de 6nemli
gorevler diismektedir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenler konu ve igerikleri
giincel olaylarla iligkilendirerek giincel 6rneklere yer vermelidir. Gelecegin dgretmenleri olarak
bu anlamda egitim verebilecek, model olabilecek ve rehberlik edebilecek 6gretmen adaylarinin
olay, gelisme, durum ve kaynaklar1 analiz etmesi, yorumlayip degerlendirme yapmasi yani medya
okuryazarligi temel becerilerini edinmesi gerekmektedir (Deveci ve Cengelci, 2008).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda medya okuryazarligi, kazandirilmasi amaglanan temel
beceriler arasinda yer almaktir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018a). Ayrica 6grencilerden
medya unsurlarina ve diger dijital ortamlara ait mesajlara erisip bunlar1 6ziimseyerek elestirel
bakis agisi ile analiz ve degerlendirmeler yaparak kendi mesajlarini {iretmelerini saglamak
amaciyla 7. veya 8. smiflar i¢in medya okuryazarligi segmeli bir ders olarak belirlenmistir (MEB,
2018b).

Medya okuryazarligi, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan
Ogretmenlik lisans programlarinda “Genel Kiiltiir Segmeli Dersi” olarak verilmektedir. Bu ders
kapsaminda “Bilgi okuryazarligi; internet ve sosyal medyanin bilingli kullanimzi; sosyal medyanin
bireyler iizerindeki etkileri; bilgi yayma ve yaniltma giicii; haber yayma giicii; medya ve algi
yonetimi; medya ve internete yonelik hukuki haklar ve sorumluluklar; telif hakki; kisilik hakki;
bilgi gizliligi; gizlilik ihlali; medyada dil kullanimi; haberlerin degeri ve nitelik analizi; popiiler
kiiltiir; medyada kadin ve erkek rolleri; tiiketim kiiltiirii ve reklamlar; medyada stereotiplestirme.”
gibi konu ve basliklar islenmektedir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018). Ayrica sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programinda alan egitimi dersleri kapsaminda “Medya Okuryazarligi
ve Egitimi” dersi “Televizyon, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki mesajlara ulasma,
¢cozlimleme, degerlendirme ve iletme becerileri; yazili, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel
bakis acist i¢in uygun 6gretim becerilerine yonelik uygulama; medya okuryazarligi programa,
iletisime giris; kitle iletisim araclar1; medya ve medyanin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yagam
tizerindeki etkileri; lilkemizde televizyon yayinciligi; internette bilgiye erisim; haber okuma,
sohbet, e-posta, uzaktan egitim, oyun gibi etkinlikleri uygulamali olarak gerceklestirme; medyayi
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elestirel okuma ve propaganda teknikleri; aile ve medya; cocuk ve medya; televizyondaki uyarict
simgelerin tanitimi; dergi ve tiirlerini tanima.” konu bagliklari ile verilmektedir.

Tirkiye’de medya okuryazarlig: ile ilgili yayinlarda devamli bir artiy séz konusudur ve bu
alandaki ¢caligmalarin artis gdstermesi konuya yonelik akademik ilginin arttigin isaret etmektedir
(Altun, 2014). Deveci ve Cengelci (2008) yaptiklar1 calismada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarligmma yonelik goriislerini belirlemiglerdir. Calisma neticesinde
Ogretmen adaylart medya okuryazarligini “giindemi izleme, haberleri yorumlama” benzeri
goriislerle acgiklamig, ayrica sosyal bilgiler O6gretmen adaymmin medya okuryazari olmasi
gerektigini vurgulamislardir. Uslu, Yazici ve Cetin (2016), tarafindan yapilan ¢alismada ise, farkli
degiskenler agisindan sosyal bilgiler Ogretmen adaylarimin medya okuryazarlik diizeyleri
incelenmigtir. Caligma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarliklarin
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ozel (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada benzer bir
bicimde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik algilarinin gesitli degiskenlere
gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir. Calisma sonuglari; 6gretmen adaylarinin genel
olarak medya okuryazarlig1 algilariin yiiksek seviyede oldugu ve bazi degiskenlerin 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarligi algilarina 6nemli dlciide etki ettigini tespit etmistir. Karaman ve
Karatag (2009) Tiirkge, simif ve sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerini belirlemeye calistiklar1 arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu neticesine varmislardir. Ote yandan alanyazindaki benzer nitelikteki
calismalarda (Altun, 2014; Erdem, 2018; French ve Richard, 2003; Kincal ve Korkmaz, 2015;
Maden, Maden ve Banaz, 2017) medya okuryazarligi ile ilgili egilimler tespit edilmeye
calisilmistir. Bu ¢alismalarin ortak noktasi, medya okuryazarligi ile ilgili aragtirmalarda siirekli
bir artis oldugudur. Ayrica uluslararasi alanyazinda sosyal bilgiler egitimi ile medya okuryazarligi
arasindaki iligkileri ele alan galigmalar géze carpmaktadir (Kubey, 2004; Mason ve Metzger,
2012; Stein ve Prewett, 2009; Youngbauer, 2013). Goriildiigii iizere ulusal ve uluslararasi
alanyazinda, bir¢ok farkli ¢alisma mevcuttur. Bu dogrultuda yukarida verilenlere ek olarak,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri, derse iligkin goriis, algi ve tutumlari,
medya okuryazarligi ile ilgili iilke bazinda karsilagtirma ve incelemeler temelinde yapilan
calismalar da mevcuttur. Caligmalardan hareketle; gilinlimiizde iletisim diinyasinin denetleyici
giicii olarak goriilen medya okuryazarliginin, egitim bilimlerinde ¢ok boyutlu ve cesitli
calismalara konu oldugu sdylenebilir. Yeni formatlardaki medya igeriklerini analiz etme,
degerlendirme ve iletme becerisi olan Medya okuryazarligi, 21. ylizyil insaninin sahip olmasi
gereken bir yetkinlik olmasinin yaninda medya ortamlart ve igerikleri ile uzaktan yakindan
baglantisi olan her bireyin de sahip olmasi gereken bir yiikiimliiliiktiir. Bu dogrultuda 6nemli ve
zorunlu bir ¢aligma alani oldugu ve ¢alismalarinin devam edecegi ongoriillmektedir.

Oz-yeterlilik

Egitim diinyasinda, ogrencilerin hedeflenen diizeye gelebilmeleri i¢in Ogretmenlerin ve
dolayisiyla 6gretmen adaylarinin bazi yetkinliklere ve yeterliliklere sahip olmalar gerekmektedir.
Bu yetkinliklere ve yeterliliklere sahip olma ise kisilerin inanglarina baglidir. Sahip olunan bu
inancin belirlenmesinde, 6gretmenlik mesleginin gérev ve sorumluluklar ile ilgili davranisglarini
tahmin etmede 6z yeterlilik inancindan yararlanilmasi s6z konusudur (Yenilmez ve Kakmaci,
2008). Boylelikle egitimcilerin belli alanlarda 6z-yeterlilik inang ve algilarinin belirlenerek farkli
konu ve durumlara yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasi miimkiin gériinmektedir.

Oz-yeterlik inanc1 Bandura'nin sosyal 6grenme kuraminda ortaya ¢ikardig1 kisilerin kendisine
verilen isi bagarabilme yetenegi ile ilgili kigisel yargilar olarak belirttigi 6nemli bir kavramdir
(Bandura, 1977). Bandura 6z-yeterligi, bireylerin olas1 durumlarla basa cikabilmek i¢in zaruri
faaliyetleri ne diizeyde yapabileceklerine yonelik bireysel siirecler seklinde tanimlamistir
(Bandura, 1977). Bu baglamda gelecegin 6gretmenlerinin olasi durumlar karsisinda ve farkli
kosullarda 6z yeterlik inancimin yiiksek olmasi gerektigi soOylenilebilir. Boylece 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlign Ogretimi Oz-yeterliklerinin  yiiksek olmasi gelecekte
yetistirecekleri 6grencilerin gelisimi adina 6nemlidir.
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Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin 6z-yeterlilik inanci, egitim-6gretimin niteligini,
etkilemekte, bu da 6grencilerin basari durumlarini yani egitim diizeyini belirlemektedir. Bu
sebeple, iyi yetismis 6gretmen adaylarinin her seyden dnce yiiksek 6z yeterlilik inancina sahip
olmalar1 beklenen bir 6zelliktir. (Uredi ve Uredi, 2006). Buradan hareketle medya okuryazarlig
egitimini verecek ogretmen adaylarinin, ortaya ¢ikabilecek sorunlarla basa ¢ikma ve sorunlarin
coziimleri icin gerekli eylemleri basariyla yerine getirebilmeleri (Pekkan, Biger, Kapusuz, 2020)
yani 0z-yeterlilik inan¢larinin da yiiksek olmasi beklenmektedir.

Tiirkiye’de medya okuryazarligi ile ilgili ¢alismalarda son yillarda artis olmasina ragmen medya
okuryazarlig1 ve 6nemi hakkinda farkindaligin olusmasinda fazlasiyla ge¢ kalinmistir (Aslan ve
Basel, 2017). Bu okuryazarligin egitim yolu ile verilmesi, yani dgrencilere aktarilmasi biiylik
Oonem tagimaktadir. Medya okuryazarligi egitimini verecek 6gretmenin bu beceriyi dgrencilere
kazandirma asamasinda yiiksek diizeyde 6z-yeterlilik inancina sahip olmasi bir yilikiimliiliiktiir.
etkili bir sekilde kazandirmasi olasidir. Tam da bu noktada gelecekte medya egitimini verecek
olan 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin ve 6gretim 6z yeterlik algilarinin
diizeyi ve iliskisi ayrica 6nem arz etmektedir. Sonug olarak okul ¢agindaki savunmasiz ¢ocuklarin
gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahip olacak 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik agisindan
yeterlilik diizeylerinin ve egitim-6gretim agisindan ise Oz-yeterliliklerinin tespit edilmesi bir
ihtiya¢ dogurmaktadir. Bu baglamda bu calismada medya okuryazarligi egitiminde dnemli rol
iistlenecegi ongoriilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve
medya okuryazarlik 6gretim 6z yeterlik algilar incelenmistir. Geligen teknoloji ile birlikte her
gecen giin hayati derecede Onem arz eden medya okuryazarligi ve bunun gelecegin
Ogretmenlerinin sahip olduklar1 6gretim 6z-yeterliligi inanci arasindaki iligkiyi ortaya koymak
onemlidir.

Arastirmanin amaci

Aragtirma, gelecek nesillerin yetismesinde, toplumda bireylerin biling ve farkindalik diizeyleri
yiiksek olarak yerlerini edinebilmelerine, ¢agdas ve demokratik diisiince kazanabilmelerini
saglayacak olmalar1 sebebiyle MEB tarafindan medya okuryazarligi dersine girmesi uygun
goriilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yiiriitiilmiistiir (Aslan ve Basel, 2017). Bu
arastirmanin amact, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi diizeyleri ile medya
okuryazarligi 6gretim 6z-yeterlikleri arasindaki iligkileri belirlemektir. Arastirmanin genel amaci
cercevesinde asagidaki alt amaclara cevap aranmustir:

Katilimeilarin medya okuryazarlik diizeyleri ve medya okuryazarhigi dersi 6gretim oz-yeterlik
diizeyleri ne durumdadir?

Katilimcilarin medya okuryazarlik diizeyleri, medya okuryazarligi dersi 6gretim 6z-yeterliklerini
manidar bir sekilde yordamakta midir?

Katilimeilarin medya okuryazarligi diizeyleri ve medya okuryazarligi dersi Ogretim 0z-
yeterlikleri alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyet, anne ve baba egitim durumlar1 ve sinif
diizeylerine gore manidar bir farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi diizeyleri ile medya
okuryazarlig1 6gretim 6z-yeterlikleri arasindaki iliskileri belirlemek i¢in ¢ok boyutlu yordayict
korelasyonel desen kullanilmistir. Yordayict korelasyon arastirmalardaki amag, bagimsiz
degiskenden yola ¢ikarak bagimli degiskeni yordamaktir. Yordayici degisken birden fazlaysa ¢ok
boyutlu yordayici korelasyonel desen s6z konusudur (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu
aragtirmada medya okuryazarlig1 diizeyi yordayici (bagimsiz) degisken, medya okuryazarligi
Ogretim 6z-yeterlikleri ise yordanan (bagimli) degisken olarak belirlenmistir.
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Calisma Grubu

Calisma grubunu 2019-2020 6gretim yilimin ilk yarisinda Tiirkiye’nin kuzeyinde yer alan bir
devlet {iniversitesinde Ogrenimine devam eden 197 sosyal bilgiler Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Caligma grubuna yonelik kisisel bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Degisken Kategori f %
Erkek 57 28.9
Cinsiyet
Kadimn 140 71.1
Okur-yazar degil 26 13.2
ilkokul 106 53.8
Anne Egitim Durumu Ortaokul 31 15.7
Lise 23 11.7
Universite ve fistii 11 5.6
Okur-yazar degil 9 4.6
ilkokul 79 40.1
Baba Egitim Durumu Ortaokul 43 21.8
Lise 40 20.3
Universite ve fistii 26 13.2
Birinci 51 25.9
Simif Diizeyi Tkinci 51 25.9
Uciincii 47 23.9
Dordiincii 48 24.4

Tablo 1 incelendiginde kadinlarin gcogunlukta oldugu goriilmektedir. Ebeveyn egitim durumunda
ilkokul mezunu olanlarin ¢gogunlukta oldugu géze ¢arpmaktadir. Siif diizeyi acisindan dengeli
bir dagilim oldugu gorilmistiir.

Veri Toplama Araglari
Medya Okuryazarligi Diizeyi Olgegi

Katilmcilarin medya okuryazarlign diizeylerini tespit etmek icin Eristi ve Erdem (2017)
tarafindan gelistirilen 45 maddelik “Medya Okuryazarligi Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Olgek
bana hi¢ uygun degil (1) ile bana tamamen uygun (5) ifadesine dogru uzanan besli likert tliriinde
yapilandirilmistir. Gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalar 6lgek 45 madde ve dort alt boyuttan
olugmaktadir. Alt boyutlarin alfa i¢ tutarlilik glivenilirlik katsayilari erisme boyutu i¢in .76, analiz
boyutu i¢in .83, degerlendirme boyutu icin .72 ve iletme boyutu i¢in .83 olarak hesaplanmstir.
Olgegin genelinin alfa i¢ tutarlilik katsayist .92 bulunmustur (Eristi ve Erdem, 2017). Bu
aragtirmada Olcegin dort boyutlu orijinal yapisinin korunup korunmadigini simamak igin
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonuglart dogrultusunda 6lgegin analiz isimli
alt boyutundan {i¢ madde t degerleri manidar ¢ikmadigi icin 6lgekten ¢ikarilmigtir. Kalan 42
madde ile tekrarlanan DFA sonuglari dogrultusunda 6lgegin orijinal dort boyutlu yapisinin bu
arastirmadaki veri setiyle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir (2= 1381.415, sd= 804, p< .01,
y2/sd= 1.718, RMSEA= .06, AGFI= .82, GFI=.89, IFI=.90, CFI=.89). Mevcut arastirmada
erisme, analiz, degerlendirme ve iletme alt boyutlar1 icin alfa i¢ tutarhlik katsayilart
sirastyla .82, .87, .78 ve .87 seklinde hesaplanmustir.

Medya Okuryazarligi Ogretmen Yeterlikleri Olgegi
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Katilimeilarin medya okuryazarligni 6gretim yeterliklerini belirlemek i¢cin Kaplan (2017)
tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarlig1 Ogretmen Yeterlikleri Olcegi” kullanilmistir. Olgek
kesinlikle katilmryorum (1) ifadesinden tamamen katiliyorum (5) ifadesine uzanan besli likert
tiirlinde yapilandirilmistir. Gegerlik ¢aligmalari neticesinde 6lgek; kisisel yeterlikler (27 madde)
ve mesleki yeterlikler (36 madde) olmak iizere toplam 63 madde iki alt faktérden meydana
gelmektedir. Alfa ic¢ tutarlilik katsayis1 kisisel yeterlikler boyutu icin .88 ve mesleki yeterlik
icin .92 olarak hesaplanmustir (Kaplan, 2017). Olgegin bu arastirmadaki veri setiyle uyumunu
sinamak amaciyla yapilan DFA neticesinde her iki alt boyuttan iiger madde t degerlerinin manidar
olmamasi nedeniyle 6lgekten ¢ikarilmistir. Madde c¢ikarma islemi sonrasinda tekrar yapilan DFA
sonuglar 6l¢egin orijinal iki boyutlu yapisinin korundugu ve uyum indekslerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gostermistir (y2= 2757.215, sd= 1033, p< .01, ¥2/sd= 2.669, RMSEA= .08,
AGFI= .81, GFI=.90, IFI=.90, 88, CFI=.87). Mevcut arastirmada alfa i¢ tutarlilik katsayilar
kisisel gelisim boyutu icin .87 iken mesleki gelisim boyutu i¢in .95 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Analizi

Analizlere baslamadan 6nce kayip deger analizi ve normallik testleri yapilmistir. Kayip degerlerin
olmadig1 veri setinde carpiklik ve basiklik degerleri + 1 degerleri araliinda ¢ikmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda verilerin normal dagildigi soylenebilir (Gravetter ve Wallnau, 2014). Calismada
kullanilan 6lgeklerin madde sayilarinin fazla olmasi nedeniyle ortak yontem varyansi (common
method bias) sorunu olup olmadig1 simanmustir. Olgiim sapmasi veya yanitlama yanlilig1 olarak
da isimlendirilen ortak yontem varyanst; 6l¢iilecek yapilarin ayni bireylere ayn1 anda tek bir 6lgek
formunda uygulanmasi sonucunda benzer 6zellikte yanitlarin olmasindan kaynaklanan bir 6lgme
hatasidir (Malhotra, Kim & Patil, 2006). Mevcut arastirmada veri toplama asamasinda her iki
Olcek tek bir veri toplama formu altinda birlestirilmistir. Boylesi bir durumun ortak yontem
varyansina yol acgip agmadigini belirlemek amaciyla iki 6lgek ile ilgili toplam 99 maddeye AFA
kullanilip Harman’1n tek faktorlii testi uygulanmigtir. Bu testte dondiirme 6ncesi birinci faktoriin
varyansinin  %50’den az olmasi ortak yontem varyansmin olmadigr seklinde yorumlanir
(Podsakoff vd., 2003). Dondiiriilmemis temel bilesen faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1’den
yiiksek toplam 27 faktore ulasilmistir. Toplam varyansin %73.83linlin agiklandig1 veri setinde
birinci faktoriin varyanst %23.74 oldugu i¢in veri setinde ortak ydntem varyansi sorununun
olmadig1 goriilmiistiir (Podsakoff vd., 2003). Medya okuryazarlig: diizeyi 6lgeginin alt boyutlart
ile medya okuryazarligi 6gretmen 6z-yeterlikleri boyutunun alt boyutlar1 arasindaki dogrusal
iligkileri ortaya koymak icin sirasiyla korelasyon ve g¢oklu dogrusal regresyon analizleri
yapilmistir. Coklu baginti sorunu olup olmadigini kontrol etmek i¢in varyans biiyiitme faktoriiniin
(VIF) 10’dan kiigiik, tolerans degerlerinin .20’den biiyiik olup olmadigi kontrol edilmistir (Can,
2014; Field, 2013). Betimsel analizler i¢in standart sapma, ylizde, aritmetik ortalama ve frekans
degerlerine bakilmustir. Olgeklerden alman puanlarmn yorumlanmasinda Tablo 2’deki puan
araliklari referans alinmistir.

Tablo 2. (")lg:ek Puanlarinin Yorumlanmasinda Esas Alinan Puan Arahklar:

ifadeler Puan Arahgi Diizey

Kesinlikle katilmiyorum 1,00-1,80 Cok diisiik okuryazarlik/6z-yeterlik

Kismen katilmiyorum 1,81-2,60 Diisiik okuryazarlik/6z-yeterlik

Kararsizim 2,61-3,40 Orta diizeyde okuryazarlik/6z-yeterlik
Kismen katiliyorum 3,41-4,20 Yiiksek diizeyde okuryazarlik/dz-yeterlik
Tamamen katiliyorum 4,21-5,00 Cok yiiksek diizeyde okuryazarlik/6z-yeterlik

Olgeklerin alt boyutlarindan elde edilen puanlarm cinsiyete gére manidar bir farklilik gésterip
gbstermedigini tespit etmek igin bagimsiz drneklemler t-testi yapilmustir. Olgeklerin alt boyut
puanlarinin baba ve anne egitim durumu ve sinif diizeyine yonelik manidar farkliliklar gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi ile Brown-Forsythe ve Welch
analizleri yapilmistir. Gozlenen manidar farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
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icin Post-Hoc testlerinden Scheffe ve Tukey testleri yapilmistir. Varyanslarin homojen
dagilmadigi durumlarda Post-Hoc testlerinden Dunnett C testi yapilmistir. Tek yonlii varyans
analizindeki etki biiyiikliigiinii hesaplamak amaciyla eta-kare (2) formiiliinden faydalanilmistir.
Bu karenin alacagi .01 degeri kiigiik, .06 degeri orta ve .14 degeri genis etki biiyiikliigii seklinde
yorumlanmaktadir (Can, 2014).

Bulgular

Medya okuryazarligi diizeyi ile medya okuryazarligi 6gretim 6z-yeterliklerini olusturan alt
boyutlara yonelik tanimlayici istatistikler ve korelasyon degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3’te goriilecegi iizere medya okuryazarlik diizeyi 6l¢eginin alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde orta seviyede manidar iliskiler bulunmaktadir. Medya okuryazarligi 6gretim 6z-yeterligi
Olceginin alt boyutlari arasinda pozitif yonde orta seviyede manidar iligkiler bulunmustur. Kisisel
ve mesleki yeterlik boyutlarinin medya okuryazarlik diizeyi 6l¢eginin alt boyutlartyla orta
seviyede pozitif yonde manidar bir iliski icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Alt boyutlarin
tiimiinden alinan ortalama puanlar “Yiiksek diizeyde okuryazarlik/6z-yeterlik” seviyesindedir. Bu
bulgulara gore katilimcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Buna
ek olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi ogretimi konusunda
kendilerini yeterli algiladiklar1 yorumu yapilabilir. Alt boyutlardan alinan puanlarin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri + 1 smurlart igerisindedir. Bu bulgulara goére verilerin normal dagildigi
sOylenebilir.

Tablo 3. Betimleyici Istatistikler ve Korelasyon Katsayilari (N: 197)

Degisken Y S Carpikhk Basikhk 1 2 3 4 5 6
Erisme 3.80 .71 -.70 22 1 ,681™" ,632" 641 ,496™ ,666™"
Analiz 3.86 .66 -.68 41 1 661" ,613™ 428" ,508™"
Degerlendirme 3.73 .74 -.57 .35 1 ,641™ ,562™" ,539™
iletme 3.86 .69 -.70 .16 1 ,585™ ,720™
Kigisel ke
Yeterlik 3.46 .83 -.18 .87 1 ,580
Mesleki
Yeterlik 4.07 .66 -.91 .83 1
**p<.01

Bagimli degisken olarak atanan kisisel yeterlik degiskeni tizerinde, medya okuryazarligi diizeyi
6l¢eginin alt boyutlariin etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Kisisel Yeterlik Degiskeninin Yordanmasina Yoénelik Coklu Regresyon Modeli

Degisken B Stl‘:r;‘z:” B t p Ik:h Kliml Tolerans  VIF
Sabit 349 302 1155 249

Erisme 153 008 131 1557 121 49 112 437 2,290
Analiz 099,106 -079  -936 350 428 -067 433 2,309
Degerlendirme  ,341 092 304 3691 000 562 257 453 2,207
fletme 427 097 354 4423 000 585 304 480 2,084
R= 640 RZ= 409

F (4192 =33.231 p=.000
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Coklu regresyon analizinin varsayimlarini karsilamak amaciyla degiskenlerin normal dagilip
dagilmadigi incelenerek aykiri degerler i¢in SPSS programinda Mahalanobis uzakligi
hesaplanmigtir. Tabachnick ve Fidell (2013: 952) tarafindan verilen ki-kare Kkritik deger
tablosundan .001 manidarlik diizeyi i¢in bu arastirmada elde edilen serbestlik derecesi 4’e denk
gelen 18.46 degerinin iistiinde yer alan 4 veri u¢ deger olarak degerlendirilip analizden
cikarilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baginti sorunu olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla tolerans ve VIF degerlerine bakilmistir. Tablo 4 incelendiginde coklu
regresyona dahil edilen her bir bagimsiz degiskenin tolerans degerleri .20°den biiyiik; VIF
degerleri ise 10’dan kiigiiktiir. Bu bulgular, ¢coklu regresyon modelinde gozlenen her bir bagimsiz
degiskenin farkli bir niteligi 6l¢tiigii, yani bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baginti sorunu
olmadig1 seklinde yorumlanabilir (Can, 2014; Licht, 1995).

Kisisel yeterlik boyutu iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen erisme, analiz, degerlendirme ve iletme
gibi degiskenlerin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kisisel yeterlik diizeylerini ne sekilde
yordadigini belirlemek i¢in yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda; erisme, analiz,
degerlendirme ve iletme degiskenleri birlikte kisisel yeterlik degiskeni ile manidar bir iliski (R
=.640, R?= .409) igerisindedirler [Fa-192) = 33.231, p< .01]. Bagimsiz degiskenlerin tamami hep
birlikte, kisisel yeterlik puanlarindaki degisimin %41 ini agiklamaktadir.

Standartlagtirillmis regresyon katsayilarina gore bagimsiz (yordayici) degiskenlerin kisisel
yeterlik diizeyleri tlizerindeki nispeten 6nem sirasi; iletme (f = .354), degerlendirme (B = .304),
erisme (B =.131) ve analiz ( = -,079) seklindedir. Regresyon katsayilarinin manidarlik testlerine
bakildiginda bagimsiz degiskenlerden yalnizca iletme ve degerlendirme degiskenlerinin kisisel
yeterlik {izerinde manidar yordayici oldugu goriilmiistiir (p<.01). Bagimsiz degiskenlerle kisisel
yeterlik diizeyi arasindaki iliskilere bakildiginda;

Iletme ile (= .585, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .304),
Degerlendirme ile (r=.562, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .257),
Erisme ile (r=.496, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .112),

Analiz ile (r= .428, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde -.067), diizeyinde
korelasyon goriilmiistiir.

Coklu regresyon analizi sonucunda katilimcilarin medya okuryazarlik 6gretimi kisisel yeterlik
diizeylerini yordayan regresyon denklemi asagidaki gibidir:

Kisisel Yeterlik= (0.427 x iletme) + (0.341 x degerlendirme) + (0.153 x erisme) +(-0.099 x
analiz).

Bagimli degisken olarak atanan mesleki yeterlik degiskeni lizerinde, medya okuryazarlig: diizeyi
Olceginin alt boyutlarinin etkisini belirlemek i¢in yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Mesleki Yeterlik Degiskeninin Yordanmasina Yoénelik Coklu Regresyon Modeli

Degisken B Star;‘:grt B t p lk:h Kliml Tolerans  VIF
Sabit 1,063 200 5324 000

Erisme 351 065 376 5387 000 666 362 437 2,290
Analiz 079 070  -078  -1119 264 508 -081 433 2300
Degerlendirme 023 061 026 382 703 539 028 453 2207
fletme 490 064 511 7,675 000 720 485 480 2,084
R= 770 R?= 592

F (41029 = 69.704 p=.000
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Coklu regresyon analizinin varsayimlarini karsilamak amaciyla degiskenlerin normal dagilip
dagilmadigi incelenerek aykiri degerler i¢in SPSS programinda Mahalanobis uzakligi
hesaplanmigtir. Tabachnick ve Fidell (2013: 952) tarafindan verilen ki-kare Kkritik deger
tablosundan .05 manidarlik diizeyi i¢in bu arastirmada elde edilen serbestlik derecesi 4’e denk
gelen 18.46 degerinin iistiinde yer alan 2 veri, u¢ deger olarak degerlendirilip analizden
cikarilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baginti sorunu olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla tolerans ve VIF degerlerine bakilmistir. Tablo 5 incelendiginde coklu
regresyona dahil edilen her bir bagimsiz degiskenin tolerans degerleri .20°den biiyiik; VIF
degerleri ise 10’dan kiigiiktiir. Bu bulgular, ¢coklu regresyon modelinde gozlenen her bir bagimsiz
degiskenin farkli bir niteligi 6l¢tiigii, yani bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baginti sorunu
olmadig1 seklinde yorumlanabilir (Can, 2014; Licht, 1995).

Mesleki yeterlik boyutu lizerinde etkisi oldugu diisiiniilen erisme, analiz, degerlendirme ve iletme

gibi degiskenlerin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik diizeylerini ne sekilde
yordadigini belirlemek i¢in yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda; erisme, analiz,
degerlendirme ve iletme degiskenleri birlikte mesleki yeterlik degiskeni ile manidar bir iligki (R
=.770, R?= .592) igerisindedirler [Fu-192) = 69.704, p< .01]. Bagimsiz degiskenlerin tamami hep
birlikte, mesleki yeterlik puanlarindaki degisimin %59’unu agiklamaktadir.

Standartlagtirillmis regresyon katsayilarina gére bagimsiz (yordayici) degiskenlerin mesleki
yeterlik diizeyleri lizerindeki nispeten Onem sirasi; iletme (B = .511), erisme (B = .376),
degerlendirme (B = .026) ve analiz ( = .078) seklindedir. Regresyon katsayilarinin manidarlik
testlerine bakildiginda bagimsiz degiskenlerden yalnizca iletme ve erisme degiskenlerinin
mesleki yeterlik lizerinde manidar yordayici oldugu goriilmiistiir (p<.01). Bagimsiz degiskenlerle
mesleki yeterlik diizeyi arasindaki iligkilere bakildiginda;

iletme ile (r=.720, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .485),
erisme ile (r=.666, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .362),
degerlendirme ile (1= .539, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde .028),

analiz ile (r= .508, diger bagimsiz degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde -.081), diizeyinde
korelasyon goriilmiistiir.

Coklu regresyon analizi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
Ogretimi mesleki yeterlik diizeylerini yordayan regresyon denklemi asagidaki gibidir:

Mesleki Yeterlik= (0.490 x iletme) + (0.351 x erisme) + (0.023 x degerlendirme) + (-0.079 X
analiz).

Katilimeilarin medya okuryazarligi diizeyleri ve medya okuryazarligi 6gretim 6z-yeterliklerinin
alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete goére manidar bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin 191 kisilik veri seti lizerinde yapilan bagimsiz gruplari igin t-
testi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Alt Boyut Puanlarimin T-Testi Sonuclari

Boyutlar Cinsiyet N Aritmetik Ort. S t sd p
Kadin 135 3.87 .64
Erisme .614 189  .540
Erkek 56 3.80 74
Kadin 135 4.13 .62
Analiz .038 189 .970
Medya Erkek 56 3.99 67
Okuryazarhgi
Diizeyi Kadn 135 3.51 .83
Degerlendirme .658 189 511
Erkek 56 3.35 .82
. Kadin 135 3.87 .65
Iletme -178 189  .859
Erkek 56 3.88 .75
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o Kadin 135 3.87 .59
Medya %ésre,}k 1178 189  .240
Okuryazarllgl Erkek 56 3.87 12
Ogretim  Oz- - Kadm 135 3.77 69
Yeterligi Q("es'el'.‘li 1378 189  .170
eterli Erkek 56 3.69 82

Tablo 6’da goriilecegi iizere katilimcilarin medya okuryazarlik diizeyleri ve medya okuryazarlik
Ogretim Oz-yeterlik alt boyutlarindan aldiklart puanlar cinsiyete gére manidar bir farklilik
gostermemistir. Kadinlar ve erkeklerin tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlar birbirine yakin
cikmistir. Buna gore cinsiyet, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin medya okuryazarligi ve medya
okuryazarlig1 6gretim 6z-yeterlikleri iizerinde manidar bir farklilik ortaya koymamastir.

Katilimeilarin medya okuryazarlik diizeyleri ile medya okuryazarlik 6gretim 6z-yeterliklerinin
anne egitim durumu degiskenine gore manidar bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini tespit
etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu islemden 6nce varyanslarin homojen dagilip
dagilmadiginin kontrolii i¢in Levene testi yapilmistir. Buna gore “degerlendirme” alt boyutu
puanlarinin varyansinin homojen dagilmadigi goriilmiistiir (p<.05). Bu sebeple degerlendirme alt
boyutu puanlarina Welch ve Brown-Forsythe analizleri yapilmigtir. Alt boyutlardan alinan
ortalama puanlarin anne egitim diizeyine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de;
Welch ve Brown-Forsythe testlerine ait sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gdre erisme, analiz, iletme ve mesleki yeterlik
boyutlarindan alinan ortalama puanlar, anne egitim diizeyine gore manidar farklilik
gostermemistir. Kisisel yeterlik boyutu ortalama puanlar1 anne egitim diizeyine gore manidar bir
bigimde farklilagsmaktadir [F, 186= 3.422, p<.05]. Kisisel yeterlik puanlarinin hangi gruplar
arasinda degistigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan Tukey testinin sonuglarina gore annesi lise
mezunu olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 (M= 3.91); annesi hi¢ okula gitmemis (Ort= 3.19)
olanlar ve annesi ilkokul mezunu olanlara (Ort= 3.36) kiyasla kendilerini medya okuryazarligi
6gretimi konusunda daha yeterli algilamaktadirlar. Ortaya ¢ikan manidar farkin toplam varyansin
ne kadarini agikladigini tespit etmek i¢in etki biiyiikliigii (eta-kare = 12) hesaplanmstir. Etki
biiyiikliigli (n2= 0.068), bu farkin orta diizeyde oldugunu gdstermistir.

Tablo 7. Anne Egitim Diizeyine Gore Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lar:

Anne Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
1 25 3.61 .85 Gruplar arasi 2.443 4 611
g 2 102 3.83 .62 Gruplar igi 82.929 186 446
=z 1.370 .246
s 3 31 3.99 .63 Toplam 85.371 190
4 22 3.95 .61
5 11 3.94 .76
Anne -\ aAort.  ss  Yaryamsm KT sd KO F P
Egitim Kaynagi
1 25 3.69 .67 Gruplar arast 2411 4 .603
= 2 102 3.83 .61 Gruplar igi 73.392 186 .395
el 1.527 .196
< 3 31 4.02 .59 Toplam 75.803 190
4 22 4.06 .60
5 11 3.89 .78
Anne -\ aAort.  ss  Yaryamsm KT sd KO F D
° Egitim Kaynag
?E) 1 191 3.75 .73 Gruplar arasi 1.292 4 323 .690 .600
= 2 102 3.86 .66 Gruplar igi 87.052 186 468
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3 31 3.95 .63 Toplam 88.344 190
4 22 4.03 .65
5 11 3.81 .78
Anne Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
= 1 25 3.19 .97 Gruplar arast 9.025 4 2.25
o
£ 2 102 3.36 .78 Gruplar igi 122.650 186 .659
> 3.422 .010
3 3 31 3.61 .76 Toplam 131.675 190
Z 4 22 391 .79
5 11 3.75 .84
Anne Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
if 1 25 4.07 .86 Gruplar arast 1.140 4 .285
Q
@ 2 102 4.10 .57 Gruplar i¢i 77.423 186 416
> 685 603
=< 3 31 4.17 .57 Toplam 78.563 190
3
s 4 22 4.10 .58
5 11 3.80 .92

1= Okuryazar degil, 2= Ilkokul, 3= Ortaokul, 4= Lise, 5= Universite, KT= Kareler Toplami, KO= Kareler
Ortalamasi, sd= Serbestlik Derecesi, SS= Standart Sapma

Tablo 8. Anne Egitim Diizeyine Gore Welch ve Brown-Forsythe Testi Istatistikleri

Istatistik ~ Serbestlik Derecesi Serbestlik Derecesi p
Welch 1.523 4 42.970 .213
Degerlendirme
Brown-Forsythe 1.575 4 68.796 191

Tablo 8’de goriilecegi tizere Welch ve Brown-Forsythe Testi istatistiklerine gore degerlendirme
alt boyutu puanlar1 anne egitim diizeyine gére manidar farklilik gdstermemistir (p> .05).

Katilimeilarin medya okuryazarlik diizeyleri ile medya okuryazarlik dgretim 6z-yeterliklerinin
baba egitim durumu degiskenine gore manidar bir sekilde farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu islemden dnce varyanslarin homojen dagilip
dagilmadiginin kontrolii i¢in Levene testi yapilmistir. Buna gore “mesleki yeterlik” alt boyutu
puanlar1 varyansi homojen dagilmamistir (p< .05). Bu sebeple mesleki yeterlik alt boyutu
puanlarina Welch ve Brown-Forsythe testleri yapilmustir.

Alt boyutlardan alinan ortalama puanlarin baba egitim diizeyine gore tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 Tablo 9°da; Brown-Forsythe ve Welch testlerine ait sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 9. Baba Egitim Diizeyine Gore Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonugclar:

Baba Varyansin
Egitim N A.Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
1 9 3.22 .92 Gruplar arast 7.091 4 1.773
g 2 75 3.75 .68 Gruplar igi 78.280 186 421
) 4.212 .003
s 3 43 4.10 49 Toplam 85.371 190
4 38 3.86 .66
5 26 3.90 .63
= Baba Aot gg  Varyansm KT sd KO F D
é Egitim Kaynag
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1 9 2.97 71 Gruplar arast ~ 10.569 4 2.642
2 75 3.83 .64 Gruplar ici 65.234 186 351
7.534 .000
3 43 4.14 49 Toplam 75.803 190
4 38 3.89 .58
5 26 3.86 .54
Baba Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
1 9 3.35 .87 Gruplar arast 3.964 4 991
g 2 75 3.81 .73 Gruplar igi 84.380 186 454
£ 2.185 .072
= 3 43 4.03 .58 Toplam 88.344 190
4 38 3.94 .56
5 26 3.87 .69
Baba Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
. 1 9 3.12 91  Gruplararast  4.536 4 1.134
o
2 2 75 3.33 .83 Gruplar igi 127.13 186 .684
> 1.659 161
3 3 43 3.53 .83 Toplam 131.67 190
Z 4 38 361 .79
5 26 3.66 .73
Baba Varyansin
Egitim N A. Ort. SS Kaynag KT sd KO F p
g 1 9 2.87 .75 Gruplar arasi 9.733 4 2.433
]
=) 2 75 3.66 .73 Gruplar igi 91.773 186 493
5 4.932 .001
5 3 43 3.95 .73 Toplam 101.50 190
80
2 4 38 384 .60
5 26 3.82 .67

1= Okuryazar degil, 2= Ilkokul, 3= Ortaokul, 4= Lise, 5= Universite, KT= Kareler Toplami, KO= Kareler
Ortalamasi, sd= Serbestlik Derecesi, SS= Standart Sapma

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore iletme ve kigisel yeterlik boyutlar1 ortalama puanlari,
baba egitim diizeyine gore manidar farklilik gostermemistir. Erisme boyutu ortalama puanlari
baba egitim diizeyine gére manidar bir sekilde farklilagsmaktadir [F 4, 186)= 4.212, p<.05]. Erisme
boyutu ortalama puanlarimin hangi gruplar arasinda degistigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan
Scheffe testine gore babasi ortaokul mezunu olan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin (Ort=
4.10), babasi egitim almamislara kiyasla erisme boyutundaki medya okuryazarlik diizeyleri daha
yiiksektir. Ortaya ¢ikan manidar farkin toplam varyansin ne kadarini agikladigini tespit etmek i¢in
etki buytikliigi (eta-kare = 12) hesaplanmistir. Etki blyiikliigii (n2= 0.083) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermistir.

“Analiz” boyutu ortalama puanlar1 baba egitim diizeyine gore manidar bir sekilde
farklilagmaktadir [F, 186)= 7.534, p<.05]. “Analiz” boyutu ortalama puanlarinin hangi gruplar
arasinda degistigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére babasi
egitim almamis sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (Ort= 2.97); babasi ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite mezunu olanlara kiyasla analiz boyutu medya okuryazarlik diizeyleri daha diisiiktiir.
Manidar farkin toplam varyansin ne kadarini temsil ettigini belirlemek igin etki biiyiikligii (eta-
kare = n2) hesaplamasi yapilmistir. Etki biiyiikligi (n2= 0.139) bu farkin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermistir.

“Degerlendirme” boyutundan alinan ortalama puanlar baba egitim diizeyine gére manidar bir
sekilde farklilagmaktadir [F, 186)= 4.932, p<.05]. Degerlendirme boyutu ortalama puanlarinin
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hangi gruplar arasinda degistigini tespit etmek i¢in yapilan Scheffe testine gore babasi egitim
almamis sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin (Ort= 2.87); babasi ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversite mezunu olanlara kiyasla “degerlendirme” boyutu medya okuryazarlik diizeyleri daha
diistiktiir. Manidar farkin toplam varyansin ne kadarimi temsil ettigini belirlemek i¢in etki
biiylikliigii (eta-kare = 112) hesaplanmustir. Etki biiyiikliigii (n2= 0.09) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermistir.

Tablo 10. Baba Egitim Diizeyine Gore Brown-Forsythe ve Welch Testi Istatistikleri

istatistik  Serbestlik Derecesi Serbestlik Derecesi p
Welch 4,681 4 42,419 ,003
Mesleki Yeterlik
Brown-Forsythe 2,616 4 31,293 ,054

Welch Testine gore mesleki yeterlik boyutu puanlart arasinda, baba egitim diizeyi agisindan
manidar bir fark ortaya ¢ikmistir (p<.05). Baska bir sdylemle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterlik boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar baba egitim diizeylerine gore manidar
bicimde farklilagmaktadir. Mesleki yeterlik boyutu puanlarinin hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek icin yapilan Dunnett C testine gore babasi ortaokul mezunu olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin (Ort= 4.35) mesleki 6z-yeterlik algilari; babasi ilkokul (Ort= 4.06)
ve ortaokul (Ort= 3.90) mezunu olanlara kiyasla daha ytiksektir.

Katilimeilarin medya okuryazarlik diizeyleri ile medya okuryazarlik dgretim 6z-yeterliklerinin
siif diizeylerine gore manidar bir sekilde farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Bu islemden once varyanslarin homojen dagilip dagilmadiginin
kontrolii i¢in Levene testi yapilmistir. Buna gore “iletme” ve “analiz” alt boyutlar1 puanlarinin
varyansi homojen dagilmamistir (p<.05). Bu sebeple iletme ve analiz alt boyutlar1 puanlarina
Welch ve Brown-Forsythe testleri uygulanmigtir. Alt boyutlardan alinan ortalama puanlarin sinif
diizeyine gore tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 11°de; Welch ve Brown-Forsythe
testlerine ait sonuglar Tablo 12°de gosterilmistir.

“Erisme” boyutu ortalama puanlari, smif diizeyine gore manidar farklilik gostermemistir.
“Degerlendirme” boyutundan alinan ortalama puanlar siif diizeyine gére manidar bir sekilde
farklilagsmaktadir [F, 187= 6.617, p<.05]. Degerlendirme boyutu ortalama puanlarinin hangi
gruplar arasinda degistigini tespit etmek igin yapilan Scheffe testine gore birinci siifta okuyan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (Ort= 3.44) “degerlendirme” boyutu medya okuryazarlik
diizeyleri; tigiincii (Ort= 3.96) ve dordiincii (Ort= 3.98) smifta okuyanlara kiyasla daha diisiik
seviyededir. Manidar farkin toplam varyansin ne kadarini temsil ettigini belirlemek igin etki
biiylikliigii (eta-kare = 12) hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii (n2= 0.093) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermistir.

Kisisel yeterlik boyutu ortalama puanlart smif diizeyine gore manidar bir bicimde
farklilasmaktadir [Fs 187)= 3.758, p<.05]. Kisisel yeterlik boyutu ortalama puanlarinin hangi
gruplar arasinda degistigini tespit etmek icin yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore birinci
smifta okuyan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi 6gretimi kisisel 6z-
yeterlikleri (Ort= 3.22), iiglincii sinifta okuyanlara (Ort= 3.73) kiyasla daha disiik seviyededir.
Manidar farkin toplam varyansin ne kadarim temsil ettigini belirlemek icin etki biiyiikliigi (eta-
kare = m2) hesaplanmistir. Etki biiyiikligii (n2= 0.060) bu farkin orta diizeyde oldugunu
gOstermistir.

Tablo 11. Simif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lari

smf N  AoOrt  SS Varyansin KT sd KO F p
Kaynag
g 1 50 3.65 .75 Gruplar arasi 3.117 3 1.039
2 2.362 .073
5 2 50 3.83 74 Gruplar igi 82.255 187 440
3 46 3.96 .50 Toplam 85.371 190
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4 45 3.96 .59
smf N  AOrt. Ss varvamsm KT sd KO F P
Kaynag1
% 1 50 3.44 .75 Gruplar arasi 9.741 3 3.247
E 2 50 3.64 76 Gruplar ici 91.765 187 491 6.617 000
,“:3,, 3 46 3.96 .55 Toplam 101.506 190
a8
4 45 3.98 .69
smf N  AOrt. Ss varvansim KT sd KO F P
Kaynag1
e~
T 1 50 3.22 a7 Gruplar arasi 7.487 3 2.496
> 2 50 3.35 .81 Gruplar i¢i 124.188 187 .664 3.758 .012
Q
:E,. 3 46 3.73 .82 Toplam 131.675 190
¥
4 45 3.59 .84
smf N  AOrt ss  Yaryamsm KT sd KO F D
« Kaynag
E 1 50 3.92 .68 Gruplar arasi 5.889 3 1.963
(5]
?_' 2 50 3.92 74 Gruplar igi 72.674 187 .389 5.051 .002
X
3 3 46 4.26 48 Toplam 78.563 190
= 4 45 4.28 51

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi, sd= Serbestlik Derecesi, SS= Standart Sapma

Mesleki yeterlik boyutu ortalama puanlar1 smif diizeyine gore manidar bir sekilde
farklilagmaktadir [F, 187)= 5.051, p<.05]. Mesleki yeterlik boyutu ortalama puanlarinin hangi
gruplar arasinda degistigini tespit etmek i¢in yapilan Tukey testine gore birinci sinifta okuyan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi mesleki 6z-yeterlikleri (Ort= 3.92);
ticlincii (Ort= 4.26) ve dordiincii (Ort= 4.28) sinifta okuyanlara kiyasla daha diisiik seviyededir.
Benzer sekilde ikinci sinifta okuyan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig
mesleki 6z-yeterlikleri (Ort= 3.92); ig¢iincti (Ort= 4.26) ve dordiincii (Ort= 4.28) sinifta
okuyanlara kiyasla daha diisiik seviyededir.

Tablo 12. Sinif Seviyesine Gore Welch ve Brown-Forsythe Testi Istatistikleri

Istatistik  Serbestlik Derecesi Serbestlik Derecesi p
. Welch 7,047 3 103,667 ,000
Iletme
Brown-Forsythe 6,654 3 174,936 ,000
Welch 5,191 3 103,575 ,002
Analiz
Brown-Forsythe 5,231 3 176,385 ,002

Tablo 12 incelendiginde Welch ve Brown-Forsythe Testi sonuglarina gore iletme alt boyutundan
aliman puanlar arasinda, smif seviyesi bakimindan manidar bir fark ortaya ¢ikmustir (p<.05).
fletme alt boyutu puanlarmin hangi gruplar arasinda farklilastigim belirlemek igin yapilan
Dunnett C testinin sonuglarina gore dordiincii sinifta okuyan sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin
(Ort= 4.18); birinci (Ort= 3.64) ve ikinci (Ort= 3.74) smifta okuyanlara gore “iletme” alt boyutu
medya okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir. Benzer sekilde “analiz” alt boyutu ortalama
puanlar1 arasinda yapilan Dunnett C testinin sonuglarina gore dordiincii siifta okuyan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarimin (Ort= 4.11); birinci (Ort= 3.70) ve ikinci (Ort= 3.72) smifta
okuyanlara gore “analiz” alt boyutu medya okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin medya okuryazarlik diizeyleri ile medya
okuryazarligi dersi 6gretim 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma bulgulari,
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katilimcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve medya okuryazarligi 6gretimi
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna varilmistir. Bu sonug temelde olmasi gereken
bir durum olup her 6gretmen aday1 ve 6gretmenin sahip olmasi gereken bir yeterliliktir. Medya
okuryazarlik diizeyi yiiksek olan bir 6gretmen adaymin medya okuryazarlik 6gretimi konusunda
oz-yeterlilik inancinin yiiksek olmas1 &ngériilen bir durumdur. Ozel (2018) yaptig1 arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi algilarin1 incelemis ve arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin genel olarak medya okuryazarligi algilarinin
yiiksek seviyede oldugu sonucuna varmustir. Ayrica Ozel (2018), 6gretmen adaylarinmn
kendilerini medya okuryazarlig1 algisi ve baz1 alt boyutlarda yeterli diizeyde gordiiklerini tespit
etmistir. Ote yandan, Deveci ve Cengelci’nin (2008) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarliklar tizerinde yaptiklar arasgtirmada, 6gretmen adaylart medya okuryazarligini,
giindemi takip etme, haberleri izleme gibi ¢esitli goriislerle agiklamis ve ayrica sosyal bilgiler
dgretmen adayinin medya okuryazari olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 kendi
medya okuryazarliklarim “cevremdekilerle haberleri tartisip, yorumluyorum”, “giindemi
izliyorum” gibi gortislerle belirtirken; lisans programi arkadaglarinin medya okuryazarliklarinin
yetersiz diizeyde oldugunu bildirmislerdir. Karaman ve Karatas (2009) ise Tiirkce, sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yaptiklart calisma sonucunda &gretmen adaylarmin medya
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bilgisayar, internet kullanimi, TV izleme gibi de-
giskenlerin 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyi iizerinde manidar etkisi oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica Uslu ve digerleri (2016) ile Cepni, Palaz ve Ablak’m (2015) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylan {izerine yaptiklar1 farkli caligmalarda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna varilmaistir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerinin, medya okuryazarligt dersi Ogretim Oz-yeterliklerini manidar bir sekilde
yordamasidir. Siiphesiz medya okuryazarligi diizeyi yliksek bir egitimcinin, 6gretim isini de etkili
ve verimli bir sekilde yapmasi olasidir. Zira durumun farkinda ve bilincinde olan, karsilastig
iceriklere duyarli, 6grenmeyi 6grenmis kisilerin, egitim-6gretimi gergeklestirirken kendinden
hareketle bazi konulara dikkat edecegi ve ilizerinde yogunlasacagi sdylenebilir. Deveci ve
Cengelci’nin de (2008) caligmalarinda belirttigi {izere, 6gretmen adaylarinin haber, olay ve
durumlar1 yorumlayabilmek, bunlar1 se¢ebilmek ve bunlardan sonug ¢ikarabilmek i¢cin medya
okuryazarligi yetenegine sahip olmalar1 gereklidir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylar
sosyal bilgiler dersinin etkililigini artirmak ve 6grencilere model olusturarak medya okuryazarligi
kazandirmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin sahip olduklari bu
yetiyi, gelecekte 6gretmen olduklarinda sergileyebilmeleri ve bu 6z-yeterlik inancina sahip
olmalar1 6nemlidir. Benzer sekilde Giiven (2014) tarafindan yapilan ¢calismada, medya okuryazari
kisiler yetistirmek icin oncelikle medya okuryazari 6gretmen yetistirmek gerektigi vurgulanmis
ve ayrica Tirkiye’de medya okuryazarligi egitimi i¢in bilhassa 6gretmen egitimi konusunda etkin
girisimlere ihtiya¢ olduguna vurgu yapilmustir. Ilgili alanyazin incelediginde 6gretmen
adaylarmin medya okuryazarlik diizeylerinin medya okuryazarlig1 dersi 6gretim 6z-yeterlikleri
ile iliskilendirdigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamigtir. Arastirmanin bu sonuglari medya
okuryazarlik diizeyinin 6gretim uygulamalarina yansimalarini géstermesi agisindan énemlidir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi diizeyleri ve medya okuryazarligi dersi
Ogretim Oz-yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigi sonucuna varilmistir. Buradan
hareketle, giiniimiiz teknoloji kusaginda esit ve 6zgir bir sekilde medya araglar1 ile medya
ortamlarina erigsen Ogretmen adaylarmin erkek veya kiz olmasinin bir degisiklige sebep
olmayacagi yorumu yapilabilir. Giinlimiizde her kesimin ve herkesin anlik olarak medya
mesajlarma maruz kaldigi, iletisim aglarimi kullandigi, aktif katilim gosterdigi, belli kanallarla
medya ve platformlarina sahip oldugu ve bununda gergeklesirken cinsiyet kisitlamasina
gidilmemesi, yani esit kullanima sahip olunmasi bu sonucu dogurdugu sdylenebilir. Cepni ve
digerleri (2015) tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarliklar ile cinsiyetleri arasinda manidar bir farkin olmadig1 sonucuna
varilmistir. Bu sonucun olusmasinda, medya unsurlarinin etkisini cinsiyet farki gézetmeksizin
tiim kisiler lizerinde gdstermesi etkili olmus olabilecegi, yani medya ve araglarinin genel anlamda
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tiim bireylere hitap eden bir unsur oldugunu ve etkisinin de genel bir etki oldugunu belirtmislerdir.
Benzer bir sekilde simif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilen Karatag (2008) ile Sarsar ve Engin
(2015) gibi aragtirmacilar tarafindan yapilan arastirmalarda ise medya okuryazarlik diizeyi ile
cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinin manidar bir fark meydana getirmedigi belirtilmistir. Ote
yandan medya okuryazarlik diizeyinin cinsiyete goére manidar bir sekilde farklilasti§in1 ortaya
koyan calismalar da alanyazinda mevcuttur (Aslen ve Basel, 2016; Inan, 2010; Kahyaoglu ve
Kenanoglu, 2014; Uslu vd., 2016). Bu noktadan hareketle cinsiyetin medya okuryazarlig
iizerindeki etkisinin tam anlamiyla belirgin olmadig1 s6ylenebilir.

Ote yandan cinsiyet degiskenin aksine sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig
diizeyleri ve medya okuryazarligi dersi 6gretim 6z-yeterlikleri anne ve baba egitim durumu, sinif
diizeyi degiskenlerinin bir¢ok boyutunda farklilagtigi sonucuna varilmistir. Gerek anne gerekse
baba egitim durumlar1 yiikseldik¢e Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve
Ogretim Oz-yeterliliklerinde de artis gormek miimkiindiir. Bu durumun olas1 nedeni, bilingli
ebeveynlerin medya ve egitimi konusunda duyarli olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Zira
kisilerin ilk egitimlerinin basladigi kurum olan ailede, anne-baba goézetimi ve denetimi
savunmasiz durumda olan ¢ocuklar {izerinde gerek medya kullanimi gerekse bilingli tutum ve
davranis konularinda olumlu gelismelere sebep olmaktir. Ozel (2018) calismasinda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin annelerinin egitim seviyeleri yiikseldikge, 6grencilerin bazi boyutlardaki
algilarinin ytikseldigini belirtmistir. Bunun nedenini de annelerin egitimli olmasi ve medya
araglarim1  kullanabilmeleriyle iliskilendirmistir. Ayni1 ¢alismada, &gretmen adaylarinin
babalariin egitim seviyeleri ylikseldikge, 6grencilerin belli boyutlarda algilarinin yiiksek oldugu
sonucuna varmislardir. Ayni sekilde bunu da, egitimli anneler gibi genel olarak egitimli babalarin
da medya araclarini kullanabilmelerine dayandirmustir (Ozel, 2018).

Smif diizeyi yiikseldikge sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve
Ogretim Oz-yeterliliklerinde de artis gormek miimkiindiir. Bu durumun sebebi ise Ggretmen
adaylarinin egitim-0gretimleri devam ettikge yani tamamladiklar siirecler arttikca elestirel
diistince, farkindalik, sorgulama ve analiz etme becerileri gibi konularda yetkinlik edinmelerinden
kaynaklandig1 s6ylenebilir. Bunun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerindeki artiga
bagli olarak arastirma ve muhakeme becerilerindeki artis olabilir. Dogal olarak 6gretmen
adaylari, bilgi sahibi olduklar1 konu ve igeriklerde yani hakim olduklari1 konularda, bu konularin
Ogretimini daha etkili bir sekilde yapabilecekleri yoniinde inanca ve algiya sahip olmasi olasi bir
durumdur. Cepni ve digerlerinin (2015) ¢calismalarinda belirttikleri iizere, son sinif 6grencilerinin
birbirleriyle daha fazla zaman gecirmis ve alanlari ile ilgili daha fazla ders almis olmalarindan
kaynakli medya okuryazarligina yonelik farkindalik diizeylerinin alt sinif diizeylerine gore daha
fazla olmasi beklenebilir. Her ne kadar ilgili caligmalarinda bu Ongdriiye ait bulguya
varamamuslarsa da ilgili alanyazinda bu bulguya ait ¢aligmalara rastlanilmaktadir. Giiven’in
(2014) fen ve teknoloji 6gretmen adaylari ile yaptigi calisma ve Som ve Kurt’un (2012) bilgisayar
ve teknoloji 6gretmen adaylar ile yaptiklari ¢alismada medya okuryazarlik diizeylerinin sinif
diizeyi degiskenine gore manidar bir sekilde farklilastig1 sonucuna varilmistir. Ote yandan, Cepni
ve digerleri (2015) tarafindan yapilan calismaya benzer sekilde Uslu ve digerleri (2016)
tarafindan yapilan calismada sinif diizeyi ile medya okuryazarlik diizeyi arasinda manidar bir
iligki bulunamamustir.

Sonug olarak; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu ve medya okuryazarligi dersi Ogretiminde kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
varilmistir. Ogretmen adaylariin medya okuryazarlik diizeylerinin ve medya okuryazarlik
Ogretim Oz-yeterliliginin iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin medya okuryazarlik diizeyleri ve medya okuryazarligi dersi 6gretim 6z-yeterlikleri
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi, fakat anne-baba egitim durumu ve simif diizeyi
degiskenlerinin bir¢ok boyutunda farklilastig1 sonucuna varilmistir. Varilan bu sonuglara dayali
olarak; egitim fakiiltelerinde medya okuryazarlig ile ilgili konularin etkili bir sekilde egitiminin
verilmesi, Ogretmen adaylariin medya okuryazarlik oOgretimi Oz-yeterlilik inanglarim
gelistirmeye yonelik egitim programi, etkinlik ve proje gibi uygulamalarin gerceklestirilmesi
Onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Educators are assigned important responsibilities in creating awareness among students by
equipping them with the necessary information to benefit from the positive aspects and at the
same time to be protected from harmful aspects of keeping up with the digital age, in other words,
teaching media literacy skills to students. Media literacy and education are included in the
instructional programme either as content, skills, or courses. In the education to be given to
children who are exposed to intense information transfer from the media, social studies course
are also attributed to significant objectives like many other courses. Accordingly, in social studies
courses, teachers should relate topics and content to current events and provide up-to-date
examples. Media literacy is one of the main skills that are intended to be acquired in the social
studies course curriculum.

Self-efficacy belief is a key concept that Bandura refers to in social learning theory as personal
judgments about the ability of people to achieve the work given to them (Bandura, 1977). In this
context, it can be suggested that teachers of the future should have high self-efficacy beliefs in
the face of possible circumstances and in different occasions. Thus, the high level of media
literacy teaching self-efficacy of prospective teachers is crucial for the development of future
students. In addition, with the developing technology, it is essential to reveal the relationship
between media literacy, which has increasing significance day by day, and the teaching self-
efficacy beliefs of prospective teachers.

Purpose of the research

This research aims to investigate the relationships between prospective social studies teachers’
media literacy levels and their media literacy teaching self-efficacy levels. Within the framework
of the general purpose of the research, the research questions that are addressed as follows:

What are the participants’ media literacy levels and media literacy teaching self-efficacy levels?

Do the participants’ media literacy levels predict their media literacy course teaching self-efficacy
significantly?

Do the participants’ media literacy levels and scores obtained from the media literacy course
teaching self-efficacy sub-dimensions differ by gender, parents’ educational status, and grade
level?
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Methodology
Research Methodology

In this study, a multi-factorial predictive correlational model is used to determine the relationships
between media literacy levels and media literacy teaching self-efficacy of prospective social
studies teachers. In this study, media literacy level was determined as a predictor (independent)
variable and media literacy teaching self-efficacy was determined as a response (dependent)
variable.

Study Group

The study group consists of 197 prospective social studies teachers who continue their education
at a state university in northern Turkey in the first half of the 2019-2020 academic year.

Data Collection Tools
Media Literacy Level Scale

The “Media Literacy Skills Scale” consisting of 45 items and developed by Eristi and Erdem
(2017) was used to determine the media literacy levels of the participants. The overall alpha
internal consistency coefficient of the scale was found to be .92 (Eristi & Erdem, 2017). In the
current research, the alpha internal consistency coefficients for access, analysis, evaluation, and
transmission sub-dimensions were calculated as .82, .87, .78 and .87, respectively.

Media Literacy Teacher Competencies Scale

The “Media Literacy Teacher Competencies Scale” developed by Kaplan (2017) was used to
determine participants’ media literacy teaching competencies. The alpha internal consistency
coefficient for the dimension of personal competencies was found as .88 and for the dimension
of professional competence as .92 (Kaplan, 2017). Alpha internal consistency coefficients in the
current research for the dimension of personal development was calculated as .87, for the size of
professional development as .95.

Data Analysis

Standard deviation, percentage, arithmetic mean, and frequency values were analyzed for
descriptive analysis. Independent samples t-tests were conducted to determine whether the scores
from the sub-dimensions of the scales showed a significant difference by gender. One-way
ANOVA analysis and Brown-Forsythe and Welch analyses were carried out to identify whether
the sub-dimension scores of the scales showed significant differences in parents’ educational
status and grade level. Scheffe and Tukey tests of the Post-Hoc tests were performed to determine
among which groups significant differences were observed. Dunnett C test, one of the Post-Hoc
tests, was performed in cases where variances are not distributed homogeneously. The eta-square
(n2) formula was used to calculate the effect size in one-way ANOVA variance analysis.

Findings

The research findings indicate that there are moderate and significant positive relationships
between the sub-dimensions of the media literacy level scale. Moderate significant positive
relationships were found between the sub-dimensions of the media literacy teaching self-efficacy
scale. It was also found out that the personal and professional competence dimensions were in a
moderately positive relationship with the sub-dimensions of the media literacy level scale.
According to multiple regression analysis results, media literacy levels of prospective social
studies teachers significantly accounted for 59% of the change in vocational self-efficacy sub-
dimension and 41% of the change in personal self-efficacy sub-dimension. Average scores from
all of the sub-dimensions are at a “high level of literacy/self-efficacy.” Based on these findings,
it can be suggested participants have high levels of media literacy. In addition, it can be inferred
that prospective social studies teachers perceive themselves as adequate in teaching media
literacy. Nevertheless, participants’ media literacy levels and their scores from the sub-
dimensions of media literacy teaching self-efficacy did not differ significantly by gender. On the
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other hand, the participants’ media literacy levels and their scores from the sub-dimensions of
media literacy teaching self-efficacy differed significantly by their parents” educational status and
grade level.

Discussion and Conclusion

The research results concluded that participants had high levels of media literacy and considered
themselves adequate in teaching media literacy. Another important result of the research is that
the media literacy levels of prospective social studies teachers significantly predicts the teaching
self-efficacy of the media literacy course. Undoubtedly, it is possible for an educator with a high
level of media literacy to do the teaching job effectively and efficiently. It was also concluded
that prospective social studies teachers’ media literacy levels and media literacy course teaching
self-efficacy did not differ by gender variable. On the other hand, contrary to the gender variable,
media literacy levels and media literacy course teaching self-efficacy of prospective social studies
teachers’ differed by many sub-dimensions of the variables of parent’s educational status and
grade levels.

As a result, the research concludes that prospective social studies teachers have high levels of
media literacy, and they consider themselves sufficient in teaching media literacy course.
Prospective teachers’ media literacy levels and media literacy teaching self-efficacy were found
to be correlated. Furthermore, it is inferred that prospective social studies teachers’ media literacy
levels and media literacy course teaching self-efficacy do not differ by the gender variable, but
differ by many sub-dimensions of the variables of parent’s educational status and grade levels.
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