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HIKAYE EDIiCi METIN YAPISI OGRETIMININ 6. SINIF
OGRENCILERININ YAZMA KAYGILARINA ETKiSi*

Stileyman Erkam SULAK* - Hasan Basri KANSIZOGLU™ - Omer
KEMIKSIZ**

OZET

Bu arastirmanin amaci hikaye edici metin yapilar1 6gretiminin
dgrencilerin yazma kaygi diizeylerine olan etkisini belirlemektir. On
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
kullanildigi arastirmanin calisma grubunu Bartin i1 Milli Egitim
Mudurligtine bagli iki ortaokulda 6grenim goéren 105 altinci smnif
ogrencisi (Ndeney=55, Nkontroi=s0) olusturmaktadir. Arastirmada Ozbay ve
Zorbaz (2011) tarafindan Turkgeye uyarlanip gecerlik ve guvenirlik
calismasi yapilan Daly-Miller Yazma Kaygis1 Olcegi kullanilmis, elde
edilen veriler IBM SPSS Statistics 20.0 programi ile ¢ézUimlenmistir.
Verilerin analizinde iliskisiz o6rneklemler icin t-testi istatistigi
kullanilmistir. Metin yapilart 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin yazma
kaygi dtizeyleri tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi
sonucunda metin yapilari oOgretimi yapilan deney grubundaki
ogrencilerin son test puan ortalamasi ile (Xdeney= 99,62) metin yapilari
O0gretimi yapilmayan kontrol grubundaki o6grencilerin son test puan
ortalamasi (Xkontroi= 93,0) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Bu durum metin yapilar1 6gretiminin 6grencilerin
yazma kaygi duzeylerini disirdigia seklinde yorumlanmistir. Yazma
kaygi duzeylerini distrme Uzerindeki bu etki buyudkligtinitn orta
dtizeyde oldugu (Hedge g-0,413) sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Metin yapisi, hikaye edici metin, yazma
becerisi, yazma kaygisi.
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THE EFFECT OF TEACHING NARRATIVE TEXT STRUCTURE
ON WRITING ANXIETY OF 6™ GRADE STUDENTS*

ABSTRACT

This research aims to detect the effect of teaching narrative text
structures on writing anxiety levels of students. The design used in the
research is a semi-experimental design with a pretest and posttest
matched control group. The research group consists of 105 6t grade
students (Nexp-=55, Ncont.=50) from two secondary schools (Hendekyani
Secondary School, IMKB Secondary School) affiliated to Bartin
Provincial Directorate for National Education. Daly-Miller Writing
Anxiety Scale was adapted in Turkish by Ozbay and Zorbaz (2011) and
used in the research pursuant to validity and reliability studies. IBM
SPSS Statistics 20.0 program was used to analyze the obtained data.
Independent samples t-test was used in data analyzing. At the end of
independent samples t-test in order to reveal whether teaching text
structures has a statistically significant effect on writing anxiety levels
of 6th grade students; a significant difference (p<.05) was found in favor
of experimental group between posttest score means of experimental
group (Xexp.= 99,62) and control group (Xeont= 93,0). This finding is
interpreted as teaching text structures decreases writing anxiety levels
of students. The effect size on decreasing of writing anxiety levels was
found in medium level (Hedge g-0,413).

STRUCTURED ABSTRACT

Writing, which is a skill based on production, is of critical
importance for communication with accurate, nice and effective use of
Turkish language. Being one of the language skills, writing is
considered as a determiner factor of personal, social and academic
development and it is a developable skill. One of the important factors
that affect this development process is "anxiety". Anxiety is defined as
"concern, tension and discomfort felt about something unpredictable
("anxiety", 2010). Including organization skills and requiring the
functioning of decision-making mechanisms, writing can cause anxiety
for people who lack abovementioned skills.

Writing anxiety which was first used as a concept by Daly and
Miller (1975) is defined as "a combination of feelings, beliefs or
behaviours that interfere with a person’s ability to start or work on or
finish a given writing task that he or she is intellectually capable of
doing" (Bloom, 1985). High level of writing anxiety adversely affects the
development of writing skill. Studies report that high level of writing
anxiety adversely affects performances of students (Rezaei, Jafari and
Younas, 2014) and feeling of self-sufficiency (Pajares and Johnson,
1994), academic success (Harris and Coy, 2003) and motivation
towards writing (Gere, 1987). In addition, research findings also report
that writing anxiety leads students to write low quality compositions

* This study was conducted within the scope of scientific research project titled "Improving Written Expression Skills of
Secondary School Students" no. 2014-SOS-A-002 which is supported by Bartin University. This study has also been
presented as an oral presentation in 9th European Conference on Social and Behavioral Sciences organized in Paris
between 3-5 February 2016.
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(Hassan, 2011) and to use insufficient messages including shorter and
simpler structures in writing homework (Daly, 1979), prevents
narration skill (Naghadeh et al., 2014) and adversely affects attitude
towards lessons (Yastibas and Yastibas, 2015; Yaman, 2014). On the
other hand, lack of structural knowledge about texts is considered as a
factor leading to comprehension difficulty (Williams, 2007). Knowledge
of text organization and developing an awareness towards this
organization positively affect comprehension of given text. Studies
report that awareness of text structure significantly contributes to
strategic reading (Zarrati, Nambiar and Maasum, 2014), develops
comprehension level (Carrell, 1985; Clark, 1988; Taylor, 1992; Bakken
and Whedon, 2002; Meyer and Vijkumar, 2007; Ray and Meyer, 2011),
positively affects recalling (Clark, 1988; Taylor, 1992; Carrell, 1985),
contributes to written text production (Clark, 1988) and helps causative
inferences (Trabasso and Wiley, 2005).

Accordingly, raising awareness towards text types and structures
will positively affect the development of writing skill. However, "during
activities conducted to develop writing skills in Turkey, teacher expects
students to produce a written text in a given topic; students try to write
introduction, body and conclusion parts in their text written based on a
stereotyped schema in their minds and they think that the teacher will
make them read the text aloud to fix their errors" (Karakoc Oztlirk,
2012). "However, weak control of writing skill leads to increase in
anxiety; high anxiety level leads to decrease in motivation by disturbing
writing activity in cognitive and emotional ways" (Bruning and Horn,
2000 cited by Yaman, 2010, p. 273). In this scope, it is believed that
much focus is put on formation and evaluation of text contents for
teaching writing in secondary schools while knowledge domain of
structural factors is neglected. It is believed that it could result in
writing anxiety.

In literature review, it was found that particularly teaching
narrating text structure is neglected in Turkey. In addition, no study
was found related to the effect of teaching text structures on anxiety.
However, studies report that text types in primary and secondary school
level are mostly narrating texts (Leslie and Caldwell, 2006), even
students in the first and second grades are aware of narrating text
structures (Calfee and Patrick cited by Dymock, 2007), many students
fail to detect text structures due to lack of direct teaching (Ruddell,
2002), text structures must be taught as of third grade (Shanahan,
Callison, Carriere, Duke, Pearson, Schatschneider & Torgesen, 2010).
In this scope, it is believed that the present study is important since it
teaches narrating text types to students and enables students to
produce more qualified texts; and reveals the relationship between
teaching writing and writing anxiety which is considered as the most
important obstacle for the development of writing skill. In this scope,
this study aims to detect to what extend narrating text structure affects
anxiety levels of students.

Method
In this research, pretest-posttest design including non-equalized

control group was used. In this design, control and experimental groups
are chosen randomly and pretest and posttest are applied to both
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groups. Test procedure is only applied to experimental group (Cresswell,
2014).

The research was conducted in 2015-2016 academic year. The
research group consisted of 105 sixth grade students (Nrg=55, Ncg=50)
receiving education in two secondary schools (Hendekyan: Secondary
School, IMKB Secondary School) affiliated to Bartin Provincial
Directorate of National Education. Of purposeful sampling methods,
criterion sampling was used for the selection of the students in the
research group. In criterion sampling, cases which show characteristics
of the determined criteria are chosen (Patton, 2014).

Demographic information of the research group are presented as
follows:

Demographic Features of Research Group

School 1 School 2
Female Male Female Male Total
EG* (N) 11 18 13 13 55
CG** (N) 12 14 14 10 50
Total 23 32 27 23 105

*EG: Experimental Group **CG: Control Group

Daly-Miller Writing Anxiety Scale, which was adapted into Turkish
language and reliability and validity studies of which were conducted by
Ozbay and Zorbaz (2011), was used as data collection tool. Data
obtained from this scale was decoded via IBM SPSS Statistics 20.0. The
research consisted of three stages and lasted for six weeks. In the first
stage, teaching activities were conducted; in the second stage, texts
produced orally/written were evaluated in terms of the factors of story
structure by practitioner. In the last stage, writing anxiety scale was
applied to detect differentiation of anxiety levels by pretest scores.

Findings and Interpretations

According to the results of independent samples t-test conducted
based on pretest scores between writing anxiety levels of the research
group (including test and control groups) prior to application (teaching
text structures), mean value for experimental group students was found
as Xst=98.85 while this value was Xcontro=94.18 for control group
students. According to mean values of two groups, differentiation was
found, yet it was not statistically significant. According to the results of
independent samples t-test conducted to detect whether teaching text
structures has a statistically significant effect on 6t grade students or
not, a significant difference was found in favour of experimental group
between mean score of experimental group students (Xexp.=99.62) who
were taught about text structure and of control group students
(Xcont.=93.0) who were not taught about text structure (p<.05). Although
there was no significant difference between anxiety scores of control and
experimental group students prior to the application, anxiety levels of
experimental group students differed and decreased in a statistically
significant way following teaching text structure. This finding can be
interpreted as that teaching text structure has a significant effect on
decreasing writing anxiety levels of students. In terms of effect size, the
effect of teaching text structure on writing anxiety levels of students was
found in moderate level (Hedge g-0.413)
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Discussion, Conclusion and Recommendations

At the end of the research, it was found that anxiety levels of
students who were taught about narrating text structures in
experimental group were lower compared to control group students who
were not taught about text structures. This significant differentiation
between control and experimental groups indicates that knowledge of
text structure is a significant variable on writing anxiety having intense
emotional aspect. Studies report that writing anxiety prevents narrating
success (Naghaded, Naghadeh, Kasraey, Maghdour, and Kasraie, 2014).
Therefore, the way to improve narrating success of students is to apply
a systematic teaching method to raise students' awareness of narrating
text structures and to improve their knowledge level. This teaching is a
factor to improve success not only in native language teaching but also
in other lessons. People who have good comprehension skills use
strategies to detect text structures (National Institute of Child Health
and Human Development [NICHD], 2000). For that reason, teaching text
structures must be conducted as of early grades of education within the
framework of strategies contributing to the development of
comprehension skills. Modern teaching techniques and tools must be
used for teaching text structure. In a report issued by NICHD (2008), it
is emphasized that teaching text structure must be conducted through
graphic editors. Teachers play a significant role to help students raise
awareness towards narrating text structures (Dymock, 2007). In this
framework, teachers must endeavour to minimize or get rid of writing
anxiety of students.

The present study was conducted on "anxiety" dimension of
writing. Further studies can research the effect of teaching text
structure on emotional dimensions such as attitude, motivation and
self-sufficiency.

Keywords: Text structure, narrative text, writing skill, writing
anxiety.

GIRIS

“Duygu, diislince ve isteklerin yazili isaretlerle iletilmesi” (Yangm, 2002) olarak
tanimlanan yazmanin bireysel ve sosyal anlamda oldukga kritik bir nemi vardir. Yazma, bireysel
anlamda ogrencilere bilgilerini diizenleme, zenginlestirme; diisiincelerini genisletme ve planh
bicimde ifade etme imkam verirken (Ozbay, 2011) zihinsel siireglerin harekete gecirilmesini, cok
yonlii  diisiinme bi¢iminin gelismesini ve Ogrenme siirecinde zihnin merkeze alimmasini
saglamaktadir (Giines, 2014). Bunun yaninda bireyi; arastirmaya, eksiklerini tamamlamaya,
yanliglarin1 diizeltmeye yonelttigi i¢in insanin bilgi kazanmasi, zihince olgunlagmasi ve tutarh
diistinme aligkanligi kazanmasina yardimet olmaktadir (Gogiis, 1978, s. 235). Sosyal anlamda ise
“ulus ya da topluluklarin iiyeleri arasindaki miras ve amag¢ duygularini giiglendiren, baskalariyla
kurulan iligkilerin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesine katki saglayan bir beceri alani” olarak
goriilmektedir (Graham, Harris ve Olinghouse ve Swedlow’dan aktaran Harris, Graham, Brindle ve
Sandmel, 2009). Bu beceri alaninin gelistirilmesi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglari
arasinda yer almaktadir. Programda; dgrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir
konuda goriislerini ve tezlerini, dilin imké&nlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanlifa doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2015, s. 7). Programda
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ayrica dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesi diger tiim alanlardaki 6grenmelerin ve
kisisel, sosyal ve mesleki gelisimin On sarti olarak kabul edilmektedir (MEB, 2015, s. 3).
Dolayisiyla yazma becerisi gelismemis olan bireylerin de yazmanin 6grenmeyi ve gelisimi
destekleyici giiclinden yararlanamamalari, sonraki egitim ve is yasamlarinda 6nemli engellerle
yiizlesmeleri kaginilmaz olmaktadir (Harris vd., 2009).

Yazma becerisinin gelisimini etkileyen birtakim engeller vardir ve bunlarin baginda
“kayg1” gelmektedir. Dil 6gretme ve 6grenme siirecini etkileyen 6nemli kavramlardan biri olarak
kabul edilen kaygi genel anlamda, “sonucu belli olmayan bir sey hakkinda hissedilen endise,
gerginlik ve huzursuzluk duygusu” ("anxiety", 2010) olarak tamimlanmaktadir. Kaygi, yazma
siirecinin de kritik ve belirleyici bir kavranmdir (Karakaya ve Ulper, 2011). Organizasyon
becerilerini iceren ve karar verme mekanizmalarinin isletilmesini gerektiren yazma, s6z konusu
becerilerden yoksun olan bireylerde kaygiya neden olabilmektedir. Bireyler, {iretime ve anlatima
dayal1 bir beceri alan1 olan yazma eyleminin Oncesinde, yazma siirecinde ve sonrasinda yazma
kaygisin1 siklikla hissetmekte ve bu kaygi diizeyi, bireylerin yazili metin {iretme siireclerini
dogrudan etkilemektedir.

Yazma Kaygisi

Bir kavram olarak ilk defa Daly ve Miller (1975) tarafindan ortaya atilan "Insanlarin
yazmaya yaklasma veya yazmadan kaginma genel egilimiyle ilgili bir durum.” (Daly ve Miller,
1975) seklinde agiklanan yazma kaygisi terimi, zaman igerisinde bir¢ok arastirmaci tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmistir. "Yazma siirecinde yasanan ve yazma becerisinden saglanmasi
Ongoriilen yarardan daha agir basan bir korku” (Thompson, 1980), "yazma siirecinin aksamasina
yol acan olumsuz duygular" (McLeod, 1987), "6l¢iilme ve degerlendirilme olasiligini goz Oniinde
bulundurarak yazmay1 gerektiren gorevlerden ve durumlardan genel olarak kaginma egilimi"
(Hassan, 2001), “yazmaya kars1 gelistirilen bir tepki” (Ozbay ve Zorbaz, 2011) bu tanmimlardan
birkagidir. Genel olarak yazma kaygisi, "bir kisinin zihinsel olarak yapabilme kapasitesine sahip
oldugu belirli bir yazma gorevini baglatmasi ya da sona erdirmesini engelleyen bir veya birden
fazla duygu, inang veya davranis bilesimidir" (Bloom, 1985). Yapilan tanimlar ¢ok boyutlu bir
beceri alani olan yazma kaygisinin duyussal 6zelligini de 6n plana ¢ikarmaktadir. Nitekim konuyla
ilgili olarak McLeod (1987) yazmanin biligsel oldugu kadar duyussal bir etkinlik oldugunu ve
duyussal bilesenlerin yazma siirecinin her asamasini giiglii bir sekilde etkiledigini ortaya koyarken
Karakaya ve Ulper (2011, s. 173) kaygi etkisinin yazma siirecinin duyussal bir 6zelligi oldugunun
g0z ard1 edilmemesi gerektigini ifade etmektedir.

Yazma kaygisi, bireylerin yazili anlatim basarilarin1  etkileyen ve yazmaktan
uzaklagmalarina sebep olan etkenlerden biridir (Ozbay ve Zorbaz, 2011). Yazma kaygis: yiiksek
olan kisiler yazmay1 hosnutluk vermeyen yorucu bir eylem olarak goriirler ve yazma ihtiyact
hissedecekleri durumlardan kaginirlar. Kaygilari davranislarina ve tutumlarina yansir. Bu kaygi her
seyden once onlarin yazili iiriinlerinde kendini gosterir (Daly ve Miller, 1975). Bunun yaninda sinmif
disinda ¢ok az yazarlar. Evde, okulda ve toplum ic¢inde yazma becerisi yoniinden iyi bir 6rnek
olusturmazlar ve sozel beceri testleri ile okudugunu anlama testlerinden diisiik puan alirlar
(Reeves’ten aktaran Maden, Dincel ve Maden, 2015). Yiiksek diizeyde yazma kaygisi, yazma
becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Yapilan aragtirmalar yiiksek diizeyde yazma
kaygisinin 6grenci performansini (Rezaei, Jafari ve Younas, 2014) ve 6z yeterlik inancini olumsuz
yonde etkiledigini (Pajares ve Johnson, 1994), akademik basariyr (Harris ve Coy, 2003) ve
yazmaya yonelik motivasyonu diistirdiigiinii (Gere, 1987) ortaya koymaktadir. Bunun yaninda s6z
konusu kayginin, 6grencilerin niteligi diisiik kompozisyonlar iiretmelerine neden oldugu (Hassan,
2011) yazma oOdevlerinde daha kisa ve daha basit yapilar igeren yetersiz iletiler kullanmalari
sonucunu dogurdugu (Daly, 1979), 6ykiileme yetenegini engelledigi (Naghadeh vd., 2014) ve derse
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yonelik tutumu olumsuz yonde etkiledigi (Yastibas ve Yastibas, 2015; Yaman, 2014) arastirma
sonuglariyla ortaya konulmustur.

Metin Yapilar1 Farkindahg

Metin tiirleri genellikle hikaye edici ve aciklayici (bilgilendirici) metin olmak iizere ikiye
ayrilir. Bu metin tiirleri iki makro tiir ailesi olarak adlandirilir (Grabe, 2009). Bu iki tiirliin
kendilerine 6zgii nitelikleri vardir. Hikaye edici metnin giiciinii belirleyen drama, inandiricilik ve
hikayenin miitkemmelligidir. Birincil mekanizmalar olay orgiisii, karakter ve bakis acisidir. Hikéye
edici metinler ortak yasantilara hitap eder ve anlasilmalar1 agiklayici metinlere oranla daha
kolaydir. Agiklayici metinler ise kendi iginde anlasilabilecek bir mantik izler. Bunlar esasen
bilgilendirici ve yeni bakis a¢ilarina sahip olmaya sevk edici niteliktedir (Koda, 2005).

Metinlerde igerik bilgisi (igerik semalar1) ve yapisal bilgi (formal sema) olmak iizere iki tiir
bilgi vardir. igerik bilgisi, metnin anlamli bir zihinsel temsilini olusturmak icin kullanilirken
yapisal bilgi icerigi olusturmaya yardimci bir bilgi alani olarak metni anlamli kilma siirecini
kolaylastirmaktadir. Bu ¢ercevede metinlerin yapisal bilgisine yonelik eksiklik anlama zorluklarina
yol agan bir unsur olarak kabul edilmektedir (Williams, 2007).

Metnin organizasyonunu bilmenin ve bu organizasyona yonelik farkindalik gelistirmenin
metni anlamay1 olumlu yonde etkiledigine yonelik dikkat ¢ekici arastirmalar yapilmistir. S6z
konusu aragtirmalar metin yapilari farkindaliginin stratejik okumay1 gelistirmeye anlamh diizeyde
katki sagladigim (Zarrati, Nambiar ve Maasum, 2014), okudugunu anlama diizeyini gelistirdigini
(Carrell, 1985; Clark, 1988; Taylor, 1992; Bakken ve Whedon, 2002; Meyer ve Vijkumar, 2007;
Ray ve Meyer, 2011) hatirlamay1 olumlu yonde etkiledigini (Clark, 1988; Taylor, 1992; Carrell,
1985) yazili metin iiretmeye katki sagladigim1 (Clark, 1988) ve nedensel ¢ikarimda bulunmaya
yardimer oldugunu (Trabasso ve Wiley, 2005) ortaya koymaktadir. Yapisal farkindalik metnin
tutarli bir zihinsel temsilinin olusturulmasi siirecini kolaylastirdigindan metni anlama becerisi
gelismektedir (Ray ve Meyer, 2011). Yapisal farkindaliga sahip okurlar zihinsel bir temsil
mekanizmasi olusturarak metni, 6nceden tanimlanan hiyerarsik yapiya gore organize etmektedirler.
Bu organizasyon da okurlarin metindeki diisiinceleri hatirlamalarina katki saglamaktadir (Taylor ve
Samuels’ten aktaran Ray ve Meyer, 2011).

“Yazma, temelde bir metin olugturma siireci oldugundan metin bilgisiyle dogrudan iligkili
bir beceridir. Kisi, ortaya koyacag {iirliniin hangi Ozellikleri tasimasi gerektigini bilirse onu
kurgulamada da ayni1 6lgiide basarili olacaktir” (Cecen, 2015, s. 131). Bu dogrultuda metin tiirlerine
ve yapilarina yonelik bir farkindalik gelistirmek yalnizca okuma becerisini degil yazma becerisinin
gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir. Ancak “iilkemizde yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik olarak yapilan ¢caligmalarda 6gretmen tarafindan verilen bir konuda 6grencilerden yazili bir
metin tiretmeleri beklenmekte; 6grencilerin de zihinlerinde kaliplagmis bir semaya baglh kalarak
yazdiklar1 metinleri girig, gelisme ve sonug¢ bdliimlerinden olusturmaya g¢alisirken 6gretmenin bu
metni sozel olarak hata diizeltmek amaciyla kendilerine okutacagim diisiinmektedirler” (Karakog
Oztiirk, 2012). “Oysa yazma becerisinin zayif bir bigimde kontrol edilmesi, kayginin yiikselmesine
neden olmakta; yiiksek kaygi diizeyi de bireyin yazma eylemini bilissel ve duyussal olarak
yenilgiye ugratarak motivasyonunun azalmasina neden olmaktadir” (Bruning ve Horn, 2000°den
akt. Yaman, 2010, s. 273). Bu baglamda ortaokullardaki yazma &gretiminin metin iceriklerinin
olusturulmasi ve degerlendirilmesine fazlasiyla odaklandigi, yap: unsurlariyla ilgili bilgi alaninin
ise ihmal edildigi disiiniilmektedir. Bu durumun yazma kaygisina neden olabilecegi
diistintilmektedir.
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Hikaye Edici Metin Yapis1 Ogretimi ve Hikdye Edici Metin Yazma

Hikaye edici metin yapisi unsurlarini ifade ederken hikaye semasi, hikaye grameri, hikaye
unsurlari, hikdye kurallar1 gibi bir¢ok terim kullanilmaktadir. Hikdye yapilarmi ifade ederken
hikaye semasi terimini kullanan Mandler (2014) terimi, “hikayede izlenen yolla ilgili genel bilgiyi
iceren zihinsel bir yap1” olarak tanimlamaktadir. Hikdye grameri terimini tercih eden Stein ve
Glenn (1979) ise terimi, “sahne ve olay” olmak iizere iki ana bilesenden olusan bir kavram olarak
nitelendirmistir. Stein ve Glenn (1979) sahneyi; karakter ve hikayenin gectigi ortam baglaminda ele
alirken olay1; “baslatict olaylar, i¢ tepkiler, planlar, eylemler, sonuglar ve tepki” olmak iizere altt
farkli alt kategoriye ayirmaktadirlar.

Hikaye grameri Ogretimi bir veya birden fazla hikaye bileseninin agik sekilde
Ogretilmesidir. Hikaye edici metin yapisi veya kurulusuna iligskin bilgi, hikdye unsurlarinin ve bu
unsurlar arasindaki iligkilerin tanimlanmasini igermektedir (Rumelhart’tan aktaran Fitzgerald,
1986). Metin, bilinen bir hikdye grameri yapisiyla kuruldugunda hikdye edici metinler daha iyi
anlagilmaktadir (Mandler ve Johnson’dan aktaran Dymock, 2007). Hikaye yapilarini bilmeleri,
ogrencilerin hikaye akigin1 tahmin etmelerine dolayisiyla da hikayeleri anlama ve yeni hikayeler
iretip yazmalarina katki saglayacak bir yap1 sunmaktadir (Duchan’dan aktaran Murza,
Montemurro, Schwartz, Nye ve Borokhovski, 2010). Hikdye edici bilgi alaninin 6gretimi
Ogrencilerin, hikayelerin nasil olusturuldugu ile ilgili daha derin bir anlayis gelistirmelerini
saglayarak onlara hem anlam hem de kompozisyonla ilgili teknik bir dil kullanabilme olanag
vermektedir (Calfee and Patrick’ten aktaran Dymock, 2007). Dolayistyla hikdye yapilar temel dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinin de 6énemli bir unsurudur.

Hikaye edici yazma bir ya da birka¢ kisiyi, bir aniy1, bir donemi, bir durumu hikaye
unsurlarim (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir (Giines, 2014, s. 177). Hikaye
yapilart 6gretiminin hem s6zIlii hem de yazili hikdye iiretme becerisini gelistirme ve hikaye
metinlerini anlama tizerindeki etkisi, okul Oncesinden lise c¢agindaki Ogrencilere kadar
arastirilmigtir. Arastirmacilar hikdye yapilarinin yeniden ifade etme ve yeni hikdye iiretme
becerilerine etkisinin yani sira hikdye metinlerinin farkli bilesenlerinin 6gretimine, hikaye
unsurlarinin agik bilgisinin dinledigini ve okudugunu anlamaya etkisini belirlemeye odaklanmistir
(Murza vd., 2010). Konuyla ilgili olarak Fitzgerald ve Teasley’in (1986) dordiincii smnif
Ogrencileriyle yaptiklari deneysel calismada hikdye bilesenlerinin ve bu bilesenler arasindaki
iligkilerin dogrudan 6gretiminin ¢ocuklarin hikdye yazma organizasyonunu gelistirdikleri sonucuna
varmiglardir. Ayrica yapilan O6gretimin yaraticilifi, 6zglinligi ve dil kullanimini gelistirdigi;
ogrencilerin tutarlilikla ilgili hatalarin1 azaltmalarina da katki sagladigi ortaya konulmustur. Benzer
sekilde Baumann ve Bergeron (1993) hikaye yapilar1 6gretiminin birinci sinif 6grencilerinin hikaye
edici metinleri anlamalar1 {izerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda hikaye elementleri 6gretimi
yapilan birinci simif 6grencilerinin karakter, sahne, zaman, problem ve ¢6ziim asamalarinda ¢ok
daha iyi performans gosterdiklerini belirlemistir.

Yapilan alanyazin taramasmda iilkemizde 6zellikle hikdye edici metin yapisi dgretiminin
ihmal edildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda metin yapilar 6gretiminin kaygi {izerindeki etkisinin
arastirildigit calismalara rastlanmamugtir. Oysaki yapilan arastirmalar ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki metin tiirlerinin biiyiik 6l¢iide hikdye edici metinler olduklarini (Leslie ve Caldwell,
2006), birinci ve ikinci smiftaki 6grencilerin bile hikaye edici metin yapilari farkindaligina sahip
oldugunu (Calfee ve Patrick’ten aktaran Dymock, 2007) bircok 6grencinin dogrudan Ogretim
yapilmadigi i¢in metin yapilarm belirlemede basarisiz olduklarini (Ruddell, 2002), ii¢lincii siniftan
itibaren metin yapilar1 0gretiminin yapilmasi gerektigini (Shanahan, Callison, Carriere, Duke,
Pearson, Schatschneider ve & Torgesen, 2010) ortaya koymaktadir.
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Aragtirmacilar hikaye yapilar1 6gretiminin ne sekilde yapilmasi gerektigine yonelik olarak
da baz1 ¢aligmalar yapmislardir. Bu arastirmacilardan biri olan Chasen (1989) diisiik veya orta
diizeyde basartya sahip dordiincii ve besinci sinif 6grencileriyle yaptigi deneysel calismada, hikaye
yapt ve unsurlarinin dogrudan 6gretim ve metin yapilar1 farkindaligina dayali olarak 6gretimini
karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirma sonucunda da dogrudan Ogretimin, metin yapilar
farkindaligina oranla 6grencilerin hikdye edici metin yazma becerilerine istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha fazla katki sagladigini ortaya koymustur. Ote yandan Dimino, Gersten, Carnine ve
Blake (1990) -bir kism1 6zel egitim statiisiinde olmak {izere- diisiik basariya sahip 32 dokuzuncu
siif 6grencisiyle yaptigi calismada hikdye gramerine dayali etkilesimli anlama stratejisinin
uygulandig1 grup ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun kisa hikayeleri anlama bagarilarini
karsilagtirmiglardir. Dort hafta siiren uygulamanin sonucunda, hikdye grameri Ogretimi
gergevesinde problem/catisma, ana karakter, girisim, ¢dziim, karakter bilgisi, tepki ve tema
unsurlar ile ilgili egitim alan grubun geleneksel dgretimin yapildigi gruba oranla tema sorularini
cevaplama ve yazili olarak metni tekrar yazma gibi boyutlarda ¢ok daha basarili oldugunu
belirlemiglerdir. Bunun yaninda Stevens, Von Meter ve Warcholak (2010) anaokulu ve birinci siif
diizeyi ile 0zel egitim statiisiinde bulunan &grencilerle yaptiklari arastirmada, hikdye grameri
unsurlarinin agik 6gretim modeliyle 6gretilmesinin bilgiyi saklama ve geri ¢cagirma diizeylerine
olan etkisini aragtirmigtir. Kendilerine yiiksek sesle okunan hikayeleri dinleyen ve agik 6gretim
uygulamalar1 yapilan grubun hikdyedeki karakter ve problem ¢dzme unsurlariyla ilgili serbest
hatirlama, bilgiyi saklama ve geri ¢agirma diizeylerinin diger gruba oranla istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna varmuglardir. Ratliff (1986) hikaye yapilar
Ogretiminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin dinlediklerini anlama diizeylerine etkisini arastirmigtir. Dort
yasindaki 48 &grenciye iki hafta boyunca acik &gretimin yapildigi ¢alismanin sonuglari, hikaye
yapilarmin agik Ogretiminin metnin organizasyonuna yonelik bir cerceve sunarak cocuklarin
hikayeleri anlama ve {liretme becerilerini gelistirdigini gdstermistir. Bunun yaninda, ilgili literatiirde
hikdye haritas1 tekniginin anlama becerilerine olan etkisini aragtiran ¢aligmalar da mevcuttur.
Ornegin Idol (1987) hikdye haritalama stratejilerinin kullaniminin iigiincii ve dérdiincii smif
Ogrencilerinin hikayeleri anlamalarini etkileme durumlarini aragtirmistir. Arastirmada karakter,
zaman, mekan, problem, amag, eylem ve sonu¢ unsurlarina odaklanan hikaye yapilar1 6gretiminin
ticlincii ve dordiincii simif 6grencilerinin okuma pargalarini anlama diizeyleri {izerinde énemli bir
olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Birgok 6grenci temel bir anlati diizeyine (giris, gelisme ve sonug) sahip olmasina ragmen
cok daha ayrintili bir hikdye yapis1 bilgisinden (sahne, karakterler, olay orgiisii, tema) yoksundur.
Bu yiizden de bu bilginin &grencilere dgretilmesi gerekmektedir. Iyi bir hikdye edici metin yapisi
bilgisine sahip olan O&grenciler daha avantajlidir ve arastirmalar erken Ogretim kademelerinde
gelistirilen hikaye anlama becerilerinin akademik performansin énemli bir yordayicist oldugunu
ortaya koymaktadir. Ustelik erken ogretim kademelerinde yapilan hikdye edici metin yapisi
Ogretimi ilkokulun st kademelerinde, ortaokulda ve lisede ¢ok daha karmasik hikdye edici
metinlerin (60rnegin Shakespeare'in romanlari1) anlasilmasina bir temel olusturmaktadir (Dymock,
2007). Bu anlamda arastirmanin hem hikaye edici metin yapilarinin &grencilere Ggretilmesi ve
Ogrencilerin daha nitelikli metinler iretmelerine katki saglamasi, hem de yazma becerisinin
gelismesindeki en onemli engel olarak goriilen yazma kaygisinin s6z konusu o&gretimle olan
iliskisini ortaya koymasi bakimindan 6énemli oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin
amacit hikdye edici metin yapis1 Ogretiminin Ogrencilerin kaygi diizeylerini ne diizeyde
etkilediginin belirlenmesidir.

YONTEM
Aragtirmada denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmigtir. Bu

desende, deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin se¢ilmekte ve her iki gruba da
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On test ve son test uygulanmaktadir. Deneysel islem ise sadece deney grubuna uygulanmaktadir
(Cresswell, 2014). Esdeger olmayan karsilastirma grubu deseni olarak da adlandirilan bu desende
On test gruplar1 arasindaki fark ne kadar biiyiik olursa se¢im yanilgist da o kadar biiyiik olmaktadir
(Shadish, Cook ve Campbell, 2002’den akt. Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 320). Desenin
i¢ gecerligine yonelik bu tehdidi ortadan kaldirmak amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-
testi sonucunda gruplarin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigt
sonucuna vartlmstir (p=.109>.05).

Calisma Grubu

Arastirma 2015-2016 egitim-0gretim doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin galigma
grubunu Bartm il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli iki ortaokulda (Hendekyan1 Ortaokulu, IMKB
Ortaokulu) 6grenim goren 105 (Nps=55, Nke=50) altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. Caligma
grubunu olusturan Ogrencilerin se¢ciminde amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit drneklemede dnceden belirlenmis dlciitlerin karakteristik dzelliklerini gdsteren
durumlar seg¢ilmektedir (Patton, 2014). Bu oOrneklem stratejisinde asil nokta, secilecek olan
durumlarin bilgi verme agisindan zengin olmasidir (Patton, 2014). Bu kapsamda segilecek okullarin
sosyoekonomik boyut ve basar1 diizeyleri agisindan birbirine denk ve kendi icerisinde de heterojen
bir 6grenci profili dagilimina sahip olmasma dikkat edilmistir. Bunun yaninda s6z konusu
okullardaki Tiirk¢e Ogretmenleri arastirma Oncesinde arastirmanin amaci, kullanilacak yontem,
yapilacak uygulamalar ve somut yarar gibi konularla ilgili olarak bilgilendirilmis ve goniillii olan
Ogretmenlerden calisma grubuyla ilgili bilgiler alinmigtir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubuna yonelik
demografik bilgiler su sekildedir:

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Okul 1 Okul 2
Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
DG* (N) 11 18 13 13 55
KG** (N) 12 14 14 10 50
Toplam 23 32 27 23 105

*DG: Deney Grubu **KG: Kontrol Grubu
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada Ozbay ve Zorbaz (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanip gecerlik ve giivenirlik
caligmast yapilan Daly- Miller Yazma Kaygist Olgegi kullanilmistir. Daly- Miller Yazma Kaygist
Olgegi toplam 26 maddeden ve “zevk alma, on yargi, degerlendirilme kaygisi, yazdiklarim
paylasma” olarak adlandirilabilen dort faktdrden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 toplam Ol¢ek igin .90, alt faktorler igin sirasiyla .84, .79, .68, .68 olarak bulunmustur.
Olgek; yazma kaygisim belirlemek amaciyla tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum seklinde besli likert modelinde gelistirilmistir. Olgekten
alman puan arttikca yazma kaygisi diismektedir (Ozbay ve Zorbaz, 2011). Uygulanan lgekten elde
edilen veriler IBM SPSS Statistics 20.0 programi ile ¢dziimlenmistir. Brewer (1985), analizde
parametrik ve parametrik olmayan testlerden hangilerinin kullanilacagimin belirlenmesinde
varsayimlardan hareket edilmesini 6nermektedir. Bu dogrultuda yapilan normallik testinde verilerin
normal dagilim varsayimimi karsiladigi belirlenmis ve verilerin analizinde parametrik testlerden
iligkili 6rneklemler icin t-testi ve iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Hikaye edici metin yapilar1 6gretiminin altinci simif 6grencilerinin yazma kaygi diizeylerine
olan etkisinin arastirildig: bu calisma alt1 hafta siirmiistiir. Calisma ii¢ asamadan olusmaktadir. Ilk
asamada hikaye yapilar1 6gretiminin ne sekilde yapilmasi gerektigine yonelik olarak alanyazin
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taramas1 yapilmistir. Yapilan alanyazin taramasinda dogrudan ogretim, acik Ogretim, hikaye
haritastyla 6gretim gibi yontem ve tekniklerin yam sira Baumann ve Bergeron (1993), Stein and
Glenn (1979), Thorndike (1977), Anderson and Evans (1996) gibi kuramcilarin gelistirdikleri
hikdye yapilar1 modellerinin de g¢alismalarda kullanildig1 goriilmiistiir. Alanyazindan hareketle
geligtirilen 0gretim tasarimi; 6grencilere amacin sunulmasi, hikdyeyi olusturan boliimler ve bu
bolimlerin bilesenlerinin 6ncelikle 6gretmen tarafindan sunulmasi yoniiyle dogrudan 6gretimin;
Ogrenci uygulamalarina rehberlik edilmesi, 6grencilere bagimsiz uygulama yapma firsat1 verilmesi
yOniiyle de agik 6gretimin 6zelliklerini yansitmaktadir. Bunun yaninda Akyol’un (1999) “Hikaye
Haritas1 Yontemi” adimi verdigi modelin hikdye yapilar1 modellerinin bir sentezi olma niteligi
tasimasindan dolay1 uygulanan tasarimda bu model esas alinmistir. Buna gore hikdye yapilar
Ogretiminde sahne, ana ve yardimci karakterler, problemin baslangici, problem, problemi ¢6zme
tesebbiisleri, sonug, tepki ve ana fikir boyutlarinin her birine yonelik uygulamalar yapilmstir. S6z
konusu uygulamalar kapsaminda metne baslik ve alternatif sonug¢ yazma, kisi ve yer betimlemeleri
yapma, Ozgilin ciimleler olusturma, paragraf olusturma, metne ana fikir bulma gibi etkinlikler
tasarlanmis ve uygulanmistir. Bunun yaninda hikéye haritasi, olay orgiisii diyagrami, karakter
analizi haritas1 gibi grafik diizenleyicilerden yararlanilmustir. ikinci asamada ise &grenciler ve
uygulayici tarafindan sozlii/yazili olarak olusturulan metinler hikaye yapisi unsurlar1 agisindan
degerlendirilmistir. Son asamada da ogrencilerin kaygi diizeylerinin 6n test puanlarina gore
farklilagsma durumunu belirlemek amaciyla yazma kaygisi dlgegi uygulanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Hikaye edici metin yapilar1 6gretiminin 6grencilerin yazma kaygi diizeylerine olan etkisini
belirleme amaci tagiyan bu aragtirmada, deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin 6n test
kaygi diizeyi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari su sekildedir:

Tablo 2. Ogrencilerin Ogretim Oncesindeki Yazma Kaygisim Belirlemek Amaciyla Uygulanan On Testten
Alinan Ortalama Puanlar**

Grup n X SS t p
DG 55 98,85 14,55 1,617 ,109
KG 50 94,18 15,04

p>.05, DG: Deney Grubu KG: Kontrol Grubu
** Olgekten alinan puan arttikca yazma kaygist diismektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢alisma grubunun uygulama —metin yapilar1 6gretimi-
oncesinde yazma kaygi diizeyleri arasinda On test puanlarina gore yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in
t-testi sonuglarima gore deney grubundaki &grencilerin ortalamasinin  Xgeney=98,85; kontrol
grubundaki 6grencilerin ortalamasinin ise Xkontro=94,18 oldugu goriilmektedir. iki grup arasindaki
ortalamalar incelendiginde farkliligin oldugu ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢aligma grubunun son test kaygi diizeyi ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimni belirlemek i¢in yapilan iligkisiz
orneklemler icin t-testi sonuclar1 su sekildedir:

Tablo 3. Ogrencilerin Ogretim Sonrasindaki Yazma Kaygisim Belirlemek Amaciyla Uygulanan Son Testten
Alinan Ortalama Puanlar**

Grup n X SS t p
DG 55 99,62 14,80 2,130 ,036*
KG 50 93,00 17,03

*p<.05, DG: Deney Grubu KG: Kontrol Grubu
** Olcekten alinan puan arttikca yazma kaygisi diismektedir.
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Metin yapilart 6gretiminin 6. simf Ogrencilerinin yazma kaygt diizeyleri {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler icin t-testinde, metin yapilar1 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin puan
ortalamasi ile (Xdeney=99,62) metin yapilart 6gretimi yapilmayan kontrol grubundaki dgrencilerin
puan ortalamasi (Xkonro=93,0) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Uygulama oncesinde deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin kaygi puanlari arasinda
anlamli bir fark olmamasina ragmen, gergeklestirilen 6gretim sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin kaygi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasarak diismesi, metin
yapilar1 dgretiminin 6grencilerin yazma kaygi diizeylerini diislirmede anlamli bir etkisinin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar1 arasindaki farkin
biiytikligiinii ortaya koymak i¢in yapilan hesaplamada etki buyiikligi Cohen d= 0,416 olarak
hesaplanmustir. Ogrenci sayisinin diisiik olmasindan kaynakli yanlilig1 gidermek amaciyla, elde
edilen Cohen d indeksi iizerinde diizeltme faktori uygulanmis ve Hedge g=0,413 olarak
hesaplanmistir. Bu indeksin 0,20 ve altinda olmasi etki biiytikliigiiniin kiiciik (diistik), 0,20-0,80
arasinda olmasi orta, 0,80 ve bu degerin daha {istiinde olmasi ise biiyiik (genis) diizeyde bir etki
olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988, s. 82). Bu dogrultuda, elde edilen deger (Hedge g-0,413)
metin yapilari 6gretiminin 0grencilerin yazma kaygi diizeyleri iizerinde orta diizeyde bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yazma eyleminin kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini icermesi
ve uygulamasi zor bir eylem olmas1 gibi nedenler, 6grencilerin bu etkinlik tiirlinden uzak durma
egiliminde olmalarina yol agmaktadir (Ungan, 2007). Bu egilim, yazmanin duyussal yoniinii ortaya
koyan 6nemli bir kavram olan kaygiy1 tetiklemekte ve bireylerin yazma siirecinin aksamasina
neden olmaktadir. Dolayisiyla kaygi diizeyi yliksek olan o6grenciler, yazmanin grenmeyi ve
gelisimi destekleyici giiclinden yararlanamamaktadir. Bu ¢ergevede arastirma; Ogrencilerin
yazmanin temel kavramlarindan biri olan hikdye edici metin yapi1 unsurlariyla ile ilgili olarak
yasadiklari biligsel farkindalik ve bilgi eksikligini gidermeye yonelik egitimin, 6grencilerin yazma
kaygilarin1  diisirmeye katki saglayabilecegi diislincesinden hareketle gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda hikaye edici metin yapilart 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin
kaygi diizeylerinin herhangi bir 6gretim yapilmayan kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki bu anlamli farklilagma; metin
yapisi bilgisinin, duyussal yonii agir basan yazma kaygisi lizerinde anlamli bir degisken oldugunu
ortaya koymaktadir.

Yapilan arastrmalar yazma kaygisimin Oykiilleme basarisin1  engelledigini ortaya
koymaktadir (Naghaded, Naghadeh, Kasraey, Maghdour, ve Kasraie, 2014). Dolayisiyla
ogrencilerin oykilleme basarisini arttirmanin yolu onlarin hikdye edici metin yapilariyla ilgili
farkindalik ve bilgi diizeylerini arttirmaya yonelik olarak sistematik bir 6gretim yapmaktir. Bu
Ogretim yalnizca ana dil 6gretimi gercevesinde degerlendirilebilecek dersler i¢in degil diger dersler
i¢in de basariyi da arttiracak bir unsurdur.

Metin yapisi farkindaligi ve bilgisi, anlama ve anlatma becerilerinin gelismesinde bir arag
olma niteligi tasimaktadir. Anlama becerisi iyi olanlar on bilgileri harekete ge¢irme, anlama
asamalarini izleme, sorular iretme ve cevaplama, ¢ikarimlarda bulunma, zihinsel imajlar olugturma
ve Ozet olusturmanin yaninda yazarin kullandigi metin yapilarinit belirleme gibi stratejileri
kullanmaktadirlar (National Institute of Child Health and Human Development [NICHD], 2000).
Metin yapist bilgisine sahip olan bireyler; metindeki diislinceye yonelik zihinsel modeller
olusturarak metinde sunulan bilgiyi 6grenmekte ve daha iyi hatirlamaktadir. Bu yiizden de erken
Ogretim kademelerinden itibaren metin yapilar1 6gretimine 6nem verilmelidir.
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Formal egitim siiresince yalnizca hikdye edici metinlerin degil bilgilendirici metin
yapilarinin da dgretiminin yapilmas: gerekmektedir. Ilerleyen egitim kademelerinde bilgilendirici
metin yapilarina daha fazla agirlik verilmelidir. Konuyla ilgili olarak ingilizce Dil Sanatlar1 Devlet
Ortak Standartlar1 (The English Language Arts Common Core State Standards, 2010) 4. sinifa
kadar 50/50 oranla bilgilendirici ve hikaye edici metinlerin kullanilmasi gerektigini, bu simf
diizeyinden 12. smifin sonuna kadarsa oranin %70 bilgilendirici, %30 hikaye edici seklinde
olmasini 6nermektedir.

Metin yapisi O6gretiminde ¢agdas Ogretim teknikleri ve araglart kullanilmalidir. NICHD
(2008) yayimlamis oldugu raporda, metin yapisi 6gretiminin grafik diizenleyiciler kullanilarak
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bunlar arasinda hikaye haritasi, anlam haritasi, olay orgiisii
diyagrami gibi araglar sayilabilir. Aragtirmalar, O6grencilerin yazmaya yonelik diislince ve
tutumlarmin gelistirilmesinde 6gretmenlerin dnemli bir rol oynadigini gostermektedir (Palmquist
ve Young, 1992'den aktaran Kurt ve Atay, 2007). Ogretmenler dgrencilerin hikdye edici metin
yapilart farkindaligina yonelik iyi bir anlayis gelistirmeleri siirecinde de Onemli bir rol
oynamaktadir (Dymock, 2007). Bu ¢ercevede 6gretmenlerin, 6grencilerin yazma kaygilarini en aza
indirme ya da giderme noktasinda ¢aba gostermeleri gerekmektedir. Yazma siirecinde 6grencilerin
yalnizca biligsel degil duyussal hazirbulunusluk diizeylerine de dikkat edilmelidir.

Bu calisma, yazmanin “kaygi” boyutuna yonelik olarak yapilmistir. Konu alaniyla ilgili
olarak yapilacak calismalarda, metin yapisi dgretiminin tutum, motivasyon ve 6z yeterlik gibi
duyussal boyutlara olan etkisi aragtirilabilir.
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