Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 32(2): 480-493 [2017]
doi: 10.16986/HUJE.2017024892

&
(3
Tesi
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OZ: Bu arastirmanin amaci, 6. smif dgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarma iliskin goriiniimlerin
belirlenmesi ve tutum goriiniimleri ile egitime iliskin motivasyonlar1 arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Tarama
yonteminin kullanildig1 arastirmanin desenini agimlayict iliskisel desen olusturmustur. Arastirmaya toplam 374
dgrenci goniillii olarak katilmugtir. Verilerin toplanmasinda “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ve “Egitimde Motivasyon
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum goriiniimleri Hiyerarsik Kiime Analizi aracihiiyla,
s0z konusu goriiniimlerin egitime iliskin motivasyonlarla olan iligkileri ise korelasyon ve lojistik regresyon analizleri
araciligiyla incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin ‘olumlu tutum’ ve
‘olumsuz tutum’ olarak adlandirilan iki anlamli kiime Oriintiisti aracilifiyla tanimlanabildigini gostermistir. Bulgular
ayrica, ‘igsel motivasyon’ ve ‘motivasyon yoksunlugu’ degiskenlerinin sdz konusu kiime oOriintiileriyle anlamlt
diizeyde ve segici bigimde iligkilendigini de gostermistir. Arastirmada egitime yonelik ¢ikarimlara ve gelecekte
yapilacak arastirmalara iliskin 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar sozciikler: Tiirk¢e dersi, tutum, motivasyon, kiime analizi

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the profiles of 6th grade students’ attitudes towards Turkish
course and examine the relationships between these profiles and motivations for education. A survey method with
exploratory correlational design was adopted in the present study. A total of 374 students voluntarily participated in
the study. Data were obtained through the application of “Turkish Course Attitude Scale” and “Motivation in
Education Scale”. Profiles of students’ attitudes towards Turkish course were examined through hierarchical cluster
analysis; whereas the relationships between these profiles and motivations for education were examined through
correlation and logistic regression analyses. The findings demonstrated that the students’ attitudes towards Turkish
course could be described through two significant cluster patterns, entitled ‘positive attitude” and ‘negative attitude’.
The findings also demonstrated that intrinsic motivation and amotivation variables were selectively and significantly
related to the cluster patterns. Implications for education and directions for future studies were also discussed in the
study.
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1. GIRIS

Nitelikli bir anadil egitimi aracilifiyla 6grencilerin gelistirecegi okuma, yazma, dinleme
ve konusma gibi temel beceriler; problem ¢ézme, akil yiiriitme, analiz, sentez, degerlendirme
gibi onemli becerileri kazanmalarinin 6n kosulu olarak belirginlesmekte, kavram diinyalarini
zenginlestirerek, derinlemesine ve ¢ok boyutlu diisiinmelerine olanak saglamaktadir (Karadiiz,
2010). Bu ve benzeri becerilerin kazandirilmasi, ilkokul ve ortaokul kademelerindeki Tiirkge
dersi 6gretim programlarinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2006). Ancak,
Ogrencilerin sayisal becerilerinin yaninda, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin de
degerlendirildigi uluslararasi diizeyde 6grenci basarisini belirlemek amaciyla Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Program (PISA)
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kapsaminda yapilan sinavlarda, Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerinin hem sayisal hem de
sozel okuryazarliga iligkin becerilerinin Hollanda, Amerika Birlesik Devletleri, Almanya ve
Fransa gibi OECD iiyesi diger iilkelerdeki Ogrencilere gore diisiik oldugu goriilmektedir
(OECD, 2014, 2016). Ayrica, 2012 yilinda Tiirkiye nin okuma alaninda elde ettigi puanin 2009
yilina gore bir artiy gdstermesine ragmen, bu artisin dikkate deger bir oranda olmadigi da
saptanmistir (Ozmusul ve Kaya, 2014). Bu durumun biiyiikk oranda, dgrencilerin Tiirkce
derslerinin hedeflerine etkin bigimde ulasamamasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Herhangi bir dersin hedeflerine etkin bigimde ulasilmasini etkileyen pek ¢ok faktdr soz
konusudur. Bu faktorler 6grenen Ozellikleriyle, 6gretmenle, &gretim ortamiyla ve Ogretim
hizmetinin niteligiyle ilgili olabilir (Bloom, 1998). Konuyla ilgili literatiirde, 6grenenle ilgili
cogunlukla biligsel (0grenmeye yonelik inaniglar, on bilgi diizeyi vb.), kismen duyussal
(tutumlar, duygular vb.), kismen de hem bilissel hem de duyussal icerige sahip olan
(motivasyon) bireysel farklilik degiskenlerinin 6grenme hedeflerine ulasmadaki rolleri, 6grenme
hedeflerine ulasildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilen ‘ders basarisi” kavramiyla ilgili
olarak incelenmektedir (Ekici, Kaya, ve Mutlu, 2014; Savaji, Niusha, ve Boreiri, 2013; Trevino
ve DeFreitas, 2014). Bu ve benzeri arastirmalardan elde edilen bulgular, 6grencilerin bir derse
yonelik tutumlariyla motivasyon diizeylerinin 6grenmede merkezi kavramlar olduguna ve
bunlarin birbiriyle iligkili kavramlar olduguna yonelik kanit saglamaktadir.

S6z konusu iliskisel gortiiniim, Tiirkge gibi okumayla, yazmayla ve okudugunu anlamayla
ilgili hedefleri kapsayan bir ders agisindan daha belirgin hile gelmektedir. Ornegin Erdem ve
Gozikiiciik (2013), 540 ilkokul 6grencisini kapsayan arastirmalarinda, Tirk¢e dersine yonelik
tutum ile Tiirkce dersine yonelik motivasyon arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski
oldugunu saptamistir. Benzer bicimde Jain ve Sidhu (2013), 60 {iniversite d6grencisini igeren
aragtirmalarinda, Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlari ile yabanci dil derslerine
(Ingilizce) yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde bir iliski
saptamistir. Ancak, bu arastirmalardan elde edilen bulgular, hem motivasyonu ve tutumu ders
odakli bir yaklagimla incelemeleri nedeniyle hem de &grencilerin hissettigi motivasyon
yoksunlugunu (amotivation) dikkate almamalar1 nedeniyle, egitime iliskin motivasyonun
derslere yonelik tutumla olan iligkileri konusunda kapsamli bir ¢ikarimda bulunma olanagi
saglamamaktadir. Boyle bir ¢ikarima olanak saglanmasi iki nedenden dolayi oldukg¢a énemlidir.

Birincisi, 6grencilerin motivasyonlarinin yalnizca bir ya da birkag derse yonelik olarak
incelenmesi ve ayni baglamdaki tutum degiskeniyle olan iligkisinin sorgulanmasi, motivasyon
ve tutum arasindaki iliskinin dar bir ¢er¢cevede yorumlanmasina ve dgrencilerin egitime iliskin
motivasyonlarinin derslere yonelik tutumlari {izerindeki olasi etkisinin ihmal edilmesine neden
olabilir. Oysa belirgin bir derse yonelik tutum, yalnizca o derse iliskin motivasyonla degil, ayni
zamanda egitime iliskin motivasyonla da anlamli diizeyde iliskilenmektedir (Akandere,
Ozyalvag, ve Duman, 2010).

Ikincisi, egitime yonelik motivasyonun motivasyon yoksunlugu kavramini da kapsayan
bir gercevede ele alinmasi, 6nceki arastirmalarda saptanan motivasyon ve tutum iligkisinin
Ogrenciler tarafindan hissedilen motivasyon yoksunlugu diizeyine gore de yorumlanmasina
olanak saglayabilir. Bu da sirasiyla, 6gretim acisindan merkezi degiskenler olan motivasyon ve
tutum degiskenleri arasindaki iliskiye yonelik mevcut ¢ergeveyi genisleterek, dgretim siirecinin
daha etkili hale getirilmesiyle ilgili girisimlere katki saglayabilir. Boyle bir katki, motivasyon
yoksunlugunun basar1 ile olan negatif yonlii iligkisi dikkate alindiginda 6zellikle 6nemlidir.
Nitekim Yesilyurt (2008), 129 ingiliz Dili ve Edebiyati boliimii &grencisini kapsayan
arastirmasinda, diisiik diizeyde motivasyon yoksunlugu hisseden 6grencilerin yazma alanindaki
basarilarinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Dolayistyla, dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
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tutumlar1 ile egitime iliskin motivasyonlarima ve hissettikleri motivasyon yoksunluguna
odaklanmanin yalmzca 6nemli olmadigi, ayn1 zamanda mantikli oldugu ifade edilebilir. Diger
taraftan, bundan 6nce gergeklestirilen arastirmalarda 6grencilerin tutumlart degisken merkezli
bir yaklasimla incelenmis; ancak kisi merkezli bir yaklasimla sorgulanmamistir. Kisi merkezli
analizler, degisken merkezli analizlere kiyasla, incelenen degisken ya da degiskenlerin kendi
icinde homojen, baska degiskenlere gore ise heterojen goériiniimiiniin belirlenmesinde ¢ok daha
giivenilir bir zemin saglamaktadir (Rencher, 2002). Bu nedenle, calismada Ogrencilerin
tutumlart kigi merkezli bir yaklasimla incelenmistir. Bir diger 6nemli konu ise, yukarida
Ozetlenen arastirmalar ve benzerlerinin, biiyiikk oranda ortadgretim ve yiiksekogretim
kademelerinde 6grenim goren 6grencileri kapsamasidir.

Oysa tutum ve motivasyon degiskenlerinin ortaokul gibi gorece erken bir egitim
evresinde birbirleriyle nasil iliskilendiginin incelenmesi su nedenden dolay1 6nemlidir: Ortaokul
kademesi hem ogrencilerin duyussal ve bilissel ozelliklerinin ilkdgretim kademesindeki
bicimlenme egilimini yansitmasi nedeniyle hem de bu kademede Ogrenilenlerin ortadgretim
kademesi i¢in temel olusturmasi nedeniyle 6nemli bir ge¢is asamasidir. Bu nedenle, ¢alismanin
baglamini ortaokul 6grencileri (6. siniflar) olusturmustur.

1.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum

Tutum kavrami, “bireyin ilgili durum ya da nesnelere iliskin tepkisi iizerinde dinamik ya
da yonlendirici bir etki yapan, yasanti i¢inde bi¢imlenmis bir zihinsel ya da sinirsel hazirlik
durumu” (Allport, 1935; aktaran, Tavsancil, 2002, s. 65) ya da kisaca “6grenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimi” olarak tanimlanabilir (Tezbasaran, 1997, s.1). Tutumlar,
ogrencilerin derse yonelme, 6grenme ve 0gretim siireciyle ilgili olma durumlarin1 agiklamada
onemli duyussal oOzelliklerinden birisidir (Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009). Nitekim
konuyla ilgili literatiirde, Ogrencilerin matematik ve fen bilgisi gibi derslere yonelik
tutumlarinin, bu derslerdeki 6grenme siirecleriyle anlamli diizeyde iliskilendigini gdsteren ¢ok
sayida arastirma bulunmaktadir (Akgiin, Aydin, ve Siinkiir, 2007; Peker ve Mirasyedioglu,
2003). Ancak, tutumlar yalnizca matematik ve fen gibi derslere iligkin 6grenme siirecleriyle
degil, ayn1 zamanda dil 6grenmeyle de anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliskilenmektedir.
Ornegin Ates (2008), 346 ilkokul dgrencisini kapsayan arastirmasinda, grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlariyla okudugunu anlama puanlarimin anlamh diizeyde ve pozitif yonde
iligkilendigini saptamistir. Kazazoglu (2013) 844 sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencisini
kapsayan arastirmasinda, dgrencilerin Ingilizce derslerine yénelik tutumlari ile akademik basar
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Konuyla ilgili literatiirde, dil 6grenmeye
yonelik motivasyon ve tutum degiskenleri arasindaki iliskilerin incelendigi aragtirmalar da
mevcuttur. Ornegin Shirbagi (2010), {iniversite dgrencilerinin (n = 400) dil 6grenmeye iliskin
tutumlar ile motivasyon diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliskinin s6z konusu
oldugunu tespit etmistir (ayrica bkz. Erdem ve Goziikiiciik, 2013).

Diger taraftan, bu aragtirmalarda tutum kavrami ya tek faktorlii bir yap1 aracilifiyla ya da
olumlu tutum ve olumsuz tutum olarak adlandirilan iki faktorli bir yap1 aracilifiyla
incelenmistir. Oysa tutum kavrami, duyussal, bilissel ve kismen de davranigsal 6zellikleri igeren
kapsaml1 bir kavramdir (Inceoglu, 2004). Nitekim egitim ortamlarinda dgrencilerin sahip oldugu
olumlu veya olumsuz tutumlar, onlarin disiincelerini (6rnegin derse katilmanin anlamli ya da
anlamsiz oldugunu diisiinme), hissettikleri duygular1 (6rnegin dersi sevme ya da sevmeme) ve
davranista bulunma egilimlerini (6rnegin derse katilma ya da katilmama) etkilemektedir
(Kagit¢ibasi, 1999). Bunun anlami, tutum degiskeninin ¢ok boyutlu olarak incelenmesinin
gerekli ve 6nemli oldugudur. Kuvang (2008) yakin bir gegmiste gergeklestirdigi arastirmasinda
bu Onemin altin1 ¢izmistir. Spesifik olarak Kuvang (2008), 286 besinci smif &grencisini
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kapsayan arastirmasi sonucunda, ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin en iyi ig
faktorlii yap: aracilifiyla agiklandigim saptamis ve Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TTO) olarak
adlandirdig1 bir 6lgme araci gelistirmistir. TTO’yii olusturan faktorler ‘olumsuz duygular’, ‘ilgi
ve istek’ ve ‘yasamda kullanma’ olarak adlandirilmistir (Kuvang, 2008). S6z konusu ii¢ faktorlii
yapinin, hem duygu ve motivasyonla (olumsuz tutumlar, ilgi ve istek) hem de davranigla
(yasamda kullanma) ilgili faktorleri igermesi nedeniyle, 0grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin incelenmesi agisindan kapsamli bir gergeve sagladigi sdylenebilir. Bu nedenle
aragtirmada oOgrencilerin Tiirkge derslerine yonelik tutumlari, Kuvang (2008) tarafindan
gelistirilen {i¢ faktorlii yapr araciligiyla incelenmistir.

1.2. Egitime Iligkin Motivasyon

Motivasyon kavrami, “davranisi ortaya ¢ikaran, yonlendiren ve kalic1 olmasini saglayan
icsel bir siire¢” (Woolfolk, 2010, s. 376) ya da “belirli bir amaca yonelik etkinliklerin
baglatilmasinda ve siirdiiriilmesinde etkili olan siire¢” olarak tanimlanabilir (Schunk, Meece, ve
Pintrich, 2008,s. 4). Motivasyon kavramina yonelik ¢ok sayida tanim bulunmasina ragmen, bu
tanimlarin tiimiiniin ortak noktasi, motivasyonun davranisi ortaya ¢ikarmada, yonlendirmede ve
sirdiirmede itici bir gii¢ oldugunun vurgulanmasidir. Motivasyonun kapsamli bir kavram
olmasi, Oz-Belirleme Kuranmi (Ryan ve Deci, 2000) ve Basar1 Amaglar1 Kurami (Urdan, 1997)
gibi ¢cok sayida kuram araciligiyla aciklanmasina da yol agmuistir.

Oz-Belirleme Kurami, gerek dgrencilerin egitim ortamlarindaki davranislarini etkileyen
dissal motivasyonu ve onunla ilgili diizenleme tiirlerini (i¢e yansitilmis diizenleme, tanimlanmis
diizenleme, 6zdeslesmis diizenleme ve digsal diizenleme), gerekse icsel motivasyonu ve
motivasyon yoksunlugunu dikkate almasi nedeniyle, egitim arastirmalarinda 6zellikle
benimsenen kuramlardan bir tanesidir. Igsel motivasyon bireyin haz aldig1 igin &grenme
siirecinde caba gosterdigini ve herhangi bir aktiviteyi gerceklestirmesinin kendini gelistirme,
doyum elde etme vb. beklentilere bagli oldugunu ifade ederken, dissal motivasyon bireyin dissal
olarak saglanan kaynaklar nedeniyle 6grenme siirecinde ¢aba gosterdigini (Deci ve Ryan, 1985)
ve herhangi bir aktiviteyi gerceklestirmesinin 6diil elde etme beklentisine bagli oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore, igsel motivasyonda davranisin kaynagi igsel faktorlerle (doyum vb.),
digsal motivasyonda ise dissal faktorlerle (6vgii vb.) aciklanmaktadir. Motivasyon yoksunlugu
kavrami ise, bireyin davraniglar1 ile aktivite arasinda anlamli bir iliski kuramamasi ve

ogrenmeye yonelik yeterli diirtii ve istege sahip olmamasi anlamina gelmektedir (Ryan ve Deci,
2000).

Ozellikle igsel motivasyonun, dgrenme ve basar1 gibi degiskenlerle giiclii bigimde ve
pozitif yonde iliskilendigi bilinmektedir (Niemiec, Ryan, ve Deci, 2009). Bunun anlami, igsel
motivasyonun egitim ve dgretimle ilgili degiskenlerin agiklanmasinda 6nemli oldugudur. Ancak
bu, digsal motivasyonun onemsiz bir degisken oldugu anlamina gelmemelidir. Digsal ve igsel
motivasyonun farkli digsal diizenleme tiirlerini de igeren bir siireklilik {izerinde yer aldig1 ve bu
stirekliligin digsal motivasyondan i¢sel motivasyona (ya da tersi) bir gegise izin verdigi
diisiiniildigiinde (Ryan ve Deci, 2000), Ogrencilerin egitime ydnelik motivasyonlarinin
incelenmesinde yalnizca igsel motivasyon boyutuna odaklanmanin dogru olmadig1 sdylenebilir.
Nitekim konuyla ilgili literatiirde, basar1 ve tutum gibi degiskenlerin dissal ve igsel
motivasyonla olan iliskilerinin, motivasyon yoksunlugu ile olan iliskilerine kiyasla, pozitif
yonde olduguna iligkin dikkate deger sayida kanit bulunmaktadir (Yazici ve Altun, 2013;
Niemiec ve digerleri, 2009).

Diger taraftan, konuyla ilgili literatiirde, 6zellikle de ortaokul &grencilerini kapsayan
aragtirmalarda, motivasyon yoksunlugu degiskeninin dikkate alinmadifi ve motivasyonun
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biiyiik oranda ders odakli bir yaklasimla incelendigi goriilmektedir (Kara, 2008). Ornegin
Demir, Oztiirk ve Dokme (2012), 280 dgrenciyi kapsayan arastirmalarinda, dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik motivasyonlari ile basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde, ancak zayif
bir iliski tespit etmislerdir. Ekici ve digerleri (2014) 685 ortaokul 6grencisini kapsayan
aragtirmalarinda, Ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarimin fen dersinden alinan
puanlara gore, notu yliksek olan ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilagtigini tespit
etmislerdir. Daha 6nce vurgulandig1 gibi, bu ve benzeri arastirmalar, motivasyonu belirli bir
ders kapsaminda incelemeleri ve motivasyon yoksunlugu kavramini icermemeleri nedeniyle,
egitime yonelik motivasyon gibi kapsamli bir degiskenin goriiniimiiyle ilgili ¢ikarimda bulunma
olanag1 saglamamaktadir.

Kara (2008) bu goriiniimiin, formal egitimin erken bir evresini yansitmasi nedeniyle,
ozellikle ilkdgretim diizeyinde incelenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamis; 660 ilkokul ve
ortaokul 6grencisinin (4. ve 5. smiflar) yer aldigi bir 6rneklemden hareketle, Vallerand ve
digerleri (1989) tarafindan gelistirilen Egitimde Motivasyon Olgeginin (EMO) faktoriyel
yapisini incelemistir. Arastirma sonucunda, EMO’niin en iyi dort faktorlii bir yap: araciligiyla
aciklandig1 saptanmistir. Bu faktorler 6zgiin 6lgme araciyla paralel bigimde ve sirasiyla,
‘0zdeslesmis dissal motivasyon’, ‘motivasyonsuzluk’ (bu makalede semantik agidan daha uygun
olmasi nedeniyle, motivasyon yoksunlugu kavrami kullanilmistir), ‘ige yansitilmig digsal
motivasyon’ ve ‘i¢sel motivasyon’ olarak adlandirilmistir. Bu boyutlar 6grencilerin egitime
iliskin motivasyonlarinin ve motivasyon yoksunluklarinin incelenmesine yonelik kapsamli bir
cerceve saglamaktadir. Bu nedenle aragtirmada 6grencilerin egitime iligkin motivasyonlar1 Kara
(2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan dort faktorli yapi araciligiyla incelenmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Yukarida yapilan agiklamalar 1s18inda, bu aragtirmanin amaci, 6. simif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina iliskin goriiniimlerinin belirlenmesi ve 6grencilerin egitime
iliskin motivasyonlar1 ile s6z konusu goriniimler arasindaki iligkilerin incelenmesi olarak
belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin gériiniimleri nedir?
2. Ogrencilerin egitime iliskin motivasyonlar1 Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin
gortiniimleri ile anlamh diizeyde iligkilenmekte midir?

2. YONTEM

Bu arastirma betimsel bir aragtirma niteligindedir. Arastirmada tarama yontemi
kullanilmigtir. Deseni ise, degiskenler arasindaki iliskilere yonelik az sayida kanit bulundugu ya
da hi¢ bulunmadiginda kullanilan agimlayici iliskisel desendir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun,
2012).

2.1. Katihmcilar
Arastirmaya, Bati1 Karadeniz bolgesindeki bir ilde bulunan bir ortaokulun 6. siniflarinda
Ogrenim goren Ogrenciler arasindan uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak segilen toplam 374

ogrenci goniillii olarak katilmistir (Erkek = 193; Kiz = 181). Ogrencilerin yaslar1 11 ile 15
arasinda degismektedir (X = 12.05; SS = .53).
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2.2. Veri Toplama Araclar:

2.2.1. Tiirkge dersi tutum olgegi

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 Kuvang (2008) tarafindan gelistirilen TTO
aracilifryla degerlendirilmistir. Olgme araci, Tiirkge dersine iliskin olumsuz duygular (8 madde:
Tiirk¢e dersine zorunlu oldugum igin ¢aligiyorum), ilgi ve istek (7 madde: Tiirk¢e dersi benim
icin ilgi ¢ekicidir), yasamda kullanma (6 madde: Tiirk¢e dersinde okuduklarimi anlatmaktan
hoslanirim) olarak adlandirilan ii¢ faktérden ve toplam 21 maddeden (13 olumlu ve 8 olumsuz
madde) olusmaktadir. Ogrenciler 6l¢gme aracinda yer alan ifadelere iliskin gériislerini kesinlikle
katiliyorum (5) ile kesinlikle katilmryorum (1) arasinda degisen seceneklere sahip 5°li Likert tipi
bir cevap formatini kullanarak belirtmislerdir.

2.2.2. Egitimde motivasyon oélgegi

Ogrencilerin egitime iliskin motivasyonlar: Kara (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
EMO aracihigiyla degerlendirilmistir. Olgme araci, 6zdeslesmis digsal motivasyon (3 madde:
Kendi iyiligim i¢in okula gidiyorum), motivasyon yoksunlugu (3 madde: Okula gidiyorum
ancak bana ne yarar saglayacagini bilmiyorum), i¢e yansitilmis digsal motivasyon (3 madde:
Okula 6gretmenim ve ailem istedigi icin gidiyorum) ve ig¢sel motivasyon (3 madde: Okula
gidiyorum c¢iinkii okula gittigimde mutlu oluyorum) olarak adlandirilan dort faktorden ve
toplam 12 maddeden olusmaktadir. Ogrenciler &lgme aracinda yer alan ifadelere iliskin
gortislerini, 3’1 Likert tipi bir cevap formatini kullanarak belirtmislerdir (Evet = 3; Fikrim Yok
=2; Hayir=1).

Olgme araglarinin  faktér yapilarinin  bu arastirmanm  &rnekleminde  dogrulanip
dogrulanmadiginin  incelenmesi amaciyla, iki ayr1 Dogrulayic1 Faktor  Analizi
gerceklestirilmistir. Faktoriyel modellerle gozlemlenen degerler arasindaki uyum iyiligi Ki-Kare
(x?) degerinin serbestlik derecesine oram (¥*df < 3), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI > .90),
Tucker-Lewis indeksi (TLI > .90) araciligiyla degerlendirilirken, uyum kétiiliigii Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekoki (RMSEA < .08) araciligiyla degerlendirilmistir (Kline, 2011).
Orneklem biiyiikliigiinden biiyiik oranda etkilenmesi nedeniyle Ki-Kare degerinin anlamlilik
diizeyi bir uyum indeksi olarak dikkate almmamustir (Kline, 2011). Sonug olarak, hem TTO’niin
(x%(48) = 141,76; y2/df = 2.95; TLI = .94; CFl = .95; RMSEA = .06) hem de EMO’niin (32(58) =
170,72; ¥*/df = 2.94; TLI = .92; CFIl = .93; RMSEA = .05) faktor yapilarinin kabul edilebilir bir
uyuma sahip oldugu saptanmigtir. Cronbach alfa katsayilar1 Tiirkge dersine yonelik olumsuz
duygular, ilgi ve istek, yasamda kullanma faktorleri igin sirasiyla, .85, .78, .82 olarak,
0zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyon yoksunlugu, ice yansitilmis digsal motivasyon ve
icsel motivasyon faktorleri iginse sirasiyla, .79, .86, .80, .82 olarak hesaplanmis ve yeterli
bulunmustur.

2.3. Veri Analizi

Kiime analizlerine dahil edilecek degiskenler arasinda giiclii iliskiler bulunmasi (r > .80),
coklu es-dogrusallik (multicollinearity) sorununa yol agarak kiimeler arasi ayirt edicilige zarar
verebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu durumun kontrol edilmesi amaciyla gergeklestirilen
sifir-sira (Pearson) korelasyon analizini takiben, arastirmanin birinci sorusunun cevaplanmasi
icin Ward yontemi kullanilarak kisi merkezli Hiyerarsik Kiime Analizi (HKA)
gerceklestirilmistir. Kiimeler arasindaki uzakliklarin tespitinde kareli Oklid uzaklik élgiilerinden
yararlanilmistir (Rencher, 2002). HKA’ya dahil edilen degiskenler yorum kolaylig1 saglanmasi
amactyla standartlagtinlmistir (X= 0; SS = 1). Kiime sayismim belirlenmesi i¢in dallanma
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grafigi (Dendrogram) ve yigilmali liste (Agglomeration Schedule) sonuglarina bakilmistir.
Kiime ozelliklerine iligkin ayirt ediciligin incelenmesi amaciyla da, kiime {iyeliklerinin
bagimsiz, TTOyii olusturan degiskenlerinse bagimli degiskenler olarak belirlendigi, ii¢ ayri
bagimsiz gruplar icin t testi yapilmistir. Ayirt ediciligin incelenmesinde yalnizca anlamlilik
degerlerine degil (p degerleri Tip I hatanin kontrolii i¢in diizeltilmistir; .05/3 = p < .017, Field,
2009), aynm1 zamanda etki biiyiikliklerine de odaklanilmig ve bu amagla Cohen’in (1988) d
katsayilart hesaplanmistir. Bu katsaymin .40’tan kiiciik olmasi kiiciik bir etki biiytikliigiine; .50
ile .70 arasinda yer almasi orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine, .80 ve lizerinde olmasi ise giiclii
bir etki biyiikliigline isaret etmektedir. Arastirmanin ikinci sorusunun yanitlanmasi igin, ikili
Lojistik Regresyon Analizi (LRA) gerceklestirilmistir. LRA’da, kiime analizi araciligiyla elde
edilen ve iki diizeyli bir kategorik degisken olarak kodlanan kiime degiskeni bagimli, EMO niin
faktorleri ise bagimsiz degiskenler olarak analize dahil edilmistir. LRA Oncesinde g¢oklu es-
dogrusalligin ve u¢ degerlerin bulunup bulunmadigr incelenmis (Cokluk, Sekercioglu, ve
Biiyiikoztiirk, 2012; Field, 2009) ve veri biitlinlinde ¢oklu-esdogrusallik ile (tiim VIF degerleri <
3.19) ug degerlerin s6z konusu olmadig1 saptanmistir (tiim degerler -2.13 ile 2.05 arasinda yer
almaktadir).

2.4. Islem Yolu

Arastirmanin verileri ilgili kisi ve kurumlardan gerekli izinler alindiktan sonra, 2013-
2014 dgretim yilinin bahar doneminde toplanmistir. Veri toplama siireci ders saatleri igerisinde,
Ogretmenlerin uygun gordiikleri bir zaman diliminde gerceklestirilmis ve katilimda goniilliiliik
esas1 dikkate alinmistir. TTO ve EMO 6grencilere aragtirmanin amacinin agikca belirtildigi birer
yonergeyle dagitilmig, uygulama baglamadan Once arastirmanin amaci ve yonerge 6grencilere
aciklanmistir. Uygulama yaklagik 15 dakika stirmiistiir.

3. BULGULAR
3.1. Korelasyon Analiziyle Elde Edilen Bulgular

Tablo 1’de goriildiigli gibi, Tiirkge dersine iliskin olumsuz duygular, 6zdeslesmis dissal
motivasyonla, i¢e yansitilmis digsal motivasyonla ve i¢sel motivasyonla -.22 ile -.28 arasinda
yer alan katsayilarla anlamli ve negatif yonde iligkilenirken, motivasyon yoksunluguyla anlamli
ve pozitif yonde iliskilenmigtir. Tiirk¢e dersine iliskin ilgi ve istek faktorii 6zdeslesmis digsal
motivasyonla ve igsel motivasyonla anlamli ve pozitif yonde iligkilenirken, motivasyon
yoksunluguyla ve ige yansitilmis digsal motivasyonla anlamli ve negatif yonde iligkilenmistir.
Yasamda kullanma faktoriiniin 6zdeslesmis digsal motivasyonla ve igsel motivasyonla olan
iligkilerinin anlamli diizeyde ve pozitif yonde, motivasyon yoksunluguyla ve ige yansitilmig
dissal motivasyonla olan iligkilerinin ise yine anlamli diizeyde, ancak negatif yonde oldugu
saptanmistir (Tablo 1). Ustelik séz konusu degiskenler arasindaki iliskiler dikkate deger
biiyiikliiktedir (r > + .20). Dolayisiyla, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlariyla egitime
iliskin motivasyonlar1 arasindaki iligkileri sansa atifla agiklamak mantikli degildir.

Tablo 1: Sifir-sira korelasyon katsayilari

Faktorler 1 2 3 4 5 6 7

1.Turkge dersine iligkin olumsuz duygular - -.55 -.38 -.28 .26 =27 -.22
2. llgi ve istek - .67 37 -29 -25 41
3. Yasamda kullanma - .30 -26 -.25 45
4. Ozdeslesmis Digsal Motivasyon - -21 -.38 48
5. Motivasyon Yoksunlugu - -.29 -21
6. Ice Yansitilmis Digsal Motivasyon - .35

7. Igsel Motivasyon

Not: Tiim katsayilar p < .01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 1°de ayrica, TTO’niin faktorlerinin birbirleriyle, -.55 ile .67 arasinda yer alan
katsayilarla iliskilendigi de goriilmektedir. Buna gore, TTO’yii olusturan faktdrlerin birbirleriyle
ortiilsmedikleri, yalnizca iligkili olduklari sdylenebilir.

3.2. Kiime Analiziyle Elde Edilen Bulgular

HKA araciligiyla elde edilen dallanma grafigi ve yigilmali liste incelenmis ve iki kiimeli
¢Oziimlemenin veri biitiinii i¢in en uygun secenek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, HKA iki
kiimeli ¢oziimleme secenegiyle yeniden gerceklestirilmistir. Kiime merkezleri ile kiimeleri
olusturan 6grenci sayilar1 Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Kiime merkezleri

Kiime n (%) Tiirkce dersine iliskin olumsuz ilgi ve istek Yasamda kullanma
duygular

1 198 (52.95) -.50 .66 .56

2 176 (47.05) 52 -.86 -74

Tablo 2’de birinci kiimeye iliskin olarak hesaplanan katsayilarin -.50 ile .66 arasinda
degisen biiyiikliikte olduklar1 goriilmektedir. Ustelik s6z konusu katsayilar eksen merkezinden
(X=0) en az 1/2 standart sapma uzakta yer almaktadirlar. Bunun anlami, kiime merkezlerine
atifla, birinci kiimenin ‘yiiksek’ ve ‘diigiik’ kavramlar1 araciligiyla tamimlanabilecegidir.
Dolayisiyla, birinci kiimeyi olusturan 6grencilerin (n = 198) tipik 6zelligi, Tiirkce dersine
yonelik yiiksek ilgi ve istek diizeylerine sahip olmalari, Tiirkge dersinde 6grendiklerini
yasamlarinda kullanabileceklerine biiylik oranda inanmalart ve Tiirk¢e dersinde nadiren
olumsuz duygular hissetmeleridir. Bu nedenle, birinci kiime ‘olumlu tutum’ kiimesi olarak
adlandirilmistir. Diger taraftan, Tablo 2’de ikinci kiimeye iliskin olarak hesaplanan katsayilarin
52 ile -.86 arasinda degisen biiyiikliikte olduklar1 goriilmektedir. Ustelik ikinci kiimeye ait
katsayilar da eksen merkezinden (X = 0) en az 1/2 standart sapma uzakta yer almaktadirlar.
Kiime merkezlerine atifla, ikinci kiime de ‘yiiksek’ ve ‘diisilk’ kavramlar1 araciligiyla
tanimlanabilir. Buna gore, ikinci kiimeyi olusturan 6grencilerin (n = 176) tipik 6zelligi, Tiirkge
dersine yonelik diisiik ilgi ve istek diizeylerine sahip olmalari, Tiirk¢e dersinde 6grendiklerini
yasamlarinda kullanabileceklerine biiyiik oranda inanmamalar1 ve Tiirk¢e dersinde ¢ogunlukla
olumsuz duygular hissetmeleridir. Bu nedenle, ikinci kiime ‘olumsuz tutum’ kiimesi olarak
adlandirilmustir. Tablo 3’te goriildiigii gibi, TTO’niin tiim boyutlar1 kiime degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Ustelik bu farkliliklar giiclii etki biiyiikliikleriyle temsil
edilmektedir (d > .80). Dolayisiyla, kiimelerin TTO acisindan ayirt edici 6zelliklere sahip
olduklar sdylenebilir.

Tablo 3: Bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuclari

Degisken t (372) p d

Olumsuz duygular 13.97 .000 0.82
Ilgi ve istek 25.35 .000 0.87
Yasamda kullanma 17.78 .000 0.81

3.3. Lojistik Regresyon Analiziyle Ilgili Bulgular

LRA’da modele yapilacak her ilavenin (bagimsiz degiskenler), bagimli degiskenin
yordanmasina anlamli diizeyde bir katkisinin olup olmadigi, sabit terimin referans noktasi
olarak belirlendigi Ki-Kare (y?) analizi aracilifiyla incelenmis ve y? degerinin (64.19) anlaml
oldugu saptanmistir (p < .01). Buna gore, bagimsiz degiskenlerin tiimiiniin yer aldig1 bir
modelin, bagimli degiskenin agiklanmasina daha fazla katk: saglayacagi sylenebilir (Cokluk ve
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digerleri, 2012). Bu nedenle, EMO’ niin tiim faktdrleri analize dahil edilmistir. Tiim faktorlerinin
dikkate alindigi model, bu aragtirmanin verileriyle iyi bir uyum gostermistir (Hosmer-
Lemeshow »%(7) = 8.06, p >.05). Ustelik LRA sonucunda, bagimsiz degiskenlerin, bagimli
degiskene iliskin toplam varyansin %26 s agikladigl da saptanmustir (Nagelkerke R? = .26).
LRA araciligiyla elde edilen sonuglar Tablo 4’te dzetlenmistir.

Tablo 4: Lojistik regresyon analizi sonugclari

Modeldeki degiskenler B Standart Wald sd p Exp (B)
Hata

Ozdeslesmis Dissal Motivasyon 112 .089 1.613 1 204 1.119

Motivasyon Yoksunlugu -.231 .061 14.106 1 .000 194

Ige Yansitilmig Dissal Motivasyon .025 .064 153 1 .695 975

Igsel Motivasyon 310 .065 22.540 1 .000 1.363

Sabit terim -1.478 .850 3.020 1 .082 223

Not: Olumlu tutum kiimesi 1, olumsuz tutum kiimesi ise 0 olarak kodlanmstir.

Tablo 4’te, motivasyon yoksunlugu ve i¢sel motivasyon degiskenlerinin ‘olumlu tutum’
kiimesiyle anlamli diizeyde ve secici bicimde iligkilendigi goriilmektedir [¥*(4)=72,921, p <
.001]. Nitekim, igsel motivasyon ‘olumlu tutum’ kiimesiyle anlamli ve pozitif yonde
iligkilenirken (B = .31; Wald = 22.54, p < .001), motivasyon yoksunlugu ayn1 kiimeyle anlamli,
ancak negatif yonde iliskilenmistir (B = -.23; Wald = 14.11, p < .001). Buna gore, igsel
motivasyon diizeyindeki bir birimlik artisin ‘olumlu tutum’ kiimesinin 6zelliklerine sahip olma
olasihgmi %36.3 [(1-1.363)*100)] oraninda artirdigi soylenebilir. Aksine, motivasyon
yoksunlugu diizeyindeki bir birimlik artigin ise ‘olumlu tutum’ kiimesinin &zelliklerine sahip
olma olasiligini %20.6 [(1-.794)*100)] oraninda azalttigi ifade edilebilir (Field, 2009).
Ozdeslesmis digsal motivasyon ve ice yansitilmis digsal motivasyon ise, kiime degiskeniyle
anlamli bigimde iligkilenmemistir (Tablo 4).

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada korelasyon analizi araciligiyla elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlariyla egitime iliskin motivasyonlar1 arasinda anlamli ve segici iligkiler
bulundugunu gostermistir. Onemli olarak, Tiirk¢e dersine ydnelik tutum degiskenlerinden birisi
olan olumsuz duygular, motivasyon yoksunlugu degiskeni digindaki tim degiskenlerle negatif
yonde ve anlamli diizeyde iliskilenmistir. Bu bulgu, 6zelde olumsuz duygular ve motivasyon
degiskenleri arasinda (6rnegin basart amaglar) negatif yonde iliskilerin saptandigi
arastirmalardan elde edilen bulgularla (Pekrun, Elliot, ve Maier, 2006) ve genelde ise olumlu
tutumlar ve olumsuz duygular arasinda negatif yonde iliskilerin saptandig1 arastirmalardan elde
edilen bulgularla tutarlidir (Pooley ve O’Connor, 2000). Ogrencilerin egitim ortamlarinda
hissettikleri can sikintisi, 6fke, umutsuzluk gibi olumsuz duygularin basari diizeyleriyle ve
motivasyonlartyla olumsuz yonde ve giiglii bi¢imde iliskilendigi diisiiniildiigiinde (Pekrun,
2006), Tiirkce Ogretmenlerinin dgrencilerin olumsuz duygular yasamalarini engellemelerinin
onemli oldugu sdylenebilir. Ogretmenler bu amacla dgretim siirecini, konuyla ilgili literatiirde
etkili oldugu rapor edilen 6grenen merkezli 6gretim etkinlikleri (oyunlar, etkilesimli 6gretim
uygulamalar1 vb.) aracihiiyla gergeklestirebilirler. Ogretmenler ayrica, dgrencilerini olumsuz
duygularla basa ¢ikmada etkili olan biligsel yaklasma stratejileri (Nett, Goetz, ve Daniels, 2010)
ve biligsel yeniden degerlendirme stratejileri (Gross, 2002) gibi stratejilere iliskin olarak
bilgilendirebilir ve bunlar1 6grenme siirecinde kullanmalar1 yoniinde cesaretlendirebilirler.

Arastirmanin diger bir dnemli bulgusu, 6grencilerin hissettikleri motivasyon yoksunlugu
ile igsel motivasyonlarinin anlamli diizeyde ve negatif yonde iliskilenmesidir. Bu bulgu, igsel
motivasyon ile motivasyon yoksunlugu arasinda negatif yonde iliskilerin saptandigi
aragtirmalarla tutarhidir (Pelletier ve digerleri, 1995; Yerdelen, Aydin, Yalmanci, ve Goksu,
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2014). Igsel motivasyonla motivasyon yoksunlugu arasindaki negatif yonlii iliski, bu
degiskenlerin igeriklerine bagl olarak agiklanabilir. Nitekim igsel motivasyon merak, ilgi ve
istek kavramlariyla agiklanirken (Akbaba, 2006), motivasyon yoksunlugu hissedilen yetersizlik
duygusu ve kontrol eksikligi kavramlariyla ifade edilmektedir (Pelletier ve digerleri, 1995).
Buna gore, 6grencilerin egitime iliskin i¢sel motivasyonlariin arttirilmasinin ve motivasyon
yoksunlugu diizeylerinin azaltilmasinin, Tiirk¢e 0gretiminin niteligi agisindan énemli sonuglart
olacagi soylenebilir. Dolayisiyla, Tiirkce 0gretmenleri 6gretim siirecinde 6grenen 6zerkligini
destekleme, ilgi ¢ekici ve merak uyandirict etkinliklere yer verme (6rnegin drama etkinlikleri,
fikra, oykii vb. hareketle hazirlanan senaryo etkinlikleri) ve &grenen merkezli yontem ve
teknikleri kullanma (alt1 sapkali diisiinme teknigi, tartisma yontemi vb.) gibi uygulamalarla bir
yandan 6grencilerinin igsel motivasyonunu artirirken, diger yandan da hissettikleri motivasyon
yoksunlugunu azaltabilirler (U¢gun, 2013).

Arastirmada kiime analiziyle elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinin ‘olumlu tutum’ ve ‘olumsuz tutum’ olarak adlandirilan iki kiime Oriintiisii
aracihigiyla tanimlanabildigini gostermistir. Tiirk¢e dersine iliskin olarak elde edilen ilk bulgu
olmasi nedeniyle, bu bulgunun bundan 6nce gergeklestirilen arastirmalara atifla yorumlanmast
oldukga giictlir. Ancak, konuyla ilgili literatiirde 6grencilerin teknoloji kavramina ve matematik
dersine yonelik tutumlarinin kiime analizleri aracilifiyla incelendigi arastirmalardan elde edilen
bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla paraleldir (Kalder ve Lesik, 2011). Tutumlarin herhangi
bir olguya ya da olaya iliskin ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumunu yansitmalar1 ve bu yolla
da davranisa yon vermeleri, bireylerin s6z konusu olay ya da olguya iliskin bakis a¢ilarmin
biiyilk oranda olumlu ya da olumsuz bag-degerleri (valence) etrafinda bigcimlenmesine yol
acabilir (Taylor, Peplau, ve Sears, 2010). Dolayisiyla, bu ¢alismada 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin ‘olumlu tutum’ ve ‘olumsuz tutum’ olarak adlandirilan kiimeler araciligiyla
tanimlanabilmesi sasirtict degildir. Ancak, Tiirk¢e dersine yonelik tutum kavraminin igerigini
olusturan degiskenlerin kiimeler baglaminda ortaya ¢ikan iliskilerine odaklanildiginda,
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin olumlu ya da olumsuz bag-degerlerinin
Otesinde bir anlam igerdigi goriilmektedir. Bu anlam, 6grencilerin Tiirk¢ge derslerine yonelik
tutumlarinin yalnizca hissettikleri duygularla sinirli olmadigini, ayn1 zamanda ilgi ve istek,
yasamda kullanma gibi 6nemli motivasyon ve davranis egilimlerini icerdigini gostermektedir.
Buna gore Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilerin derslerine iliskin tutumlariin hissettikleri olumsuz
duygularla sinirli olmadigini; bunlarla birlikte, ilgi ve isteklilik diizeyleri ile 6grendiklerini
yagamda kullanma egilimlerini de kapsadigini; iistelik bu duygular ve egilimlerin birbirleriyle
secici bicimde iliskilenerek, 6grencilerin derslerdeki davraniglarimi etkileyebilecegini dikkate
almalidir. Tirkge 6gretmenlerinin 6grencilerinin derslerine iligkin olarak hissettikleri olumsuz
duygular, ilgi ve isteklilik diizeylerini ve 6grendiklerini yasamda kullanma egilimlerini dikkate
almalar1 ve bu dogrultuda o6grenen Ozerkliginin desteklendigi pozitif bir smif iklimi
olusturmalar1 (Maherzi, 2011; Ryan ve Deci, 2000), olumlu tutum kiimesinin 6zelliklerine sahip
Ogrenci sayisini artirarak, Tiirk¢e dersinin hedeflerine etkili bicimde ulasilmasini saglayabilir.
Bu da sirasiyla, Tiirkge dersinin anlama, sorgulama, elestirme, yorumlama ve degerlendirme
gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini hedefleyen bir ders olmasi (MEB, 2006) ve bu
becerilerin hemen her ders icin temel olusturmasi nedeniyle, diger derslerin &gretim
programlarindaki hedeflere de etkili bigimde ulasilmasina katki saglayabilir (Nas, 2003).

LRA araciligiyla elde edilen bulgular, dgrencilerin yliksek diizeyde i¢sel motivasyona
sahip olmalarmin, Tirkge dersine yonelik olumlu tutum kiimesinde yer alma olasiliklarin
onemli Ol¢iide artirdigimi, yiiksek diizeyde motivasyon yoksunlugu hissetmelerinin ise bu
olasilig1 6nemli Slciide azaltigim gostermistir. Igsel motivasyon ve motivasyon yoksunlugu
degiskenlerinin basari, tutum ve derse katilim gibi 6nemli degiskenlerle olan iliskilerinin rapor
edildigi arastirmalardan elde edilenlerle tutarli olan bu bulgu (Deci ve Ryan, 1985), Tiirkge
Ogretimi agisindan iki 6nemli dogurguya sahiptir. Birincisi, Tiirkge 0gretim siirecinde d6grenen
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ozerkligini destekleyen, olumlu duygular hissedilmesine yol acan, merak ve ilgi uyandiran
etkinliklerle (6rnegin, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda yazdiklan siir, kompozisyon
vb. calismalarin fon miizigi esliginde sunulmasi, sinifta kelime tiiretme oyunu oynatilmasi),
Ogrenen merkezli yontem ve stratejilerin (arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisi ve
tartisma yontemi vb.) igsel motivasyonu artirarak, olumlu tutum kiimesine iligkin 6zelliklerin
benimsenme egilimini pozitif yonde etkileyebilecegidir. ikincisi ise, dgrencilerin hissettikleri
motivasyon yoksunlugunu artirabilecek unsurlarin (olumsuz bir sinif iklimi, 6grencilerin derste
Ogretilenlerle kisisel amaglar1 arasinda bag kuramamasi vb.) varliginin, olumlu tutum kiimesinin
Ozelliklerine sahip olma olasihigim azaltabilecegidir (Maherzi, 2011). Tiirk¢e dersiyle ilgili
Ogretme-6grenme siireglerinin tasariminda, bu dogurgularin dikkate alinmasinin son derece
onemli oldugu sOylenebilir. Diger taraftan, LRA araciligiyla elde edilen bulgular, 6zdeslesmis
digsal motivasyon ve ige yansitilmis digsal motivasyon degiskenlerinin kiime degiskeniyle
anlamli diizeyde iliskilenmedigini gostermistir. Bu durum, i¢sel motivasyon ve motivasyon
yoksunlugu degiskenlerinin kiime degiskeni iizerindeki giiclii etkilerinin, 6zdeslesmis dissal
motivasyonun ve ice yansitilmis digsal motivasyonun kiime degiskeni iizerindeki gorece zayif
etkilerini istatistiksel olarak baskilamasindan kaynaklanmig olabilir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Bu olas1 durum, gelecekte yapilacak arastirmalarda s6z konusu degiskenler arasindaki
etkilesimlerin kontrol edilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirmanin  bulgular1 iki Onemli sonu¢ ortaya koymustur. Birincisi, 6. smif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmin ‘olumlu tutum’ ve ‘olumsuz tutum’ olarak
adlandirilan iki anlaml kiime Oriintiisiiyle tanimlandigidir. ikincisi ise, dgrencilerin yiiksek
diizeyde i¢sel motivasyona sahip olmalarinin, olumlu tutum kiimesinin iiyesi olma olasiligini
artirdigi, yiiksek diizeyde motivasyon yoksunlugu hissetmelerinin ise olumlu tutum kiimesinin
iiyesi olma olasiligin1 azalttigidir. Bu sonuglar, arastirmanin gorece kiiciik bir 6rneklemden
hareketle gerceklestirilmis olmasi, kiime analizlerinin gizil degiskenlerden degil, gézlemlenen
degiskenlerden hareketle yapilmis olmasi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerinin
olasi etkilerinin kontrol edilmemis olmasi gibi baz1 sinirhiliklar1 nedeniyle, gelecekte yapilacak
arastirmalarda dikkatle yorumlanmalidir. Ayrica, gelecekte 6. sinif 6grencileriyle birlikte 5, 7 ve
8. smiflarda 6grenim goren Ggrencileri de kapsayan arastirmalarin yapilmasi, bu arastirmada
elde edilen bulgularin genellenebilirliginin sorgulanmasi agisindan 6nemlidir.
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Extended Abstract

Recent results of Program for International Student Assessment (PISA) have revealed that the
basic component skills (e.g., reading, understanding, deducing) of students from Turkey fell below the
OECD average in terms of both verbal and numerical parts of the assessment. This can be due to the fact
that students could not achieve the objectives of Turkish courses efficiently. However, the importance of
native language education in cognitive, affective, and social development has long been recognized by
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both policy makers and educational researchers worldwide, indicating that achieving the objectives of
Turkish courses are crucially central to develop students’ basic component skills.

When the relevant literature was reviewed, it was observed that a large body of research examined
students’ motivations and attitudes towards Turkish course in diverse grade levels of secondary
education, with the intention to explore the factors underlying students’ graded performance regarding
Turkish courses. However, these studies did not examine students’ attitudes towards Turkish course
together with their motivations for education. Indeed, students’ motivations for education and attitudes
towards Turkish course were examined in previous studies either separately, or in a course-specific
manner and through the variable-level analyses (e.g., correlation analysis, t tests). It is important to
examine students’ attitudes towards Turkish course, as a multidimensional concept containing cognitive,
affective, and behavioral components, together with their motivations for education through person-level
analyses because students’ attitudes towards Turkish course and motivations for education are not
mutually exclusive, and also because they have significant potential to direct, energize, and sustain
students’ goal-oriented behaviors during the learning process. Thus, the present study aimed to determine
the profiles of 6th grade students’ attitudes towards Turkish course and examine the relationships between
these profiles and motivations for education.

A survey method with exploratory correlational design was adopted in the present study. A total of
374 6th grade students from a junior secondary school located in the north-west of the Black Sea region
in Turkey voluntarily participated in the study. The Turkish Course Attitude Scale and Motivation in
Education Scale were used to assess students’ attitudes towards Turkish course and motivations for
education respectively. The results of preliminary analyses (i.e., confirmatory factor analyses, reliability
analyses) showed that the factor structures of the scales were reliably replicated in the current sample.
Students’ profiles of attitudes towards Turkish courses were examined through person-centered
Hierarchical Cluster Analysis (HCA); whereas the relationships between these profiles and motivations
for education were examined through correlation and binary Logistic Regression Analyses (LRA).

The results of HCA demonstrated that the students’ attitudes towards Turkish course could be
described through two cluster patterns: ‘positive attitude’ and ‘negative attitude’. Experiencing negative
emotions during Turkish courses to a lesser extent, being highly enthusiastic to learn about the course
content, and believing that the course content can be applied to real life domains to a higher extent were
the typical characteristics of the students who were in the ‘positive attitude’ cluster (n = 198). Conversely,
experiencing negative emotions during Turkish courses to a higher extent, being poorly enthusiastic to
learn about the course content, and believing that the course content can be applied to real life domains to
a lesser extent were the typical characteristics of those who were in the ‘negative attitude’ cluster (n =
176). In line with the results of correlation analysis, the results of LRA revealed that the students’
motivations for education were significantly and selectively related to the clusters. Specifically, the higher
the students’ intrinsic motivation for education, the higher the possibility of being a member of the
positive attitude cluster (36.3%); whereas the higher the students’ amotivation for education, the lower
the possibility of being a member of the positive attitude cluster (20.6%).

Overall results of the study suggest that Turkish course teachers and policy makers should bear in
mind that students’ attitude towards Turkish course is a multifaceted concept containing both emotions
(e.g., interest, enthusiasm) and beliefs (e.g., whether or not the course content can be applied to real life
domains). The results also suggest that Turkish course teachers and policy makers should consider the
fact that students’ attitudes towards Turkish course are significantly and selectively related to the
important aspects of their motivations for education (i.e., intrinsic motivation and amotivation). Thus,
Turkish teachers should find effective ways to increase their students’ intrinsic motivations for education
in one hand, and attempt to decrease students’ amotivation for education on the other. As emphasized in
the relevant literature, learner centered and autonomy supported activities and methods (e.g., drama, role
play, discussion) can be beneficial to increase students’ intrinsic motivation for education. Such kinds of
methods and activities can also be beneficial to decrease students’ amotivation given the negative
relationship between intrinsic motivation and amotivation. Nevertheless, results of the study should
cautiously be interpreted in future studies due to the small sample size, correlational design of the study,
and cross sectional nature of the data which significantly limit the generalizability of the current results.
Future studies in which the mentioned limitations are addressed appropriately may broaden our current
understanding regarding the topic.
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