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Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlar: ve Epistemolojik Inanclar

Distance Education Students’ Attitudes Towards
Distance Education and Their Epistemological Beliefs

Mustafa FIDAN"

OZ: Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve epistemolojik inang
diizeylerini boliim ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemek ve tutum ile epistemolojik inang degiskenleri
arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Iliskisel tarama desenininkullamldig: arastirma, Bati Karadeniz’de bulunan bir
universitenin uzaktan egitim programlarina kayitli 330 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda
“Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ve “Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullamlmistir. Verilerin
¢oziimlemesinde ise Cok Yonli Varyans Analizi (MANOVA), Korelasyowe Coklu Regresyon Analizi kullanilmugtir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile cinsiyet ve bolim degiskenleri arasinda
anlamli bir farkliligm oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyleri ile boliim degiskeni arasinda
ise anlamli bir farklilik olmasina kargin, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklihigin olmadigi sonucuna
ulagtlmustir. Ayrica 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyi ile grenmenin ¢abaya ve §grenmenin yetenege
bagli oldugu inang diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: uzaktan egitim, epistemolojik inang, uzaktan egitime yonelik tutum

ABSTRACT: The aim of this studis to examine attitudes towards distance education of distance education’ students

and their epistemological beliefs in terms of the variables of gendentmiepa and investigate the relationship
between the variables of attitude and epistemological belief. Tinentwstudy, used the correlational survey model,
was conducted with 330 students enrolledistance educatiomome departments in a university located west of the
Black Sea region in Turkey:The Scale of Attitude Towards Distance Education” and “Epistemological Beliefs
Scale” were used for data collection this study. Multivariate Variance Analysis (MANOVA), Correlation and
Multiple Regression Analysis were also used for data analysis. At the ehe efudy, significant difference was
found between the attitudes towards distancecen between students’ and both the variables of gender and
departments. Although statistically significant was found differentedam epistemological beliefs and the variable
of departmant, there were no differences between epistemologic# aeliethe variable of gender. Moregléemwas
determined that statistically significaatelationship was found between the attitudes towards distance edumfation
students’and both their beliefs on that learning was based on efforts ant#thing was based on skills.
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bilisim ¢aginda yasamin her alanini
etkilemis, Ozellikle egitim alaninda kokli degisimler yasanmasina zemin hazirlamistir. Bu
degisimlerden biri de bilgiye erisimde yer, zaman, yas gibi engelleri ortadan kaldirarak bireyin
yasam boyu dgrenmesine katki saglayan uzaktan egitim kavraminin yayginlagmasidir. Uzaktan
egitim, 6grenme ve Ogretme siirecinde kaynak ve alicinin farkli ortamlarda oldugu, aliciya yer,
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zaman ve mekan bakimindan bireysellik, esneklik ve bagimsizlik olanagi sunan sistematik bir
ogretim teknolojisdir (Usun, 2006). En genel manada igétici ve 6grenenin farkli yerlerde
oldugu, istenilen zamanda 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin bilgi ve iletisim teknolojileri
araciligiyla gerceklestigi bir sistem olarak nitelendirilirAskar, 2003; isman, 2011; Moore ve
Kearsley, 2011USDLA, 2012;Yalin, 2005).

Uzaktan egitim, bireye sundugu olanaklarla 6grenme ve &gretime yeni bir yaklasgim
getirmis olup, giiniimiizde yaygin olarak kullanilan bir yontem haline gelmistir. Sanal 6grenme,
web tabanli 6grenme, agik Ogretim gibi kavramlari biinyesinde barindiran bu egitim sekli
Engelbrechit (2005) gore 6grenmede firsat esitliginin saglanmasina katkida bulunur. Baska bir
deyisle hem orgiin egitime devam edemeyen hem de kisisel ve egitsel gelisimlerine gerekli
zamani ayiramayan bireyler, uzaktan egitim araciligiyla yasam boyu 6grenme olanaklarindan
yararlanirlar (Newby, Stepich, Lehman ve Russel, 200fin, 2013). Uzaktan egitim dgrenene
kendi hizi, ilgileri ve yetenekleri ol¢iisiinde 6grenme imkan1 sunan ve belirli sartlardan dolay1
dogrudan okula gelemeyen kisilerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasinda kullanilan bir
Ogretim bicimidir (Sen, Atasoy ve Aydin, 2010). Bu dogrultuda, uzaktan egitim sagladigi
firsatlarla (bilgiye kolay erisim, zenginlestirilmis 6grenme ortamu gibi) ve esnek yapisiyla
geleneksel egitimin bazi sinirliliklarindan dogan egitim sorunlarina alternatif¢oziimler sunar.

Uzaktan egitimde Ogrenme ortami, belirli yazilimlar kullanilarak olusturulmus bir
Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) araciligiyla saglamir. OYS, bir ag baglantisi iizerinden egitim
ortaminin yonetimini saglayan ve 6grenme-0gretme i¢in belirli bilesenlerden olusan bir sistemdir
(Nichols, 2003). mBer bir deyisle derslerin ag iizerinden es-zamarm ya daes-zamansiz olarak
yuriitiildiigii, kullaniciya 6grenme-6gretim ortaminda birgok olanak (animasyon, video, sunu gibi
O0grenme materyalleri ekleme-diizenleme-paylasma, etkilesimli sanal siniflar, tartisma ve forum,
anket, 6dev verme, rapor alma, mesajlasma...) saglayan bir uzaktan egitim yazilimi olarak ifade
edilebilir. Ayrica bu sistemdgrenmenin gerg¢eklesmesinde bir alt yap1 olusturmasinin yaninda,
belirlenen bir zamanda farkli mesafelerdeki 6gretmen ve Ggrencinin sanal ortamda yliz yiize
gelerekogrenmenin es zamanli olarak ger¢eklesmesine de imkan saglar. S6z konusu mesafe
kavrami, yiiz yiize egitimden farkli olarak, 6grenme faaliyetlerinin pasif bir sekilde yiirtitiildigi
anlamina gelmemelidir. Bunun aksinaizaktan egitimde 6grenen, egitici ve igerik kavramlarinin
birbiriyle dinamik bir etklesimi s6z konusudur (Moore, 1989). Sanal ortararda etkilesim,
duyussal ozelliklerin olusumunda ve O6grenmenin etkililiginde 6nemli rol oynar (Parkinson,
Fischer ve Manstead, 2005). Spesifik olarak bunun anlami; uzaktan egitim faaliyetlerinde
ogrenci, egitici, arayiiz, icerik gibi bilesenler arasindaki etkilesimin giiciiniin 6grencinin tutum,
giidiilenme, ilgi gibi duyussal oOzelliklerini etkilemesidir. Bu durum, ayni zamanda sanal
ortamlarda egitimin kalitesini de belirler. Nitekim Garrison, Andersove Archera (2000)gore
sanal 6grenme ortamlarinda duyussal 6zellikler ihmal edilmektedir. Cookson (1989) ise uzaktan
egitim ile ilgili ¢aligmalarin daha c¢ok sistem alt yapisini1 konu edindigini ve uzaktan egitimde
ogrencilerin psikolojik ve sosyal durumlarina iliskin ¢aligmalarin yeterli diizeyde olmadigini
ifade etmistir. Bu noktada, uzaktan egitimde duyussal dzelliklerin incelenmesinin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

Sanal ortamlarda 6grenmeyi etkileyen s6z konusu duyussal bilesenlerden birisi de tutum
degiskenidir (Sandersre Morrison-Shetlar, 2001). Tutum; en genel mandidaesne, kisi ya da
olaya karsi olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak nitelendiriimektedir
(Kagiteibasi, 2010). Ogrenci basarisiyla ve diger duyussal zelliklerle dogrudan iliskili olan bu
kavram (Tan, 2006)uzaktan egitimde 6grenmenin etkililiginde dikkate deger bir degiskendir.
Falowo’ya (2007) gore, genel bir dnyargi olarak, uzaktan egitime yonelik olumsuz bir bakis acisi
s0z konusudur. Uzaktan egitimde yasanan teknik aksakliklar, materyallerin yetersizligi, iletisim
kopuklugu, ogrencilerin duyussal yetersizlikleri gibi sorunlar 6grenenlerin uzaktan egitime
yonelik algilarin1 olumsuz yonde degistirmekte, onlarin basarilarini ve dgrenmelerini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu noktadaggrenenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortaya
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konulmas1 gerekmektedir (Uzun, Unal ve Yamag, 2013). Ogrencilerin uzaktan egitime ydnelik
tutumlari; bu ortamlarda kullanilan 6gretim materyalleri, derslerd& gorevler ve destek
hizmetleri gibi bilesenlere yonelik olumlu ya da olumsuz egilimleri kapsamaktadir (Kumar,
1999). Ayrica iyi planlanmamis bir uzaktan egitim sistemi, 6grencilerin negatif yonde tutumlar
gelistirmesine neden olabilir (Khoshemehr, 2013). Bu noktadaggrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin tespit edilmesi,6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda ve 6grenenlerin
olumsuz algilariin altinda yatan etmenlerin ortaya konulmast acisindan énemlidir.

Bireyin olumlu tutumlar gelistirmesinde, nitelikli G6grenmeye etki eden Onemli
ozelliklerden Dbirisi sahip oldugu epistemolojik inanglaridir (Demir ve Akinoglu, 2010). Bu
konuda ilk aragtirmacilardan olan Perry(1981) epistemolojik inanglari; bilginin tanimina,
Olciitlerine, sinirlarina ve nasil kazanildigina dair bireylerin inanglart olarak tanimlamaktadir.
Genel anlamdase bilginin, bilmenin ve 6grenmenin dogast hakkinda bireyin 6znel inanglari
epistemolojik inan¢ olarak nitelendirilebilir (Deryakulu, 2004; Schommer, 1990, 1994; Hofer,
2001). Schommer (199@)tum ve davraniglarin temelinde, epistemolojik inanglarin etkisinin
oldugunu ifade etmistir. Morgan’a (1999) gére inanglar, duygu ve davranigla birlikte tutumuniic
ana bileseninden biridir. Ayrica epistemolojik inanglar 6grenme iizerinde dogrudan etkilidir ve
epistemolojik inanglar1 gelismis (olgunlasmis) bireyler 6grenmeyi daha etkin bir sekilde
gerceklestirmektedir. Alanyazinda epistemolojik inanglara yonelik calismalar, yurt i¢i ve yurt
disinda oldukga fazladir (Kaleci ve Yazict, 2012). Buna karsin, s6z konusu arastirmalarin daha
cok orglin egitim goren Ogrenciler iizerinde yapildigi, uzaktan egitimde Ogrenim goren
ogrencilerin inanglarma yonelik ¢alismalarin ihmal edildigi goriilmektedir. Nitekim Giiven
(2009) 697 diniversite Ogrencisi {izerinde gerceklestirdigi arastirmasinda uzaktan egitim
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin olgunlagsmamis oldugunu tespit etmistir. Bu noktada,
O0grenme Ve insan davranislari iizerindeki etkisinden dolay1 inanglar egitimin her kademesinde
dikkate alinmalidir (Tiimkaya, 2012).

Egitimde inanglara agirlik verilmesi, bireyin davranislarini degistirebilen bir etki
olusturmasindan kaynaklanabilir. Bu baglamda epistemolojik inanglar igsel bir siire¢ olarak
diigtiniildiigiinde; bilginin anlamlandirilmasini, bireyin tutum, davramig ve yargilarinin
olusumunu etkilemektedir (Deryakulu, 2004). Hogg ve Vaughan (200Ajnci; tutum
modelinin birdgesi olarak gérmesinin yaninda, tutumun temelindeinancin var oldugunu ifade
etmislerdir. Ciinkii bireyler inanglarin1 ortaya cikarmak istediklerinde bunlar1 tutum ve
davranislarina yansitirlar. Arastirmacilar son yillarda Ogrenmede etkili olan inanglar,
motivasyon, tutum gibi daha ¢ok duyussal boyutu ilgilendiren konular {izerinde ¢alismiglardir ve
gelismis epistemolojik inanca sahip bireylerin akademik basarilarinin yiiksek oldugunu, etkili
ogrenme yontemlerini kullandiklarini, tutumlarinin yiiksek oldugunu, bilgi edinmede kontrol
siirecini aktif olarak kullandiklarini belirtmiglerdir (Qian ve Alvermann, 2000; Schommer, 1990,
1994. Bireyin olumlu tutum ve davranig gelistirmesinde sahip oldugu epistemolojik inanglarin
onemi blyiiktiir (Demir ve Akinoglu, 2010). Dolayisiyla inanglarin tutumun temelini
olusturmasi, tutum degiskeninin de olumlu-olumsuz yonde duygusal tepkiler olmasi bu
aragtirmada epistemolojik inancin yordayici; tutumun ise yordanan degisken olarak ele
alinmasinda etkilidir. Diger taraftan, tutumve inanglardaki degisimler bireyin &zelliklerine gore
de farklilik gostermektedir. Bandura (1997), inang ve tutum iligkisinin 6zel alanlara (boliim,
meslek...), cesitli degiskenlere (cinsiyet, kiltiir...) gore degisebilecegini ve bunlardan
etkilenebileegini ifade etmistir. Bunun yaninda, tutum ve inanglarin sekillenmesinde bireysel ve
sosyal faktorler de 6nemli rol oynamaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010; Sang ve digerleri, 2010).
Moore ve Kearsly’e (2011) gore uzaktan egitimde, Ogrenmenin etkililiginde 6grenenlerin
bireysel ozellikleri ve psikolojik ozellikleri olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda arastirmada bu
sorunsal&insiyet ve boliim degiskenleri agisindan bakilmistir.

Literatiir incelendiginde yiiz yiize programlara devam eden 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 (Babelan, Ghhaderi ve Moenikia011; Durmus ve Kaya, 2011; O'Lawrence,
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2006; Knowlesre Kerkman, 2007; Ozdemir, Akbabave Cakir, 2009; Tekinarslan, 2008; Simsek
Iskenderoglu ve iskenderoglu, 2010) ve epistemolojik inanglarmi (Aksan ve Sozer, 2007;
Aypay, 2011; Basbay, 2013; Belet ve Giiven, 2011; Bendixen ve Rule, 2004; Cano, 2005;
Tiimkaya, 2012) belirlemeye yonelik arastirmalarin birbirinden bagimsiz olarak ele alindigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, waktan egitimle 6grenim goren Ogrencilerin tutumlart ile
epistemolojik inanglarinin birlikte incelendigi ¢aligmalar ise simirli diizeydedir. Benzer sekilde
[Than, Demir ve Arslan (2013)yiiz yiize egitimle dgrenim gdren 386 dgretmen aday: iizerinde
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlarmin %21’inin 6grenmenin dogast hakkindaki inanglart ile agiklanabildigini tespit
etmislerdir. Bu baglamda uzaktan egitimdeki programlara kayithi 6grencilerin bakis acgilarryla
beraber epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkilerin belirlenmesinin 6grencilerin 6grenmelerine
etki eden igsel faktorlerin tespitinde 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica bu arastirmanin uzaktan
egitimde ogrenmeyi etkileyen degiskenler arasindaki iliskilere yonelik gelecekte yapilacak
modelleme c¢alismalarina ve s6z konusu degiskenler dogrultusunda egitsel ¢ikarimlar
yapilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirma, uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ve
epistemolojik inang¢larin bazi degiskenler agisindan incelenmesini ve uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ile epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglamaktadir.
Aragtirmanin bu amaci dogrultusunda asagidaki arastirma sorulama cevap aranstir:

1-Uzaktan egitimde 6grenim goren ogrencilerin cinsiyeti veogrenim gordiikleri boliimler
ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda manidar farkliliklar var midir?

2-Uzaktan egitimde 6grenim goren tiniversite 6grencilerin cinsiyeti veégrenim gordikleri
boliimler ile epistemolojik inanglari arasinda manidar farkliliklar var midir?

3-Uzaktan egitimde O6grenim goren iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ile epistemolojik inanglar1i arasinda manidar bir iliski var midir? Ogrencilerin
epistemolojik inanglari, onlarin uzaktan egitime yonelik tutumlarini1 yordamakd midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, iligkisel tarama modelinin kullanildigi betimsel bir arastirmadir. Bu modelde
Karasar’a (2014) gore, iki ve daha fazlalegiskenin birlikteki degisimi tespit edilmeye galisilir.
Bu dogrultuda, arastirmada uzaktan egitim Ogrencilerinin bdliimlerine ve cinsiyetlerine gore
epistemolojik inanglar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigi;
tutum ile epistemolojiknang degiskenleri arasindaki iliskinin tespitiincelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma, Bati Karadeniz’deki bir iniversitede 20132014 egitim 6gretim yilinda uzaktan
egitimle ders alan toplam 33@grenci ile yiiriitilmiistiir. Belirlenen tiniversitede Uzaktan Egitim
Uygulama ve Arastirma Merkezi biinyesinde Sosyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Bilgisayar
Programciligi bolimleri mevcuttur. Ayrica merkez biinyesinde bazi boliimlerin (Ormancilik,
Gemi Insaat1, Peyzaj ve Siis Bitkileri boliimleri) Yabanci Dil, Tiirk Dili, Atatiirk Ilke ve Inkilap
Tarihi dersleri“ortak derslet olarak uzaktan egitim ile verilmektedir. Katilimcilarin %46.38s1
(n=153) erkek, %53.64 (N=177% kadin olmak {iizere toplam 330 Ogrenci katilmustir.
Ogrencilerin %13.64ii (n=45) Sosyoloji, %11.88 (n=39 Tiirk Dili ve Edebiyati, %14.24ii
(n=47) Bilgisayar Programcilig1 ve %60.30’u (n=199 ortak derslg alan boéliimlerde 6grenim
gormektedirler. Ayrica aragtirmaya katilan 6grencilerin %39.70’i (n=131) 1.smif, %60.30’u
(n=199 ise 2.smifa devam etmektedirleKatilimcilarin yaslar: 18-38 arasinda degismekte olup,
yas ortalamalar1 21.40’dur.
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2.2. Veri Toplama Araglar

Calismada, Kisla (2005) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum Olgegi”
ve Schommelin (1990) gelistirip Deryakulu ve Biyiikoztiirk’in (2002, 200p Tirkgeye

uyarlamasini yaptig1 “Epistemolojik inang Olgegi” kullanilnustir. Veri toplama araglarina iliskin
ayrintil bilgiler agsagida belirtilmistir:

2.2.1. Uzaktan egitime yénelik tutum olcegi

Olgek gelistirme asamasinda Kisla (2005) tarafindan Ege Universitesi’'nde 3. ve 4.
sinifta okuyan toplam 83 Ogrencinin uzaktan egitimle ilgili (ortam, materyaller, yontemler...)
diisiincelerini kompozisyon olarak yazmalar1 istenmis, igerisinden tutumla ilgili maddeler
secilerek 83 maddelik bir deneme Olgek formu hazirlanmistir. Bu maddeler irdelenerek 36
maddeye diisiiriilmiis ve uzman goriisiine sunulmustur. Daha sonra Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 121 dgrenciye uygulanarak giivenirliliginin .89 oldugu tespit edilmistir. Olgegin
asil giivenirlilik ¢aligmasinda 456 {iniversite 6grencisine uygulanmis ve giivenirlik katsayisi .89
olarak bulunmustur. Kisla (2005) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum
Olgegi” tek faktorlii olup, iki kistmdan olusmaktadir. Birinci béliimde &grencilerin cinsiyet,
boliim, yas ve daha Onceden uzaktan egitime katilma durumlarini tespit etmek amaciyla
demografik sorular grubu yer almaktadir. fkinci boliimde 8’i olumsuz, 27°si olumlu maddelerden
olusmak iizere toplam 35 6lcek maddesi yer almaktadir. Olgegin faktor yiikleri .30 ile .74
arasinda degismektedir. Ayrica dlgek 5°1i likert tipinde hazirlanmig olup, ki alan uzmaninca ve
Tiirkge egitimcisi tarafindan da incelenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise i¢ tutarlilik katsayisi
.86 olarak tespit edilmistir. Olgegin faktdr yapisimin bu arastirmanin 6rnekleminde dogrulanip
dogrulanmadigna iliskin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonuglar1 (¥*(560) = 1030.4y2/df =
1.84; TLI = .95; CFI = .96; RMSEA = .04apinin kabul edilebilir oldugunu gdstermistir.

2.2.2. Epistemolojik inanglar élgegi

Epistemolojik inarglar Olgegi Schommer (1990)arafindan iiniversite dgrencileri iin
gelistirilmistir. Bu 6lcek, “Ogrenme Yetenegi Dogustandir”, “Ogrenme Hemen Gergeklesir”,
“Bilgi Basittir” ve “Bilgi Kesindir” olmak tizere dort alt faktorden olusmaktadir. Bu dort alt
boyutta toplam 63 madde olupaddelerin 35’1 olumlu, 28’1 ise olumsuz yonde kodlanmaktadir.
Ayrica bu 0Olgegin giivenilirlik katsayist 0.74 ve Olcegi olusturan maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilar1 .63 ile .85 arasinda degismektedir (Schommer, 1994). Orjinali Ingilizce
olan 6lgegin Tiirk¢e’ye uyarlama, gegerlilik ve giivenirlik ve faktor yapilarini yeniden inceleme
¢alismalari Deryakulu ve Biyikoztirk (2002, 2003 tarafindan yapilmistir. Ayrica dlgek 5°1i
likert tipinde olusturulmustur. Olgegm gegerlilik calismasi kapsaminda, toplam 34 maddenin iig
alt faktorde toplandigr gorilmiistiir. Olgegin birinci alt faktérii olan “Ogrenmemn Cabaya Bagl
Olduguna Inang (OCBOI)” toplam 17 olumsuz madden olusmaktadir. Olcegin ikinci alt
faktorii ise toplam 8 maddeden olusan “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang”
(OYBOI)’tir. Olgegin iigiincii faktorii ise 9 olumsuz maddeden olusan “Tek Bir Dogrunun
Varligma Olan Inang” (TBDVOI)’tir. Olgegin giivenirligi agisindan Cronbach Alfa degerine
bakildiginda birinci faktdriin i¢ tutarlilik katsayisi .84, ikinci faktoriin .69, iicilincii faktdriin .64
ve Olcegin geneli .81 olaraktespit edilmistir. Bu arastirma kapsaminda alt faktorlerin i¢ tutarlilik
katsayilar1 sirasiyla .78, .70, .69 ; dlgegin tiimii igin ise .78 olarak tespit edilmistir. Olgekten
alinabilecek yliksek puan diizeyi bireydegelismemis epistemolojik inanct, diigiik puan diizeyi ise
gelismis epistemolojik inam diizeyini agiklamaktadir. Ayrica oOlgegin faktor yapisinin bu
arastirmanin 6rnekleminde dogrulanip dogrulanmadigina iliskin DFA sonuglar1 ( ¥*(524) =
138876; y*/df = 2.65; TLI = .95; CFI = .93; RMSEA = .Q5sapinm kabul edilebilir oldugunu
gostermistir.

2.3. Veri Toplama Siireci
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Aragtirmanin uygulama asamasi Oncesinde, ilk olarak O6lgeklerin kullanimi i¢in gerekli
izinler alinmistir. Uzaktan egitimle 6grenim goren 6grenciler sehir disindan egitim aldiklari igin,
dlcekler arastirmaci tarafindan OYS iizerinden 6grencilere gonderilmis olup, geri bildirimler
sistem veri tabaninda toplanmustir. Ogrencilere dlgeklerin duyurusu gerekli yonerge ile beraber
senkron(es-zamanli) ve asenkror{es-zamansiz) dersleriningerceklestirildigi OYS’nin duyuru
bolimiinden ilan edilmistir. Ayrica etik agidan yonergede Ogrencilerin tamamen goniilliliik
esasina gore Olgekleri doldurmalari gerektigi de belirtilmistir. Olgekler OYS {izerinde kayith
toplam 412 uzaktan egitim dgrencisine e-mail ortaminda gonderilmistir. Son olarak, toplam 330
ogrenciden geri bildirim alinmistir.

2.4.Veri Analizi

Calismada verilerin analizi SPSS18.0 paket programiyla yapilmistir. Veriler analiz
edilmeden 6nce eksik ve hatali kodlamalar, u¢ degerler (outliers) gézden gegirilmistir. Uzaktan
egitim ogrencilerinin epistemolojik inanglarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarint yordayip
yordamadigi Coklu Regresyon Analizi kullanarak belirlenmistir. Bunun oncesinde Korelasyon
Analizi yapilarak degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda
coklu baglant1 (multi-collinearity) sorununumlup olmadigi korelasyon, varyans sismesi (VIF),
kosullu indeks ve tolerans degerleri kontrol edilerek incelenmistir. Degiskenler arasinda
otokorelasyon olup olmadigi Durbin-Watson testi 1¢ incelenmis (Kalayci, 2010) ve
otokorelasyonun olmadigr goriilmiistiir. Degiskenler arasindaki iligkinin .90’dan biiyiik
(Tabachnickve Fidell, 2013),VIF degerinin 10’dan biiyiik (Myers, 1990), tolerans degerinin
.10’dan kiiciik, kosul indeksinin (CI) 30’dan biiyiikk olmadig1 (Gujarati, 1995) goriildiigiinden
coklu baglantt sorununun olmadigi soylenebilir. Normallik varsayiminin  karsilanip
kargilanmadigini belirlemek igin, verilere iligkin epistemolojik inang boyutunun alt faktdrleri ve
tutum degiskeni puanlarimin garpiklik ve basiklik katsayilarma bakilmis olup, -.19 ile .57
arasinda degistigi goriilmistiir. Sonu¢ olarak hem g¢arpiklik(£1.96) hem basiklik (£2.00)
degerlerinin normal dagilima igaret ettigi sdylenebilir (Field, 2009).

Aragtirmada 6grencilerin epistemolajk inang ve uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
bagimli degisken; cinsiyet ve boliim ise bagimsiz degisken olarak ele alindigindan iki yonli
MANOVA analizi yapilmistir (Stevens, 2009Bu dogrultuda MANOVA testinin yapilabilmesi
icin normal dagilim (tek degiskenli ve ¢ok degiskenli), bagimli degiskenler arasinda dogrusal
iliski, varyans ve kovaryans esitligi gibi gerekli varsayimlar (Kalayci, 2010) kontrol edilmistir.
Sonraki agamada her bir bagimsiz degiskenin ikili kombinasyonlarina gére sagilma diyagrami
kullanilarak dogrusal bir iligki oldugu tespit edilmistir. Varyans-kovaryans matrislerinin
esitligini test etmek icin gerceklestirilen Box M testi ®nuglarina gore gruplar {izerinden
gbzlenen varyans-kovaryans matrislerinin esit oldugu tespit edilmistir (Box M test=89.504,
p>.05). Ayrica varyanslarin esitligi de Levene’s testi sonucuna gore her bagimli degisken icin
ayrt ayr1 anlaml bulunmamasi varyans esitliginin oldugunu gostermistir (p>.05). Arastirmada
gruplain ortalamalararasndabir degiskene gore farkliligin olup olmadgina karar vermedeok
degiskenli istatistiklerinden egii¢lii testlerden biri olan Wills Lambda istatisti kullanilmstir
(Rencher, 2002). faplar arasindaki farklilik Bonferroni testi ile tespit edilmis olup, gruplam
puan ortalamalarina gore yorumlanmistir. MANOVA analizlerinde etki biiyiikliikleri (n?) de
dikkate alinmigtir. Arastirmada etki blyiikligl .06’dan biiyiik degerler 6nemli kabul edilmistir
(Cohen, 1992; Richardson, 2Q01Bunun yaninda, 6l¢eklerin faktér yapilarinin bu arastirmanin
ornekleminde dogrulanip dogrulanmadigi AMOS 18.0 paket programinda Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) yapilarak tespit edilmistir. Kline’a (2011) gére DFA sonucundaki-kare (3?)
degerinin serbestlik derecesine oraninin 3’ten kiiciik; Karsilastirmali Uyum Indeksi’nin (CFT)
.90’dan biiyiik; Tucker-Lewis indeksi’nin (TLI) .90’dan biiyiikk ve Ortalama Kakekok Hata
Tahmini’'nin (RMSEA) .08’den kiigiik olmast veri-model uyumununanlamli oldugunu
gostermektedir.
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3. BULGULAR

3.1. Uzaktan Egitimde Ogrenim Goéren Universite Ogrencilerinin Cinsiyet ve Béliimlerine
Gore Tutumlarimin ve Epistemolojik Inanclarinin Incelenmesine Iliskin Bulgular

Uzaktanegitim dgrencilerinin 6grenim gordiikleri boliimlere ve cinsiyetlerine gére uzaktan
egitime yonelik tutum ve epistemolojik inang¢ diizeyleri arasinda manidar farkliligin olup
olmadigina iliskin MANOVA sonuglari asagida Tablo Ide 6zetlenmistir.

Tablo 1. MANOVA sonuglar:

Varyansin Kaynagi Wilks’ Lambda Denence sd/ Hata sd F 12

Cinsiyet .95 4/320 3.44* .08

Bolim 37 12/846 2.31* .29

Cinsiyet*Bolim .96 8/640 1.24 .01
*p<.05

Tablo 1incelendiginde cinsiyet degiskeni ile bagimli degiskenler arasinda farklilastig
(A=.95, Razo0 = 3.44, p<.05,n2=.08) ve cinsiyetbolim degiskenlerinin ortak etkilerine
bakildiginda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmistiir. Bolim degiskeninin ise bagiml
degiskenler iizerinde etkili oldugu goriilmektedir (A=.37, Riz.816)= 2.31, p<.0512=.29). Etki
derecesinéakildiginda ise; orta diizeyde, dikkate deger bir etki biyiikligiiyle temsil edildigi
Soylenebilir. Bu durumun daha iyi anlasilmasinda her bir bagimsiz degiskenin bagiml
degiskenler iizerindeki etkilerinin anlamlilik diizeylerine iliskin MANOVA sonuclar1 agagida
Tablo 2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ol¢eklerin alt boyutlarina iliskin MANOVA sonuclar:

Varyansin Kaynagi Bagimh degisken sd F p n2
OCBOI 1 .05 .81 .00
Cinsiyet C")YBOil 1 .62 .43 .00
TBDVOI 1 2.28 .13 .01
Tutum 1 8.85 .00* .04
OCBOi 3 3.67 .00* .09
Bslim C“)YBOil 3 5.77 .00* A1
TBDVOI 3 4.62 .00* .09
Tutum 3 54.00 .00* .54
OCBOI 2 24 .78 .00
Tl OYBOI 2 3.37 .03 .07
Cinsiyet*BSlim TBDVOI 2 01 98 .00
Tutum 2 1.30 .27 .01
OCBOI 323
Hata OYBOi‘ 323
TBDVOI 323
Tutum 323
OCBOI 330
OYBOI 330
Toplam TBDVOI 330
Tutum 330

*p<.05

Tablo 2 inelendiginde, cinsiyet degiskeni ile tutum puan diizeyi arasinda kadin
6grencilere kiyasla erkekler lehine manidar bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (F1-337=8.85,
p<.05, n2=.04). Bu dogrultuda erkek ogrencilerin tutum puan ortalamasi (X =98.13) kadin
ogrencilere (X =95.16) gore anlanli diizeyde yiiksektir. Bunun yaninda, bolim degiskeni ile
OCBOI (F(7_323) =3.67, p<05n2209), OYBOI (F(7_323) =5.77, p<05n2:1 1), TBDVOI (F(7_323)
=4.62, p<.05n2=.09) alt boyutlar1 ve tutum (F.323=54.00, p<.05n2=.54) degiskeni arasinda
manidar bir fakliligin oldugu goriilmektedir. Etki biiyiikliiklerine bakildiginda; bdlim
degiskeninin OCBOI’deki varyansin %9’unu, OYBOI’deki vary ansin %]11°ni, TBDVOI’deki
varyansin %8’ni ve tutum degiskenindeki varyansin ise %4 nii agikladig1 sdylenebilir.
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Diger taraftan, hangiboliimler arasinda farklilik oldugunun belirlenmesi igin Bonferroni
testi yapilmistir. Bu sonuca gore tutum degiskeni acisindan; bilgisayar programcilig
(x=144.29) 6grencilerinin Tiirk dili ve Edebiyati (x=116.19) ve Sosyoloji X=115.99)
boliimlerindeki 6grencilere gore manidar diizeyde tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir
(p<.05).Ayrica bu {i¢ boliim 6grencilerinin ayr1 ayri tutum puan ortalamalari, ortak dersleri alan
ogrencilerin tutum puan ortalamalarma (X =74.02) gore manidar diizeyde yiiksektir. OCBOI
degiskeni agisindan; Sosyoloji (X =38.08) ve Tiirk dili ve Edebiyat1 (X =39.97) 6grencilerinin
Bilgisayar programciligi bolimii ( X =48.04)6grencilerine gore 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
inanglarinin anlamli diizeyde gelismis oldugu tespit edilmistir (p<.05).

OYBOI degiskeni agisindan; Sosyoloji béliimii, Tiirk dili ve Edebiyat: ile ortak dersleri
alan bolimler (X =26.16 arasinda Sosyolojibolimii (x =20.48) veTirk dili ve Edebiyati
(X=20.14) dgrencilerinin OYBOI diizeyleri daha yiiksektir (p<.05). TBDVOI degiskeni
acisindan ise, ortak derslerialan 6grencilerin (X =29.24) tek bir dogrunun varliga olan
inarglarimin Sosyoloji (x =26.69), Tiirk Dili ve Edebiyat1 (x =25.86)ve Bilgisayar Programciligi
(x=27.19) 6grencilerine gore manidar diizeyde daha az gelismis oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Sosyoloji veTiirk dili ve Edebiyati boliimleri sézel agirlikli bolimler olarak
diisiiniildiigiinde sayisal agirlikli boliimlerine gore tek bir dogrunun varligina olan inanglarinin
daha gelismis oldugu sdylenebilir.

3.2. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclar1 ile Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

Uzaktan egitimde 6grenim goren Ogrencilerin epistemolojik inanglari ile uzaktan egitime
yonelik tutumlart arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigi, iliski yonii ve diizeyinin
belirlenmesi i¢in gergeklestirilen PearsorKorelasyon Analizi’nin sonuglari asagida Tablo 3’de
Ozetlenmigtir.

Tablo 3. Korelasyon analizi sonuglari

1 2 3 4
Tutum (1)
OCBOI (2) .25**
OYBOI (3) - 41+ 16%*
TBDVOI (4) -.06 -.34x 26+
*p<.05

Tablo 3incelendiginde, OCBOI ile tutum puanlar1 arasinda pozitif ve anlamli (r=.25);
OYBOI ile tutum puanlar1 arasinda negatif ve anlaml (r=-.41) bir iliski tespit edilmistir. Bu
dogrultuda OCBOI artikga, oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlart da arttig
goriilmektedir. Aym1 zamanda OYBOI arttikga 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumunu
olumsuz etkilemektedir. TBDVOI ile tutum arasinda manidarolmayan bir iliski (p=-.12) tespit
edilmistir (p>.05). Diger taraftan, TBDVOI ile OCBOI puanlar1 arasinda negatif (r=-.26);
TBDVOI ile OYBOI arasinda pozitif (r=.26); OYBOI ile OCBOI arasinda ise pozitifanlamli bir
iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda bireyin tek bir varligin dogrunun varligina yonelik
inanc1 arttikga yetenege bagli oldugu inanci ise artarken, Ogrenmenin gabaya bagli oldugu
inancinin ise azalmakta oldugu sdylenebilir.

3.3. Uzaktan Egitime Yonelik Tutumun Epistemolojik inan¢ Alt Boyutlarina Gére
Yordanmasina lliskin Bulgular

Korelasyon Analizi sonucunda elde edilen bulgular Regresyon Analizi i¢in ayni
zamandaon kosul niteligindedir. Korelasyon Analizi sonuglarina gore; tutum degiskeni ile
OCBOI ve OYBOI arasindaki iliski olmasina ragmen, TBDVOI arasinda manidar bir iliskinin
olmamasindan dolayr TBDVOI degiskeni Regresyon Analizi’ne dahil edilmemistir. Bu
dogrultuda asagida Tablo 4’de uzaktan egitimdeki Ogrencilerin epistemolojik inanglarin alt
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boyutlarina gdre uzaktan egitime yonelik tutumun yordayicisi olup olmadigina iliskin
gerceklestirilen Regresyon Analizonuglart verilmistir.

Tablo 4. Coklu regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B Sh B t ikili r Kismi r
Sabit 136.11 11.76 - 11.57 - -
OCBOI 77 18 29 4.24* .25 31
OYBOI -2.68 44 -.41 -6.04* -.38 -.42

R=.48 R=.23  Rae=24.89  p=.00

Tablo 4 incelendiginde, OCBOI ile OYBOI’nin uzaktan egitime yonelik tutumu yordama
giiciinii belirlemede olusturulan modelin anlamh oldugu goriilmektedir (R=0.48, R=0.23,
p<.01).0CBOI ve OYBOI alt boyutlarmin birlikte tutumdaki toplam varyansin yaklasik %23 nii
aciklamaktadir. Bu dogrultuda yordayicit degiskenlerin tutum degiskenini yordamada goreli
onem siras;; OYBOI ve OCBOI’dir. Ayrica t testi sonucuQYBOI ve OCBOI alt boyutlarinin
tutumdegiskeni tizerinde anlamli birer yordayict oldugunu géstermektedir. Elde edilen bulgulara
gore; Ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inancinin gelismis olmasi tutuma negatif
yonde etkilerken, 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inancin yiiksek olmasi da tutuma olumliu
yonde etki ettigi sylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve
epistemolojikinang diizeylerini boliim ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmesi ve tutum
ile epistemolojik inan¢ degiskenleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktaydi.
Aragtirmanin sonucunda Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyetdegiskeni
arasinda erkeklerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusuna paralel
olarak, erkglerin kadinlara gore teknolojiye ve bilgisayarkullanimina yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugu sonucu, bazi arastirmalarda (Berkant, 2013; Korkmaz ve Altun, 2013; Koohang,
1989)da tespit @ilmistir. Erkek 6grencilerin kadinlara gére tutum diizeylerinin yiiksek olmas,
teknoloji araglarinin donanimsal olarak erkek 6grencilerin toplumda yiiklenen cinsiyet rollerinin
sorumluluklarindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Ciinkii uzaktan egitim, bilgisayarbasta olmak
iizere belirli teknolojik arac-gefegler (Isman, 2011; Kaya, 2002; Moore ve Kearsley, 2011;
Yalin, 2005) vasitasiyla gerceklesmektedir.

Aragtirmada uzaktan egitim programlarindan bilgisayar pogramciligi 6grencilerinin diger
boliim 6grencilerine gore daha olumlu tutuma sahip oldugu bulgusu dikkat ¢ekicidir. Bilgisayar
programciligi ogrencilerinin kendi branslarindan kaynaklananbu becerilerinin daha gelismis
oldugu ve tutumlarmi anlamh diizeyde etkiledigi soylenebilir. Bilgisayar ve teknoloji ile ilgili
boliimlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucu, bazi aragtirmalarda (Croop,
2000; Cavus ve Gokdas, 2006; Korkmaz ve Altun, 2013; Sahin ve Schreglmann, 2012) datespit
edilmistir. Arastirmada bir diger dikkat g¢ekici bulgu da, ortak dersleriuzaktan egitimle alan
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puan ortalamasimin diger boliimlere gére manidar
diizeyde diisiik olmasidir. Bu durum ortak derslerizaktan egitim ile alan 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik aidiyet duygusunun yannda teknoloji kullanma becerisi ve kabul diizeyinin
diisiik olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii Martinez-Torres ve digerlerine (2006)  gore
ogrencilerin teknolojiyi kullanma konusundaki niyeti, egitimde kullanilan teknolojinin bagariya
ulagmasinda 6nemli bir gostergedir. Dolayisiyla dgrencilerin uzaktan egitime yonelik niyetleri,
tutumu ve bakis agisi bu sistemin basariya ulasmasinda 6nemli degiskenlerdir. Arastirmada
uzaktan egitim 6grencilerin epistemolojik inanglartyla ilgili sonuglarina bakildiginda, cinsiyetile
katilimcilarin ~ epistemolojik inanglarinin alt boyutlar1 arasinda manidar bir farklilik
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bulunamamustir. Epistemolojik inancin cinsiyete gére anlamli farkliligin bulunmadigina iliskin
benzer sonuglar bazi arastirmalarda (Biger, Er ve Ozel, 2013; Charve Elliott, 2002; Chan, 2003;
Coban, Ates ve Sengéren, 2011; Demir, 2012; Karhan, 2007; WRaoglu, 2005; Tiimkaya,
2012)da tespit edilmistir. Ayrica hem cinsiyet hem de boliim degiskenlerinin ortak etkilesiminin
tutuma ve epistemolojik inanca anlaml bir etkisinin olmadig1 gérilmiistiir.

Arastirma sonuglart dgrencilerin epistemolojik inang¢ diizeylerinin 6grenim gordiikleri
bolimlere gore manidarbir farkliligin oldugunu géstermistir. Sosyoloji ve Tiirk Dili Edebiyati
bolimii 6grencilerinin Bilgisayar programciligi boliimiindeki ve ortak dersleri alaéigrencilere
gbre Ogrenmenin cabaya ve yetenege bagli oldugu inanglari dogrultusunda daha gelismis
(olgunlagsmig) inanglara sahip olduklart sonucuna varilmistir. Bu bulguya paralel olarak
tiniversite 6grencileri tizerinde yapilan aragtirmalarda (Enman ve Lupart, 2000; Jeng, Johnson ve
Anderson, 1993) sosyal bilimler alanindaki 6grencilerin fen bilimleri alanindaki 6grencilere gore
daha sofistike inanglara sahip oldugu gorilmiistir (Akt. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005).
Benzer olarakEroglu ve Giiven (2006) 624 finiversite 6grencisi lizerinde gergeklestirdikleri
aragtirmalarinda s6zel alanbdliimlerinde okuyan 6grencilerin sayisal alanbdéliimlerine gére tek
bir dogrunun varligina olan inang¢larinin daha yiiksek olduklart sonucuna ulagmislardir.

Diger taraftan Korelasyon Analizi sonuglari, uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ile epistemolojik inanglari arasindaki iligkileri agisindan tutumun,
ogrenmenin ¢abaya bagli oldugu inang ile pozitif; yetenege bagli inanci ile negatif yonde bir
iliskinin oldugunu gdstermistir. Bu bulguya paralel olarakhan, Demir ve Arslan (2013)nin
386 6gretmen aday1 iizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda, 6grencilerin bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari ile OCBOI arasinda pozitif bir iliski; OYBOI arasinda ise negatif bir
iligki tespit etmislerdir. Bu dogrultuda G6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci
arttikca uzaktan egitime yonelik tutumun artacagi, 6grenmenin yetenege bagli oldugu inanci
arttikca da tutum diizeyinin azalacagi seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlari; 6grenmenin dogasi hakkindaki (yetenege ve ¢abaya bagli oldugu
inanglara) inanglardan etkilenirken, bilginin dogasi hakkindaki inanglardan etkilenmedigi
sonucua varilabilir. Aragtirmanin regresyon analizbulgulari, uzaktan egitime yonelik tutum
iizerindeki toplam varyansin %23’{iniin OCBOI ve OYBOI alt boyutlariyla birlikte
aciklanabildigini gostermistir. Bunun anlami, 6grencilerin olumlu yonde tutum gelistirmelerinde
bu degiskenlerin dikkate alinmasina isaret etmektedir. Ayrica tutum ile OCBOI pozitif; OYBOI
degiskeni ile negatif iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda bireyin inanglarinin
tutumlarinin {izerinde belirleyici rol oynamasi kuramsal bilgilete (Bikmaz, 2002; Deryakulu,
2004; Demir ve Akmoglu, 2010; Demirel, 2012; ilhan, Demir ve Arslan, 2013; Schommer,
1990) paralellik gostermektedir. Bu noktada 6grenme ortamlarinda ogrencilerin OCBOI'yi
destekleyici ve OYBOI'yi ise azaltic1 yasantilarm sunulmasi gerekir (lhan, Demir ve Arslan,
2013). Deryakulu’na (2004) gore, genel bir Onyargi olarak, yetenek ve zekd eksikligi
Ogrencilerin basarisizliginda biiyiik etkisi olan sebepler olarak goriilmektedir. Bu faktorlerin
aksine, Ogrenmenin etkililiginde Ogrencilerin sahip oldugu yiliksek diizeydeki (gelismis)
epistemolojikinanglar1 énemli bir etkendir.Cilinkii 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan
Ogrenciler 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanan Ogrencilere gore akademik gorevlere
yonelik daha olumlu tutumlara ve yiiksek motivasyona sahiptirler. Bu sebeple, Eren’e gore
(2006) simifta 6grencinin 0grenme ve caba iligkisini kurmasini ve g¢abay1r bir eylem olarak
gormesini saglayacak etkinliklerin yapilmasi gerekir.

Bu arastirma bulgulari, uzaktan egitime yonelik farkli degiskenlerin yer aldigi daha
kapsamli ve biitiinciill modelleme c¢aligmalarina dayanak noktasi olusturarak, degiskenler
arasindaki nedensel iliskilerin kesfedilmesinde kullanilabilir. Inang, niyet, algi, tutum gibi
degiskenlerin iligkileri ortaya konularak olusturulan teknoloji kabul modellerine paralel olarak;
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uzaktan egitime yonelik model c¢alismalarinda epistemolojik inan¢ degiskenin boyutlart
incelenebilir. Gelecektajzaktan egitimde grencilerin tutumlarini ve epistemolojik inanglarmi
gelistirmeye yonelik deneysel calismalar yapilabilir. Arastirmanin yalnizca Bati Karadeniz’de
bulunan bir iiniversitede yapilmasi, genellenebilirligi etkileyebileceginden farkli
tiniversitelerdeki uzaktan egitim Ogrencileri ilizerinde de gerceklestirilebilir. Bu aragtirma
dogrultusunda Ogrencilerin epistemolojik inanglarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
yordanmasinda toplam varyansin %23’linti agikladig diistintildiigiinde, kalan oranin degiskenleri
de tespit edilmelidir.
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Extended Abstract

Distance Education (DE) is generally defined as a system carriedvi@muinformation and
communication technologies to learning and teaching in which teachers andistuds not be in the
same place at the same tirfigman, 2011; Moore and Kearsley, 2011). It is typically technology-based
system, employs some equipments such as audio, video, computensetiror any combination of
mentioned technologies (Kayap®; Yalin, 2005). USDLA (2012) defines distance education as the
acquisition of knowledge and skills through mediated informationirstduction technologies and other
forms of learning at a distance.

In recent years, DE which has expanded dramatically across the isa@tgential why supply for
education needs of students wémm’t continue their education because of working, age, geographical
conditions, abilities, interests. Learning environment in distance educatipnovided via Learning
Management System (LMS) which is a software for the administradonumentation, reporting,
communication and delivery of e-learning education. There is an interaationg teacher and students in
LMS as well. According to Parkinson, Fischer and Manstead (2005)nteraction gives rise to affective
gualifications and effectiveness of learning and Garrison, Anderson aiekrAf2000) stated that the
affective characterictics are neglected in distance education. Hence, it is imgortdatermining
characterictics such asudents’ views, attitudes, beliefs in terms of effectiveness of learning and
achievement.

Firstly, one of these characterictics, attitude is generally a tendency to respsitidelyoor
negatively. Acording to Tavsancil (2002), the concept of attitude was defined as “a mental and neural
state of readiness, organized through experience, exerting a directivgrandic influence upon the
individual's response to all objects and situations with which it is related” by Allport (1935). On the other
hand, epistemological belief was defined as the beliefs about natur@owfiekige and knowing
(Deryakulu, 2004). Schommer (1990) stated that epistemological beliefs ehiea high effect forming
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attitudes are effective in learning. When the literature is reviewed, in spite datte¢hat there are some
studies regarding attitude towards distance education (Babelan, Ghhaderi andayi@@iik Durmus ve
Kaya, 2011; Knowles ankerkman, 2007) and epistemological beliefs (Basbay, 2013; Cano, 2005), there
is no accessible research about the relationships between attitudes and kygjgtairieliefs regarding
distance education.

In current study, it was aimed to examine attitudes towards distashgeation of distance
education’ students and their epistemological beliefs in terms of the variables gender, department and
investigate the relationship between the variables attitude and epistemologicalTtheligiarticipants of
the study consisted &30 students who enrolled in distance education’ some departments in a university
located in the north-west of the Black Sea region in Turkey. Thelatonal survey model was used in
this study “The Scale of Attitude towardsDistance Education” (SATDE) was developed by Kisla (2005)
and “Epistemological Beliefs Scale” (EBS) developed by Schommer and adapted Deryakulu and
Biiyiikoztiirk (2002) and revised Deryakulu andiiyiikoztirk (2005) were used as data collection
instruments. SATDE is composed of one dimension and thirtyiferas in the inventory were not
included as their factor loads are under .30. In addition, EBS isasmudf three dimensions and thirty-
four items. The tinensions are beliefs in that regarding “learning depends on effort”, “learning depends
on ability” and “there is one unchanging truth”. The study data were analyzed by using Pearson
Correlation Analysis, Multivariate &iance Analysis (MANOVA), and Multiple Regression Analysis
SPSS 21.0 packet programme.

At the end of the study, distance edumatstudents’ attitudes were high than service lessons of
departments’. It was remarkablehat computer programming students’ attitudes were determined higher
than other departmesbecause of superiorities of their computer and technological qualificatiomas It
determined that there was a significant difference as students’ the variables of departments and gender.
This conclusion \as similarity and parallel in some studiéSroop, 2000; Cavus and Gokdas, 2006).
Moreover, it was determined that male studentgehdgh attitudes level than female students in this
study. Additionally in spite of the fact that statistically significant was found difference in epidtgical
beliefs according to the variables of deparitn¢here were no differences in epistemological beliefs
according to the variables of gender. Sociology and Turkish Languagd.imdture departmes’
epistemological beliefs of students are higher than other depastmentas revealed that the belief
concerning that “learning depends on effort” and the belief concerning that “learning depends on ability”
variables were related to students’ attitudes towards distance education. Moreover, it was determined that
either variables contributed 23% of total variance on attitude variable. Thereforeyditiocothat belief
concerning that“learning depends on effort” increases, attitudes would beyositive and the belief
concerning that “learning depends on ability” increases also, attitudes would be negative. It can be said
that distance education students’ attitudes are affected from nature of learning, not affected from nature of
knowledge. There are many studies @oning students’ epistemological beliefsn formal education
(Kaleci andYazici, 2012). Thus, there isn’t enough study about the relationships between attitudes and
epistemological beliefs regarding distance educatistudents and this situation is neglected by
researchers. It is suggested that affective qualifications such as betiefdeatshould be determined,
should be investigated the relationship with another variables in distance eduddt@riearning
environment in virtual classes should be arranged in such a wayuidhaits’ epistemological beliefs will
increase in distance education.

Kaynakca Bilgisi

Fidan, M. (2016).Uzaktan egitim Sgrencilerinin uzaktan egitime ydnelik tutumlari ve epistemolojik inanglari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi [Hacettepe University Journal of Education], 31(3), 536-550.

Citation Infor mation

Fidan, M. (2016). Distance education students’ attitudes towards distance education and their epistemological beliefs.
[in Turkish]. Hacettepe University Journal of Education [Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi], 31(3),
536-550.


http://tureng.com/search/in%20such%20a%20way%20that

