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Bu calisma degerler egitiminde rol model olarak kahramanlardan yararlanma durumunu sosyal
bilgiler ders kitaplari ile 6gretmen adaylarinin kahramanlari rol model alma egilimlerini karsilas-
tirarak incelemektedir. Boyle bir karsilastirma Tirk egitim sisteminin resmi ve ortiik programla-
rint sinirli bir acidan da olsa karsilastirarak deger tercihini anlamamiza yardim etmesi acisindan
onemli gorilebilir. Arastirma bulgulari bu iki degisken arasinda onemli benzerlik ve farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Cinsiyet acisindan degerlendirildiginde, ders kitaplarindaki kahra-
manlarin % 97,40 erkek, % 2,6's1 kadin; 6gretmen adaylarinin secimlerinde belirtilen kahraman-
larin tamami erkek olmustur. Yerellik ve evrensellik acisindan ise ders kitaplarindaki kahraman-
larin % 73,6's1 yerel, % 26,4l evrensel; 0gretmen adaylarinin secimlerinin % 75'i yerel, % 25'i ev-
rensel kahraman olmustur. Ancak, kahraman ismi acisindan sosyal bilgiler ders kitaplariyla 6g-
retmen adaylarinin kahramanlarinin ortiisme dizeyinin distk oldugu bulgusuna rastlanmistir.
Ders kitaplarinda rol model olarak en fazla Atatiirk yer alirken, 6gretmen adaylarinin secimlerinin
agirlikli olarak Atatirk ile dini kahramanlardan olustugu gorilmustur.
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Tutarli veya tutarsiz, geleneksel ya da modern, her
egitim sisteminin bir deger temeli vardir. Dahasi,
Peterse (1966) gore egitim sozciigii belli bir ama-
ca gore egitmek ve yetistirmek anlami tasidigs icin
kendisi bir deger igerir. Ogretim programlari, yon-
tem ve teknikleri, ders igerikleri, 6gretmenin segti-
gi eylemler, sozler, tartisma konular ve sinif etkin-
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likleri dogal olarak bir deger tercihi yansitir (Fra-
enkel, 1968; Yazici, 2007). McCrary’nin (1999) de
belirttigi gibi 6gretmen okul kapisina dogru yiirii-
meye basladig1 andan itibaren istese de istemese de
degerleri 6gretmeye baglamigtir.

Degerler egitimi aile, akran gruplari, okullar, kit-
le iletisim araglar1 ve sivil toplum 6rgiitleri olmak
tizere farkli kaynaklardan beslenmektedir (Yazici,
2007). Bu kaynaklarin etkisi, olumlu ve olumsuz
yan1 konusunda bir¢ok arasgtirma yapilmstir. Alle,
degerlerin kazandirilmasinda en etkili rolii oyna-
makla birlikte deger egitimini sadece aileye birak-
mak 6nemli sakincalar ve eksiklikler dogurabil-
mektedir. Kimi aileler yeterince duyarlilik ve so-
rumluluk gostermeyecegi gibi, bazi aileler de ¢o-
cuklarina dogrudan olumsuz davraniglar kazan-
dirabilir. Toplumsal siddetin tirmanmasi ve ahla-
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ki degerlerin agmnmasi konularinda bagta gorsel
medya olmak iizere kitle iletisim araglarinin olum-
suz etkileri son yillarda sikga tartigilmaktadir. Si-
vil toplum kuruluslar1 ve akran gruplar1 da deger-
lerin egitimi agisindan bazi yetersizlikler ve sakin-
cali etkiler tagiyabilir. Bu nedenle, hem daha kusa-
tic1 hem de giivenilir ve denetlenebilir olmas: baki-
mindan yurttaslik erdemleri ve deger egitimine yer
vermek hususunda itiraza en az maruz kalacak ku-
rumlar okullardir (Kymlicka, 2004).

Egitimde kahramanlardan yararlanma yaklagimi
temelde idealist ve realist egitim felsefesi anlayigini
yansitir. Ulkemizde oldugu gibi, tiim diinyada ku-
ram ve uygulamada idealist ve realist egitim felse-
felerinden pragmatik egitim felsefesine; 6gretmen
merkezli yaklagimlardan 6grenci merkezli yakla-
stmlara dogru bir yonelme olmakla birlikte, bu de-
gisim egitimde 6gretmen roliiniin ve degerler egiti-
minin 6nemini azaltmamaktadir. Degerler egitimi-
ne yonelik genel toplumsal talep geleneksel toplum
yasantisinin ¢oziilmesi sonucu ortaya ¢ikan boslu-
gu doldurmak; toplumsal ¢6ziilme, itaatsizlik, za-
rarl1 aligkanliklar, siddet, siyasal isteksizlik gibi so-
runlarin ¢oziimiine katki saglamak istegiyle orta-
ya gtkmugtir.

Milli egitimle ilgili temel kanun, yonetmelik ve
ders programlarinda 6grencileri Tiirk toplumunun
degerleri ile evrensel degerler dogrultusunda yetis-
tirme amaci siklikla yer alir. Egitim programlarin-
da yer alan degerlerin biiyiik gogunlugu sosyal bil-
giler derslerinin genel amaglariyla ilikilidir. Sos-
yal bilgiler programlar1 6grencilerin sosyal sorun-
lar karsisinda duyarlilik sahibi, siyasal haklarinin
ve 6devlerinin bilincinde, fikirler iireterek ve eles-
tirel bakarak toplumsal hayata katilan aktif birey-
ler olarak yetismelerini amaglar. Sosyal bilgiler der-
sinin amaglar1 incelendiginde Tiirk Milli Egitimin
Genel Amaglari ile (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
1973) ortiistiigii, bu dersin amaglari arasinda “Milli
kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benim-
senmesine onem verir” amacinin agikga yer aldig1
goriiliir (MEB, 2006). 1998 programlarinda egitim
sistemimizde o6grencilere kahramanlar1 tanitma
amacl ise soyle ifade edilmektedir: “Tarihte mille-
timize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiik-
lerini tanur; tarihi olaylara yon veren Kkisilerin ye-
rinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriisliilik,
yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahraman-
liklarinin tarihin akigini nasil etkiledigini kavrar-
lar” (MEB, 1998).

Degerler egitimi birgok ders programinda yer al-
dig1 gibi giiniimiiz sosyal bilgiler programlari-
nin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Daha-
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s1, deger-yiiklii olmak sadece igerik agisindan de-
gil, 6gretim ilkesi yoniiyle de sosyal bilgiler 6greti-
miyle amagsal ve kavramsal olarak iligkilidir. Ame-
rikan Sosyal Bilgiler Konseyi'nin bildirgesinde sos-
yal bilgilerin deger yiiklii oldugunda etkili olaca-
g1 vurgulanmistir (National Council for the Soci-
al Studies [NCSS], 2003). Bu ¢alisma, egitim siste-
mimizde yer almasi dogrudan verilecek bir kaza-
nim olarak tanimlanan kahramanlardan yararlan-
ma konusunu degerler egitimi baglaminda ele ala-
rak ders kitaplar1 ve 6gretmen adaylar1 kapsamin-
da incelemektedir.

Kahraman Kimdir?

En genel anlatimiyla kahraman, ortalama insan-
lardan biyiik isler basarmusg; kararlilik, basiret,
fedakarlik, ileri goriisliiliik, vatanseverlik, cesaret,
liderlik gibi belli erdem ve vasiflara sahip olan in-
sandir. Genellikle tarihi kogullar ve 6zel durum-
lar bir kahramanin ortaya ¢ikmasini saglar (Brod-
belt ve Wall, 1985). Bu nedenle kahramanin dav-
ranigl, duruma ozgii faktorler ile bireysel 6zellik-
ler arasindaki iligkilerde ortaya ¢ikan karmagik ve
dinamik etkilesimin triiniidiir (Staats, Hupp ve
Hagley, 2008). Tarihsel kahramanlarin ¢ogu savas
kahramanlaridir (Gibbon, 2002). Ozellikle 6zgiir-
lik miicadelesi veren milletlerin hepsinin bu tiir-
den kahramanlar1 olmustur. Giiniimiizde ise kah-
raman kavramimnin kapsam ve igerigi gesitlenerek
zenginlesmis; bilim, teknoloji, siyaset, yonetim,
sanat, edebiyat ve spor gibi birgok alanin kendine
6zgii kahramanlari kabul goriir olmustur.

Ilgili literatiirde kahraman kavram ve tanimlama-
lar1 arasinda 6ne ¢ikan baslica nitelik ve 6zellik-
ler arasinda sunlar yer alir: Kahraman, siradan in-
sanlardan farkli 6zelliklere sahip (Gibbon ve Go-
mes, 2003), ideal sahibi (Edward, 1979), karsilasti-
&1 biiyiik zorluk ve problemlerin iistesinden gelmis
(Brodbelt ve Wall, 1985), yasadig1 toplumun duy-
gu ve degerlerini yansitan kisi olarak (Brodbelt ve
Wall; Sanchez, 1998a), karizmanin tecessiim etmis
halidir (Weber, 2002).

Edwards (1979), kahramanlari siyasi agidan ince-
ledigi calismasinda Antik¢ag Atinasinda kahra-
manin insan mitkemmelliginin modeli oldugunu,
demokrasi ve kahramanligin birlikte diigtiniildii-
ginii, bu nedenle kahramanlik erdemlerinin her
vatandasin hedefi olarak algilandigini ifade eder.
Buna karsin 1970’lerin ABD’sinde okullarda ve
medyada halkin siyasi kahraman algisinin tahriba-
ta ugradigy; egitimli biiyiik bir kitlenin politikanin
kaginilmaz olarak kotii veya bozuk oldugu, demok-
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rasinin ise yapmaciklik icerdigi; her adalet teseb-
biisiiniin adaletsizligi arttirdig1 yoniinde kanaatle-
rin olustuguna dikkat ¢eker (Edwards, 1979). Res-
nick (2002), fsrail ve Amerikan Yahudileri iizerin-
de yaptig1 calismada, yirminci yiizyilda Yahudi egi-
timciler arasinda kahraman kavraminin ayrilikg
ve modernist olmak tizere iki farkli algiya dayandi-
g1 bulgusuna rastlamistir. Ayrilik¢r algiya gore kah-
raman, siradan insanlarin ulagamayacagi, melekler
diizeyinde erisilemez bir yerde olan kisidir. Moder-
nistler ise kahramanlarin da birer insan olduklari-
ni1, bu nedenle kusursuz olmadiklarini, ancak ku-
surlarinin tistesinden gelmeyi basardiklarini, onla-
r1 da kahraman yapanin bu oldugunu diisiinmekte-
dirler (Resnick, 2002). Kahraman anlayigina yone-
lik elestirel bir bakigin oldugu ilgili literatiirde de
ifade edilen bir husustur (Dagistanli, 2007). Gib-
bon ve Gomes (2003), baz1 Amerikalilarin kahra-
man kavramini fazlaca segkinci buldugunu ve her-
kesin esit oldugu bir demokraside yer almamas: ge-
rektigini diistindiiklerini vurgulamiglardir.

Degerler Egitimi ve Rol Model Olarak Kahra-
manlar

Deger kavrami etik, estetik, siyasal, demokratik,
dini ve toplumsal olmak iizere bir¢ok alani igine
alan norm, inang ve ilkeleri ifade eder. Halen il-
kemizde uygulanmakta olan egitim programlarin-
da derste islenecek konularin yani sira her 6gren-
me alaninda dogrudan verilecek deger programa
dahil edilmistir. Bu degerler sunlardir: Aile birligi-
ne dnem verme, adil olma, bagimsizlik, bari, bi-
limsellik, ¢aligkanlik, dayanisma, duyarlilik, dii-
ristliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiir-
lik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, so-
rumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik
(MEB, 2006).

Literatiirde degerler egitiminde kullanilabilecek
etkin yaklagim ve yontemler arasinda deger ana-
lizi, karakter egitimi, degerlerin dogrudan ogreti-
mi, deger belirginlestirmesi, biitiinciil yaklagim ve
ikilem tartismas: gibi yaklagimlar kullanilmakta-
dir. Degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagimi, kah-
ramanlara, ykiilere, oyunlara ve kahramanlik sar-
kilarina bagvurarak gergeklestirilen bir yontemdir
(Doganay, 2006). Degerler egitimi duyussal bo-
yutu yogun olan bir alan oldugu igin rol model-
lerden yararlanma en etkili sonug alinabilecek bir
yontemdir. Bu konuda okul ortaminda 6grencile-
rin alacaklari ilk ve en 6nemli rol modelleri 6gret-
menleridir. Ancak, tiim 6gretmenler rol model ol-
mada bagarili olamayacagi gibi, bunu sadece 6gret-
menlerden beklemek de gercekei degildir. Ciinki,

degerler egitiminde Ggretmenlerin rol model ol-
mastyla ilgili bazi zorluk, sinirlilik ve yetersizlikle-
rin olmasi kaginilmaz gortinmektedir. Her seyden
once tiim 6gretmenler degerler egitiminde davra-
n1s boyutunda ayni duyarlilikta olmayabilir. Ogret-
menler temel degerleri kendi kisiliklerinde tagisa-
lar da, okul programlarinda yer alan degerlerin ta-
maminda rol model olacak diizeyde yeterli olma-
larin1 bekleyemeyiz. Daha da 6nemlisi, 6grenciler
dogal olarak okul disindan da kendilerine rol mo-
deller segerler. Gibbon'in (2002) da belirttigi gibi,
biz istemesek de 6grenciler gogunlukla bir kahra-
man bulur ve onu kendi imrendigi bir 6zellikle ilis-
kilendirir.

Degerler egitiminde kahramanlardan yararlan-
manin bircok egitimsel dayanag: vardir. Birincisi,
kahraman taniminda ‘iyi karakter 6zelliklerine sa-
hip olma’ niteligi oldugu i¢in kahraman kavrami
dogrudan degerle ve degerler egitimiyle iliskilidir.
Kahramanlar ait olduklar1 toplumun degerleri yani
sira evrensel degerleri temsil eden kisilerdir.

Ikincisi, egitimde kahramanlardan yararlanma
dogrudan duyusgsal boyuta yonelik bir kazanim
saglar. Birgok aragtirmanin da ortaya koydugu tize-
re, degerler egitiminde kendi basina biligsel yeter-
lilik, s6zlii telkin veya ikna yontemi pek de etkili
olmamaktadir. Hele de “Dedigimi yap, yaptigimi
yapma” mantig1 hi¢ islememektedir (Titus, 1994).
Buna karsin, empati yoluyla hislerin, degerlerin
ve duyarliligin kesfedilmesi etkili bir yontem ka-
bul edilmektedir (Fraenkel, 1968). Buna olanak ta-
niyacak en iyi ders materyali kahraman hikayele-
ridir. Kadin ve erkek kahramanlarla ilgili tarihten
verilecek hikayeler 6grencilerin ilgi ve dikkatleri-
ni gekebilir, onlara deger 6rnekleri sunabilir (Sanc-
hez, 1998b).

Ugiinciisii, en basta cocuklar olmak iizere, kahra-
man se¢me insanoglunun dogasinda olan psikolo-
jik bir gergekliktir. Albert Banduranin (1977) 6g-
renmenin gozlem ve taklit yoluyla gergeklesen bir
eylem oldugunu ifade eden sosyal 6grenme kura-
mu1 bu gercekligi agiklar. Bireyler ilk rol modelle-
ri olarak anne babalarin: taklit ederek kendi deger,
inang ve beklentileri dogrultusunda onlar1 deger-
lendirir ve kendilerini bu sosyal 6grenme siirecine
gore bigimlendirirler.

Ne var ki, sosyal 6grenme ve taklit siireci her za-
man istendik yonde gergeklesmez. Televizyon kah-
ramanlarinin ¢ocuklar: olumsuz etkiledigi bir¢ok
aragtirmada ortaya ¢ikan bir gercektir (McCrary,
1999; Ryan ve Linkona, 1992). Keza saldirgan-
Lik ve sigara aligkanhigi gibi birgok arzu edilme-
yen davraniglar da sosyal 6grenme sonucu orta-
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ya ¢ikmaktadir (Dokmen, 1984; Herken ve Ozkan,
1998). McCrary (1999) tarafindan Amerikada ya-
pilan ¢aligmada 17 anasimnifi 6grencisinden kendi
kahramanlarinin resimlerini yapmalar1 istenmis-
tir. Aragtirmanin bulgular1 gocuklarin kavramlari,
degerleri ve davranislari televizyondan 6grendik-
lerini gostermektedir. 17 6grencinin 14’iiniin kav-
ga ve siddet davranis1 gosteren karakterlerin resim-
lerini gizdikleri, sadece 3 6grencinin kahramanlar:
olumlu imgelerle rol modeller olarak tanimladik-
lar1 ve ¢izimlerinde olumsuz imgelere yer verme-
dikleri goriilmiistiir. Dahasi, tinlii yildizlara 6zenip
onlari taklit etmek ve ¢ok para kazanan bagaril ki-
silere hayranlik duymak giiniimiiz gengliginde yay-
gin bir davranis kalib1 haline gelmistir.

Iyi secilmis kahraman hikayelerinin egitim siire-
lerinde 6grencilere sunulmasi bu tiir olumsuz 68-
renme ortamlarini ortadan kaldirmada katki sag-
layabilir. Kahramanlar1 ¢ocuklarla tartismak, bas-
kalarindaki kisisel 6zelliklerin nasil vurgulandigini
anlama ve kendilerinde olumlu karakter 6zellikleri
gelistirebilmeleri igin sayisiz firsatlar sunar (Singh
ve Lu, 2003). Bu amagla egitimciler diiriistliik, ne-
zaket, cesaret, sebat, sadakat, irade, sefkat, hosgo-
rii, dogruluk, bireyin deger ve ustiinliigiine sayg,
kamu yarart i¢in sorumluluk gibi 6rnek olacak 6zel
erdemlere ve istenen karakter 6zelliklerine benze-
mek konusunda &grencileri cesaretlendirecek rol
modellerin (kahramanlar) kullanimin: tegvik ede-
bilir; degerlerle ilgili alint1 ve sozlere yer vererek
ogrencilerin yakin gevresini egitim siirecine dahil
edebilirler. Tarihten, edebiyattan ve giincel olay-
lardan segilen kahramanlar aracilhigiyla 6grencile-
rin disiplin, 6z kontrol ve bagkalarina saygi duyma
degerlerini kazanmalarina katki saglanabilir (Hall,
2003). Gibbon (2002), biitiin bunlar1 yaparken bir-
¢ok onemli seyi 6gretecegimizi belirtir:

“Cocuklarimiz ve torunlarimiza kisiligin de zeka ka-

dar onemli oldugunu ogretebiliriz. Ideal sahibi olma-

nin hedefsiz olmaktan daha yiiksek, akill: davranma-

nin 6grenilen bilgiden daha 6nemli oldugunu 6grete-

biliriz. Onlara gergek¢i ve olumlu olmayi, hayati ol-

dugu gibi degil olmas: gerektigi gibi gormeyi ogretebi-

liriz. Kahramanlar igimizdeki derin ve giiglii diirtiile-

rin, ozentilerin ve idealize etme ihtiyacimizin karsi-
liklaridir” (Gibbon, 2002).

Bu ideal yonlerine karsin, kahramanlarin sunu-
lus bi¢iminde dikkat edilmesi gereken 6nemli hu-
suslar s6z konusudur. Kahramanlarin da nihaye-
tinde birer insan olduklari, dolayisiyla her agidan
miitkemmel olmadiklarinin vurgulanmasi 6nemli-
dir (Gibbon, 2002). Bu nedenle 6gretmenler kah-
ramanlarin iyi yonlerini 6gretirken yeri geldikge
kusurlarindan da bahsetmelidir (Hall, 2003; Sanc-
hez, 1998b). Ancak bu konuda &lgiiyii iyi ayarla-
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mak onemlidir, yoksa ogrencilerin kahramanlar-
daki iyi kisilik ozelliklerinden faydalanmalarinin
onii kesilebilir.

Kullanilacak kahraman hikéyelerinde degisik top-
lum ve kiiltiirlerin kahramanlarina da yer vermek
¢ocuklarin diinyanin degisik yerlerindeki toplum-
sal beklenti ve degerlerle ilgili bir anlays gelistir-
melerine, belli bir bélgede veya devirde yasama-
nin, erkek ya da kadin olmanin ne anlama geldi-
gini kavramalarina katki saglar (Sanchez, 1998b ;
Singh ve Lu, 2003). Egitim agisindan nemli olan
ogrencilerin kahramani seklen taklit etmeye ¢alig-
masi degil, kahramanin arzu edilen karakter 6zel-
ligine vurgu yapmaktir (Resnick, 2002; Sanchez,
1998b). Bunu yaparken, kahramanlardan yararlan-
manin temelde degerleri kazandirmak oldugu unu-
tulmamalidir:

“Sosyal  bilgiler ~ogretmeni, insanlar arasi ve

kurumlar-insanlar arasi iligkiler icin demokratik de-
gerleri ogretmekle yiikiimliidiir. Kahramanlar ge¢-
mis ve bugiin icin demokratik diisiinceyi tesvik et-
mek, analiz etmek ve se¢mek igin esas olmalidir. Ders
miifredaty etkili vatandasligi cesaretlendirmeli, nere-
den geldigimizi, nerede oldugumuzu ve nereye gitmek
istedigimizi agikca kavramlastirarak sunmalidir. Ev-
rensel degerler miifredata girmeli ve iyi tanimlanip
agiklanmalidir. Kahramanlarin kapsayict ve dozu
iyi ayarlanmis ozelliklerinin kullanimi demokratik
yasam igin arag olarak sunulmalidir” (Brodbelt ve
Wall, 1985, s. 10).

Deger egitimi igin ders kitaplarinda kahramanlar-
dan yararlanma etkili olmakla birlikte ders kitap-
lar1 tek bagina kahramanlarin 6zelliklerini yansit-
makta s1g kalmaktadir. Bu nedenle goklu 6gretim
materyallerinden ve yardimci kaynaklardan yarar-
lanmak gerekir (Hall, 2003; Sanchez, 1998a).

Brodbelt ve Wall (1985) yaptiklari ¢alismada 1974
1984 yillar1 arasinda okutulan ikinci kademe sosyal
bilgiler kitaplarindaki kahramanlari, faaliyet alan-
lar1 ve kisisel 6zellikleri yoniinden inceledikleri ¢a-
ligmalarinda ders kitaplarinin kahramanlara sinur-
I1 kategorilerde yer verdigi, kahramanlarin gogun-
lukla politika ve savas alanlarindan segildigi, ince-
lenen 31 kitaptan 20’sinin hi¢bir kahramana yer
vermedigi, 7’sinin ise bir veya iki kahramana yer
verdigi bulgusuna rastlamislardir. Balswick (1982)
1092 lise 6grencisinin kendi kahramanlarini be-
lirlemelerini istedigi ¢caliymada Amerikan gengle-
ri arasinda erkek kahramanlarin kadin kahraman-
lardan ii¢ kat fazla oldugu, kahramanlarin en ¢ok
spor, sinema ve aile alanlarinda yer aldig1 bulgu-
suna rastlamistir. Sheridan (1968) tarafindan ya-
pilan galismada ise Cin devletinin resmi ideoloji-
sinin kahramanlardan yararlanarak farkli dénem-
lerdeki ogretim yontemlerinin arastirildig: galis-
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mada Mao'nun fikir ve ideolojisinin giinliik islerde
bile 6rnek alindig1 ve etkili oldugu tespit edilmistir
(Sheridan, 1968).

Caligmanin kuramsal ve uygulama biitiinligiini
daha agik ifade etmesi agisindan bu boliimde yap-
tigimiz literatiir taramasi dogrultusunda ortaya ¢1-
kan sonuglar1 kisaca 6zetlemekte yarar var:

1. Egitimde kahramanlardan yararlanma dogru-
dan veya dolayl olarak kullanilan bir yontemdir.
Birgok egitim programi kahramanlara yer verme-
yi egitimsel bir amag olarak almaktadur.

2. Kahraman kavrami evrensel bir olguya isaret
eder. Her toplumun kendine 6zgii kahramanla-
11 oldugu gibi tiim insanligin ortak kahramanlar
da vardir. Buna kargin, kahraman algis1 kisilerin ve
toplumlarin deger tercihiyle iligkilidir.

3. Kahraman kavrami dogrudan deger kavramiyla
iligkilidir. Ciinkii, kahraman olumlu degerlere sa-
hip olan kisidir. Kahramanin bu 6zelligi ondan ka-
rakter ve degerler egitiminde yararlanmanin egi-
timsel temelini olugturur.

4. Degerler egitiminde kahramanlardan yararlan-
manin en etkin yolu rol model gostermedir. Ciinkii
kahramanlar ayni zamanda rol model olma karak-
terine sahip kisilerdir.

Arastirmanin Konusu

Bu aragtirmanin konusu sosyal bilgiler ders kitap-
larinda programin 6ngordigii degerlerin ogreti-
minde yararlanilan ulusal ve evrensel kahramanla-
rin yer alma durumu ile 6gretmen adaylariin bu
degerlere karsilik gelen kahraman tercihlerinin ne-
ler oldugunu aragtirmaktir. Bu ana problemle ilis-
kili olarak ders kitaplarinda degerlerin 6gretilme-
si igin kahramanlarin kullanilma sikligi, kullani-
lan kahramanlarin cinsiyeti, mesleki faaliyet alan-
lar1 ve yerel/evrensel dagiliminin ne oldugu, ders
kitaplarinda yer alan kahramanlar ile 6gretmen
adaylarinin bu degerlere karsilik gelen kahraman
tercihlerinin 6rtiisme durumunun ne diizeyde ol-
dugu ortaya ¢ikarilmaya ¢aligtlmigtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aliymanin temel amaglarindan biri 4., 5., 6.
ve 7. siniflar sosyal bilgiler ders kitaplarinda* de-
gerler egitiminde rol model olarak sunulan kah-
ramanlarin yer alma sikligini tespit etmek, bunla-
rin sayisal durumunu ve dagilimini ortaya ¢ikar-

*  Incelenen kitaplar kaynakgada listelenmistir.

maktir. Okullarda siirdiiriilen resmi programlarin
yani sira, 6gretmenlerin algi, goriis ve deneyimle-
rinin, ortiik programlarin, sosyal ve kiiltiirel ¢evre-
nin egitim-6gretimde etkili oldugu birgok aragtir-
ma tarafindan tespit edilen bir olgudur. Bu gergek-
ten hareketle 6gretmen adaylarinin kahraman alg:
ve tercihlerinin ne oldugunun aragtirilmasi amag-
lanmigtir. Mevcut sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer alan kahramanlarla 6gretmen adaylarinin kah-
raman tercihlerinin ne dl¢tide ortiigtiigiinii ortaya
gikarmak aragtirmanin bir diger amaci olmustur.

Degerler egitiminde kullanilabilecek etkili yontem-
lerden biri olan rol modellerden yararlanma y6n-
teminin 6znesi olarak kahramanlarin ders kitap-
larinda yer alma durumu ile 6gretmen adaylari-
nin bilgi ve algisini tespit etmek daha etkin prog-
ram hazirliklarina katki saglama agisindan 6nemli-
dir. Bunun yanu sira, bu ¢aliyma dolayl da olsa 6g-
retmen adaylarinin tercihi ve egitim programlarin-
da yer alan ideal modeller araciligiyla Tiirk egitim
sisteminin ulusal ve evrensel boyutu, felsefi temel-
leri, tarihsel ve sosyolojik belirleyicilerinin aydinla-
tilmasina katki saglayacaktir. Egitimde kahraman-
lardan yararlanma evrensel bir olgu olmasina kar-
sin konuyla ilgili iilkemizde herhangi bir ¢aliyma
yapilmamuistir. Bu ¢aligma egitimde kahramanlar-
dan yararlanma durumunu, bu yéntemin en uygun
uygulama alani olan degerler egitimi baglaminda
aragtirtyor olmasi agisindan da ilgili literatiire kat-
ki saglayabilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada iki ana galisma yiriitiilmistiir. Bi-
rinci ¢alismada, 4., 5., 6. ve 7. siuflar sosyal bilgiler
ders kitaplar1 ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda de-
ger 6gretimi amaciyla kahramanlardan yararlanma
durumuna bakilmstir. Kitaplarda adi gegen biitiin
isimler kahraman olarak alinmamugtir. Segim yapi-
lirken kahramanin soyledikleri, yazdiklari, davra-
nislar1 veya fikirleri yoluyla programda yer alan de-
geri yansitip yansitmadigina bakilmistir. Deger 68-
retimi igin yer aldig tespit edilen kahramanlarin
sayilari, iinitelere dagilimlari ve ilgili degerleri ice-
ren istatistikler ¢ikarilmustir. Tkinci calismada ise
sosyal bilgiler programinda yer alan 20 deger kati-
Iimcilara verilerek bu degerler i¢in ¢agrisim yapan
veya rol model olarak akillarina gelen ii¢ kahrama-
n1 tercih sirasina gére yazmalar1 istenmis, elde edi-
len veriler gesitli degiskenlere gore siniflandirilmig
ve analiz edilmistir.

2071 qh



KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

Calisma Grubu

Aragtirmanin ders kitaplari galisma grubunu 2007-
2008 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinde Milli Egi-
tim Bakanligina bagli ilkogretim okullarinda oku-
tulan 4., 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitap-
larindan tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile se-
gilen ekteki listede belirtilen 6grenci ders ve galis-
ma kitaplar1 olugmaktadir. Ogretmen aday: galis-
ma grubu ise 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenli-
gi Anabilim Dali 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren
tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile segilen 162
tiniversite 6grencisinden meydana gelmektedir.

Veri Toplama Araglar:

Ders kitaplarinin incelenmesinde dokiiman incele-
me yontemi kullanilmistir. {lgili literatiirden de ya-
rarlanilarak ¢alisma grubundaki kitaplarin kahra-
manlari igermesi bakimindan yapilacak analize te-
mel olacak 10 kategori (bilim, din, edebiyat, ekono-
mi, giizel sanatlar, medya, miizik, savas, spor ve yo-
netim) belirlenmis, kahramanlar meslek ve ugras-
larina gore bu kategorilere gore siniflandirilmigtur.
Daha sonra analiz birimi olarak kisi adlar1 se¢ilmis
ve ders kitaplarinda onceden belirlenen 6lgiitlere
uygunluk gosteren kisiler belirlenmistir. Son aga-
mada ise ‘var veya yok teknigi uygulanarak prog-
ramdaki degerlerin gretiminde rol model olarak
kahramanlarin yer alip almadigina bakilmis, han-
gi deger icin, kag defa yer aldigina ait sayisal sonug-
lar tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarina uygulanan ankette ise kati-
limcilara sosyal bilgiler programinda yer alan 20
deger verilerek her birisinin karsisina oncelik si-
rasina gore ii¢ kahraman adi yazmalar istenmis-
tir. Katilmcilara yazacaklar: kahramanlarin bilim,
din, edebiyat, ekonomi, miizik, sanat, sinema, siya-
set ya da diger herhangi bir alandan; erkek ya da
kadin, yerli veya yabanci, gegmiste yasamis ya da
halen hayatta olan birisi de olabilecegi séylenmis-
tir. Bu aragtirmanin alfa giivenilirlik katsayis1 .72
olarak bulunmustur.

Bulgular ve Yorum
Calisma 1
Ders Kitaplariyla {lgili Bulgular

Incelenen ders kitaplarinda her iinite igin belirle-
nen deger, bu degerleri temsil ettigi diigiintilerek
kullanilan kahramanlarin toplam saysi, cinsiyeti,
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yerel veya evrensel olusu, yasadigi dénem ve faali-
yet alanina gére siniflandirilmigtir. Unitelerde her-
hangi bir konunun veya igerigin 6gretilmesi ama-
cryla yer alan kisiler veya kahramanlar bu siniflan-
dirmaya dahil edilmemistir. Unite iginde belirle-
nen deger i¢in ayni kahramanin birden fazla kul-
lanilmasi bir kez yararlanilmis olarak; ayni kahra-
man kullanildig1 her farkli deger igin farkl bir kisi
olarak kabul edilmistir. Uniteler icin belirlenen de-
gerlerin yani sira farkli bir degerin 6gretimi icin
kullanilan kahramanlar ve 6grenci ¢aligma kitap-
larinda deger 6gretimi amaglh gegen kahraman-
lar da sayrya dahildir. Kahramanlarin yerel ve ev-
rensel olarak siniflandirilmasi tarihsel onemlerine,
etki veya taninirliliklarina gore degil, tarihsel, kiil-
tiirel ve cografi bagliliklarina gore yapilmistir. Bu
olgiitler 15131nda yararlanilan kahramanlarla ilgili
sonuglar Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1e gore en fazla kahraman ‘bilimsellik’ de-
gerinin 6gretimi i¢in kullanilmigtir. Bu deger icin
ders kitaplarinda 12 kahraman bulunmaktadir.
Bunu ‘caligkanlik’ ve ‘duyarlilik’ degerleri 6’sar kah-
ramanla, ‘estetik’ ve ‘vatanseverlik’ degerleri ise
5er kahramanla izlemektedir. ‘Baris, ‘saygr’ ve ‘yar-
dimseverlik’ degerleri 3er; ‘adil olma, ‘hosgori’’ ve
‘sevgi’ degerleri 2’ser; ‘aile birligine 6nem verme,
‘bagimsizhik, ‘diirastlik] ‘misafirperverlik, ‘6zgiir-
lik ve ‘sorumluluk’ degerleri 1’er kahramanla 6g-
retilmeye calisilmistir. Incelenen ders kitaplarin-
da ‘dayanisma;, ‘saglikli olmaya 6nem verme’ ve ‘te-
mizlik’ degerlerinin 6gretiminde herhangi bir kah-
ramandan yararlanilmadigi goriilmiistiir. Stmiflar
agisindan bakildiginda; 4. ve 5. siif diizeyinde 6
kahraman, 6. siniflar diizeyinde 8 kahraman ve 7.
siniflar diizeyinde 24 kahraman kullanildig1 goriil-
mektedir.

Sosyal Bilgiler Programina alinan 20 degerden 3’ti
ders kitaplarinda gesitli konularla iliskilendirile-
rek icerikle birlikte verilmistir. Bunlardan ‘duyarli-
L1k degeri dogal gevreye, kiiltiirel ve tarihsel mira-
sa duyarlilik; ‘saygr’ degeri Tiirk biiyiiklerine, duy-
gu ve diisiincelere, bayraga, Istiklal Marsrna, hak
ve Ozgiirliikler ile farkliliklara sayg: olarak 6gretil-
meye ¢aligtlmigtir. ‘Diirtistlik’ degeri ise hem kav-
ram olarak hem de birgok etik degerle iliskilendiri-
lerek verilmeye galisiimugtir.

Ders kitaplarinda degerler egitimi amaciyla en faz-
la bagvurulan kahramanin Mustafa Kemal Atatiirk
(29 kez) oldugu anlagilmaktadir. Atatiirk, 4. simf
diizeyinde 7 kez, 5. sinif diizeyinde 11 kez. 6. sinif
diizeyinde 8 kez ve de 7. sif diizeyinde 2 kez ol-
mak tizere toplam 14 farkli degerin 6gretilmesinde
yer almustir. Tiim siniflarda deger 6gretimi amacry-
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Tablo 1.
Ders ve Caligma Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlar ve Ilgili Degerler
Kahramanin Adi Yer alma Cinsiyet Yerel/ Bilinen Alan Ilgili Deger Sunuf
sikligt Evrensel

M. Kemal Atatiirk 29 E Y Yonetim Aile Birligine Onem Verme, 4

Bagimsizlik, 5

Baris, 6

Bayraga Saygi, 7

Bilimsellik,

Caligkanlik,

Doga sevgisi,

Hak ve Ozgiirliiklere Sayg,

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik,

Ozgiirliik,

Sorumluluk,

Tiirk Biiyiiklerine Sayg,

Vatanseverlik,
Antepli Sahin Bey 1 E Y Savas Yardimseverlik 4
Halime Cavus 1 K Y Savag Vatanseverlik 4
Yahya Cavus 1 E Y Savas Vatanseverlik 4
Seyit Onbag1 1 E Y Savag Vatanseverlik 4
Nasreddin Hoca 1 E Y Edebiyat Vatanseverlik 4
Beydeba 1 E E Edebiyat Misafirperverlik 5
Piri Reis 1 E Y Bilim Adil olma 5
Gazi Yagargil 1 E Y Bilim Caligkanlik 5
Edison 1 E E Bilim Caliskanlik 5
Yunus Emre 2 E Y Edebiyat Caligkanlik 5

Sevgi, Barig 7
Fatih S. Mehmet 4 E Y Yonetim Hak ve Ozgiirliiklere Saygt, 6

Bilimsellik, Hoggorii, 7

Yardimseverlik
Kaggarli Mahmut 1 E Y Edebiyat Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik 6
Gazneli Mahmut 2 E Y Yonetim Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik, 6

Bilimsellik 7
Alparslan 1 E Y Yonetim Kiiltiirel Mirasa Duyarliik 6
Melikgah 1 E Y Yonetim Kiiltiirel Mirasa Duyarlihik 6
Martin Luther King 1 E E Din Hak ve Ozgiirliiklere Sayg: 6
Frigya Krali Midas 1 E E Yonetim Dogal Cevreye Duyarlilik 6
Muzaffer Sarisézen 1 E Y Miizik Estetik 7
Levni 1 E Y G. Sanatlar Estetik 7
Van Mour 1 E E G. Sanatlar Estetik 7
Damat [brahim Paga 1 E Y Yonetim Estetik 7
III. Ahmet 1 E Y Yonetim Estetik 7
Ali Kuggu 2 E Y Bilim Bilimsellik, Caligkanlik 7
Biruni 2 E Y Bilim Bilimsellik, Caligkanlik 7
Gazneli Mesut 1 E Y Yonetim Bilimsellik 7
Halife Memun 1 E E Yonetim Bilimsellik 7
Takiytiddin 1 E Y Bilim Bilimsellik 7
II1. Murat 1 E Y Yonetim Bilimsellik 7
Leonardo Da Vinci 1 E E G. Sanatlar Bilimsellik 7
Machiavelli 1 E E Edebiyat Bilimsellik 7
Shakespeare 1 E E Edebiyat Bilimsellik 7
Ahi Evran 1 E Y Yonetim Diiriistliik 7
II. Murat 1 E Y Yonetim Adil Olma 7
Woodrow Wilson 1 E E Yonetim Barig 7
Kemal Karpat 1 E Y Bilim Hosgorii 7
II. Mahmut 1 E Y Yonetim Bilimsellik 7
Kanuni S. Siileyman 1 E Y Yonetim Yardimseverlik 7
38 kahraman 73

N
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Tablo 2.

Kahramanlarin Faaliyet Alanlarina Gore Dagilimi

Bilim Din Edebiyat Ekonomi Medya Miizik Giizel Savag Spor Yonetim
Sanatlar
7 2 6 0 0 1 3 4 0 15
Tablo 3.
Her Tercih Kademesinde En Fazla Yer Alan Kahramanlar
Deger 1. Tercih f % 2. Tercih f % 3. Tercih f %
Adil olma Hz. Omer 67 41,3 Hz.Omer 21 12,9  Hz. Omer 8 5
Aile  Birligine Hz. Muhammed 43 26,5 R.Tayyib Erdogan 6 3,7 Babam 3 1,8
Onem Verme
Bagimsizhik M. Kemal Atatiirk 129 79,6 M. Kemal Atatiirk 12 7,4  Mohandas Gandi 4 2,5
Barig M. Kemal Atatirk 80 49,3 M. Kemal Atatiirk 7 4,3 M. Kemal Atatiirk 3 1,8
Mevlana 3 1,8
Bilimsellik Albert Einstein 37 22,8 Albert Einstein 16 9,9 Thomas Edison 6 3,7
Caligkanlik M. Kemal Atatiirk 38 23,4 M. Kemal Atatiirk 12 74  Turgut Ozal 2 1,2
Dayanigma Hz. Muhammed 21 12,9 M. Kemal Atatiirk 2 1,2 M. Kemal Atatiirk 2 1,2
Abdullah Giil 2 1,2 Mahir Cayan 2 1,2
Hz. Muhammed 2 1,2 Yunus Emre 2 1,2
Seda Sayan 2 1,2
Duyarlilik M. Kemal Atatiirk 15 9,2 Ilber Ortayh 5 3 Evliya Celebi 2 1,2
Diiriistliik Hz. Muhammed 63 38,8 Hz Ali 5 3 R.Tayyib Erdogan 3 1,8
Estetik Mimar Sinan 16 9,9  Ajda Pekkan 7 4,3 Aysun Kayac 2 1,2
Ediz Hun 2 1,2
Hadise 2 1,2
Mevlana 2 1,2
N. Fazil Kisakiirek 2 1,2
Hosgorii Mevlana 55 33,9 Mevlana 18 11 Yunus Emre 13 8
Misafirperverlik  Hz. Muhammed 36 22,2 Mevlana 5 3 Mevlana 3 1,8
Yunus Emre 3 1,8
Ozgﬁrlﬁk M. Kemal Atatiirk 70 43,2 M. Kemal Atatiirk 10 6,2  Fidel Castro 3 1,8
Saglikli Olmaya Mehmet Oz 26 16  Ebru Salli 3 1,8  Esra Ceyhan 2 1,2
Onem Verme
Sayg1 Hz. Muhammed 25 15,4 M. Kemal Atatiirk 5 3 Mevlana 4 2,5
Sevgi Hz. Muhammed 44 27,1  Yunus Emre 8 5 Mevlana 5 3
Sorumluluk M. Kemal Atatiirk 24 14,8 M. Kemal Atatiirk 7 4,3 R.Tayyib Erdogan 3 1,8
Temizlik Hz. Muhammed 69 42,5 Hz. Ali 3 1,8 Hz Ali 2 1,2
Mevlana 2 1,2
Vatanseverlik M. Kemal Atatiirk 80 49,3 M. Akif Ersoy 18 11 M. Kemal Atatiirk 5 3
Yardimseverlik ~ Hz. Muhammed 35 21,6  Seda Sayan 7 4,3 Ugur Arslan 3 1,8
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Tablo 4.
Kahramanlarin Faaliyet Alani ve Cinsiyete Gore Dagilim1

Tiimii ilk 3

Faaliyet Alan1 Kahraman Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam

sayisi
Bilim 80 74 6 80 5 - 5
Din 33 31 2 33 3 - 3
Edebiyat 74 59 15 74 5 - 5
Ekonomi 7 7 0 7
Giizel 132 7 0 7 1 - 1
Sanatlar
Medya 58 72 34 106 2 3 5
Miizik 7 34 24 58 3 3
Savas 21 19 2 21 -
Spor 58 55 3 58 -
Yonetim 132 125 7 132 6 - 6
Diger 12 11 1 12 2 - 2
Genel 614 494 94 588 24 6 30
Toplam

la toplam 38 kahraman, 73 kez yer almustir. S6z ko-
nusu 38 kahramanin cinsiyet degiskenine gore da-
giliminda ilging bir sonug ortaya ¢ikmistir. Kahra-
manlarin biri diginda hepsinin erkek oldugu goriil-
mektedir. Kadinlarin kamusal alan diginda oldugu
gegmis donemlerin kahramanlarinin gogunlukla
erkek olmasi ongoriilebilir bir durumdur. Ancak,
esitlik¢i veya pozitif ayrimcr davranmak bir yana,
ozellikle aile birligine 6nem verme, sevgi, misafir-
perverlik ve temizlik gibi degerlerde kadin kahra-
manlardan yararlanilabilirdi. Kahramanlarin yerel
veya evrensel olusu agisindan yapilan smiflandir-
mada 28 (% 73,6) yerel kahramana karsin, 10 (%
26,4) evrensel kahramanin yer aldigi anlagilmak-
tadir. Faaliyet alanlarina gore kitaplarda yer alan
kahramanlarin dagilimi ise Tablo 2'de verilmistir:

Kahramanlarin mesleklerine gore dagilimina bakil-
diginda 11 padisah/hiikiimdar/kral, 1 halife, 2 cum-
hurbagkani, 1 vezir, 1 denizci, 6 bilim adamy, 1 din
alimi, 1 sosyolog, 1 seyyah, 5 sair/yazar, 4 sanatc1
ve 4 kisi de meslegi bilinmeyen veya halk arasindan
¢ikmus savas kahramani oldugu goriilmiistiir.

Calisma 2
Ogretmen Adaylari ile ilgili Bulgular

Ankete katilan 6gretmen adaylar1 20 degere uygun
rol model olarak ilk iig tercihleri igin oldukga farkli
alanlardan ve kisilerden olusan toplam 614 kahra-
man ismi belirtmiglerdir. Tablo 3’te her tig tercihte
frekansi en az 2 ve daha tizeri olmak iizere en faz-
la rol model gosterilen kahraman isimlerine yer ve-
rilmigtir.

Ogretmen adaylarinin kahraman tercihlerinde
Mustafa Kemal Atatiirk bagimsizlik, baris, ¢alis-
kanlik, duyarlilik, 6zgiirliik, sorumluluk ve vatan-
severlik degerleri olmak iizere 7 degerde; Hz. Mu-
hammed ise aile birligine 6nem verme, dayanigma,
diriistliik, misafirperverlik, saygi, sevgi, temizlik
ve yardimseverlik olmak tizere toplam 8 degerde
birinci tercih olarak belirtilmistir.

Belirtilen kahraman isimlerini cinsiyet agisindan
siniflandirmada masal kahramanlari Leyla ile Mec-
nun, Romeo ve Juliet gibi ¢iftler bir erkek bir ka-
din, toplam iki kisi say1lmis; Tom Kedi, Temel Reis,
Sirinler, Ar1 Maya gibi 26 ¢izgi kahramani cinsiyet
dagiliminda hesaba katilmamigstir. Bu 6lgiitler dog-
rultusunda kahramanlarin cinsiyete ve faaliyet ala-
nina gore dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir:

Faaliyet alami agisindan yapilan siniflandirma-
ya gore en ¢ok yonetim ve medya alanindan kah-
raman ¢ikmustir. Bu iki alanda belirtilen kahra-
man sayis1 264’tiir. Bu oran toplam 614 kahrama-
nin yaklasik % 43’iine karsilik gelmektedir. Cinsi-
yet degiskenine gore siniflandirma yapilabilen 588
kahramanin 494’ii (% 84) erkek, 94’ti (% 16) kadin
kahramanlardan olugsmaktadir. ilk ii¢ siraya gore
cinsiyet degiskenine bakildiginda benzer oranla-
rin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Yerellik-evrensellik
agisindan bakildiginda 6gretmen adaylarinin kah-
raman tercihlerinin biiyiik oranda yerli kahraman-
lardan olustugu, 441 (% 71,8) yerel kahramana kar-
silik 173 (% 28,2) evrensel kahramanin belirtildi-
&i goriilmiistiir. {1k i sirada 2 veya daha fazla ter-
cih edilen kahramanlarin yerellik-evrensellik dagi-
lim oranlarinin ¢ok az farklilastigi (% 71,8 yerel, %

23,3 evrensel) goriilmiistiir.
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Sonug ve Degerlendirme

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara dayanarak in-
celenen ders kitaplarinda degerler egitiminde rol
modellerden yeterince yararlanildigini séyleyebili-
riz. Ancak, gerek kahramanlarin rol model olarak
secildigi ilgili deger, cinsiyet ve yerellik ve evren-
sellik dagilimi agisindan, gerekse 6gretmen aday-
larinin kahraman tercihleriyle benzerlik ve farkli-
liklar agisindan bazi ilging sonuglara rastlanmistir.

Tablo 5’te de goriilecegi tizere, ders kitaplariyla 6g-
retmen adaylarmin tercihleri karsilastirildiginda
sadece Mustafa Kemal AtatiirK’iin her iki bulgu so-
nuglarinda yer alan ortak kahraman oldugu goriil-
mektedir. Atatiirk ders kitaplarinda 12 deger, 68-
retmen adaylarinin tercihinde ise 7 degerin 6greti-
mi i¢in kahraman olarak se¢ilmistir. Atatiirk, bun-
lar arasinda ‘bagimsizhik, ‘baris, ‘caliskanlik, ‘6z-
giirlik, ‘sorumluluk’ ve ‘vatanseverlik’ degerlerinde
hem sosyal bilgiler ders kitaplarinin hem de 6gret-
men adaylarinin ortak kahramani olmustur. Do-
layisiyla ders kitaplari ile anket sonuglarinin Ata-
tiirk agisindan biiyiik oranda ortiistigi soylene-
bilir. Gibbon (2002), biitiin toplumlarda devletin
kurucularinin 6nde gelen kahramanlar olarak ka-
bul edildigini; bu yiizden en fazla rol model gos-
terilen kahramanlar arasinda yer aldigini belirtir.
Degerler egitiminde kahramanlardan yararlanma-
da AtatiirK’iin ders kitaplarinda siklikla yer almasi
devletin kurucu 6nderi olmasinin yani sira egitim
sistemimizin iizerine kurulu oldugu anayasal ve
ideolojik yapis1 ile MEB Temel Kanunu'nda belir-
tilen egitimsel amaglarla da uyumluluk gostermek-
tedir. Bu olgudan hareketle, iilkemiz egitim prog-
ramlarinda en ¢ok bagvurulan kahramanin Atatiirk
olmasi 6ngoriilebilir bir sonugtur.

Hz. Muhammed’in de 6gretmen adaylar: tarafin-
dan birgok degeri ¢agristiran bir kahraman olarak
belirtilmesi de siirpriz degildir. Tirkiyede dindar-
lik diizeyi ¢ogu iilkede oldugundan daha yiiksektir
(CGarkoglu ve Kalaycioglu, 2009; Carkoglu ve Top-
rak, 2000). Bu tarihi ve sosyolojik arka plandan ba-
kildiginda katilimcilarin Hz. Muhammed’i birgok
alanda rol model olarak belirtmeleri de 6ngoriile-
bilir bir sonugtur. Ancak, Tiirk toplumu igin 6nem-
li kahramanlar olan Hz. Muhammed, Hz. Omer,
Mimar Sinan, Mevlana, Yavuz Sultan Selim ve Itri
gibi isimlerin ders kitaplarinda herhangi bir deger
i¢in rol model olarak yer almamasi dikkat ¢ekici-
dir. Buna kargin, 6gretmen aday1 grubu aragtirma-
sinda tipik olarak ortaya ¢ikan bir durum, kahra-
man isimlerinin genellikle Atatiirk ile dini sahsi-
yetler arasinda kalmasi; anket doldurma agamasin-
da da gozledigimiz tizere, katimcilarin farkli kah-
raman ismi belirtmede olduk¢a zorlanmis olma-
laridir. Ogretmen adaylarinin belirttikleri kahra-
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manlardan Atatiirk diginda higbiri ders kitaplarin-
da model olarak kullanilmamugtir.

Incelenen ders kitaplarinda rol model olarak yer
alan 38 kahramanin 28’i yerel, 10’'u evrensel sah-
siyetlerdir. Bunlar arasinda en fazla ‘yonetim’ ala-
nindan (15 kahraman) kahramana yer verilmistir.
Ogretmen adaylari iizerinde yapilan galismada 20
deger i¢in ilk sirada 8 farkli kahraman gosterilmis-
tir. Bunlarin, biri disinda (Einstein) hepsi Miislii-
man; ikisi (Einstein ve Hz. Muhammed) disinda
hepsi Tirk'tiir; kahramanlarin tamami ise erkek-
tir. Kadin ve erkek kahramanlarin dagilimi arasin-
da ¢ok biiyiik bir fark vardir. Ders kitaplarindaki
cinsiyet esitsizligine iligkin bulgulara birgok ¢alis-
mada rastlanmistir (Tanriver, 2004). Tarihsel ola-
rak toplumlarin goziinde erkek kahramanlarin ka-
dinlara oranla gok daha fazla yer etmis olmasi bir
olgudur. Ancak, ayn1 dengesizligin ders kitaplarin-
da da bu denli ortaya ¢ikmamasi icin giincel ka-
din kahramanlara yer verilebilirdi. Kiz ¢ocuklari-
n1 giidiilemek amaciyla kadinlar1 6nemsiz ve silik
rol modellerde gostermekten kaginarak onlara ba-
sarili modellerde daha fazla yer vermek bu denge-
sizligi gidermenin yollarindan biri olarak goriile-
bilir (Bagli ve Esen, 2003). Bu agidan bakildigin-
da, incelenen kitaplarda toplumsal esitsizlik konu-
sunda mevcut algilar1 degistirmeye yonelik bir du-
yarliligin olmadig1 séylenebilir. Ancak, bu konuda
¢ok yakin zamanda olumlu yonde kipirdanmalarin
oldugunu da belirtmeliyiz. Milli Egitim Bakanlig1-
nin, olusturulan bir komisyonun 6nerisi dogrultu-
sunda ders kitaplarinda daha fazla kadin kahrama-
na yer vermek amaciyla bazi degisiklikler yaptig
belirtilmektedir (“ders kitaplarinda kadin”, 2011).

Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve bunlara da-
yanarak yaptigimiz yorumlarm bazi sinirhilikla-
rinin oldugunu kabul etmek gerekir. Her seyden
6nce bu ¢alisma sosyal bilgiler ders kitaplariyla s1-
nirli tutulmugtur. Dini kahramanlarin Din Kiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi ders programlarinda ve kitap-
larda yer almis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Bu
nedenle, sosyal bilgiler ders kitaplarindaki kahra-
manlarin dagilimi ile 6gretmen adaylarinin kahra-
man tercihlerinin dagilimi arasinda uyumsuzlugun
olmasi, bu agidan bakildiginda, normaldir. Ancak,
yine de ders kitaplariyla 6gretmen adaylarinin algi-
lar1 arasinda ¢arpici farkhiliklarin olmasini anlamh
bir bulgu olarak degerlendiriyoruz.

Bu ¢aligmada elde edilen bulgularin genellestiri-
lebilir olup olmadigini arastirmak i¢in benzer bir
galismanin bagta Tiirkge dersi olmak tizere diger
ders kitaplar1 i¢in yapilmas1 6nemli olacaktir. Keza,
aragtirmanin benzeri halen gorev yapan 6gretmen-
ler tizerinde; Tiirk toplumunun kahramanlarinin
kimler oldugu konusunda 6grenci ve 6gretmenler
disinda diger katilimcilar: da kapsayacak sekilde
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Tablo 5.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlar ile Ogretmen Adaylarinin Kahraman Tercihleri

Deger

Ders Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlar

Ogretmen Adaylarinin Kahraman Tercihleri

Adil olma

Aile Birligine Onem
Verme

Beydeba, II. Murat

M. Kemal Atatiirk

Hz. Omer

Hz. Muhammed

M. Kemal Atatiirk

M. Kemal Atatiirk

Albert Einstein

M. Kemal Atatiirk

Hz. Muhammed
M. Kemal Atatiirk

M. Kemal Atatiirk

Hz. Muhammed

Mimar Sinan

Mevlana
Hz. Muhammed
M. Kemal Atatiirk

Mehmet Oz

Hz. Muhammed

Hz. Muhammed

M. Kemal Atatiirk
Hz. Muhammed

M. Kemal Atatiirk

Bagimsizhik M. Kemal Atatiirk

Baris M. Kemal Atatiirk, Yunus Emre
Woodrow Wilson

Bilimsellik M. Kemal Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet
Ali Kuggu, Biruni, Gazneli Mesut, III. Murat
Halife Memun, Takiyiiddin, IT. Mahmut
Leonardo Da Vinci, Machiavelli, Shakespeare

Caligkanlik M. Kemal Atatiirk, Piri Reis, Gazi Yagargil
Edison, Ali Kuscu, Biruni

Dayanigma ---

Duyarlilik M. Kemal Atatiirk, Kaggarli Mahmut
Gazneli Mahmut, Alparslan, Meliksah
Frigya Krali Midas

Diiriistliik Ahi Evran

Estetik Muzaffqr Sarisézen, Levni, Van Mour
Damat Ibrahim Paga, ITI. Ahmet

Hosgorii Fatih Sultan Mehmet, Kemal Karpat

Misafirperverlik Nasreddin Hoca

Ozgiirlitk M. Kemal Atatiirk

Saglikli Olmaya Onem  ---

Verme

Sayg1 M. Kemal Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet
Martin Luther King

Sevgi M. Kemal Atatiirk
Yunus Emre

Sorumluluk M. Kemal Atatiirk

Temizlik -

Vatanseverlik M. Kemal Atatiirk, Antepli Sahin Bey
Halime Cavus, Yahya Cavus, Seyit Onbas1

Yardimseverlik M. Kemal Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet

Kanuni Sultan Siileyman

Hz. Muhammed

yapilabilir. Caligmada gozledigimiz ilging bir olgu
6gretmen adaylarinin farkli kahraman ismi belirt-
mekte olduk¢a zorlanmalari olmugtur. Degerler
egitiminde ders kitaplar1 disginda 6gretmenlerin
farkli ders arag ve gereglerinden yararlanmalarini
artirmak i¢in Milli Egitim Bakanligi kahraman-
larla ilgili VCD, resim, afis vs. gibi ders materyali

hazirlayarak egitim-6gretim yili baginda okullara
gonderebilir. Ayrica, benzer materyallerden egitim
fakiiltelerinde yararlanilmas: degerler egitimi ag1-
sindan 6nemli katkilar saglayabilir.
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Abstract
This study explores the relationships between the frequency and identities of heroes as role models used in the
social studies textbooks in teaching 20 core values and prospective teachers’ preferences of heroes. The fin-
dings indicated that there are striking similarities and differences between these two variables. For gender va-
riable, 97,4 % of heroes found in the textbooks were male and % 2,6 was female, whereas all the heroes prefer-
red by prospective teachers were male. Moreover, 73,6 % of heroes in the textbooks were national and 26,4 %
was universal; 75 % of prospective students’ preferences were national and 25 % was international. However,
the study indicated that there is a low level of congruence between the two variables in terms of the identities of
the heroes. While Atatiirk was the most frequently used role model in the textbooks, prospective teachers’ pre-

ferences of role models for the basic values constituted of Atatiirk and religious heroes.

Key Words
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The sources of civic virtues and values are differ-
ent: family, peer groups, civil society, mass media,
and schools. Because of some deficiencies and
inadequacies of the formers, schools are the least
objectionable institutions in teaching civic virtues
and values (Kymlicka, 2004). With the increasing
interest in value education, therefore, theorists and
researchers alike have tried to develop efficient
teaching methods and strategies. Among others,
teaching values by observation in which role mod-
els constitute the essential part has long been ac-
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cepted an important method in values education.
Many studies indicated that cognitive efficiency
and didactic or narrative methods alone are insuf-
ficient in teaching values. As Titus stated (1994),
the method of “Do as I say, not as I do and that I
s0” is not a proper way of teaching values. Students
need proper models whose words, actions and
deeds are both consistent and good personal ex-
ample. Although heroes are particularly related to
the traditional methods of values education such as
direct teaching of values (Doganay, 2006), student-
centered approaches would also use heroes as role
models in teaching values.

We think that there are at least two main reasons of
using heroes in values education. First, since there
is a strong emotional and affective aspect of values,
using role models and heroes can be very effective.
According to Albert Bandura (1977), individuals
learn behaviors observationally by emulating mod-
els. He claims that the high-statue people are one of
the most being emulated models in a society, some
of whom are recognized as heroes or heroines in
their field. Social learning theory is very relevant
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to the explanation of the positive and negative ef-
fects of heroes. Unfortunately, much of human
behaviors such as smoke addiction and aggres-
siveness are also results of social learning (Dok-
men, 1984; Herken & Ozkan, 1998). The negative
effects of television on children were documented
by several national and international studies (Ryan
& Linkona, 1992). In a study by McCrary (1999),
kindergarten students were asked to draw a picture
of their heroes and heroines. Of the seventeen par-
ticipated students, whereas three of them drew the
pictures of positive characters, fourteen drew the
pictures of negative characters, that is, characters
who were conducted violent behaviors.

Second, there is a conceptual connection between
the concepts of “value” and “hero or heroine” be-
cause the latter is a value-laden concept. Very
broadly, heroes are different from the ordinary
people in the sense that they perform great tasks
and actions, they do right things for the right rea-
sons, and possess important virtues such as open-
mindedness, patriotism, courage, leadership, per-
severance etc., all of which include ethical aspects.
While the moral characters of heroes are universal,
they also reflect the values and emotions of their
society (Brodbelt & Wall, 1985; Sanchez, 1998a).

Who is a hero or heroine? In the existing literature,
a hero or heroine is defined as one who is distinct
from ordinary people (Gibbon & Gomes, 2003), an
idealist person (Edward, 1979), who has success-
fully overcame the problems and great difficulties
confronted in the past (Brodbelt & Wall, 1985), re-
flecting the emotions and values of his/her society
(Brodbelt & Wall 1985; Sanchez, 1998a) embodi-
ment of charisma (Weber, 2002). There is a criti-
cism, however, that the concept of hero represents
an elitist idea (Dagistanli, 2007; Gibbon & Gomes,
2003).

Brodbelt and Wall (2005) suggest that historical
conditions play a primary role in the occurrence
of heroes. In this sense, the actions of heroes re-
sult from a complex and dynamic relationships be-
tween certain historical situations and the individ-
ual characters of heroes (Staats, Hupp, & Hagley,
2008). The public perception of hero might change
from time to time and from society to society. In a
study conducted by Resnick (2002) on American
and Israeli Jewish educators, the author has shown
that there is a clash between the separatists and
modernists perspectives. For the separatists, he-
roes are so idealized persons and purified of any
personal desire that no ordinary people are able to
achieve. For the modernists, on the other hand, he-

roes are not flawless, but rather they identify char-
acters who overcome flaws.

Most of the historical heroes are warriors (Gibbon
2002). Today, the concept of hero is more inclu-
sive and includes people from science, technology,
politics, administration, arts, literature and sports.
However, studies indicated that both male and
female adolescents are more likely to choice male
heroes rather than females, and that sex and race
are not affecting factor in the choice of heroes or
heroines (Balswick, 1982). Sheridan (1968) studied
the influence of the ideology and ideas of Mao as
hero in everyday life behaviors of Chinese people.

Brodbelt and Wall (1985) indicated that the use of
heroes and heroines in the American social studies
textbooks is narrow. Teachers should use heroes
with care (Hall, 2003). Singh and Lu (2003) suggest
that “it is necessary to analyze them in a holistic
manner by paying special attention to the interplay
of both positive and negative traits” It is also im-
portant to evaluate the actions of the hero within
the context of the hero’s culture, time and society
(Sanchez, 1998b). Although there are some limita-
tions to the utilization of heroes as role models, this
method can be very affective with well-prepared
programs in values education.

Needless to say, each educational system has its
own value basis. Teaching values within the school
programs has long been recognized an important
educational objective worldwide. In fact, the con-
cept of education itself is a value-laden concept
(Peters, 1966). Educational programs, methods
and techniques, program contents, teachers’ ac-
tions and words, class discussions and activities in-
clude certain value choices (Fraenkel, 1968; Yazici,
2007). Value education is particularly related to
social studies. There is a conceptual connections
between the objectives of social studies lessons and
the General Objectives of Turkish National Educa-
tional (Milli Egitim Bakanhgi [MEB] 1973, 2006).
Moreover, the NCSS (National Council for the So-
cial Studies) (2003) stated that the social studies is
affective when it is value-laden.

The Basic Principles of the Turkish Education
System include very strong value-oriented objec-
tives, some of which are quite national in character.
Teaching core values in schools is important part of
current educational programs in Turkey, most no-
tably in Social Studies and Turkish lessons. These
programs include 20 core values that are placed
within units: justice, valuing the dignity of family,
independence, peace, scientificity, hard-working,
solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics, tolerance,
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hospitality, freedom, valuing health, respect, love,
responsibility, cleanliness, patriotism, and benevo-
lence. By using textbooks, student study books and
related teaching methods and techniques teachers
are required to teach these values. Teaching of na-
tional and international heroes and characters is
also included among the objectives of educational
programs in Turkey (MEB, 1998).

This study explores the relationships between the
frequency and identities of heroes as role mod-
els used in the social studies textbooks in teach-
ing values and prospective teachers’ preferences
of heroes in Turkey. The heroes and the heroines
were grouped and analyzed heroes and heroines in
terms of their identity and character, sex, occupa-
tion or professional, nationality, and international-
ity. Such a study can help our understanding of the
value preferences of Turkish educational system
both official and unofficial ones.

Method
Sample

This paper describes findings based on two stud-
ies. The sample of the first one includes 4%, 5, 6%,
and 7% grades social studies textbooks and student
study books*. The second one consists of 162 col-
lege students attending social studies and elemen-
tary education departments of a state university in
Turkey.

Measures and Procedures

For the study 1 and study 2, the heroes and heroines
found in the textbooks and the choice of students
were classified according to their professionals or
occupations, sex, and nationality or international-
ity character. In order to find out the frequency and
identity of heroes and heroines, the social studies
textbooks and student study books were studied.
To be able to do so, all the characters found in the
books were not included, but only the heroes and
heroines used for the purpose of teaching a value
were covered. The second study was conducted in
classroom setting. The questionnaire sheet includ-
ed 20 values. The participants were asked about
their choice of heroes and heroines best identified
with these values reporting their first, second, and
third choice for each value. This study was carried
out during the 2008-2009 educational year.

* The textbooks and study books examined in this study are listed
in the references
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Results
Study 1

The heroes and heroines identified by students and
textbooks were categorized according to their pro-
fessionals and occupations. It was found that there
were 38 heroes as role models in the textbooks to
teach 20 values in current Social Studies Curricula.
In terms of their occupation category, the highest
ranked hero in the textbooks was in administration
or governmental occupation (15 heroes), followed
by science (7), literature (6), war (4), arts (3), reli-
gion (2), music (1). No hero was cited in econom-
ics, media, and sport.

38 heroes in a total 73 times were used in the text-
books. Atatiirk was the most cited person in the
textbooks. The founder of modern Turkey was used
29 times as role model for 12 values, followed by
Fatih Sultan Mehmet, (4 times), Gazneli Mahmut
(2 times), Ali Kuscu (2 times), Biruni (2 times), Yu-
nus Emre (2 times), and the other (each 1 time).
The highest frequency was obtained in the value of
scientificity (12 heroes), followed by hard-working
(6 heroes), sensitivity (6 heroes), aesthetics (5 he-
roes), patriotism (5 heroes), peace (3 heroes), re-
spect (3 heroes), benevolence (3 heroes), justice (2
heroes), tolerance (2 heroes), love (2 heroes), and
the other values (1 time for each).

Study 2

The choice of teacher candidates attending at Tokat
Gaziosmanpasa University in 2008-2009 academic
year, Faculty of Education, with respect to hero
or heroines associated with 20 core values was
also studied. Of the total 614 persons chosen, 494
were male and 94 were female; 441 were universal
and 173 were local or national. These heroes and
heroines were best known in science (80), religion
(33), literature (74), economics (7), arts (7), media
(132), music (58), war (21), government (132), and
the other (12).

Since a great number of the total 614 heroes were
chosen only one time, in the first three options for
each value the highest ranked heroes were ana-
lyzed. 30 heroes were cohosen, 24 of whom were
male and 6 of whom were female. They were best
known in science (5), religion (5), literature (74),
economics (0), arts (1), media (5), music (3), war
(0), sport (0), government (6) and the other (2). in
term of the identity of the heroes 8 different per-
sons were chosen for 20 values, 6 were national (%
75) and 2 universal (% 25); 3 in religion, 3 in sci-
ence, 1 in art and 1 in government.
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The relationship between prospective teachers’
choice and textbooks with respect to heroes and
heroines was also investigated. There was only 1
hero common to both sources. In the textbooks,
the most widely used hero as role model was
Atatiirk, whereas the highest responses of teacher
candidates were Atatiirk and religious heroes.
Findings showed that the overlapping frequency of
heroes in textbooks and heroes of teacher candi-
dates is very low. Of the total 38 persons identified
in the textbooks, 97, 4 % was male and 2, 6 % was
female. Teacher candidates” heroes were all male. In
the textbooks there were 28 national heroes (% 73,
6) and 10 universal heroes (% 26, 4).

Discussion

Given the findings of this study, it can be said in
general that social studies textbooks are sufficient
in using heroes as role models in teaching val-
ues. Comparing the textbooks and students study
books, it is seen that only one hero, Mustafa Kemal
Atatiirk, the founder of modern Turkey, was iden-
tified in both sources. In the textbooks, Atatiirk
was used as hero in teaching 12 values and in the
students replies he was chosen for 7 values. In this
regard, the findings of the study 1 and the study 2
seem coherent. This result is foreseeable because
as Gibbon (2002) suggests, the founders of states
are widely considered as heroes in every society.
In another sense, this finding can also be consid-
ered as indicating the ideological and value basis
of the Turkish education system. However, it is an
interesting finding that the textbook did not use
some widely known heroes in Turkish society, for
example Mevlana, Mimar Sinan, Itri, and religious
leaders such as Prophet Mohammed and Hz Omer,
who were chosen for students for 8 values. On the
other hand, of the 20 heroes mentioned by stu-
dents, Atatiirk was chosen for 8 values, and proph-
et Mohammed was chosen for 7 values in students’
replies. Since religiosity level in Turkey is higher
than most countries (Carkoglu & Kalaycioglu,
2009; Carkoglu & Toprak, 2000), a high rank iden-
tification of religious heroes by students is under-
standable. It is also an expected result why Atatiirk
was so frequently identified by student for core val-
ues. It is very interesting however that none of the
heroes identified by students, other than Atatiirk,
was used in the textbooks. This finding can shed
some light on the gap between the official and un-
official aspect of values education in the Turkish
education system.

Considering the gender variable, our findings indi-
cate that there is an uneven utilization of heroes and
heroines in the textbooks. This result is similar to
findings obtained in some other works conducted
on gender discrimination in textbooks in Turkey
(Tanriver, 2004). It is evident that a great major-
ity of historical heroes are male. But there are many
living heroines in modern societies widely known
particularly in music, sport and arts etc. One way
of motivating female students is to eliminate pas-
sive female models from the textbook, giving more
spaces to successful female heroes (Bagli & Esen,
2003). The textbooks studied by the researchers
could do more justice by citing more female heroes
and make contribution in the development of public
perceptions toward women. Recently, having seen
this problem, the ministry of education has made
some changes in the textbooks by including more
female heroes (“ders kitaplarinda kadin’, 2011).

Needless to say, there are some limitation to find-
ings obtained here and our comments. Our study
covers the social study textbooks. It is very likely
that some other heroes are used in different text-
books. Yet, it is still an interesting difference that
we have found between these two sources. This re-
sult can be considered evidence of the official and
unofficial aspect of value basis of the Turkish edu-
cation system. Further research on different text-
books and teachers actively working in public and
private schools is needed. A striking observation
we have made during the research is that prospec-
tive teachers have found it very difficult to identify
a hero or heroine in many areas. The ministry of
education and school administrators at every level
can develop and distribute educational materials in
order to obtain an effective use of heroes and hero-
ines known in different areas.
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