BARTIN UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILIM DALI

YUKSEK LISANS TEZi

ILKOKUL 2. SINIF OGRENCILERININ DIKTE BECERILERI

DENIZ YAGCI BULU

DANISMAN
DOGC. DR. AYSE DERYA ISIK

BARTIN-2022



T.C.
BARTIN UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI

ILKOKUL 2. SINIF OGRENCILERININ DIiKTE BECERILERI

YUKSEK LiSANS TEZi

Deniz YAGCI BULU

BARTIN-2022



BEYANNAME

Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tez yazim kilavuzuna gore Dog. Dr. Ayse
Derya ISIK danismanliginda hazirlamig oldugum “ILKOKUL 2. SINIF OGRENCILERININ
DIKTE BECERILERI” baglikli yiiksek lisans tezimin bilimsel etik degerlere ve kurallara
uygun, Ozgiin bir calisma oldugunu, aksinin tespit edilmesi halinde her tiirlii yasal

yaptirimi kabul edecegimi beyan ederim.

08.08.2022
Deniz YAGCI BULU



ONSOZz

Ogrenciler, ilkokuma yazma siireci ile yazma becerileri edinmekte ve bu beceriyi
ilerleyen sinif diizeylerinde gelistirmektedirler. Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmede
dikte, ge¢misten beri kullanilan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dikte, dinlenilen
bir metnin dilin kurallarina goére duyuldugu gibi yazili hale getirilmesidir. Aslinda dikte,
yalnizca yazma becerisi degil dinleme ve dahasi anlama becerisini kullanmayr da
gerektirmektedir. 1. smifta ses-harf kavramlarinin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda
kullanilan dikte, 3. smif diizeyinden itibaren derslerde yerini baska yontemlere
birakmaktadir. Dikte, yalnizca ilkokuma-yazma yOntemi olarak diisliniilmemelidir.
Universitede alman derslerde, giinliik hayatta hizlica duyulan bir ciimlenin yazilmasinda
dahi dikte hayatimizin i¢inde yer almaktadir.

Yapilan arastirmalarda dikte becerisi ile ilgili calismalarin yeterli olmadig:
gorulmektedir. Dikte, geleneksel bir yontem olarak goriilmekte, bu sebeple 6gretmenler
daha farkli tekniklere yOonelmekte ya da ilkokuma yazma siireci bittiginde dikte
calismalarini azaltmaktadirlar. Yabanci kaynaklara bakildiginda ise, diktenin son yillarda
yeniden ele alinip dikte becerisi ile ilgili calismalarm arttigi goriilmiistiir. Birden fazla dil
becerisini kullanmay1 gerektiren bu yontemle 6grencilerin birden fazla dil alaninda gelisim
gosterebilmeleri mumkandur.
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Tez Damismani: Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
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Bu arastirmanin amaci ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte ve dikte ettikleri metni
anlama becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Arastirmanin calisma grubu
2021-2022 Egitim-6gretim yilinda Van ilinin Edremit il¢esinde 6grenim goren 103 ilkokul
2. smf Ogrencisidir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Uygulama, giinde 2 saat olmak iizere toplam 12 saatte tamamlanmistir.
Ogrencilere hikaye edici ve bilgilendirici metinler dikte ettirilerek, &grencilerin dikte
becerileri belirlenmistir. Ogrencilerin anlama becerilerini belirlemek i¢in ise dikte ettikleri
metinlere yénelik anlama sorular1 kullanilmistir. Dikte becerilerine yonelik veri toplamak
amactyla aragtirmaci tarafindan “Dikte Becerisi Rubrigi” gelistirilmistir. Anlamaya yonelik
veri toplamak icin ise hikaye edici ve bilgilendirici metin tirlerine yonelik anlama sorular1
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte becerileri ve dikte
ettikleri metni anlama diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugu, dikte becerilerinin
hikye edici metin diizeyi lehine anlamli farklilik gosterdigi,dikte ettikleri metin tiirlerini
anlama diizeylerinin bilgilendirici metin tiirii lehine anlamli farklilik gosterdigi ve dikte
puanlar1 ile anlama sorularindan aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde anlamli iligki
ortaya ¢ikmigtir. Dikte ¢aligmalarinin, 6grencilerde anlamay1 gelistirici bir yontem olarak
kullanilabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul 2. smif, dikte, anlama



ABSTRACT

M. Sc. Thesis

DICTATION SKILLS OF 2ND GRADES STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL
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Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Derya ISIK
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The aim of this research is to determine the level of dictation and understanding of
the text they dictate in the 2nd grade primary school students. The study group of the
research is 103 primary school 2nd grade students studying in Edremit borough of Van
province in the 2021-2022 academic year. Survey model, one of the quantitative research
methods, was used in the research. The application was completed in a total of 12 hours, 2
hours a day. The dictation skills of the students were determined by dictating narrative and
informative texts to the students. Comprehension questions for the texts they dictated were
used to determine the comprehension skills of the students. A “Dictation Skills Rubric”
was developed by the researcher in order to collect data on dictation skills. In order to
collect data for comprehension, comprehension questions were prepared for narrative and
informative text types. As a result of the research, it was found that the level of
understanding the dictation and dictated text of the primary school 2nd grade students was
generally at medium level, their dictation skills showed a significant difference in favor of
the narrative text level, the level of understanding the text types they dictated differed
significantly in favor of the informative text type, and the dictation scores and
comprehension levels showed a significant difference. There was a high level of significant
relationship between the scores they got from the questions. It has emerged that dictation
studies can be used as a method to improve understanding in students.

Keywords: Primary school 2" grade students; dictation, understanding.
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, smirliliklar

ve tanimlar1 yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Yazma, duygularin, disiincelerin, olaylarin, isteklerin, hayallerin yaninda
duyulanlarin, diisiiniilenlerin, tasarlanilanlarin ya da goriip yasanilanlarin yazili bigimde
ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Coskun, 2013: 56; Sever, 2015: 24). Yazilacak
unsurlarin aktarimi da belli bir siire¢ ile gerceklesmektedir. Harflerin 6grenilmesi ile
baslayan yazma siireci, kalem tutabilme gibi psikomotor becerilerden, bu harflerin zihinde
uzun siireli bellege kodlanmasi ile biligsel becerilerden, yazmaya karsi tutum, ilgi, istek
gibi duygu durumlarmi saglayan duyussal becerilerden olusmaktadir (Altunkaya, 2019:
82). Bu cok yonlu becerilerin etkili kullanimi ve kazanilmasi yazma Ogretimi ile
olmaktadir. Yazma Ogretiminde, Ogrencilerin duygularmi, diisiincelerini, isteklerini ve
hayallerini ifade edebilmelerini saglayarak birikimleri ile daha ileri seviyede yazabilir
duruma gelmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2013: 226). Bu sebeple, ilkokuma yazma ile
baslayan yazma ogretiminde pek ¢ok yontem bulunmaktadir. Dikte ¢alismalari, 6zellikle

ilkokuma yazma 6gretiminde tercih edilen yontemlerden biridir.

“Giizel ve dogru yaz1” (Turan, 2002), “yazdirma” (Goger, 2019a: 352) olarak da
ifade edilen dikte, “derlenen bir metnin aynen yazilmasidir” (Demirel, 2000: 62). Dikte
calismasinda metin uygun uzunluklara boliinerek uygun hizda o6grencilere okunur ve
ogrenciler sesli okunan metni yazarlar (Cigerci, 2020: 140). Diktede 6gretmen tarafindan
okunan metnin 6grenci tarafindan yaziya aktarilmasi gerekmektedir (Tunagiir, 2022: 257).
Dikte c¢aligmalar1 ile yazmanin amaci, yazili dilin fonksiyonlari, konusma-metin
baglantisini1  goriilebilmekte, sOylenilenlerin yazilabilecegi ya da okunabilecegi fark
edilmektedir (Beaty, 2018: 96). Ayrica, dikte yaptrmak c¢ocugun dildeki ses ile harf
arasindaki bagi kurmasina yardim etmektedir (Giines, 2000: 195-196).

Dikte becerisi, yazma becerisi ile birlikte dinleme becerisini de gerektirmektedir.

Dikte yonteminin kullanilmas: ile Ogrencilerin dinleme becerisindeki gelisimleri
1



Olclilebilmekte ayn1 zamanda yazma becerilerini gelistirmektedir (Aydin Yilmaz, 2007:
50). Bu sebeple dil 6gretiminde etkili yazma diizeyi kazanmak igin ilk asamalarda bu

yontem tercih edilmektedir (Dogan, 2019: 71).

Bu arastirmada, ilkokul 2. smif 6grencilerinin dikte ve dikte ettikleri metni anlama
becerilerinin ne diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

-Ilkokul 2. sinif 8grencilerinin dikte becerileri ne diizeydedir?

-Ilkokul 2. smf &grencilerinin dikte ettikleri metni anlama becerileri ne
dizeydedir?

-Ilkokul 2. simf &grencilerinin dikte becerileri metin tiiriine gore farklilasmakta
midir?

-IIkokul 2. simif 6grencilerinin dikte ettikleri metni anlama becerileri metin tiiriine
gore farklilagsmakta midir?

-Ilkokul 2. simif dgrencilerinin dikte ettikleri metin tiiriinden aldiklar1 puan ile

anlama sorularindan aldiklar1 puan arasinda iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrrmanin amaci, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte becerilerinin ve dikte

ettikleri metni anlama becerilerinin duzeylerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

“Dil becerilerinden dinleme ve okuma ile ilgili etkinlikler ‘anlama’, konusma ve
yazma ile ilgili etkinlikler ise ‘anlatma’ eylemini olusturmaktadir” (Celenk, 2003: 90).
Anlama, “bir sozilin, bir yazinin bildirmek istedigi anlami dogru olarak kavramaktir”
(Cemaloglu, 2000: 49). Dinleme ve okuma etkinlikleri, anlama ile sonuglandiginda deger
tagimakta, bu sebeple bu beceriler ile ilgili caligmalarin anlama etkinligi ile tamamlanmas1
gerekmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 49). Dikte etkinlikleri ile dinleme
etkinlikleri de yapilmis olmaktadir. Dikte, yazma alan1 iginde Ogrencilerin dikte
kagitlarinda yaptig1 yazim ve dilbilgisi hatalarinin goriilmesini saglamaktadir (Alkire,
2002). Boylelikle, dilin anlatma unsuruna ulagmakta, dikte ile ayni zamanda yazma

etkinlikleri de yapilmis olmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda dogrudan dgrencilerin



dikte becerisini ve dikte ettikleri metin ile anlama becerilerini ele alan ¢alisma sayisi az
bulunmustur. Bu arastirmada ozellikle Ogrencilerin dikte ettikleri metinlerin anlama
becerisine olan etkisi Uzerinde durulmustur. Diktenin, hem yazma hem de dinleme ile

anlama becerisi lizerinde etkili bir ydontem olabilecegi diisiiniilmiistiir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada, 6grencilerin arastirma igin gelistirilen 6lgme araglarina dikkatli

dinleyip uygun cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma:

1.2021-2022 egitim-6gretim yili ile ,

2.Van ili Edremit ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim géren ilkokul 2.
sinif 6grencileri ile ,

3.1 hafta ve 12 ders saati ile ,

4 Ogrencilerin dikte yaparak dikte ettikleri metinlerin anlama sorularmni

cevaplamalari ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Aragtirma ile ilgili tanimlar sunlardir:

Dikte: “Dinlenen bir metnin aynen yazilmasidir” (Unsal, 2008: 55).

Yazma: “Aktarilmak istenen anlamlarn harf adi verilen sembollerle
kodlanmasidir” (Karadag ve Maden, 2014: 263).

Dinleme: “Isitilenlerin 6n bilgilerle karsilastirilarak zihinsel ve bilingli bir ¢aba
ile anlamlandirilmasi isidir” (Calp, 2010: 161).

Anlama: “Dinleme, okuma ve gorme yoluyla elde edilen bilgilerin eski

ogrenmelerle karsilastirilmasidan elde edilen yeni bilgidir” (Calic1 ve Aytan, 2020: 6).



2. LITERATUR ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bolimiinde yazma, dinleme, dikte becerisi ve anlama ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.
2.1. Yazma

Dil ogretiminde dort temel beceriden biri olan yazmanm bircok tanimi
bulunmaktadir. Yazma, “binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
ogrenciye 6gretilerek duygu ve diistincelerini kurallara uygun olarak ifade etme becerisinin
kazandirilmasidir”  (Guleryliz, 2001: 21). “Duygularm, diislincelerin, arzularin,
bilinenlerin, 6grenilenlerin, dinlenilenlerin harfler araciligi ile dilin kurallarina gore
anlatilmasidir” (Altunkaya, 2019: 81). Yazma, bireylerin duygularini, diisiincelerini ve
isteklerini belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatiimasidir (Karadag, 2016:
166). “Kisisel, toplumsal, evrensel ve mesleki konu ve sorunlarin, belirli bir amag
dogrultusunda, dil kurallar1 ile anlatim tekniklerine uygun olarak uyumlu bir butunlik
icinde yaziyla anlatilmasidir” (Calp, 2007: 215). Tanimlara bakildiginda yazmanm kendi

icerisinde kurallardan, becerilerden ve asamalardan olustugu goriilmektedir.

Giines (2017: 158) yazmay1 islem, siireg, beceri ve boyut olmak Uzere dort
bakimdan ele almistir:

-Islem olarak zihinde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin kurallarla
yaziya aktarilmasi,

-Siire¢ olarak zihinde baslayan ve harflerin yazilmasma kadar siiren asamalar,

-Beceri olarak kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete gecirme gibi
cesitli alt beceriler,

-Boyut olarak da zihinsel ve fiziksel olarak tasarim, islem ve paylasmadir.

Gulerylz (2001: 21) ise yazmanin ii¢ boyutu bulundugunu ifade etmektedir.
Bunlar: yazmanin bilissel boyutu, duyussal boyutu ve devinissel boyutudur (Giileryiiz,
2001: 21). Yazmanin biligsel boyutunu bir alanda bilgi toplama, bu bilgileri siraya koyarak
zihinsel iglemlerden gegirerek anlamli biitiinler olusturma iken sadelik, yazi giizelligi ve
yazmin okunakli olusu yazmanm duyussal boyutudur. Yazma hizi, kalem tutma,

yazmadaki kas hareketleri devinigsel boyutu olusturur. Bu {i¢ boyutun gerektirdigi
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davranislar gergeklestiginde giizel yazi1 da edinilmis olur. Giines ve Giileryiiz’iin yazmayla
ilgili tanimlamalarmin ortak noktalari, Ogrencilerin yazma ile ilgili zihinsel becerileri
kullanmasi, fiziksel olgunluga ulasmis olmasi, yazabilir durumda olmasi gerektigi ve

yazmanin siire¢ igermesidir.

Kuskusuz yazma siireci, yazmayir dogrudan etkilemektedir. Yazma siireci,
bilgilerin gbézden gegirilmesi, yazilacak bilginin yontemi, konusu ve smirlarma gore
yazilacak bilginin se¢ilmesi ve sec¢ilen bilgilerin bazi zihinsel islemlerden gecirilmesidir
(Aydin Yilmaz, 2007: 97). Yazma siirecinde hem bilissel hem de fiziksel unsurlarin
etkilesimi ile baglantilar kurma ve anlami ortaya ¢ikarmak gerekmektedir (Karadag, 2016:
165). Bu siireci “zihinden parmaklara dogru giden, duygu ve diisiincelerin yaziya”

aktarilmasi olarak 6zetlemek miimkiindiir (Giines, 2020: 1).

2.1.1. Yazma Ogretiminin Amaci

Yazma becerisi, bireyin gerek giinlilk hayatinda gerekse egitim hayatinda
kullandig1 bir beceridir. Yazma becerisi edinmenin temel amaci, duygu, diislince ve
hayalleri kisacas1 anlatilmak istenilenleri, yazma becerisine ait unsurlarla anlasilir ve etkili
bir sekilde anlatmaktir (Karadag ve Maden, 2014: 280). Yazma becerisinin kazanilmasi da
yazma O6gretimi ile olmaktadir. Yazma 6gretimi, ilkokul 1. smifta ilkokuma yazma siireci
ile baslamaktadir. ilkokul yazi ¢alismalarinda harflerin 6zellikleri, yazilis bigim ve yoniini,
baglanisini1 kavratmak; smif seviyesine uygun hizli yazi esnekligini kazandirmak olmak

Uzere iki amag bulunmaktadir (Pilav, 2014: 92).

Giines (2017: 170-171) yazma dgretiminin amaglarini sdyle siralamistir:

-Yazma Ogretimi ile yazma Ogretiminin temel amaci olan dil becerileri
kazandrilir,

-Bireyin isteklerini, ihtiyaglarini, duygularin1 paylasabilmesi ve baskalarina
aktarabilmesi i¢in gerekli olan iletisim becerileri tizerinde etkilidir,

-Ogrenme ve zihinsel yapimin diizenlenmesini saglar,

-Ogrencinin anlama, sorgulama, sorun ¢dzme, analiz, sentez ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerini gelistirir,

-Ogrencinin kendini bagkalarma tanitabilme ve bdylece baskalariyla iyi iliskiler



kurma, is birligi yapma, catigmalar1 ¢6zme ve yonetme gibi sosyal becerileri gelisir,

-Zihinsel bagimsizlik becerileri tizerinde etkilidir.

Celenk (2003: 118-119) ise yazma O6gretiminin genel amaglarini “gocugun agik,
okunakli ve iglek bir yazi1 yazma becerisi ile duygu diislince ve izlenimlerini yazili olarak
anlatabilme” becerisinin gelismesi olarak tanimlamisg, bunlar1 3 baslik halinde davranislarla
ifade etmistir. Buna gore yazma 6gretiminin amaclar1 ve icerdikleri davraniglar sunlardir

(Celenk, 2003; 118-119) :

1.Kurallara uygun yazi yazmaktan zevk alma: Bu becerinin yer aldigi1 davranislar:
verilen yazma goérevlerini yapma, yeni yazma gorevleri almada istekli olma, cevresindeki
ornek yazilara ilgi gosterme, yazisiyla ilgili yapilan uyarilar1 dikkate alma ve yazma
calismalarinda arkadaglarina yardim etmedir.

2.Kurallara uygun yazi yazabilme: Bu beceride, yazma araglarini temiz kullanma,
yazarken soldan saga ve yukaridan asagiya kuralini uygulama, yuvarlak harfleri sagdan
sola ¢izme, noktalama isaretlerini dogru yerlerde kullanma, yazdigi sézciik ve climleleri
dogru yazma davranislar1 bulunur.

3.Duygu, diisiince ve izlenimlerini islek bir yaziyla ifade edebilme: Bu beceride
bulunan davraniglar: 6grendigi ciimleleri, sozciikleri, heceleri, harfleri kurallara uygun
yazma, 6grendigi ciimle, sozciik, hece ve harflerle yeni sozciik, ciimle ve metin kurma ve

duygu, diisiince ve izlenimlerini basit ciimlelerle ifade eden bir metin yazmadir.

2.1.2. Yazma Ogretiminin Onemi

Insan dogasinda toplumsal bir varlik olmasindan dolay1 anlatma istegi yer almakta
ve bu ihtiyacin giderilmesinde ya konusma ya da yazma kullanilabilmektedir (Karadag ve
Maden, 2014: 266). ‘S6z ugar yazi kalir’ atasozii diistiniildigiinde yazma, kalicilig ile
konusma becerisine gore bir adim 6ne ¢ikmaktadir. Tiim medeniyetlerin ve kiiltiirlerin
ortak birikimleri bugiinlere yazmin sayesinde gelerek yazmanin kalici ve islevsel yonii
etkililigini strdirmektedir (Pilav, 2014: 87). Boyle onemli bir becerinin kazanilmasi da

etkin bir 6gretimle gergeklesebilmektedir.

[Ikdgretimin ilk ve en dnemli ¢ahigmalarmdan birini yazi 6gretimi olusturmaktadir



(Giines, 2000: 261). Ilkokuma yazma doneminde okuma ve yazma siireci beraber
ilerlemekte ve tamamlanmaktadir. Yazma becerisinde olusabilecek sorunlar okuma
becerisini de etkileyecektir. Bu ylizden okuma becerisinin gelisimi agisindan yazma

becerisinin dogru bir sekilde 6gretimi 6nemli olmaktadir.

Yimaz (2013: 226) yazma Ogretimini “Ogrencilerin kendilerini, duygularini,
diisiincelerini, isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglamak icin onlar1 cesaret ve zevk
esliginde gegmis birikimlerden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede yazabilir duruma
getirme” olarak tanimlamistir. Yazma 6gretimi sirasinda yalnizca yazma ile ilgili kavram
ve bilgiler kullanilmamaktadir. Giines (2017: 160) yazmay1, dgrencilerin diisiincelerini
genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve
zihinsel sozciiklerini gelistirme ile dil becerilerini; diisiincelerini aktarma, uygulama ve
somutlastirmaya izin vererek de zihinsel siireclerin gelisimini saglayan bir beceri olarak
tanimlamaktadir. Yazma ile hem dil becerileri hem de zihinsel beceriler gelismektedir.
Ayrica, yazma becerisi gelistikce bilgiyi transfer etme, diislinceleri goézden gegirip
dizenleme daha etkili olmakta bdylece daha Ust diizey yazmalar ortaya g¢ikmaktadir
(Akyol, 2019: 107-108). Yazma becerisi ile zihinsel olarak gelisim saglanmakta ayni

zamanda da gelisen zihinsel beceri ile daha kusursuz yazilar ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma, insanlarla iletisim kurmada kullanilan bir beceridir. Iletisim, insanlarm
birbirini anladig1 ve kendilerini dogru ifade ettigi zaman gergeklesebilmektedir. Kendini
anlatma araci olarak yazma becerisi kullanildiginda ise bunun kurallara uygun ve estetik
bir degeri olmasi gerekmektedir. Giizel yazma, kisinin kendisini dogru ve etkili ifade
etmesinde, sosyal ¢evresinde saglikli iletisim kurmada, bagkalarini anlamada 6nemli bir rol

oynamaktadir (Calp, 2010: 225).

Teknolojinin gelisimi ile yazi arag-gerecglerine duyulan zorunluluk azalmistir.
21.ylizyilda gelisen teknoloji ile kagidin iizerine yazmadan teknolojik araglarin iizerine
yazma almig, boylelikle bireylerin medya araglar1 akilli telefonlar, bilgisayarlar gibi
elektronik ortamlarda kendilerini etkili ve dogru bir sekilde anlatma ihtiyaci artmustir
(Altunkaya, 2019: 81). Bu artan ihtiyact karsilamak ise ancak yazma Ogretimi ile

olmaktadir.



2.1.3. Yaz1 Yazmayi Etkileyen Unsurlar

Yazmay1 etkileyen bircok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar1 soyle siralamak

mumkindir (Akyol, 2000; Coskun, 2019: 155, 160, 162, 174; Yilmaz, 2013: 220-221) :

Oturug: Yazma Ogretiminde 6gretmenin dikkat etmesi gereken ilk 6nemli nokta
cocugun yazarken dogru oturma pozisyonuna sahip olmasidir. Cocuk siraya oturdugunda

ayaklar1 yere degmeli, iizerinde yazilacak masa, oturulan siraya uygun olmalidir.

Kas geligimi: Yazmada kol, bilek ve parmak kaslar1 6nemli olup kas gelisimini
tamamlayamayan c¢ocuklar motorsal tiretimde zorluk yasamaktadirlar. Bu nedenle, kas
gelisiminde biiylik kaslardan kiigiik kaslara dogru bir yol izlenmeli, 6nce kol, sonra bilek,
daha sonra da parmak kaslar1 gelistirilmelidir. Cocuklarin kas gelisimini saglamak i¢in
yapilabilecek etkinlikler sunlardir: makas ile kagit kesme ve kesilen kagitlarin
yapistirilmasi, ipe boncuk veya makarna dizilmesi, iple farkli geometrik sekiller olusturma,

boyama ve hamur ile ilgili etkinliklerdir.

Yonler: Ogretmen daha ¢izgi calismalar1 asamasmnda yonlere dikkat g¢ekmeli,

harflerin ve diger sekillerin baslangic ve bitis noktalar1 vurgulanmalidir.

El tercihi: El tercihi, yazmada izlenecek oncelikli konu olup el tercihini
belirlemede 6gretmen ¢ocuklari ¢esitli durumlarda gozleyerek ¢ocuklarin karar vermelerini
saglamalidir. El tercihi, kalem tutma seklini de dogrudan etkilemektedir. Ogrenci hangi el
ile kalem tutmay1 tercih ederse etsin, 6gretmen 6grencilere dogru bir sekilde kalem tutmay1

ogretmelidir.

Bosluklar: Okunabilirlik ve estetik agidan dnemli olan bosluklar i¢in Oncelikle
sayfa kenarlarinda birakilmasi gereken bosluklar vurgulanmali, daha sonra sirasiyla climle,

kelime ve harf aralarindaki bosluklara ¢ocuklarin dikkatleri ¢cekilmelidir.

Harflerin sekilleri: Yazi1 6gretiminde temel amag okunakli ve bir o kadar da ¢cabuk

yazmay1 0grenciye kazandirmak oldugundan harf sekillerinin dogru olarak kavratilmasi,



cocugun hizli ve dogru bir sekilde harflerin sekillerini zihninde hatirlayabilmesi

gerekmektedir.

Yaziminda gii¢liik ¢ekilen harfler: Graham, Berninger ve Weintraub 1999 yilinda
yaptiklar arastirmada (akt. Akyol, 2000), yazimimda en ¢ok zorlanilan kii¢iik harfleri "q,y,
z, u, n, ve k" olarak ve kot yazma agisindan "q, z, U, a, ve j" harflerini bulmuslardir. Bu

harflerin yazim 6zellikleri yazmay1 da etkilemektedir.

Kalem tutma: Kalem tutmanin bir¢ok sekli olmakla birlikle genelde uygun
bulunan kalem tutma sekli, isaret parmagi ve bagsparmagin ug kisimlarini birbirine degecek
sekilde kalem tutma noktasma yerlestirilip orta parmagmn uca yakmn kismi ile
desteklenmesidir. Kalemin gereginden fazla ince, kalin, kisa olmasi, kalemlere takilan

stisler ya da keskin koseli araglar yazi yazmada etkilidir (Guleryiiz, 2001: 29).

Defterin pozisyonu: Defter 30-40 derece saga veya sola kaydirilabilmekle beraber

yazmin sekli defterin tutulus seklinden etkilenmektedir.

Yazma Hizi: Yazma hiz1 genellikle verilen zaman dilimi igerisinde yazilan harf
sayisina gore tespit edilmekte olup yazma hizinin gelistirilmesinde en 6nemli etken yazma

alistrmalarinin diizenli olarak yapilmasidir.

Cizgi Takibi: Ogrencinin defterdeki ya da kagittaki ¢izgiyi takip edememesi, yazi
yazarken st cizgiye ¢ok yakin veya alt c¢izginin iizerine yazi yazmasi yazmayl

etkilemektedir.
Okunan drtinler: Ogrencinin okudugu iiriinler yazma becerisini etkilemektedir.
Cevre: Ogrencinin ¢evresinde yazmaya ya da okumaya egilimli insanlarm olusu;
ailenin kiiltiirel, egitim, sosyal ve ekonomik durumu; gezip goriilen yerler yazmada etkili

olmaktadir.

Yetenek ve Zeka: Kullanilmaya hazir zekd, imkanlarla yaratici nitelikli iiriinler

ortaya ¢ikarilmasini saglayabilmektedir.



Hayal Giicii: Ogrencilerin  hayalperestlige ulasmadan hayal kurmalar1

saglanmalidir.

Mantik Kurgusu: Ogrenci yazim sirasida planlama, degerlendirme yapabilmeli

ve mantik dis1 durumlari yazisinda yer vermemelidir.

Ayrica “bireydeki yazma istek ve hevesi; bireyin toplumda taninma arzusu,
yiikkselme hirsi; topluma hizmet etme gayesi; merak duygusu, hayal giici ve ilham ile
sozcik dagarcigi/kelime hazinesi” yazmayi etkileyen unsurlardandir (Goger, 2019b: 81-
87).

2.1.4. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma, 6grencilerin ilkokulda ilkokuma yazma siireci ile edindikleri bir beceridir.
Bu beceri basgta Tiirk¢e dersinde olmak iizere Ogrencilerin diger derslerde ve ileriki
smiflarda siirekli kullanacaklar1 dolayisiyla da gelistirmek durumunda olduklar1 bir
beceridir. Ilkokuma yazma siirecinin tamamlanmasinmn ardindan sinifta her 6grenci ayni
dizey yazma becerisine sahip olmamaktadir. Bu bakimdan, 6grenciler gesitli nedenlerden
dolay1 farkli yap1 ve seviyede olduklarindan yazma etkinlikleri de 6grenciye gore olmalidir

(Yilmaz, 2013; 227).

Yazma Ogretimi iki ayri siire¢ten olusmaktadir (Akyol, 2019: 107): Temel
bilgilerin 6grenilmesi ve becerileri kullanabilecek duruma gelme siireglerinden olusan
kazanim asamasi ile elde edilen becerilerin etkin bir sekilde yazili anlatimda kullanildigi
gelisim asamasidir. Her beceri kendi i¢inde uygulama gerektirmektedir. Bu bakimdan
Tlrkce dersinde yazma icin gerekli bilgi ve becerilerin edinilmesinin yaninda aslinda
kendini ifade ettigi yazili anlatim siireci ile Ogrencinin yazma becerisi gelismeye

baslamaktadir.

Tiirkge 6gretiminde onemli bir beceri olarak yer alan yazma bilgiden ¢cok beceri
gerektirmekte bu beceri de uygulama ile kazanilmaktadir (Aydin Yilmaz, 2007: 97). Bu
beceriyi gelistirmenin en 6nemli yolu sik yazdirmaktir (Sidekli ve Coskun, 2014: 30).
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Yazma Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilabilecek ¢aligmalar arasinda
sorulara verilen cevaplarin yazilmasindan 6zet ¢ikarmaya, ana fikrin yazilmasi, okunan
parcadaki bir kisi ya da ¢evrenin tasviri kullanilabilir (Cemiloglu, 2001: 175). Anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalar yapmak, eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi ¢esitli tiir, yontem ve teknikleri

kullanmak da yazma becerilerini gelistiren ¢alismalardir (Giines, 2017: 159).

Yazma becerilerinin  gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar
bulunmaktadir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar
sunlardir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998: 76; Gocer, 2019b: 332,140; Maden, 2021: 350; Aydin
ve Kaya, 2021: 184; Gokge, 2021: 303; Diliduzgiin, 2020: 30; Yilar, 2019: 97) :

-Ogrencilere her firsatta yazi yazdirilmali,

-Ogrencilerin hazirhkli ya da hazirliksiz bir konuya yonelik yazi yazmalari
saglanmali,

-Yazi konulari, 68renciler agisindan ilgi ¢ekici konulardan sec¢ilmeli,

-Yaz1 calismalarindaki yazim yanliglar1 i¢in smif i¢inde konusarak, anlatarak,
dogrularin1 gostererek diizeltme etkinlikleri yapilmali,

-Konu ve konu smirlamasi, 6grencilere érneklerle somutlastirarak anlatilmals,

-Konunun hangi agidan ele alimacagini, islenecegini 6grenci tarafindan bulunmasi
saglanarak ogrenciye yazilacak konunun amacini ayirt etme becerisi kazandirilmali,

-Konuyla ilgili sdylenilecekler belirlenmeli ve sdylenilecekleri siraya koyma
ogretilmeli,

-SO6zctigiin, kavram birimi; climlenin, yargi birimi; paragrafin da diislince birimi
oldugu, paragrafla yazinin biitlinii arasinda bir benzerlik bulundugu, 6rneklerle 6gretilmeli,

-Ogrencilerde yazma kaygis1 olusturmayacak bireysel farkliliklara ve 6grenci
diizeyine gore etkinlikler yapilmali,

-Ogrencilerin zihinsel becerilerini kullanmalarmi gerektiren, yazma becerilerini en
iist seviyeye ¢ikaracak yontem ve teknikleri kullanilmals,

-Ogrencilerde yazma hevesi uyandiran isitsel uyaranlara yaz calismalarinda yer
verilmeli,

-Okuma becerisi gelistirilmeli,

-Ogrencilerin metin tiiriine uygun yazi1 yazmalar1 saglanmals,
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-Yazilan metinler incelenmeli,

-Yazma becerilerinin gelisimi konusunda aceleci davranilmamalidir.

2.2. Dinleme

Birey, dogdugu andan itibaren ¢evresinde olan olaylari, durumlar1 ya da insanlar1
anlamaya calismaktadir. Bu siire¢c igerisinde de en ¢ok kullandig1 beceri, dinleme
becerisidir. Dinleme, anne karninda baglamakta (Giines, 2017: 84) dogumdan sonra da bu
becerisinin gelisimi hizli bir sekilde devam etmektedir (Dogan, 2020: 7). Zamanla da
bireylerde beceri olarak kazanilmaktadir. Sever (2015: 10) dinleme becerisini “gcocugun

~ o6

yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligi “olarak ifade etmektedir.

Dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 2002: 70) ,“herhangi
bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak, gerekli olanlar1 ve
olabilecekleri alip saklamak i¢in sesler/sdylenenler lizerinde dikkati yogunlastirma™ (Calp,
2010: 161) ve baska bir tanimda da “ bireyin igsitme ve gérme organlar1 araciligiyla alinan
ses, s0z, konusma gibi duyumlarin zihinsel islemlere tabi tutulma siireci” (Giileryiiz, 2001.:
5) olarak ifade edilmistir. Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak dinleme becerisinin siireg
gerektiren isitme, iletisim, dikkat ve zihinsel siirecler gibi kavramlarla baglantili birgok
unsurdan olusan bir beceri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Giines (2017: 84) de dinleme
stirecini isitme, dikkat yogunlastirma ve se¢me; On bilgileriyle biitlinlestirme ve zihinde
yapilandirma olarak ifade etmistir. Gileryiiz (2001: 7) ise dinlemeyi boyutlarla ele almus,
bu boyutlar1 sdyle swralamistir: “Ogrencinin dinlemede durusu, oturusu, yiiz, goz, bas
hareketleri devinigsel; konusmaciy1 zevkle, isteyerek, empatik olarak dinlemesi duyussal
ve konusmacinin iletilerini zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi bilissel boyutu”
olusturmaktadir. Buna gore dinleme devinigsel, duyussal ve biligsel boyutlar1 olan ¢ok
boyutlu bir sirectir. Dinleme streci icinde bahsedilmesi gereken kavramlardan biri

isitmedir.

Dinleme ve isitme kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir. Ancak,
“isitme, kisinin iradesiyle olmayan, insanmn kulag: ile beyne giden her tiirlii ses unsuru”

iken “dinleme, belli bir ama¢ dogrultusunda yapilan ve 6grenilmesi gereken bir beceridir”

12



(Calp, 2007: 156). Ayrica,“isitme, dinleme gelisiminin ilk asamasi” n1 (Yazici, 2021: 49)
olusturmakta, isitme olmadan dinleme ve konusma becerisi gelisememektedir (Kardas ve
Kardag, 2022: 65). Yani, dinleme isitmeyi kapsayan, “birbirinin tamamlayicist olan
unsurlardir” (Unal, 2016: 63). Dinleme siirecinde, isitmeden sonra “iletiyi alma ve

yorumlama ¢abas1” ile iletisim ger¢eklesmektedir (Ungan, 2014: 138).

Insan, sosyal bir varlik oldugundan toplumda yasayan diger insanlarla iletisim
kurmak da kagmilmazdwr. Bu bakimdan dinleme “giinliik yasamda insanlarla iletisim
kurmanin énemli bir aracr” dir (Giines, 2017: 84). Minnasota Universitesi’nden Dr.Lyman
K.Steil’in yaptig1 dinleme ile ilgili arastirmalarda insanlarin her giin iletisime ayirdiklar
sirenin, % 9’unda yazi1 yazdiklari, %16’sinda okuduklari, %30’unda konustuklar1 ve
%45’inde ise dinledikleri ortaya ¢ikmistir” (Ailes, 1996: 69 akt Ari, 2013: 189). Buna
gore, iletisimde dinleme becerisi diger becerilere oranlara daha c¢ok kullanilmaktadir.
Insanlarin birbirlerini anlamalar1 icin birbirlerini dinlemeleri gerekmektedir. Dinleme
insanlar arasinda anlasmay1 kolaylastirmakta, birbirlerine olan sevgi ve saygiy1 en Ust
diizeye ¢ikarmaktadir (Ungan, 2014: 140). Insanlarin birbirini dinlemedigi zamanlarda ise

sagliksiz bir iletisim meydana gelmekte, istenmeyen durumlar ortaya ¢ikabilmektedir.

2.2.1. Dinleme Ogretiminin Amaci

Dinleme, bireylerin giinliik hayatta farkli amaglar dogrultusunda kullandiklar1 bir
beceridir. Tiirk¢e dersinde ise dinleme, temel dil becerilerinden biri oldugundan sistemli
bir sekilde dgretimi amaglanmaktadir. MEB Tiirkge Ogretim Programmda 1. smifta
Ilkokuma yazma siirecinde ‘Ilkokuma yazmaya hazirlik” asamalarindan birini “Dinleme
egitimi galismalarr” olusturmaktadir (MEB, 2019: 10). Ogrencinin bu donemde edinecegi
dinleme becerisi 6grenme siireglerine katki saglayacaktir. Bu bakimdan, 6grencilere etkili
bir dinleme 6gretimi kazandirilmasi gerekmektedir. Dinlemenin etkin bir sekilde olmasi
icin ilkokul 1. smifta uygulanacak dinleme egitiminin hedefleri ve yer aldiklar1 davraniglar

sunlardir Celenk (2003: 92) :

1.Diizeyine uygun metin ve konusmalart dinlemekten zevk alabilme: Bu hedefte

yer alan davraniglar: Ogrencinin verilen dinleme gorevlerine karsi istekli olma,

13



ogretmeninden Oykii, masal, tekerleme gibi tiirleri okumasini isteme, dinlemenin yer aldig:

derslerde hazir ve istekli olma ve arkadaglarini dinlemeye 6zendirmedir.

2. Duzeyine uygun 3-5 dakikalik metin ya da konusmalari dinleyebilme. Bu
hedefte, siraya dogru bir sekilde oturma, dinleyen 6grencilerin dikkatini dagitmaya yonelik
unsurlardan kaginma, konusmaciya ait jest, mimik ve beden hareketlerini takip etme,
dinlemeye yonelik sorular1 cevaplama, dinledikleri ile ilgili soru sorma ve dinledigi metin

ve konugmalar1 sdzel olarak 6zetleme davranislar: bulunur.

Ilkokulda Tiirkce dersinde programli bir sekilde kazandirilan dinlemenin, diger
smif diizeylerinde de etkinliklerle Ogretimi devam etmektedir. Tiirkge Ogretiminde
dinlemenin amaci etkili dinlemeyi 6grenmektir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 1998: 56). Programda,
[Ikokulda tiim sinif kademelerinde etkili dinleme stratejilerini dgrencilere kazandirmak igin
yapilan dinleme calismalar1 1. ve 2. sinifta etkili dinlemeyi Ogrenme asamasinda
olduklarindan daha ¢ok anlamaya yonelik; 3. ve 4. sinifta ise etkili dinlemeyi 6grendikleri

icin daha ¢ok uygulamaya yonelik st biligsel etkinliklerdir (Gokce, 2020: 115).

Dinleme 0Ogretiminin amaglar1 sunlardir (Demirel, 2000: 36-37; Ko¢ ve
Miiftiioglu, 1998: 57-58):

-Soyleneni, anlatilani, konusulani ya da okunani tam olarak ve anlayarak
dinleyebilme,

-Dinlenilenden faydalanmak icin kesintisiz dinleyebilme,

-Insan iliskilerinde karsisindakini saygili bir sekilde dinleyebilme,

-Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

-Dinledikleri icinde neden-sonug ya da sira iligkisi kurabilme,

-Dinlediklerinin temel diislincesini kavrayabilme,

-Dinledigini degerlendirirken tarafsiz olabilme,

-Dinlenilende bulunan faydali, eksik, yanlis, abartili yonleri ayirt etme,

-Dinlediklerini hizlica degerlendirebilme,

-Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusunu gelistirme.
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Dinleme ogretiminin amaglarinin bireye sagladigi katkilar1 sdyle siralamak
mimkuandur (Giines, 2007: 97-98) :

-Dil becerileri: Dil becerilerinin temeli olan dinleme, diger dil becerilerinin
gelisimine de katki saglamaktadir,

-Iletisim becerileri: Sézlii iletisimin temel dgesi olan dinleme bireyin iletisim
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir,

-Ogrenme ve anlama becerileri: Dinleme becerilerinin kullanimi1 6grencilerde
anlama ve 6grenme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir,

-Zihinsel beceriler: Dinleme siirecinde yapilan zihinsel faaliyetler, zihinsel
becerilerin gelisimine katki saglamaktadir,

-Sosyal beceriler: Birey, dinleme araciligiyla iginde bulundugu c¢evre ile
etkilesime girerek sosyal becerilerin gelimine katki saglamaktadir,

-Zihinsel bagimsizlik becerileri: Dinleme, bireyin zihinsel bagimmsizlik

becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

2.2.2. Dinleme Ogretiminin Onemi

Temel dil becerilerinin her birinin yapisi, kullanma amaci, kullanilis bigimi,
edinme ve kazanma sureci birbirinden farkhidir (Goger, 2014a: 214). Bununla birlikte,
temel dil becerilerinin birbirleri ile ilgili oldugunu séylemek mumkindir. Temel dil
becerilerinden biri de dinlemedir. insanmn ilk dil etkinligi dinleme ile olmakta, diger dil
becerileri dinleme etkinligi iizerinden gelisip sekillenmektedir (Celenk, 2003: 91). Etkili
dinleme becerisine sahip olan 6grencilerin, diger dil becerilerinin de gelisimi olumlu yonde
etkilenecektir. Dil 6gretimi becerileri arasinda en ¢ok kullanilan1 da dinleme becerisidir
(Aydin Yilmaz, 2007: 48). Bu bakimdan dinleme becerisinin 6gretimi gerekmektedir.

Dinleme becerisinin 6gretimi de okullarda Tiirkce derslerinde gergeklesmektedir.

Okulda 6grenciler, basta 6gretmenleri ve arkadaglar1 olmak iizere diger insanlarla
bir araya gelmektedirler. Okulda siirdiiriilen, 6grenme—6gretme siirecinde ogrenciler,
Ogretmenlerini  ve arkadaslarm1 yaklasik olarak gilinlik ortalama 2.5-4 saat
dinlemekte/izlemektedirler (Hayran ve Beydogan, 2016: 113). Goriilmektedir ki 6grenme-
Ogretme siirecinde dinleme becerisinin Onemi biiyliktiir. Derslerde 0grenme-6gretme

strecinde birgok ¢alisma ve etkinlik yapilmaktadir. Dinleme, “6grenmede ilk basvurulan”
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beceri (Ari, 2013: 196), “6grenmenin en temel yolu” dur (Calp, 2005: 11). Dinleme,
okullardaki 6grenme, gelisme ve zihin gelistirme calismalarinin temelidir (Giines, 2017:
80). Ayrica, dinleme yalnizca Tiirk¢e dersinde yer almadigindan her derste bu beceri
gerekli olmaktadir (Calp, 2010: 184). Ogrenciler okul ortaminda “ bilgi edinmek, anlamak,
uygun tepki vermek, elestirip degerlendirmek i¢in” etkin dinleme yapmalidirlar (Calp,

2007: 152). Yapilacak etkin dinleme ise 6gretim ile miimkiin olabilmektedir.

2.2.3. Dinlemeyi Etkileyen Unsurlar

Dinleme, bir¢cok unsurun bir araya gelmesiyle olusan bir siiregtir. Bu unsurlardan
birinin eksikligi ya da istenilen diizeyde olmamasi dinleme siirecini de etkileyecektir.
Dinlemenin saglikli olabilmesi icin dinlemede yer alan unsurlarm eksiksiz bulunmasi

gerekir.

Dinlemeyi etkileyen unsurlar sunlardir (Ungan, 2014: 139-140; Calp, 2007: 159-
161):

-Motivasyon: Ogrenci bir konuyu dinlemesi i¢in onun bunun geregini hissedip
hem dinlemeye istekli hem de dikkatli olmalidir.

-Bireysel Farkliliklar: Ogrenciler birbirinden farkli yapilara sahip oldugundan ve
ogrencilerin anlatilanlar1 kabul etme sekilleri ayn1 olmadigindan dolay1 68rencilerle ortak
bir noktada yer almak gerekmektedir.

-Dinleme Amaglari: Ogrencilerin dinlemenin ne ifade ettigi, dinleme bilincine
sahip olmalar1 ve amag dahilinde dinleme stratejileri gelistirmelerini kapsamaktadir.

-Icerik: Dinleme icin belirlenen konu, sistemli bir sekilde diizenlenmeli,
Ogrenciye hitap edebilmeli, 6gretim ilkelerine uygun olmali ve 6grenci agisindan dikkat
cekici nitelikte olmalidir. Metnin igerisinde yer alan kelimelerin bilinmedik ya da artik
kullanilmayan ifadeler olmas1 dinlemeyi etkilemektedir.

-On Bilgi Duzeyleri: Metnin agik olmasi, ciimlelerin uzunlugu, anlami bilinmeyen
sozctiklerin varlig1 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri ile iligkilidir.

-Katilm: Ogrenci konuyu dinlerken dinleme tiirlerinden faydalanmali, derste
anlatilan1 anlamak i¢in aktif olarak yer almalidir.

-Konusmaci: Konugmacmin fiziksel goriintiisii, davranislari, konusma hizi, ses

degisikligi, vurgu, duraklama, beden ve iislup hareketleri dinleyenin egitimli bir dinleyici
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olmadig1 durumda dinlemeyi etkilemektedir.

-Ortam: Herhangi bir zaman ve yerde dinleyicilerin se¢im sanslarinin olmadigi
durumlar, havalandirma, 1s1, disaridaki giiriiltiiler, nem, oturaklar, 1s1k, giiniin zamani,
hava, ses diizenlemeleri, odanin dekorasyonu ve mimarisi dinleme iizerinde etkilidir.

-Dinleyici: Dinleyenin kisisel ilgi ve endiselerinden armmis bir dinleme siireci,
dinlemeyi etkilemektedir.

-Dikkat: Dinleme siireci igerisinde dikkat yogunlastirma Onemli asama olup

dinlemenin diger siire¢lerini de etkilemektedir (Aydin Yilmaz, 2007: 49).

Ayrica, Sokolove, Sadker ve Sadker (1986 akt. Akyol, 2008: 3) “Dinlemeyi
etkileyen ve sozel olmayan dort ayr1 husus belirlemislerdir. Bu hususlar: G6z kontagi, yiliz
ifadeleri, oturma sekli ve konusma kaynagina uzaklik” tir (1986 akt. Akyol, 2008: 3). Bu

unsurlarin varligi dinleme tizerinde etkilidir.

2.2.4. Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Dinleme, bireylerin egitim—6gretim siirecinden once kazandiklar1 bir beceridir.
Bu sebeple diger dil becerilerine gore dinleme becerisinin egitimine gerek olmadigi
diisiincesi yayginlagsmistir (Dogan, 2010: 265). Bu durum diger dil becerilerinin
gelistirilmesi siirecinin dinlemeye goére daha One ¢ikmasina neden olmustur. Degisen
egitim sistemi ve dgretim programlari ile dinleme becerisinin 6nemi anlasilmistir. Dinleme
becerisinin gelistirilmesinde en uygun ortam okullardir. Okullarda yapilacak diizenli
dinleme etkinlikleriyle bireylerin dinleme becerilerini etkili bir sekilde kullanabilme

yeterliligine ulagsmalar1 amaglanmistir (Goger, 2014b: 214).

Dinleme becerisinin gelistirilmesi igin yapilacak c¢alismalar 6grenciler iizerinde
etkili olmalidir. Bu ¢aligmalarin 6grencilere etkisi oldugu takdirde 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirilmesinden s6z edilebilir. Derslerde dinleme caligmalarmnin verimli
olabilmesinde bazi kosullar bulunmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 72; Akyol,
2006, :1):

-Sinifta 6grencilerin birbirlerini gorebilecek sekilde oturmalari gerekmektedir,

-Isitme yetersizligi yasayan ¢ocuklar &n siralarda oturmahdir,
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-Ogretmen, sinifta gocuklarin kendisini gérebilecegi bir yerde olmalidir,

-Dinlemeye yonelik etkinliklerde 6grencilerin yorgun olup olmama durumuna
bakilmalidir,

-Dinleme ¢aligmalarinda sinif sessiz olmalidir,

-Ogretmen derste goz temas1 kurmak istemeyen, cok hareketli ve ders anlatimi

sirasin1 dikkat dagitarak konusan 6grencilerle daha fazla ilgilenmelidir.

Her beceride oldugu gibi dinleme becerisi de zaman igerisinde gelismektedir. Bu
bakimdan, yapilacak dinleme etkinlikleri 6grencinin yasina, bulundugu déneme gore
degismektedir. Ilkokulda o&grencilerin dinleme becerilerinin gelisim evreleri soyle
siralanmigtir (Demirel, 2002: 71):

-1. siif 6grencileri: 3-5 dakika
-2. 3. smif 6grencileri: 5-10 dakika
-4. smif 6grencileri: 5-20 dakika dinleyebilmektedirler

Buna gore, 6grencilerin smif seviyeleri arttikca dinleme siireleri de artmaktadir.
Ari‘ya (2013: 197) gore ise “1-3. simif 6grencilerinin 3-10 dakika dikkatli bir bicimde dersi
dinlemeleri, 4. siif 6grencilerinin 10-15 dakikalik bir konusmayi, bir masali veya hikayeyi
dinlemeleri amaglanmalidir” . Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004: 48) de bu dinleme ve
izleme siirelerinin 1. smiftan 3. smifa dogru 3-10 dakika arasinda arttirilmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Ogretmenler dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaparken gelisim evrelerini igeren siirelere ve sinif seviyesine gore sreleri sistemli bir

sekilde artirmaya dikkat etmelidir.

Giines (2017: 101-102) dinleme becerilerinin gelistirilmesinde yapilmasi gereken
calismalarin dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak tizere {i¢ asamadan
olustugunu ifade etmistir. Buna gore, dinleme 6ncesinde 6grenci daha ¢ok zihinsel hazirlik
yapmaktadir. Dinleme sirasinda dgrenci, 6n bilgilerin yardimu ile dinledigi bilgileri se¢me,
diizenleme, iliskilendirme gibi zihinsel islemlerle anlamaya calismaktadir. Dinleme
sonrasinda da dinleyen konusmaci ve konusmanin igerigine dair degerlendirme

yapmaktadir.
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Ogrencilerin  dinleme becerilerini gelistirebilmek icin yapilmasi gereken

caligmalar sunlardir ~ (Gtileryiiz, 2001:7-8; Celenk, 2003: 95) :

-Dinleme becerisinin dnemi 6grencilere ifade edilmedir,

-Konugsmada ya da kullanilan metinde bulunan sozciikler 6grencinin sozciik
dagarcigma hitap etmeli, 6grencinin bilmedigi sozciikler kullanilmamalidir,

-Okunacak masal ya da 6ykii 6grencinin dikkat sliresine uygun olmalidir,

-Ogretmen konusmasmda dudak hareketlerine dikkat etmeli, dudaklarini
kapatmamali ve genizden konugsmamalidir,

-Ogrencilere dinleme etkinliginin bitiminde sorular sorulacagi ifade edilerek
calismaya baslanmalidir,

-Okunacak masal ya da 0ykii ¢alismasinda dikkat ¢cekme ve giidiileme asamalar1
yapilmalidir,

-Metnin gerekli yerlerinde vurgu ve tonlama yapilmalidir,

-Yapilacak agiklamalar ve 6giitler uzun olmamalidir,

-Konusanin sozii kesilmeden uygun pekigtireclerle dinlenmelidir,

-Dinlemede gorsel araglar ve nesneler kullanilmalidir,

-Ogrencilerden dinlenen metinde yer alan olay1 zihinlerinde canlandirmalari
istenmeleri, olayda yer alan hikdye unsurlarinin istiinde durulmalidir,

-Konusmaci, dinleyenler ile g6z iletisimi kurmali, dinleyici de cesitli beden
hareketleriyle konusmaciy1 dinledigini gostermelidir,

-Yapilan dinleyerek 6grenme etkinliklerinde, gosterip yaptirma, yapilanlar1 kisa
bir sekilde anlatma etkinliklerinden de yararlanilmalidir,

-Dinledigini anlama siirecinde basarili olamayan Ogrenciler, smif ortaminda
rencide edilmemelidir,

-Konu ile dgrencilerin 6n 6grenmeleri arasinda iliski kurmalar1 saglanmalidir,

-Dinleme etkinliginin igerigi ile ilgili 6ncesinde ve sonunda sorular sorulmalidir,

-Okuma bazi zamanlarda kesilerek Ogrencilere olaym nasil devam edecegi
sorulmalidrr,

-Ogrenciler ile dinleme etkinliginde dinlenilen metnin ya da konusmanin énemli
yerlerini not alma, 6zet ¢ikarma, basligin1 tahmin etme ¢aligmalar1 yapilmalidir,

-Dinleme etkinligi 6grenciler tarafindan dramatize edilmelidir,

-Ogrencilere bashgm veya konunun verilip ogrencilerin hayali bir metin
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olusturmalar1 saglanmalidir,
-Radyo ve TV programlari izlenmelidir,

-Dinlenen metnin konusuyla ilgili resim yapma c¢aligmalar1 yapilmalidir.

2.3. Dikte

“Yazdirim” (Nas, 2003: 226), “Tahrir” (Goger, 2019a: 352) de denilen diktenin,
Tiirkge Sozliikteki karsiligi “Bir baskasmna o anda sdyleyerek yazdirma” dir (TDK, 2022).
Dikte tizerine yapilan tanimlardan bazilar1 sunlardir: “Yararli goriilen bilgi ve tanimlarin
ogrencilere yazdirilmasi1” (Goger, 2019a: 325), “genel olarak sOyleneni ya da dinleneni
dogru yazma amaciyla kullanilan calismalara verilen isim” (Baskan, 2019: 167),
“0gretmenin soylediklerinin 6grenciler tarafindan yazilmasi” dir (Altunkaya, 2019: 101).
Dinlenilen bir metnin yaziya gegirilmesine de dikte ¢alismasi denilmektedir (Sarikaya,
2018: 167). Yapilan tanimlar diktenin, yazma ve dinleme becerisiyle dogrudan ilgili
oldugunu gostermektedir. Dikte, “titiz dinleme, heceleme, ana fikri kagirmadan dinleme,
yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dilbilgisiyle iligkili alt becerileri icermektedir”
(Zhytska, 2013 akt Altunkaya 2019: 101). Bu alt beceriler de yazma ve dinleme
becerileriyle ilgilidir. Dikte, yazma ve dinleme becerilerini ortaklasa kullanmay1 gerektiren

bir beceridir.

Dikte yapabilmek icin yazma becerisine sahip olmak gerekir. Bu beceriler de
[Ikokulda ilkokuma yazma ile birlikte kazandmrilir. Birinci sinifta kazandirilmas1 gereken
yazma becerisinin gelismesi i¢in dikte calismalar1 yapilmaktadir (Giiltekin ve Glvey
Aktay, 2014: 24) . MEB Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda dikte ¢ahsmalari, 1. siniftan
itibaren yazma alani altinda “Yazma calismalar1 yapar” kazaniminin i¢inde “Dikte,
bakarak ve serbest yazma caligmalar1 yaptirilir” alt kazaniminda bulunmaktadir (MEB,
2019). Ayn1 kazamimlar 2. smif Tiirkge dersi yazma alaninda da vardir. Ilkokulda dikte
calismalari, yazma alani i¢inde sik¢a kullanilir. Bunun nedeni, “diktenin yazma becerisinin
temelini olusturan etkinliklerden” olmasidir (Goger, 2010: 183). Dikte etkinliklerinin
tamamlanabilmesi, Ogrencilerin duyduklar1 metni “6grendikleri yazma bilgilerini”
kullanarak yaziya aktarmalarina baghdir (Avsar Tuncay, 2021: 130). Dikte ile 6grencilerin
yazma duzeylerini, yazma yanlislarin1 gormek ve yazmaya iliskin becerilerini kontrol
etmek mumkundur (Nas, 2003: 226).
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Dikte yapmak icin gerekli sartlardan biri de dinlemenin gerceklesmesidir.
Dinleme ve dinledigini anlama gerceklesmediginde metin yaziya dokiilemediginden dikte
sireci de tamamlanamayacaktir. Giines (2017: 158), sOylenileni yazarken beyinde (g

asamanin gerceklestigini ifade etmistir:

1. asama: Isitilen kelime ve hecelerin seslerinin tek tek belirlenmesi

2. asama: Isitilen, hece ve seslerin harflerle iliskilendirilmesi

3. asama: Seslerin karsiligi olan harflerin birlestirilerek hece ve kelimelerin
olusturulmasidir. Bu asamalarin sonunda isitilen kelimelerin yaziya aktarimi
saglanmaktadir. Goriilmektedir ki igitme ile baslayan dinleme ve dinledigini anlama, dikte

icin oldukga 6nemlidir.

Dikte c¢alismasi, dinleme becerisinin egitimine yonelik calismalardan biridir
(Dogan, 2020: 40). Ogrenciler metni dinlerken zamanla metni nasil dinlemesi gerektigini
fark edecek ve dinleme kurallarina dikkat edeceklerdir. Dinleme alani i¢inde, dinleme
sonrasi etkinlik ve dinlediklerini anlama ya da dinlediklerinin anladiklarinin anlasilmasi

bakimindan dikte ¢alismalar1 yapilmahdir (GOcer, 2019a: 205, 208).

Diktenin dil becerilerinin gelistirilmesinde farkli kullanim alanlar1 mevcuttur.
Tirkce dersinde bir 6lgcme-degerlendirme yontemi olarak (Coskun, Taskaya ve Bal,2013;
GUn ve Kaya, 2019: 275), yazma alaninda 6lgme-degerlendirme yontemi olarak (Kusdemir
ve Bulut, 2018: 285) , dinleme alaninda 6lgme-degerlendirme yontemi olarak (Cetinkaya
ve Sentiirk, 2021: 345), 6grenilen bir konunun pekistirilmesi, yeni bir konuya giris yapma
ya da 6grencilere konuyu tanitma (Bastug, 2015: 16) ve yabanci dil 6gretiminde (Sahin ve
Aktar, 2020: 14) kullanilmaktadir.

2.3.1. Dikte Turleri

Sawyer ve Silver (akt Alkire, 2002) dil 6greniminde kullanilabilecek dikteyi 4

ayr1 gruba ayirmistir. Bunlar:

1) Sesbirimsel 6ge diktesi (Phonemic item dictation)
2) Sesbirimsel metin diktesi (Phonemic text dictation)

3) Yazimsal 6ge diktesi (Otographic item dictation)
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4) Yazimsal metin diktesi (ortographic text dictation)

Alkire (2002 akt Cetinkaya ve Hamzadayi, 2014) dikte tiirlerini soyle
aciklamistir:

Sesbirimsel oge diktesi, dgretmenin bir dilin belirli seslerini 6grencilerin yazmasi
icin sundugu bir tekniktir. Sesbirimsel 6ge diktesi 6grencilerin hedef dilin seslerini tanima
ve karsilastirma becerilerini artirmakta boylece dogru ¢iktr (liretim) Uretmelerini
saglamaktadir.

Seshirimsel metin diktesi, sesbirimsel 6ge diktesinin bir uzantisidir. Ogrencilerin,
Ogretmenin sesli olarak aktardigi metni okundugu gibi yaziya gecirdikleri bir tekniktir.
Sesbirimsel 6ge diktesi konusma dilinde seslerin nasil degistigini anlamak i¢in etkili bir
yoldur.

Yazimsal 6ge diktesi, ayr1 ayr1 belirli sozciiklerin geleneksel heceleme testinde
oldugu gibi sdylenip yazdirildig: bir teknik olup dilin heceleme ve ses dizgesi arasindaki
iligkiyi desteklemek agisindan fayda saglamaktadir.

Yazimsal ~metin  diktesi, Dbirlestirilmis parcalarmm  O6grenciler tarafindan

cevriyazilara dontistiiriildiigii bir tekniktir.

Bunlardan baska, dil 6gretiminde yapilacak etkinliklerde asagidaki dikte tiirlerini
de kullanmak mimkindur (Khoii ve Pourhassan, 2010; Cadwallader, 1989):

-Kismi dikte (Partial dictation ),

-Resimli dikte (Picture dictation ),

-Dogru yanlis dikteleri (True/False dictations),
-Yapboz dikteleri (Jigsaw dictations ),
-Gosteri diktesi (Demonstration dictation ),
-Diktogloss (Dictogloss),

-Gortis dikteleri (Opinions dictations),

-Baglantili dikte (Connections dictation).
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2.3.2. Diktenin Yararlan

Dikte, Tiirk¢e derslerinde gegmisten beri kullanilan bir yontemdir. Daha ¢ok bir
Olgcme-degerlendirme yontemi olarak tercih edilen diktenin 6grenme siirecine birgok
katkist vardir. Diktenin derslerde kullanilmasinin sagladigi yararlar sunlardir (Pilav, 2014:
93; Akkaya, 2020: 251; Gozukuguk, 2019, 28; Taskaya, 2019: 285, 290; Goger, 2022: 34;
Baskan, 2019: 167; Avsar Tuncay, 2021: 130; Cigerci, 2020: 140; Altunkaya, 2019: 101;
Dogan, 2019: 71; Giines, 2000: 195-196; Montalvan, 1990 akt. Kavaliauskiené ve
Darginavi¢iené, 2009: 2; Alkire, 2002 akt Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2020: 171; Zhytska,
2013 akt Altunkaya 2019: 101) :

-Ogrencilere yazi yazdirma yollarindan biridir,

-Dinledigini anlama ve dogru yazabilmeye katk1 saglar,

-Ogrencilere kurallara uygun dogru ve etkili bir yazma becerisi kazandirir,
-Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirir,

-Dil 6gretiminde etkili bir yazma diizeyi elde edebilmeyi saglar,

-Ogrencilerin yazma sorunlarini gidermede kullanilan ydntem ve tekniklerden

biridir,

-Dinleme becerisini gelistirir,

-Ogrencilerin dikkatlerinin dinledikleri metne yogunlasmasmi saglar,

-Bagta ilkokuma yazma c¢alismalarinda olmak iizere bir 6lgme degerlendirme
yontemidir,

-Dogru ve yaratici anlatim becerisinin temelini olusturur,

-Okuma ¢aligmalarinin temeli olan dildeki ses ile harf arasinda bagi kurmasina
yardim eder,

-Kisa siireli hafizay gelistirmeye yardimei olur,

-Dort dil becerisinin tiimiinii gelistirmeye yardimci olur,

-Dil bilgisi 6grenimine katki saglar,

-Ogrencilerin zayif noktalarinin analiz edilmesini saglayan gelecek dersler igin bir
veri kaynagidir,

-Diktenin gerektirdigi beceriler, ilerleyen zamanda akademik alanda ve diger

alanlarda not tutma konusunda fayda saglar.
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2.3.3. Dikte Uygulamasinin Asamalari

Dikte etkinliginin verimli bir sekilde gerceklesmesi, etkinligin her kisminda
koordine olmay1 gerektirmektedir. Dikte uygulamasi dikte Oncesi, sure¢ ve degerlendirme

asamalarindan olusur (Bastug, 2015: 19).

2.3.3.1. Dikte Oncesi

Dikte Oncesi asama uygulama igin hazirlik gerektiren bolimdiir. Dikte Oncesi
asamada materyalin secilmesi ve hazirlanmasi gerekir (Blanche, 2004: 180). Diktede
kullanilacak metin bu asamada belirlenmelidir. Ayrica, metin dikte yapmak i¢in uygun

olmalidir.

Dikteye baslamadan dnce, 6gretmen tahtaya daha once agiklamadigi 6zel isimleri,
kisaltmalar1 (vb, 6rn., vb.), dikte igindeki yabanci veya Ozel kelimeleri yazar (Alkire,
2002). Dikte yaziminda 6grenciler i¢in yeni sayilacak sozciikler varsa bunlar 6gretmen

tarafindan tahtaya yazilip anlamlar1 agiklanmalidir (Nas, 2003: 226).

2.3.3.2. Dikte Sireci

Diktenin gerceklestigi boliimdiir. Dikte siireci su asamalardan olusur (Unsal,
2008: 55; Yilmaz, 2013: 231; Demirel, 2000: 75):

I. Metin 6nce normal bir hizla okunur; 6grenciler dinler: Bu asamada, 6gretmenin
soyledikleri net bir sekilde anlasilmalidir (Goziikiigiik, 2019: 28).

II. Metin ikinci kez anlamli kelime gruplariyla okunur ve 6grencilerin metni
yazmasi istenir: Okuma sirasinda metin uygun hizda bdliinlip 6grencilere uygun hizda
okunmalidir (Cigerci, 2020: 140).

II1. Metin son kez okunur ve 6grencilerden yazdiklarini kontrol etmeleri istenir.

Dikte stirecinde dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Dikte calismasi
yapilirken 6gretmen O6grencileri siirekli gézlemlemeli, 6grencilerin yazi estetigine, hizina

ve dogruluguna dikkat etmelidir (Taskaya, 2019: 290). Dikte sirasinda dgrenciler, metin
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icerisinde yer alan yazamadiklar1 kelime oldugunda bosluk brrakip dikteye devam
edebilirler (Alkire, 2002). Boylece metin i¢in biitlinliik saglanmis olur ve 6grenci metni
dinlemekten vazge¢mez. Ogretmenler, dikte metnini okuma swrasinda bir seferde
cocuklarin anlayabilecekleri sayida sozciik soylemeye dikkat etmelidir (Nas, 2003: 226).
Dikteyi bitirdikten sonra 6grencilere son dizeltmeler icin bir veya iki dakika verilebilir
(Alkire, 2002). Boylece 6grenci yazdigi metni kontrol ederek varsa yazim yanliglarini, imla

hatalarini gortip diizeltebilir.

2.3.1.3. Degerlendirme

Dikte siireci tamamlandiktan sonra yazilan dikte metninin degerlendirme
asamasmma gecilir. Degerlendirme asamasinda yazilan metnin kontrol edilmesi ve
diizeltilmesi gerekmektedir. Bu asama ii¢ sekilde gergeklesebilir: Metnin kontrol ve
diizeltme islemleri O6g8renciler arasinda yapilacaksa dogru metin tahtaya yazilir ya da
tepegdzle metnin yansitilmast saglanir (Y1ilmaz, 2013: 231). Ogrencinin kendisi tahtaya
yazilan veya tepegdzle yansitilan drnege bakarak metnini diizeltebilir (Unsal, 2008: 55).
Ozellikle smif mevcudu az ise Ofretmen tarafindan birebir kontroller yapilabilir
(GOzukuglk, 2019: 28). Yapilacak diizeltme i¢in Tablo 2.3.’te yer alan dizeltme
sembolleri kullanilabilir (Calp, 2005: 224):

Tablo 2.1: Duzeltme sembolleri ( URL)

Sembol Anlami Sembol Anlami
T Blyuk yaz —» 4—  Yakmyaz
l Kicik yaz Y Yanlis
“W_. | Birlikte yaz /\R Daha giizel yaz
—yp | Paragraf basi yap ™ Kelime fazla
«4— | Hatali paragraf basi e Ayr1 yaz
V Harf eksik A\  Gayretet
= | Harf yanlis * Guzel
d\/ Harf fazla ¥¥  Cokbegendim

Ardindan, ortak yanlislarin belirlenip dogru yazimlar1 gosterilir (Nas, 2003: 226).
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Ogrencilerden yanlis yazilmis kelime ve ciimlelerin dogru bir sekilde yeniden yazmalari
istenir (Unsal, 2008: 55). Turan (2002) ise bu asamada hatas1 olan dgrencinin metnin
tamamin1 dogru bir sekilde tekrar yazmasi gerektigini, Ozellik gosteren, tekrarlanan
hatalarin da metinden ayr1 olarak dogru bir sekilde yazilmasi gerektigini belirtmistir. Bu
asamada, biitiin sinifa dikte ettikleri yaziyla ilgili geri bildirim verme unutulmamalidir
(Cetinkaya Edizer, 2021: 277). Calismalar tamamlandiktan sonra Dogru ve Gilizel Yazma
(Dikte) Takip Formu (Turan, 2002) kullanilabilir. Bu formda 6grencinin Adi-soyadi, 1.
metin ve 2. metin bolumleri bulunur. 1. ve 2. metin alt basliklarinda her iki metin igin
kelime sayisi, hata sayisi, noktalama isaretleri, yazim kurallar1 ve eksik/yanlis kelimeyi
iceren hatalarin niteligi ile aldig1 puan yer almaktadir. Bu form ile 6grencilerin hata
sayisini, hata tiirlerini, bir 6nceki metne gére yazma ve dikte becerisindeki gelisimlerini

gormek mimkuindr.

2.3.4. Dikte Metinlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Dikte etkinliklerinde metin olduk¢a ©nemlidir. Dikte uygulamasindan once
secilmesi gereken metinde bazi Gzelliklerin bulunmasi gerekmektedir. Secilen metinler
(Blanche, 2004; Turan, 2002; Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 346; Nas, 2003: 226):

-Ogrencilerin diizeyine uygun olmalidir,

-Ogrencilerin ihtiyaglarina ve ilgi alanlarma uygun olmalidir,

-Cok uzun olmamalidir,

-Kisa, bagimsiz boliimlere ayrilabilmelidir,

-Noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 bakimindan smif seviyesine uygun
olmalidur,

-Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirebilmelidir,

-Acik, akici, Ol¢linlii Tlrkge kullanimini igcermelidir,

-Karsilikli konusma veya monolog bi¢iminde olmalidir,

-Ogrencilerin anlamlarmi  bildikleri, yazimi iizerinde c¢alisilmis, kelime
haznelerine uygun olmalidir,

-En fazla 10 dakikada yazilabilmelidir,

-Dil ve diisiince yoniinden 6grencilerin yazimii bildikleri sdzciikler icermelidir.
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2.4. Anlama

Dil 6gretiminde temel becerilerinin dgrenilmesi esastir. Bu dil becerileri ise
konusma, yazma, okuma ve dinleme olarak kabul edilmistir. Bir dili 6grenmek i¢in o dille
yapilan konugmalar1 dinlemek, yazilan eserleri okuyup anlamak, duygu ve diistinceleri s6z
veya yazi ile de anlatabilmek gerekmektedir (Pilav, 2014: 85). Celenk (2003: 90), dil
ogretiminde yer alan temel becerileri “Anlama” ve “Anlatma” olarak ikiye aymrmaistir. Buna
gore, Anlama becerileri “Dinleme” ve “Okuma”, Anlatma becerileri ise “Konusma ve

“Yazma”dir.

Sekil 2.1: Dil Ogretiminde Yer Alan Anlama ve Anlatma Becerileri (Celenk,
2003: 90)

[ Dil Ogretimi ]

e

[ Dinleme H Okuma ][ Konusma ][ Yazma ]

Anlama siirecinde birey, gelen iletiyi kavrama, diisiinceleri birbirinden ayirma,
karsilastirma ve yeniden bigimlendirme yaparak kavrayicit durumda iken anlatma slirecinde
ise verici nitelikte yani yaratict durumdadir (Sever, 2015: 27). Anlama, “bir soziin ya da bir
yazinin istenen anlamin dinleme ya da okuma araciligtyla dogru bir sekilde kavranmasi”
(Cemaloglu, 2000: 50); “duyulan ses, s6z ve anlatimdan; okunan materyallerden; gorilen
olay ve olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma; denilmek isteneni veya neye isaret
edildigini kavrama ve bilgi edinme” (Calp, 2005: 66) olarak tanimlanmaktadir. Bireylerde
anlama becerisini gelistirmek, dil 6gretiminin esaslarindandir (Balci, 2016: 12). Bu
bakimdan, dinleme ya da okuma becerileriyle ilgili ¢caligmalar, ancak anlama ulasildig:

zaman tamamlanmis olur (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 75).
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Anlama, 6grencinin ailesinden ve arkadas ¢evresinden 6grendigi dil araciligiyla
cesitli iletisim kanallarmi dinleyerek, olaylara dair gdzlemlerde bulunarak zihinsel
islemlerden gecirmesidir (Gtileryliz, 2001: 4). Bu islemler i¢in de diisiinme, inceleme,
sorgulama gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesine gereksinim vardir (Giines, 2017: 210).
Gerek dinleme gerekse okuma yoluyla gergeklesen anlama, zihinsel becerileri kullanmay1

gerektirmektedir.

Anlama, okul dncesi donemde dinleme ile, okuma-yazma 6grendikten sonra ise
daha ¢ok okuma ile gelistirilmektedir (Giines, 2000: 59). Bunun nedeni, okuma-yazma
oncesinde oOgrencilerin okuma bilmemeleri dolayisiyla okumanin gerektirdigi anlama
becerilerine heniiz sahip olmamalaridir. Okuma becerisi kazanildiktan sonra okudugunu
anlama siireci, okuma ag¢isindan olduk¢a onemli olmaktadir. Bazi kaynaklarda anlama,
okumanin temeli olarak goriilmektedir (Balc1, 2016: 13). Ancak dinleme agisindan anlama,

Onemini korumaktadir.

2.4.1. Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

IIkokulda okuma ve dinleme ile ilgili anlama becerileri, her &grencide ayni
dizeyde olmamaktadir. Bu bakimdan, derslerde anlama becerilerinin gelistirilmesinde de
yapilabilecek gesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004: 50-52),
ilkokulda anlama becerilerinin gelistirilmesinde Ogrenci diizeylerine dikkat ¢ekmis,
yapilabilecek anlama etkinliklerini O68renci diizeyleri agisindan ii¢ bashik altinda ele

almistir:

1. Okumada Basarisizlik Gésteren Ogrenciler: Okuma becerisi diisiik dgrencilere
seviye kiimeleri yapmak; cocuklara masal ve hikaye kitaplara okumak.

2. Okumada Ileri Derecede Bagar1 Gosteren Cocuklar: Ilk olarak diizeylerine gore
kiimeler belirlemek, bireysel okuma yapmak, 6zet ¢ikarma, sozlii ve yazili rapor hazirlama,
kaynak inceleme yapmak.

3. Dinleme Giicii Bakimmdan Yetersiz Ogrenciler: Okunan pargalar1 ya da
konugmalar hakkinda soru sormak, drama yapmak, izledikleri bir konusmay1 anlatmak,

tartigma tiiri kullanmak ve siir tlirlinden yararlanmak yapilabilecek caligmalardandir.
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[Ikokulda anlamayi gelistirmek icin yapilmasi gereken ¢alismalar sunlardir (Calp,

2005: 68-69; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 49):

-Siirekli yapilacak okuma etkinlikleri ile kelime bilgisini zenginlestirme,

-Yaz1 tiirii ve planini tanima, bilme,

-Gezi, gozlem, deney gibi kisisel tecriibelerden yararlanma,

-Konferanslari, agik oturumlar1 ve bilimsel toplantilar1 izleme, cesitli tartismalara
katilma,

-Goriilen bir resim hakkinda yorum yapabilme,

-Dinlenilen, izlenilen ya da okunulan bir 6ykii ya da masala uygun baglik bulma,

-Okunan, dinlenen bir dykii ya da masalda yer alan kahramanlarin 6zelliklerini,
olaylarin hangi zamanda ve yerde oldugunu anlayarak ifade edebilme,

-Okunan, dinlenen bir 6ykii ya da masalin sonunu kavrayabilme.

Giines (2017: 223-225) anlama becerilerini gelistirmeyi okuma becerisinin
icerisinde ele almistir. Giines’e gore anlama becerileri kiiclik ve biiyiik diizey olmak iizere

iki asamada olmaktadir:

a) Kiigiik Yapilar1 Anlama Becerileri: Birincisi, yazili kelimeleri tanima ve ayirt
etme; ikincisi s6zI dili anlama ile dile iliskin beceriler olmak tizere bu diizey anlamada iki
temel beceri bulunmaktadir.

b) Biiyiik Yapilar1 Anlama Becerileri: Paragrafi ya da paragrafin bir kismini

anlama, yeni bilgiler kazanma, 6zet yapma gibi beceriler.

2.5. Tigili Arastirmalar

Bu baslikta, yazma, dinleme, dinledigini anlama ve dikte ile ilgili yurt igi ve

yurtdisinda yapilmis ¢caligmalar yer almaktadir.
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2.5.1. Yazma {le Tlgili Yapilan Arastirmalar

Yildiz (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin amact yazma gii¢liigii bulunan
ilkokul 2. simif Ogrencisinin el yazist okunakliligmi gelistirmektir. Calisma, eylem
arastirmasi ile gerceklesmistir. Veri toplama, verilerin analizi ve eylem planmnin
uygulanmasinda dikteden yararlanilmistir. Uygulama sonrasinda yapilan dikte

calismalarinda okunaklilik agisindan olumlu diizeyde artis oldugu goriilmiistiir.

Bayat ve Coskun (2016) tarafindan yapilan arastirma 60 ilkokul ikinci sinif
ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada yazma becerileri acisindan birlestirilmis ve
miistakil smiflar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, her iki smif tiiriinde de yazma
diizeyleri yetersiz bulunmustur. Yazma 6gretiminde dgretmeninin onemine, ilkokulun ilk

yillarinda yapilacak dikte calismalarinin gerekliligine dikkat cekilmistir.

Hobek ve Tagkaya (2017a) yaptiklar1 ¢alismada ilkokul 6grencilerinin yazma
hizin1 smif 6gretmenlerinin gorigleri dogrultusunda ele almislardir. Calisma, 32 smif
dgretmeninin katilimiyla gerceklesmistir. Ogretmenler, dikte ve diizenli yaz1 ¢alismalarinin
yazma hiz1 ile ilgili yapilabilecek etkinlikler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica yazma

hizinda, okuma aligkanliginin 6nemini vurgulamiglardir.

Hobek ve Taskaya (2017b) yazma hizint inceledikleri arastirmalarii 605 ilkokul
ogrencisi ile gerceklestirmislerdir. Arastirmaya gore d6grencilerin sinif seviyesi, okul dncesi
egitim alma durumu yazma hizlarmi etkilemekte ancak el tercihi ve cinsiyetleri yazma
hizinda etkili olmamaktadir. Arastirma dogrultusunda 6grenciler, dykiileyici metin tiirlini
diger tiirlere gore daha hizli yazmislardir. Arastirmada yazma caligmalarinda farkli metin

tiirlerine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Tok ve Erdogan (2017) ilkokul 2. 3. ve 4.smif 6grencilerinin yazma becerilerini
inceledikleri arastrmalarim1 436 Ogrenci ile gergeklestirmislerdir. Arastrmada 436
ogrenciden 115’inin yazisinin okunaksiz oldugu, 6grencilerin biiylik bir kisminmn orta
seviyede yazili anlatim becerisine sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastwrmada smif

seviyesine gore yazi okunaklilig1 arasinda anlamli fark bulunmamis ancak yazili anlatim
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becerileri ile smnif seviyesi arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogrenciler ile dikte, 6zet

cikarma gibi yazma etkinliklerinin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Babayigit (2018) yaptig1 ¢alismada ilkokul 1.smif 6grencilerinin dik temel yaz1 ve
kelime yazim hatalarini incelemistir. Dokiiman incelemesi ile yapilan aragtirmanin ¢aligma
grubu Yozgat ilinin merkez ilgesinde bulunan 84 ilkokul birinci smif 6grencisidir. Veri
toplama araci olarak belirlenen metin Ogrencilerce dikte edilmistir. Icerik analizi ile

gergeklestirilen ¢alismada alt1 temaya ulasilmastir.

Ulu (2019) arastirmasinda 6grencilerin dik temel yazilarini okunaklilik ve yazim
hatalar1 agisindan irdelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 92 birinci smnif 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde 6grenciler belirlenen metni dikte etmislerdir.
Arastirmanin sonuglarina gore Ogrenciler okunaklilik agisindan orta diizeyde ancak
olduk¢a fazla imla hatasi yapmaktadir. Arastirmada yazi okunaklilifina verilen onemin
diger smif tiirlerinde devam etmesi, yazma gii¢liigii bulunan 6grenciler i¢cin ise gerekli

tedbirlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Okatan ve Arslan Ozer (2020) yaptiklar1 arastirmada 1.smif dgrencilerinin dik
temel yazi okunakliligmi incelemislerdir. Calismada 25 birinci simif 6grencisinden veri
toplanmistir. Ogrenciler dikte, bakarak yazma ve serbest yazma calismas1 yapmislardir.
Betimsel tarama yonteminin kullanildig1 arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin yariya
yakini yazdiklar1 kelimeler arasinda uygun bosluk birakabilmektedir. Ancak, 6grencilerin
yazim hatalar1 bakimmdan yanlis, eksik ya da fazla harf kullamimlari mevcuttur.
Ogrencilerin yazma hiz1 acisindan ise bakarak yazmada daha hizli oldugu bunu dikte ve

serbest yazmanin takip ettigi sonucuna ulagmiglardir.

Erbilen ve Temizkan (2021) ¢aligmalarinda yazma Oncesinde yapilan
etkinliklerin, Ogrencilerin yazma basarist ve motivasyonuna etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada yazma Oncesi kapsaminda yapilan yazma caligmalari, yontem ve teknikler
Ogrencilerin yazma basarilarini artirmalarmi saglamis ancak yazma motivasyonlari
iizerinde etkili olmamistir. Ayrica, arastirmada yazma Oncesi kullanilacak yontem ve

teknikler incelenmis, Ogrencilerin yazma motivasyonlar1 detayli olarak ele alinmustir.
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Aragtirmada stirece dayali yazma modelinin gerekliligine deginilmistir. Farkli yontem ve

tekniklerle yazma 6ncesi etkinliklerin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

2.5.2. Dinleme Tle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Dogan (2010) arastirmasinda dinleme becerisini ele almigtir. Calismada dinleme
egitiminin Odnemi incelenmis, dinleme becerisini uygulamada dikkat edilmesi gereken
noktalara yer vermistir. Ayrica, arastrmada bu becerinin egitimine yonelik ortaokul

diizeyinde etkinlik 6rnekleri sunulmustur.

Melanlioglu (2012) arastirmasinda dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ailenin
roliinli incelemistir. Arastirmada, ailenin ¢ocugun iizerinde 6zellikle davranis kazanmadaki
roliine deginilmis, dinleme egitimine gereken 6nemin verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Ayrica, aile Uyelerine dinleme becerilerinin gelisimine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Emiroglu (2013) arastirmasinda dinleme becerisinin dnemine deginmis, Tiirkce
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin dinleme sorunlarna dair goriislerini
incelemistir. Katilimcilarin yaridan fazlasi dinleme sorunlarinin konusmaci kaynakli
oldugu goriisiinde fikir beyan etmislerdir. Arastirmaya gore, katilimcinin konusma sekli ve
beden dili yaninda fiziksel goriinimii dinleme iizerinde etkilidir. Ayrica, arastirmada

gereksiz ya da yetersiz beden dili kullannminin dinlemede sorunlara yol agtig1 belirtilmistir.

Sevim ve Kaya (2016) yaptiklar1 calismada ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilan
dinleme etkinliklerini 6gretmen goriisleri agisindan ele almislardir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin biiylik bir kismi kalabalik smif mevcuduna, 6grencilerdeki dikkat
eksikligine dikkat cekmis, teknolojinin dinleme siirecinde yer almasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica, arastirmada dinleme etkinliklerinin yapilmasmi etkileyen faktorler

iizerinde durulmustur.

Ates (2017) dinleme becerisinin 6nemini ortaya koydugu arastirmasinda ortaokul
ogrencilerinin dinleme kaygilarini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirma,
toplamda 459 ortaokul 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada cinsiyetin ve babanin

egitim durumunun dinleme kaygis1 iizerinde etkili olmadigr ancak smif diizeylerinin,
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annenin egitim durumunun, Tiirk¢e dersi not ortalamasmin ve okul diginda etkinliklere

katilma durumunun dinleme kaygisi iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kemiksiz (2017) arastrmasinda daha once dinleme ile ilgili yapilan makale
tiirlindeki toplam 150 c¢alismayr incelemistir. Arastirmada, dinleme becerisi ile ilgili
yapilan caligmalarin daha ¢ok dgrenciler iizerine oldugu, bir durumu belirlemeye yonelik
tarama caligmalar: ile gerceklestigi ve dinleme strateji, yontem ya da teknigin kullanildig:
sonucuna ulagilmistir. Bu konuca yapilacak arastirmalarda 6gretmen katilimina daha ¢ok

yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Carkit (2018) dinleme becerisinin Onemini belirttigi arastirmasinda, dinleme
becerisinin degerlendirilmesinde yapilan uygulamalar1 6gretmen goriisleri ile incelemistir.
Arastirmada 6gretmenlerin biiyiik kisminin 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan dinleme
metinlerinden ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinden
yararlandiklari, 6l¢cme degerlendirmeyi de gozlem aracilifiyla gergeklestirdikleri sonucuna

ulasilmustir.

GOcger ve Cayli (2019) tarafindan yapilan arastirmada dinleme becerilerini
gelistirmede yapilan uygulamalarla ilgili 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda Tirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlarm o6gretmenler tarafindan
yetersiz goriildiigli, 6gretmenlerin dinleme stratejilerine yeterince hakim olmadiklar1 ve
ogretmenlerin geleneksel Olgme degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri ortaya
cikmistir. Arastirmada dinleme iizerinde psikolojik ve sosyal ortama dikkat cekilmis,
dinleme metinlerinde olmasi gereken Ozellikler {izerinde durulmustur. Farkli dinleme

tiirlerinin derste uygulanmasi gerektigi de ifade edilmistir.

Demircan ve Aydin (2019) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin
dinleme/izleme becerisine yonelik 6z yeterlilik algilart c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirma, Izmir’de bulunan 6. 7. ve 8. smif toplam 748 Ogrenci ile
ylritiilmiistiir. Arastirmada, 6grencilerin kendilerini dinlemede iyi diizeyde bulduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin, anne-babalarinin egitim durumunun ve gegmis
yilda aldiklar1 Tiirk¢e dersi basari puanlarinin dinlemeye ait 6z yeterligini etkiledigi

sonucuna ulasilmustir.
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Erdagi Toksun (2020) arastrmasinda ortaokul 6grencilerinin dinlemeye yonelik
tutumlarini ¢esitli degiskenler ile incelemistir. Arastirma, 5. 6. 7. ve 8.smnifta 6grenim
goren toplam 305 6grencinin katilimi ile gerceklesmistir. Arastirmada cinsiyetin ve sinif
mevcudunun fazlaliginin dinlemeye yonelik tutumda etkili oldugu ancak smif diizeyinin
dinlemeye yonelik tutumda etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, kalabalik

smiflarin egitim-6gretim faaliyetleri iizerindeki olumsuz etkileri iizerinde durulmustur.

Batur ve Giil (2021) yaptiklar1 arastirmada dinleme siirelerini 6gretmen goriisleri
acisindan ele almislardir. Arastirmada dinleme siireleri 5. 6. 7. ve 8. sinif agisindan tek tek
ele alinmig, genel olarak ortaokul Ogrencilerinin dinleme siirelerinin 10 -15 ve 15-20
dakika arasinda oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, arastrmada Ogrencilerin en gok
sevdikleri metin tiirlerine yogunlasilmis, 6grencilerin hikéye tiiriinii diger tiirlere gore daha

cok tercih ettikleri goriilmiistiir.

Cayli ve Goger (2021) dinleme becerisini inceledikleri arastirmalarini ortaokul
6.smifta 6grenim goren 23 Ogrenci ile gergeklestirmiglerdir. Calismada dinleme metninde
bulunmasi gereken nitelikler yer almistir. Ayrica ¢alismada, metin kullaniminin 6grenciye
gore olmasi, derslerde farkli dinleme stillerinin kullanilmasi, dinleme 6ncesi yer alan
hazirlik caligmalarina dikkat edilmesi, dinlenme sayisinin metne gore olmasi ve dinleme

becerisinin gelisiminde siire¢ ve sonug odakli degerlendirmenin gerektigi belirtilmistir.

2.5.3. Dinledigini Anlama ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Sahin (2013) arastirmasinda dinleme Oncesi ve sonrasinda sorulan sorularin
dinledigini anlama ve hatirlamaya etkisini ele almistir. Arastrma toplam 65 7. smnif
ogrencisinin katilimiyla ger¢eklesmistir. Arastirmada dinleme Oncesi ve sonrasinda sorulan
sorularin dinledigini anlama ve hatirlama {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmada dinlemenin Tirkce dersi yaninda diger derslerle de baglantili oldugu ve

dinleme egitiminin 6nemi vurgulanmustir.

Kodan ve Bozdemir (2014) tarafindan yapilan arastirmada 4. smif 6grencilerinin
dinlediklerini anlama diizeyleri incelemistir. Arastrmaya 103 Ogrenci katilmustir.

Aragtirmada hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ilgili anlama sorulartyla 6grencilerin
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anlama duzeyleri smanmistir. Arastrmacilar, yapilan c¢aligmada hikdye edici metnin
anlama diizeyinin bilgilendirici metne gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Kiz ogrencilerin ise erkek ogrencilere gore anlama diizeyleri daha fazla g¢ikmustir.

Aragtirmada dinleme stratejilerinin yer aldig1 etkinliklerin 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

Babayigit ve Okten (2016) tarafindan yapilan arastirmanm amaci dinledigini
anlama becerileri {lizerinde metin tiirlerinin etkisini incelemektir. Arastrmada smnif
ogretmenlerinin bu konudaki goriisleri de alinmistir. Arastirma 156 dordiincii smif
ogrencisi ve 5 6gretmen ile yiiriitiilmistiir. Calismanin veri toplama araclari, bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir tiirlinde metinler ile yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Arastirmada
dinlenilen metin tiiriine gore dinledigini anlamada Oykiileyici metin tiirii daha yiiksek
¢tkmig, bunu sirasiyla bilgilendirici ve siir tlirii takip etmistir. Bu arastirmada dinleme
metinlerinin yeterli uzunlukta olmasi, dinleme ile ilgili etkinliklerin artirilmas: gerektigi

belirtilmistir.

Kiling, Keskin ve Yalaniz (2016) dinleme stratejilerinin 6gretiminin dinledigini
anlama becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma, 9.smif 6grencileriyle ger¢eklesmistir.
Arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bagari testleri kullanilmistir. Calismaya
katilan 6grencilere on test yapilmis, bunu dort haftalik uygulama izlemistir. Ardindan son
test yapilmistir. Arastirmada, dinleme stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama tizerinde
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger derslerde de dinleme becerisini gelistirici etkinliklerin

yapilmasi1 gerektigi ifade edilmistir.

Arict ve Kir (2017) ilkogretim 6.smnif Ogrencilerinin katilimi ile yaptiklari
calismada dinleme etkinlikleri dncesinde yapilan hazirlik calismalarinin dinleme becerisi
uzerinde oldukga etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada dinledigini anlamanin
onemine deginilmis, dinleme egitiminin gerekliligi belirtilmistir. Dinleme etkinliklerinde

Ogretmenin rolii vurgulanmistir.

Bulut ve Ertem (2018) c¢alismalarinda ogrencilerin kullandiklari dinleme
stratejilerini incelemislerdir. Calismaya katilan 6grenciler belirlenen kosullar ile basari
durumlar1 agisindan smiflandirilmis ve sesli diistinme yontemi kullanilmistir. Arastirmaya

gore basarili olarak nitelendirilen 6grenciler dinledigini anlama stirecinde daha ¢ok strateji
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kullanmaktadir. Arastirmada Ozellikle ilkokulun ilk yillarinda anlama becerilerini
gelistirme amaci tasiyan etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi, Ogretmenin
dinledigini anlamadaki rolii ve dinleme stratejilerinin planli bir sekilde uygulanmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Rudner, Lyberg-Ahlander, Brannstrém, Nirme, Pichora-Fuller ve Sahlén (2018)
yaptiklar1 arastrmada dinlemeyi etkileyen faktorleri incelemislerdir. 8 yasindaki 245
ogrenci ile calisma ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin az diizeyde
cikardiklar1 konugma seslerinin dahi dinlemeyi etkiledigi goriilmiistiir. Calismada, egitim
ortaminda etkinlik planlarken konusmacinin ve dinleyicinin 6zelliklerinin dikkate alinmasi

gerektigine deginmistir.

GoOcger (2019c) dinledigini anlama yeterliliklerini inceledigi arastrmasinda bu
yeterliliklerin yazili kagitlariyla Olclimiiniin saglanip degerlendirilebilecegini ortaya
koymustur. Arastirmada uygulamali 6rnekler sunulmustur. Ayrica, degerlendirme
yapilirken smif diizeyi ve Olglilecek beceriyle ilgili kazanimlarin 6nemi iizerinde

durulmustur.

Sahin ve Temizyiirek (2019) 444 ortaokul 8. smif 6grencisi ile gerceklestirdikleri
arastirmalarinda 6grencilerin  dinledigini anlama diizeyleri ile akademik basarilar1
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dinledigini anlama
duzeyleri ile Tirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Din
Kiiltiirii derslerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde iliski goriilmiistiir.
Dinledigini anlama diizeyi ile akademik basar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iligki
oldugu ve dinledigini anlama diizeyinin akademik basarida yordayici oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Yalgin ve Altunay (2021) yaptiklar1 arastrmada gdérme yetersizligi bulunan
ogrencilerin bilgilendirici metinleri dinledigini anlama diizeyleri incelenmistir. Belirlenen
Ozelliklere sahip 35 6grenci ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
bilgilendirici metin tiirline dair dinledigini anlama diizeyleri diisiik ¢ikmistir. Caligmada

gérme yetersizligi olan 6grenciler icin farkli dinleme becerisini gelistirecek c¢aligmalar
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yapilabilecegi ve derslerde dinleme stratejilerinin 6gretimine yer verilebilecegi

belirtilmistir.

Yekeler ve Ulusoy (2021) dinledigini anlama becerileri, dinleme kaygis1 ve
dinlemeye etki eden faktorlerin arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmalarmda ilkokul
dordiincii smif 130 6grenci ile ¢aligmislardir. Aragtirmada dinleme kaygisinin dinlemeyi
olumsuz yonde etkiledigi, Ogrencinin 6n okumalarmin ve konusmacida bulunan
ozelliklerin dinledigini anlama tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada
dinleme stireci i¢inde dinledigini anlama becerilerini etkileyen durumlarin belirlenmesinin

ogrencilerin performanslarimi etkileyebilecegi tizerinde durulmustur.

2.5.4. Dikte ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Takeuchi (1997) arastirmasinda diktenin dil 6gretiminde etkili olup olmadigini
belirlemeyi ve ti¢ farkli dikte tiirliniin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
Japonya’da bir kadin yiiksekokulunda bulunan 207 birinci smif 6grencisi ile caligilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore dikte, yabanci dil 6gretiminde etkilidir. Ayrica ipuglari ile
yapilan dikte, 6grenmede giicliik yasayan Ogrenciler iizerinde etkili olmaktadir. Ancak

yeterlilik a¢isindan iist gruptaki 6grencilerde dikte tiirleri arasinda etki goriilmemektedir.

Barin (2006) ¢alismasinda diktenin 6nemini belirtmistir. Arastirmada yurt diginda
yasayan Tirk cocuklarinin yasadigi dil kokenli sorunlara deginilmis, Ogrencilerin
kavramada yasadig1 sikmtilar dile getirilmistir. Ozellikle yurt disinda yasayan Tiirk
Ogrenciler agisindan diktenin bu 6grencilerin dil becerilerine yapacagi katkilar ile dikte ve

yazili anlatim siirecinde yapilmasi gerekenler ifade edilmistir.

Rahimi (2008) yaptig1 arastrmada diktenin dil yeterliliklerine olan etkisini
incelemistir. Ingilizce boliimiinde dgrenim goren 18 ile 25 yas arasindaki 65 &grenci
caligmada yer almistir. Arastrma sonuglarma gore dikte uygulamalarinin yapildig:

smiflarda 6grenciler dilbilgisi, kelime bilgisi, okuma ve dinlemede gelisme gostermislerdir.

Kavaliauskiené ve Darginavi¢iené (2009) Ingilizce egitimi alan dgrenciler {izerine

yaptiklar1 ¢alismanmn amact dil 6gretiminde Ogrencilerin dikte uygulamasina yonelik
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tutumlarmi incelemektir. Arastirmanin sonuglarina gore, dikte dinleme ve yazma
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica dikte c¢aligmalari, kiiciik gruplar ile
yapildiginda arkadasca bir ortam, dikte sonrasinda yapilan anlama calismalarina katki,
ogrencilerin gergek metin ile yazdiklar: metni karsilastirma yaparak bireysel degerlendirme

yapmalarina olanak saglamaktadir.

Nam ve Seong (2009) calismalarinda diktenin dinleme becerileri {izerine etkilerini
incelemislerdir. Arastirma, Kore’de bulunan bir {iniversitede 6grenim goren 89 birinci ve
ikinci smif 6grencisi ile yiiriitiilmiis ve 15 hafta siirmiistiir. Arastirma sonuglarma gore
dinleme derslerine ek dikte uygulamalar1 yapilan smiflarda dinleme yeterliliklerinde artis
meydana gelmistir. Arastirmada Ingilizce dinleme derslerinde dikte icin yeterli slre

verilmesi gerektigi onerilmistir.

Khoii ve Pourhassan (2010) yaptiklar1 arastirmada dil 6gretiminde dilbilgisi
acisindan ti¢ dikte tiirtiniin ( standart dikte, dikteli kompozisyon ve diktogloss ) etkilerini
incelemislerdir.  Arastirma, i{ic okulda Ingilizce Sgrenen 55 kisi ile gergeklesmistir.
Arastirmada diktenin, dil 6gretiminde ozellikle dil yeterliliginin diisiik oldugu smiflarda
kullanilmas1 gerektigi ve farkli dikte tiirleri ile uygulamalar yapilmasmin dilbilgisi
acisindan faydali olacagi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, diktenin diger dil becerilerinin

kullaniminda da etkili oldugu vurgulanmustir.

Kazazoglu (2012) c¢alismasinda diktenin kelime tanima {izerindeki etkisini
incelemistir. Ayrica kaydedilmis metin ile dikte ve 6gretmenin yaptig1 dikte arasinda fark
olup olmadig: ilizerinde durmustur. Arastrmada, diktenin kelime hatalarmi tespit ettigi,
metin uzunlugunun diktede etkili oldugu ve teybe kaydedilmis dikte tiirlinde 6grencilerin
daha fazla hata yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Dikteyi yapan kisinin konusma tarzinin
dinleyenin metni anlamasmda etkili oldugu ifade edilmistir. Calismada dinleme
becerilerindeki eksiklige dikkat ¢ekilmis bu becerilerin gelistirilmesi i¢in ¢esitli oneriler
sunulmustur. Diktenin dort dil becerisinin ve kisa siireli hafizanin gelisimine katki

sagladig1 belirtilmistir.

Coskun, Taskaya ve Bal (2013) calismalarinda dikteyi Tiirk¢e dersinde dlgme —

degerlendirme yontemi olarak ele almislardir. Arastrma 30 smif Ogretmeni ile
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yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere agik uclu sorular sorulmus, betimsel analiz yontemi ile
verilerin analizi yapilmistir. Arastrmada, smif 6gretmenlerinin dikteyi okuma yazma
calismalarinda daha ¢ok kullandiklari, yazma ¢alismalarinda sikga tercih ettikleri sonucuna
ulagmiglardir. Calismada, diktenin Tirkce derslerinde farkli amaglarla ve zaman

dilimlerinde kullanilmas1 gereken bir 6lgme degerlendirme yontemi oldugu vurgulanmustir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) yaptiklar1 arastirmada S.siif 6grencilerinin
yazim ve noktalama isaretlerini bilgi diizeyinden uygulama diizeyine ¢ikarmada dikte
yonteminin etkili olup olmadigin1 arastirmislardir. Aragtirmada 6n uygulamadan sonra alt1
ders dikte uygulamasi yapilmistir. Ardindan son uygulama yapimistir. Arastirma
sonuclarina gore dikte yOnteminin Ogrencilerin yazim yanlislarinda azalmasinda ve
noktalama isaretlerini dogru kullanmalarinda etkin rol oynadigi gorilmiistiir. Ayrica
arastrmacilar, dikte uygulamalarmin diger simif diizeylerinde ve donemlere yayilarak,
belirli araliklarla yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Dikte metni i¢in ise uzun
metinlerin boliinerek yazilmasi ve sonrasinda metnin kendisi ile yazilan metnin

kiyaslanmas1 gerektigi onerisinde bulunmuslardir.

Sari, Sukirlan, Suka ve Suparman (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde dikte tekniginin etkili olup olmadigidir.
Yapilan arastirmanin sonucunda dikte uygulamalarinin 6grencilerin dinleme becerilerinde
artis meydana getirdigi ortaya ¢ikmustir. Ingilizce 6gretiminde, dinleme becerilerinin
gelisimi agisindan bu teknigin kullanilmasi, 6gretmenin dikte uygulamasindan &nce

aciklama yapmasi gerektigi ifade edilmistir.

Tartar (2013) calismasinda dikte calismalarinin yazi becerilerine olan etkisini
incelemigtir.  Arastrmada dikte caligmalarma katilan G6grencilerin yazim hatalarinda
azalma oldugu dolayisiyla dikte uygulamalarinin d6grencilerin yazi becerileri iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica dikte calismalarmma katilan 6grencilerde, harfleri
birlestirmede, harfin iist uzantisin1 yazmada, kelime ve harfler arasinda bosluk birakmada
yapilan yanliglarda ve gerekli olmayan yerlerde yapilan noktalama isaretlerinin
kullaniminda azalma olmustur. Arastrmada dikte c¢aligmalarmin yazma becerilerini
gelistirecek sekilde, ilkokul birinci, ikinci ve tiglincli siniflarda 10-15 dakikalik metinlerle

yapilabilecegi ifade edilmistir.
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Babayigit ve Erkus (2014) ilkokul 4. siif O6grencilerinin bazi degiskenler
acisindan dikte becerilerini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin sube
ve cinsiyetleri ile dikte becerileri arasinda 6nemli dl¢iide farklilik bulunmamistir. Ancak,
Tiirkge ve Gorsel Sanatlar dersi karne notlar1 ile dikte becerileri arasinda iliski oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Ogrencilerin noktalama isaretleri kullaniminda yetersiz
olduklari, daha az kullandiklar1 kelimeleri yazmada gii¢liik ¢ektikleri ve yazim esnasinda
kalem tutuslarinda problem yasadiklar1 belirtilmistir. Arastirmada, 6grencilerle noktalama
calismalar1 ve kelime haznelerini gelistirecek etkinliklerin yapilmasi, dikteden oOnce

ogretmenin 6grencilerin kalem tutuslarma dikkat etmesi gerektigi ifade edilmistir.

Giiltekin ve Giivey Aktay (2014) yaptiklar1 caligmada smif 6gretmenlerinin dikte
calismalarina dair goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu Eskisehir
merkezinde gorev yapan 75 ilkokul birinci smif 6gretmenidir. Arastirma sonuclarina gore
ogretmenler ilkokuma yazma siirecinde dikteyi yararli bulmaktadir. Dikte, okuma
yazmadaki eksik ogrenmeleri, seslerin ne derece 6grenildigini gosteren calismalardir.
Calismada dikte uygulamalarinda yasanan sorunlara deginilmis, diktenin 1.smifta okuma
ve yazma becerilerinin kazandirilmasi agisindan kullanilmasi gereken bir uygulama oldugu

belirtilmistir.

Kan ve Hatay (2017) Tilrk¢e ve Arapca konusan iki dilli 1. ve 2. smif
ogrencilerinin dikte ve yazma becerilerini inceledikleri ¢alismada, bu 6grencilerin dikte ve
yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Arastirmaya gore,
ogrencilerin dikte ve yazma becerilerinin cinsiyet ve yas gruplarina gore degismemekle
birlikte okul Oncesi egitim alma durumuna ve smif seviyesine gore anlamli olglide

degistigini belirlemiglerdir.

Wang (2019) tarafindan yapilan arastirma, 6grencilerin dinleme smavlarinda daha
Ust diizey performans gostermelerine yardime1 olmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada,
diktenin dinleme ve yazma becerisine bagl oldugu, dikte becerisinin gelisiminde dikte ile
ilgili bilgi diizeyinin ve egitiminin 6énemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, dinleme

stratejilerinin egitiminin dikte becerisi tizerindeki etkili oldugu ifade edilmistir.
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Sen (2020) c¢alismasinda Tiirkiye’de Ogrenim goren Suriyeli Arap ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce’de yaptiklar1 sesli okuma ve dikte hatalarini incelemistir.
Aragtirmada kiz G6grencilerin erkeklere gore daha az hata yaptigi, 8.smnif diizeyindeki
ogrencilerin diger sinif diizeylerine gore daha basarili oldugu, harf karistirmanin en fazla
yapilan hata tiirii oldugu ortaya ¢ikan sonuglardandir. Sesli okuma ve dikte ¢caligmalarinda
yapilacak ¢aligmalarin Suriyeli Arap 6grencilerin smif diizeyine gére olmasi gerektigi ifade

edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
(survey) arastirmasi, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini
amaglayan calismalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 14). Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar, 2012: 77).
Arastirma, tarama tiirlerinden kesitsel arastirmadir. Kesitsel arastirmalarda, betimlenecek
degiskenler tek seferde Olciilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2012: 178). Arastirmada
belirlenen hikaye edici ve bilgilendirici metin O6grenciler tarafindan dikte edilmistir.
Ardmdan 6grencilerin dikte ettikleri metin tiirii ile ilgili anlama sorularina cevap vermeleri

istenmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin verileri, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin Mayis ve Haziran ayinda
toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Van ilinin Edremit ilgcesinde bulunan bir
okulda 6grenim goren 103 ilkokul 2. smif &grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
belirlenmesinde kolay ulagilabilir 6rnekleme yOnteminden yararlanilmistir. Kolay
ulagilabilir 6rneklemenin kullanilmasinda, aragtirmacinin ¢aligma grubundaki 6grencilere
daha kolay ulasabilmesi etken olmustur. Biitce ve zaman bakimdan ¢ok kisitlt durumlarda
kullanilan Kolay ulagilabilir 6rnekleme ile arastirmaci en kolay ulasabilecegi birimleri
ornege dahil eder (Ozdemir, Sahin Tekin ve Esin, 2019: 23). Arastirma icin gerekli izinler
alinmis olup okul yonetimine, 2. smif §gretmenlerine ve dgrencilerine uygulama dncesinde
gerekli bilgilendirmede bulunulmustur. Subelere gore calismaya katilan Ogrenci sayisi

asagida Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Katihme1 68renci sayisi

Sube Simif Mevcudu

20
16
17
17
19
14

MTmMOOm>

Toplam 103

Tablo 3.1°e gore ilkokulda bulunan 2/A subesinde 20 6grenci, 2/B subesinde 16
ogrenci, 2/C subesinde 17 6grenci, 2/D subesinde 17 6grenci, 2/E subesinde 19 6grenci ve
2/F subesinde 14 Ogrenci arastirmaya katilmigtir. Toplamda 103 &grenci arastirmaya
katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada dikte metinleri, Dikte Becerisi Rubrigi ve hikaye edici ve
bilgilendirici tlir metinler i¢in hazirlanan anlama sorular1 O6lgme araglari olarak

kullanilmistir.

3.3.1. Dikte Becerisi Rubrigi

Veri toplama araglarmin belirlenmesi siirecinde konuyla ilgili alanyazin
arastirmasi yapilmis, 6lgme araclar1 arastirilmistir. Deniz (2000) tarafindan gelistirilen
“Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”, Obalar (2009) tarafindan gelistirilen “Dikte ve
Yazma Becerisi Olgegi” ve Tartar (2013) tarafindan gelistirilen “Oz Degerlendirme
Formu” incelenmis olup arastirmaci tarafindan “Dikte Becerisi Rubrigi” gelistirilmistir.
Dikte kagitlarindan edinilen veriler, Dikte Becerisi Rubrigine gore puanlama yapilarak

ogrencilerin dikte becerileri belirlenmistir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla gelistirilen Dikte Becerisi Rubriginde yer
alan maddeler i¢in 2 Tiirk¢e Egitimi alaninda akademisyenin, 2 Smf Egitimi alaninda
akademisyenin ve 3 Sinif Egitimi alaninda bilim uzmanm goriislerine basvurularak rubrik
son haline getirilmistir. Rubrik (0) Hi¢ yapmadi, (1) Cok hatali, (2) Orta Diizey Hatali, (3)

Cok Az Hatali ve (4) Hatasiz olmak iizere toplam 5 kategoriden ve 26 maddeden
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olusmaktadir. Rubrikte “Yazim hatalar1”, “Noktalama Isaretleri”, “Yaz1 Okunaklilig1” ve
“Sayfa Diizeni” boyutlar1 bulunmaktadir. Hazirlanan rubrigin bagka bir ilkokulda pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamada ilk ders saati hikdye edici metin dikte edilmis,
ogrenciler kagitlarini teslim etmislerdir. Hikaye edici metnin dikte edilmesinden sonra
hikdye edici metnin anlama sorularinmn yer aldig1 kagitlar 6grencilere dagitilmustir. Ikinci
ders saatinde bilgilendirici metnin diktesi yapilmis, 6grencilerden uygulama sonunda dikte
kagitlart alinmistir. Bilgilendirici metnin dikte edilmesinden sonra bilgilendirici metne
yonelik anlama sorular1 O6g8rencilere dagitilmig, uygulama sonunda toplanmistir. Pilot
uygulamada, 6grencilerin pespese 2 ders saatinde dikte yapmalarinin yapilacak arastirmayi1
etkileyebilecegi fark edildiginden, esas uygulamada art arda dikte uygulamalarinin
yapilmamasma karar verilmistir. Giivenirligi saglamak i¢in arastirmacidan baska 2 smif
ogretmeni de dikte kagitlarini rubrige gére puanlamislardir. Can (2020: 411) Kendall’in
uyum katsayisinin 0 ile 1 arasinda deger almakta oldugunu ve 1’e ne kadar yakinsa o denli
yuksek uyum gosterdigini belirtmistir. Kendall's W Test uyum katsayisi sonucu 0,812
orantyla 6l¢imin uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir (W= 0,81, p<0,01). Dikte Becerisi

Rubrigi Puanlama Yo6nergesi, Ek 3’de verilmistir.

3.3.2. Dikte Metinleri

Dikte metinlerinin belirlenmesi asamasinda MEB ilkokul 2. smif ders kitaplar1 ve
yardimc1 kaynaklar incelenmistir. Metinlerin, dikte yapilabilecek nitelikte olmasina,
uzunluguna, yayin tarihine, uygulamanin yapilacagi okulda ders kitabi ya da yardimci
kaynak olarak kullanilmamasina ve ilkokul 2. siif Tiirk¢e kazanimlarmi icermesine dikkat
edilmistir. Belirlenen 17 metin arasindan ilkokul 2.sinif Tiirk¢e dersinde bulunan
Noktalama Isaretlerinin tiimiinii icerisinde bulundurmasi ve hikaye edici nitelikte olmasi
bakimmdan “Ne Ariyormus?” metni hikdye edici metin tiirii olarak secilmistir (MEB,
2020a: 63). “Diinyamiz” metni ise bilgilendirici metin tiirii olarak belirlenmistir (MEB,
2020b: 83). “Ne Ariyormus” metninde, 294 harf, 54 kelime, 10 ciimle, 4 6zel isim ve 2 ek
almig 6zel isim bulunurken “Diinyamiz” bilgilendirici metninde ise 408 harf, 71 kelime, 8
ozel isim ve 8 ciimle vardir. Ilkokul 2. simf yazma alani iginde ‘Biiyiik harf ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanmir’ kazaniminda nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa
¢izgi, konugsma ¢izgisi ve kesme isareti bulunmaktadir (MEB, 2020). “Ne Ariyormus?”

metninde yukarida yer alan noktalama isaretlerinin tamami yer almaktadir. “Ne
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Artyormus?” metninde 5 nokta, 2 virgil, 2 linlem, 2 soru isareti, 2 konusma ¢izgisi, 2
kesme isareti ve satir bitiminde gerekli olabilecek kisa ¢izgi bulunmaktadir. “Diinyamiz”
metninde ise nokta, virgiil, kesme isareti ve kisa ¢izgi bulunmakla birlikte konusma ¢izgisi,
tinlem ve soru isareti yer almamaktadir. “Diinyamiz” metninde 8 nokta, 2 virgiil, 7 kesme
isareti ve satir bitiminde gerekli olabilecek kisa cizgi kullanilmistir. Ayrica, “Diinyamiz”
metninde yer alan ‘1969’ yilinin yazimmda 6grencilerin, verilen yili yazi ile yazmalari

istenmistir. Hikaye edici metin Ek 4’te, bilgilendirici metin Ek 5’te bulunmaktadir.

3.3.3. Anlama Sorulan

Anlama sorularmin hazirlanmasi asamasinda, Akyol (2019: 100) tarafindan
gelistirilen Basit Anlama ve Derinlemesine Anlama sorularmin 6zellikleri esas alinmustir.
Belirlenen hikdye edici ve bilgilendirici metin tird igin dort tane basit, U¢ tane
derinlemesine anlama sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan sorular i¢cin 2 Smif Egitimi
alanindaki akademisyenin ve 4 bilim uzmaninin goriisii alimmistir. Alinan uzman gortsleri
ile anlama sorularinda bazi degisiklikler yapilmistir. “Bek¢i, Nasreddin Hoca’y1 goriince
ne yapmis?”’ sorusu ‘“Nasrettin Hoca disarida goriildiigiinde ne olmus?” seklinde
diizeltilmistir. Diinya Gilines’e yakin kaginc1 gezegendir?” sorusu “Diinya Giines’e
yakinlikta kaginct gezegendir?” olara diizeltilmistir. “Giines, Diinya’ya ne kadar
uzakliktadir?” sorusu “Giines’in Diinya’ya uzaklig1 nasildir?” olarak diizeltilmistir. Ayrica,
belirlenen anlama sorularinda giivenirligi saglamak i¢in bagka bir ilkokulda pilot
uygulamasi yapilmistir. Arastrmacidan bagka 2 smif 6gretmeni de anlama sorularmi
puanlamislardir. Kendall’s W Test uyum katsayisi sonucu 0,953 oraniyla 6l¢tim ile uyumlu
oldugu sonucuna ulagilmistir (W= 0,95, p<0,01). Hikaye edici metnin anlama sorular1 Ek

6’da, bilgilendirici metnin anlama sorular1 Ek 7°de bulunmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Yapilacak uygulama igin ncelikle Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu'nun onayr alinmistir. Daha sonra ise Van Milli Egitim Midiirligii’nden
uygulama izni alinmustir. Bart Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu onay1
Ek 1’de ve Van Milli Egitim Midiirliigii’nden alinan uygulama izni Ek 2’de sunulmustur.

Veri toplama sireci 1 hafta ve 12 ders saatinden olusmaktadir. Ogrenciler, bir ders saati
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hikaye edici metni dikte etmisler, sonrasinda anlama sorularmni cevaplandirmislardir. Diger
ders saatinde ise Ogrenciler bilgilendirici metni dikte etmisler, ardindan anlama sorularini
cevaplandirmislardir. Uygulama, her bir sube i¢in 2 ders saati siirmiistiir. Ogrencilerin
devamsizlik yapip yapmama durumuna gore subelere birer giin ayrilmis, dikte
uygulamalarinin pes pese iki ders saati yapilmamasina 6zen gosterilmistir. Veri toplama

stirecinde yapilan dikte ¢aligmasinda su siralama izlenmistir:

Uygulama siireci dncesinde 6grencilere yapilacak calisma ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir.

1. Ogrencilere bos dikte kagitlar1 dagitilarak dikteye gegilmistir.

2. Metin arastirmaci tarafindan okunmustur.

3. Okuma sirasinda kelime sayisina dikkat edilmis, dikte sonunda Ogrencilerin
yazdiklarmi 2 dakika iginde hizlica kontrol etmeleri istenmistir.

4. Anlama sorularmi iceren kagitlar 6grencilere dagitilmis, 6§rencilerden sorulari

cevaplamalar1 istenmistir.

3.5. Verilerin analizi

Ogrencilerin dikte becerilerinin ve dikte ettikleri metinlerin anlama diizeylerini
belirlemek icin rubrikten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama, mod, medyan ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Hikdye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinden alinan dikte
puanlar1 normal dagilim gosterdiginden bagimli gruplar T testi yapilmustir (Hikaye edici
metin tirt dikte puani icin p=0,184, bilgilendirici metin tirt dikte puani i¢in p=0,200,
p>0,05). Hikdye edici metnin anlama sorular1 normal dagilim gostermistir (p=0,165,
p>0,05). Ancak bilgilendirici metnin anlama sorularindan almman puanlar normal dagilim
gostermemistir (p=0,005, p<0,05). Bu sebeple, hikaye edici ve bilgilendirici metin tirlerine
ait anlama sorularmnin analizini yapmak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.
Hikdye edici metin tiirlinden alinan dikte puanlar1 ile hikdye edici metnin anlama
sorularindan alinan puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Korelasyon Analizi
yapilmustir. Bilgilendirici metin tiirlinden alman dikte puanlar1 ile bilgilendirici metnin
anlama sorularindan alman puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek icin ise Spearman
Korelasyon Analizi yapilmisti. Olgme araglarindan alinan puanlarin normallik testi

sonuclar;, EK 8’de bulunmaktadir. Veri toplama araglarindan elde edilen puanlarin

46



degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Veri toplama araclar1 puan arahklar

Puan arahklar Diisiik Orta Y Uksek
Yazim Hatalar1 0-15,9 16-31,9 32-48
Rubrik  Noktalama Isaretleri 0-6,6 6,7-13,3 13,4-20
Alt Yazi Okunakliligi 0-6,6 6,7-13,3 13,4-20
Boyutu  Sayfa Duzeni 0-5,3 5,4-10,7 10,8-16
Rubrik Maddeleri 0-1,3 1,4-2,7 2,8-4
Anlama Sorulari 0-5,6 57-11,3 11,4- 17
Dikte Puanlari 0-34,66 34,67-69,33 69,34- 104

Tablo 3.2°ye gore Dikte Becerisi Rubrigi’nde yer alan Yazim Hatalar1 alt
boyutunda 0 ile 15,9 arasinda alman puan diisiik, 16 ile 31,9 puan arasinda alinan puan orta
ve 32 ile 48 arasinda alman puan yiiksek olarak degerlendirilmistir. Rubrigin Noktalama
Isaretleri ve Yazi Okunaklilig: boyutlarinda 0 ile 6,6 arasinda alinan puan diisiik, 6,7 ile
13,3 arasmnda almman puan orta ve 13,4 ile 20 arasinda alinan puan yiliksek olarak
degerlendirilmistir. Rubrigin Sayfa Diizeni alt boyutunda 0 ile 5,3 arasinda aliman puan
diisiik, 5,4 ile 10,7 arasinda alinan puan orta ve 10,8 ile 16 arasinda alinan puan yiiksek
olarak degerlendirilmistir. Rubrikte yer alan her bir madde i¢in, O ile 1,3 arasinda alinan
puan diisiik, 1,4 ile 2,7 arasindaki puanlar orta ve 2,8 ile 4 arasinda alinan puan Yyuksek
olarak degerlendirilmistir. Anlama sorularinda O ile 5,6 arasinda alinan puan diisiik, 5,7 ile
11,3 arasinda alman puan orta ve 11,4 ile 17 arasinda alinan puan Yylksek olarak
degerlendirilmistir. Dikte Becerisi Rubriginde 0 ile 34,66 arasinda alinan dikte puanlari
diisiik, 34,67 ile 69,33 arasinda alinan dikte puanlar1 orta ve 69,34 ile 104 arasinda alinan
dikte puanlar1 yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Dikte Becerisi Rubriginde yer alan maddelerin puanlama yonergesi 6rnegi Tablo

3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3: Dikte becerisi rubrigi puanlama yonergesi 6rnegi

Metin Ornek Madde 0 (Hi¢ yapmadr) 1 (Cok Hatali) 2 (Orta Duzey 3 (Cok Az Hatalr) 4 ( Hatasiz)
Turd Hatal)
1-Dik temel harfleri Dik temel harfleri  1-97 arasinda 98-194 arasinda  195-293 arasinda Dik temel harfleri yazilis
yazili bigimine gore yazilig bigimine gére harfleri yazilis  harfleri yazilis  harfleri yazilis  bicimine gore yazdi.
yazar. yazmadi. bicimine gore bicimine gére  bigimine gére
yazdi yazdi. yazdi.

4- Ozel isimleri, ilk harfi Metinde bulunan 1 6zel isminilk 2 6zel isminilk 3 6zel isminilk  Metinde bulunan 6zel
buyuk harfle baslayacak 6zel isimlerin ilk harfini blyuk harfini buyuk harfini buyuk isimlerin ilk harfini

c sekilde yazar. harfini kiigiik yazdi. yazdi. yazdi. yazdi. biiyiik yazd.
B 8-Ciimleye biiyiik harfle Metinde bulunan 1-3 ciimleyi 4-6 ciimleyi 7-9 ciimleyi Metinde bulunan
E baslar. ciumleleri cimleye  biytk harfle buyuk harfle buyuk harfle ctimleleri biyuk harfle
= blyiik harfle baglayarak yazdi. baglayarak yazdi. baglayarak yazdi. baglayarak yazdi.
u baslamadan yazdi.
2> 19- Metni uygun Metni uygun Metni cok az Metni kismen  Metni blylk Metni uygun blytklikte
= biy(kliikte yazarak biiyiikliikte yazmadi. uygun buytikliikteuygun buyikliktedlgiide uygun yazdi.
T tamamlar. yazdi. yazdi. biyiiklikte yazdi.
20- Metne baslarken Metne baglarken satir Metne baglarken satir
yeterli satir bagt boglugu bast boslugu - - - bas1 boslugu birakt.
birakir. birakmadi.
23-Dikte kagidini temiz  Dikte kagidini temiz Dikte kdgidini  Dikte kdgidimi ~ Dikte kagidint  Dikte kagidini temiz
tutar. tutmadi. cok az temiz kismen temiz buyuk o6l¢iide tuttu.
tuttu. tuttu. temiz tuttu.
1-Dik temel harfleri Dik temel harfleri ~ 1-135 arasinda ~ 136-270 arasinda 271-407 arasinda Dik temel harfleri yazilis
yazilig bigimine gore yazilig bigimine gére harfleri yazilis  harfleri yazihs  harfleri yazihs  bigimine gore yazdi.
yazar. yazmadi. bicimine gore bicimine gére  bigimine gére
yazdi yazdi. yazdi.
4- Ozel isimleri, ilk harfi Metinde bulunan 1-3 arasinda 6zel 4 6zel isminilk 5-7 6zel ismin ilk Metinde bulunan 6zel
biyik harfle baslayacak &zel isimlerin ilk ismin ilk harfini harfini buyuk harfini buyuk isimlerin ilk harfini
sekilde yazar. harfini kiigiik yazdi. biyiik olacak olacak sekilde  olacak sekilde  biiyiik yazdi.
= sekilde yazdu. yazdi. yazdi.
ko 8-Ciimleye biyiik harfle Metinde bulunan 1-3 cimleyi 4 ciimleyi biylik 5-7 ctimleyi Metinde bulunan
E baglar. ciimleleri cimleye  blyuk harfle harfle baglayarak buylk harfle cumleleri cimleye buytk
2 blyuk harf ile baslayarak yazdi. yazdi. baglayarak yazdi. harfle baslayarak yazdi.
g baslamadan yazdi.
= 19- Metni uygun Metni uygun Metni ¢ok az Metni kismen Metni buyik Metni uygun blyuklikte
@ blyuklikte yazarak buyiiklikte yazmadi. uygun biyuklukteuygun biyukliktedlciide uygun yazdi.
tamamlar. yazdi. yazdi. biyiiklikte yazdi.
20- Metne baslarken Metne baglarken satir Metne baslarken satir
yeterli satir bagt boslugu basi1 boslugu bas1 boslugu birakti.
birakir. birakmadi. - - -
23-Dikte kagidini temiz  Dikte kagidini temiz Dikte kdgidini  Dikte kdgidin1 ~ Dikte kagidint  Dikte kagidini temiz
tutar. tutmadi. cok az temiz kismen temiz blytk 6lcude tuttu.
tuttu. tuttu. temiz tuttu.

Tablo 3.3’te verilen yonerge 6rneginde bulunan maddelerin puanlamasi séyledir:
Hikaye edici metin turinde dik temel harflerin yazilis bigimine gore yazilmamasma 0
puan, 1-97 arasinda dik temel harflerin yazilis bigimine gére yazilmasina 1 puan, 98-194
arasinda dik temel harflerin yazilis bigimine gore yazilmasmna 2 puan, 195-293 arasinda dik
temel harflerin yazilis bigimine gore yazilmasina 3 puan ve 294 harfin tamammin dik
temel harflerin yazilig bigimine gore yazilmasina 4 puan verilmistir. Metinde 6zel isimlerin
ilk harfinin kiigiik yazilmasma 0 puan, 1 6zel ismin ilk harfinin biiyiik yazilmasma 1 puan,
2 ozel ismin ilk harfinin biiyiik yazilmasma 2 puan, 3 6zel ismin ilk harfinin blyuk
yazilmasma 3 puan ve 4 6zel ismin tamaminin dogru yazilmasma 4 puan verilmistir.
Clmlenin buyik harfle baslanarak yazilmasma 0 puan, 1-3 ctmlenin biyik harfle
baslanarak yazilmasina 1 puan, 4-6 climlenin blylk harfle baslanarak yazilmasina 2 puan,

7-9 ciimlenin biiyiik harfle baglanarak yazilmasmna 3 puan ve metinde yer alan 10 cimlenin
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tamaminin biliyiik harfle baglanarak yazilmasmna 4 puan verilmistir. Metinde kesme
isaretinin kullanilmamasina O puan, kesme isaretinin 1 yerde dogru kullanimina 2 puan ve
metinde yer alan 2 kesme isaretinin tamamen dogru kullanimina 4 puan verilmistir. Metnin
uygun biiyiikliikte yazilmamasina 0 puan, ¢ok az uygun biiyiiklikte yazilmasina 1 puan,
kismen uygun biiyiikliikte yazilmasmma 2 puan, biyik o6lglide uygun buyuklukte
yazilmasima 3 puan ve tamamen uygun biiylikliikte yazilmasma 4 puan verilmistir. Metne
baslarken yeterli satir bas1 boslugu birakilmamasina 0 puan ve yeterli satir bas1 boslugu
birakilmasma 4 puan verilmistir. Dikte kagidinin temiz tutulmamasina 0, ¢cok az temiz
tutulmasma 1 puan, kismen temiz tutulmasma 2 puan, biliyiik 6l¢iide temiz tutulmasma 3
puan ve tamamen temiz tutulmasina 4 puan verilmistir. Bilgilendirici metin tiiriinde, dik
temel harflerin yazilis bigimine gdre yazilmamasina 0 puan, 1-135 arasinda dik temel
harflerin yazilis bigimine gore yazilmasina 1 puan, 136-270 arasinda dik temel harflerin
yazilis bi¢imine gore yazilmasina 2 puan, 271-407 arasinda dik temel harflerin yazilis
bi¢cimine gore yazilmasina 3 puan ve 408 harfin tamaminin dik temel harflerin yazilis
bicimine gore yazilmasina 4 puan verilmistir. Metinde 6zel isimlerin ilk harfinin kiiciik
yazilmasma 0 puan, 1-3 arasinda 6zel ismin ilk harfinin biiylik yazilmasma 1 puan, 4 ¢zel
ismin ilk harfinin biiyiik yazilmasina 2 puan, 5-7 arasinda 6zel ismin ilk harfinin biiytlik
yazilmasina 3 puan ve 8 o6zel ismin tamaminin dogru yazilmasina 4 puan verilmistir.
Clmlenin blyik harfle baslanarak yazilmasma 0 puan, 1-3 cimlenin biyik harfle
baslanarak yazilmasina 1 puan, 4 climlenin biiyiik harfle yazilmasina 2 puan, 5-7 ciimlenin
biiyiik harfle baslanarak yazilmasina 3 puan ve metinde yer alan 8 climlenin tamaminin
biiyiik harfle baslanarak yazilmasina 4 puan verilmistir. Bilgilendirici metinde kesme
isaretinin kullanilmama durumuna 0 puan, kesme isaretinin 1-2 yerde dogru kullanimina 1
puan, kesme isaretinin 3-4 yerde dogru kullanimina 2 puan, 5-6 yerde dogru kullanimia 3
puan ve metinde yer alan 7 kesme isaretinin tamamen dogru kullanimma 4 puan
verilmistir. Metnin uygun biiyiikliikte yazilmamasina 0 puan, ¢ok az uygun blyiklikte
yazilmasma 1 puan, kismen uygun biiyiikliikte yazilmasma 2 puan, biylk olcide uygun
biiyiikliikkte yazilmasmna 3 puan ve tamamen uygun biiylikliikte yazilmasma 4 puan
verilmistir. Metne baslarken yeterli satir basi boslugu birakilmamasina 0 puan ve yeterli
satir bagt boslugu birakilmasina 4 puan verilmistir. Dikte kdgidinin temiz tutulmamasina 0
puan, ¢ok az temiz tutulmasina 1 puan, kismen temiz tutulmasina 2 puan, buyik ol¢iide

temiz tutulmasina 3 puan ve tamamen temiz tutulmasina 4 puan verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine ait elde edilen bulgular bulunmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin bulgular

Birinci alt problem “Ilkokul 2. smf &grencilerinin dikte becerileri ne
diizeydedir?” sorusunun cevabin1 bulmaya yonelik yapilan analizler bu bolimde yer
almaktadir. Ogrencilerin dikte becerilerini belirlemek icin kullanilan Dikte Becerisi
Rubriginden elde edilen verilerin ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri
hesaplanmis, 6grencilerin aldiklar1 en yiikksek ve en diisiik puan belirlenmistir. Rubrigin
Yazim Hatalar1 boyutunda almabilecek en yiiksek puan 48, Noktalama Isaretleri ve Yazi
Okunaklilig1 boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 20 ve Sayfa Diizeni boyutundan
aliabilecek en yiiksek puan 16°dir. Ogrencilerin hikaye edici metni dikte etme becerilerine

dair veriler Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin hikaye edici metni dikte etme beceri diizeyleri istatistiki
sonuclari

) Say1 Ortalama Standart Min Maks

Rubrik _ Mod Medyan
(N) (X Sapma deger  deger
Yazim Hatalar1 103 39,31 5,18 38,00 40,00 24,50 47,50

Noktalama
, 103 5,69 4,07 1,50 5,50 0,00 15,00
Isaretleri

Yazi1 Okunakliligi 103 11,76 2,87 11,00 12,00 3,50 19,50
Sayfa Diizeni 103 11,25 2,32 12,00 11,50 5,00 16,00

Tablo 4.1°e gore 6grencilerin hikdye edici metne gore yaptiklar: dikteler rubrigin
alt boyutlarina gore analiz edilmistir. Hik&ye edici metnin yazim hatalar1 boyutunda yer
alan maddelerin ortalamasi 24 tiir. Hikdye edici metnin yazim hatalar1 boyutunda yer alan
maddelerin genel ortalamast X=39,31 olarak hesaplanmis olup cok iyi seviyededir.
Noktalama isaretleri boyutunun ortalamast 10’dur. Noktalama isaretlerinde yer alan
maddelerin genel ortalamas1 X=5,69 bulunmus olup diisiik seviyededir. Yazi okunaklilig
boyutunun ortalamasi 10’dur.Yazi okunakliligi boyutunda yer alan maddelerin genel
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ortalamas1 X=11,76 bulunmus olup orta seviyededir. Sayfa diizeni boyutunun ortalamasi
8°dir. Sayfa diizeni boyutunun alt maddelerinin genel ortalamas1 X=11,32 bulunmus olup

yuksek seviyededir.

Ogrencilerin bilgilendirici metni dikte etme becerilerine dair veriler Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin bilgilendirici metni dikte etme beceri diizeyleri istatistiki
sonuclar

] Say1 Ortalama Standart Min Maks
Rubrik _ Mod  Medyan
(N) (X) Sapma deger  deger
Yazim Hatalar1 103 37,08 5,59 33,00 38,00 2450 47,50
Noktalama
. 103 8,48 3,07 6,00 8,00 4,00 19,50
Isaretleri
Yazi Okunakliligi 103 10,25 3,12 11,50 10,50 4,00 19,00
Sayfa Duzeni 103 10,25 2,33 11,50 10,50 4,00 15,50

Tablo 4.2’ye gore Ogrencilerin bilgilendirici metne gore yaptiklar1 dikteler
rubrigin alt boyutlarina goére analiz edilmistir. Bilgilendirici metnin Yazim Hatalar1
boyutunun ortalamasi 24’tiir. Bilgilendirici metnin Yazim Hatalar1 boyutunda yer alan
maddelerin genel ortalamast X=37,08 olarak bulunmus olup ¢ok iyi seviyededir.
Noktalama Isaretleri boyutunun ortalamasi 10’dur. Noktalama isaretlerinde yer alan
maddelerin genel ortalamas1 X= 8,48 hesaplanmis olup orta seviyededir. Yaz1 Okunaklilig1
boyutunun ortalamasi 10’dur.Yazi Okunakliligi boyutunda yer alan maddelerin genel
ortalamas1 X=10,25 hesaplanmis olup orta seviyededir. Sayfa Diizeni boyutunun
ortalamasi 8’dir. Sayfa Dizeni boyutunun alt maddelerinin genel ortalamasi X=10,25

hesaplanmis olup orta seviyededir

Rubrigin Yazim Hatalar1 alt boliimii 12 maddeden olugsmaktadir. Her bir madde
icin almabilecek en kii¢iik puan 0, en biiyiik puan ise 4’tiir. Yazim Hatalar1 boyutunda yer
alan maddelerin ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri ile Ogrencilerin
maddelerden aldiklar1 en diisiik ve en yiiksek puanlar bilgilendirici ve hik&ye edici metin
tirlerine gore hesaplanmigtir. Hik&ye edici metin Yazim Hatalar1 alt boyutuna ait veriler

Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Hikéye edici metin yazim hatalarn alt boyutu

Standart Min  Maks
Boyut Maddeler Say1  Ortalama Sapma Mod  Medyan deger Deger

Dik temel harfleri yazilig

A " 103 2,78 0,70 3,00 3,00 1,00 4,00
bicimine gore yazar.
Metin icindeki kelimeleri,
eksik harf bulundurmadan 103 3,05 0,67 3,00 3,00 1,00 4,00
yazar.
Metinde bulunan kelimeleri,
kelimelere fazladan harf 103 3,24 0,61 3,00 3,00 1,00 4,00
eklemeden yazar.
Ozel isimleri, ilk harfi biyik
harfle baslayacak sekilde 103 2,46 1,33 4,00 3,00 0,00 4,00
yazar.
o  Birbirine benzeyen harfleri
i karistirmadan kelimeler 103 3,26 0,71 3,00 3,50 1,00 4,00
|<£ yazar.
< Metni, kelime atlamadan 103 349 061 400 350 100 4,00
yazar.
2 - -
= )')ggg:' kelime eklemeden 103 365 044 400 400 250 4,00
§ Ciimleye biiyiik harfle baglar. 103 2,77 1,10 3,00 3,00 0,00 4,00
)')ggg:' cimle atlamadan 103 393 024 400 400 250 4,00
Metni olustururken harf,
kelime ve climleleri 103 3,83 0,35 4,00 4,00 2,50 4,00

tekrarlamadan yazar.

Metni olustururken harf,

kelime ve cumlelerin 103 3,83 0,47 4,00 4,00 0,00 4,00
yerlerini degistirmeden yazar.

Metni gelisigiizel biiyiik ve

kiclk harf kullanmadan 103 3,20 0,65 3,00 3,00 1,00 4,00
yazar.(gUZel gibi)

Tablo 4.3’e gore “Metni, ciimle atlamadan yazar” maddesinin ortalamasi X=3,93
olarak ¢ok iyi diizeyde bulunmus olup bu boyutun en yiiksek ortalamasina sahiptir. “Metni
olustururken harf, kelime ve ciimleleri tekrarlamadan yazar” ve “Metni olustururken harf,
kelime ve ciimlelerin yerlerini degistirmeden yazar” maddelerinin ortalamalari X=3,83,
“Metni, kelime eklemeden yazar” maddesinin ortalamas1 X=3,65, “Metni, kelime
atlamadan yazar” maddesinin ortalamast X=3,49, “Birbirine benzeyen harfleri
karistirmadan kelimeler yazar” maddesinin ortalamasi 3,26, “Metni gelisigiizel biiyiik ve
kiictik harf kullanmadan yazar. (gUZel gibi)” maddesinin ortalamas1 X=3,20, “Metinde
bulunan kelimeleri, kelimelere fazladan harf eklemeden yazar” maddesinin ortalamasi
X =3,24,“Metin icindeki kelimeleri, eksik harf bulundurmadan yazar” maddesinin
ortalamas1 X=3,05 hesaplanmis olup yiiksek diizeydedir. “Dik temel harfleri yazilis
bicimine gére yazar” maddesinin ortalamas1 X=2,78, “Ciimleye biiyiik harfle baslar’

maddesinin ortalamas1 2,77 olup orta diizeydedir. “Ozel isimleri, ilk harfi buyuk harfle

52



baslayacak sekilde yazar maddesinin ortalamasi 2,46 olarak orta diizey bulunmus olup bu

boyutun en diisiik ortalamasi olmustur. Bu maddeyle ilgili dikte kagidinda yapilan hata

ornegi 6rnegi Ek 10°da verilmistir.

Bilgilendirici metin yazim hatalar1 alt boyutuna ait veriler Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Bilgilendirici metin yazim hatalan alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama Séandart Mod Medyan M,' n Ma}ks
apma deger deger
1;‘1? temel harfleri yazihs 103 249 078 300 250 100 4,00
icimine gore yazar.
Metin icindeki kelimeleri,
eksik harf bulundurmadan 103 2,93 0,71 3,00 3,00 1,00 4,00
yazar.
Metinde bulunan kelimeleri,
kelimelere fazladan harf 103 3,03 0,54 3,00 3,00 1,50 4,00
eklemeden yazar.
Ozel isimleri, ilk harfi biyik
harfle baslayacak sekilde 103 1,51 1,15 0,50 1,00 0,00 4,00
yazar.
o Birbirine benzeyen harfleri
i karigtirmadan kelimeler 103 3,05 0,78 3,00 3,00 1,00 4,00
|<£ yazar.
< Metni, kelime atlamadan 103 338 056 338 350 200 4,00
yazar.
% %‘zg‘r' kelime eklemeden 103 359 051 400 400 200 4,00
; Ciimleye biiyiik harfle baglar. 103 2,68 1,20 4,00 3,00 0,00 4,00
;"asg;' cimle atlamadan 103 386 037 400 400 200 4,00
Metni olustururken harf,
kelime ve ciimleleri 103 3,68 0,46 4,00 4,00 2,00 4,00
tekrarlamadan yazar.
Metni olustururken harf,
kelime ve cimlelerin yerlerini 103 3,80 0,42 4,00 4,00 2,00 4,00
degistirmeden yazar.
Metni gelisigiizel biiyiik ve
klguk harf kullanmadan 103 3,10 0,67 3,00 3,00 0,50 4,00

yazar.(gUZel gibi)

Tablo 4.4°e gore “Metni, ciimle atlamadan yazar” maddesinin ortalamasi X=3,86

olarak ¢ok iyi bulunmus olup madde,bu boyutun en yiiksek ortalamasina sahiptir. “Metni

olustururken harf, kelime ve ciimlelerin yerlerini degistirmeden yazar” maddelerinin

ortalamas1 X=3,80, “Metni olustururken harf, kelime ve ciimleleri tekrarlamadan yazar”

maddesinin ortalamas1 X=3,68,“Metni, kelime eklemeden yazar” maddesinin ortalamasi

X=3,59, “Metni, kelime atlamadan yazar” maddesinin ortalamasi X=3,38, “Metni

gelisigiizel biiyiik ve kiiciik harf kullanmadan yazar.(gUZel gibi)” maddesinin ortalamasi

X=3,10, “Birbirine benzeyen harfleri karistirmadan kelimeler yazar” maddesinin
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ortalamast X=3,05, “Metinde bulunan kelimeleri, kelimelere fazladan harf eklemeden
vazar” maddesinin ortalamasi X=3,03, “Metin icindeki kelimeleri, eksik harf
bulundurmadan yazar” maddesinin ortalamast X=2,93 olarak yiiksek diizeyde
bulunmustur “Ciimleye biiyiik harfle baslar” maddesinin ortalamas1 X=2,68, “Dik temel
harfleri yazilis bicimine gére yazar” maddesinin ortalamas1 X=2,49 olup orta diizeydedir.
“Ozel isimleri, ilk harfi biiyiik harfle baslayacak sekilde yazar’maddesinin ortalamasi
X=1,51 olarak orta diizeyde bulunmus olup bu boyutun en diisiik ortalamas1 olmustur. Bu

maddeyle ilgili dikte kagidinda yapilan hata 6rnegi 6rnegi Ek 11°de verilmistir.

Rubrigin noktalama isaretleri alt boyutu 5 maddeden olusmaktadir. Maddelerden
almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 4’tlir. Noktalama isaretleri boyutunda yer
alan maddelerin bilgilendirici ve hikaye edici metin turtine gére ortalama, medyan, mod ve
standart sapma degerleri ve Ogrencilerin maddelerden aldiklar1 en diisiik ve en yiiksek
puanlar hesaplanmistir. Hikdye edici metin tiirii noktalama isaretleri alt boyutu verileri

Tablo 4.5’te yer almaktadr.

Tablo 4.5. Hikaye edici metin noktalama isaretleri alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama S;andart Mod Medyan M,' " M?ks
apma deger deger

Clmlenin sonuna uygun
noktalama isaretini 103 1,92 0,94 2,00 2,00 0,00 4,00
koyar(.,?,1,:).

g E Metni yazarken virgiilii dogru

2 o L TS EORT 103 0,12 040 0,00 0,00 000 4,00

3 d }.7.61‘ er_ e ullanir. ]

S Ozel isimlere gelen ekleri 103 1,40 1,71 0,00 0,00 0,00 4,00

X 3 kesme }sgretlyle ayiir.

2% Gerektiginde, kisa cizgiyi 103 149 150 000 1,00 000 400
dogru kullanir. ' ' ' ' ' '
Konusma gizgisini dogru 103 075 129 000 000 000 400

yerde kullanir.

Tablo 4.5’e gore “Ciimlenin sonuna uygun noktalama isaretini koyar(.,?,!,:)”
maddesinin ortalamasi, X=1,92 olup orta diizeyde bu boyuttaki en yiiksek ortalamadir.
“Gerektiginde, kisa ¢izgiyi dogru kullanir” maddesinin ortalamas1 X=1,49, “Ozel isimlere
gelen ekleri kesme isaretivle aywir” maddesinin ortalamast X=1,40 olup orta
duzeydedir. “Konusma ¢izgisini dogru yerde kullanir” X=0,75 olarak diisiik diizey
bulunmustur. Bu maddeyle ilgili dikte kagidi 6rnegi Ek 12’de yer almaktadir.“Metni

yazarken virgiilii dogru yerlerde kullanir” maddesinin ortalamas1 X =0,12 olup diisiik
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diizeyde bu boyutun en diisiik ortalamasidir. Bu maddeyle ilgili dikte kagidi 6rnegi Ek

13’te verilmistir.

Bilgilendirici metin tiirii noktalama isaretleri alt boyutu verileri Tablo 4.6’da yer

almaktadir.

Tablo 4.6. Bilgilendirici metin noktalama isareti alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama Standart Mod Medyan M,m Ma}ks
Sapma deger deger
Culmlenin sonuna uygun
<. noktalama isaretini 103 2,50 1,38 4,00 3,00 0,00 4,00
S E koyar(.,?,1,:).
Z \ o
S ﬁ Metni yazarken virgiilii dogru 103 0,32 0,66 0,00 0,00 0,00 3,50
|<£ = y.erler_d_e kullanir. .
& Ozel isimlere gelen ekleri 103 057 101 000 000 000 400
CZ) #  kesme isaretiyle ayirir.
Gerektiginde, kisa cizgiyi 103 123 13 000 1,00 000 400

dogru kullanir.

Tablo 4.6’ya gore “Ciimlenin sonuna uygun noktalama isaretini koyar(.,?,!,:)”
maddesinin  ortalamasi, X=2,50 olup orta diizeyde bu boyuttaki en yiksek
ortalamadir. “Gerektiginde, kisa ¢izgiyi dogru kullamr” maddesinin ortalamas1 X=1,23,
“Ozel isimlere gelen ekleri kesme isaretiyle ayirir” maddesinin ortalamasi X=0,57 olup
diisiik diizeydedir.“Ozel isimlere gelen ekleri kesme isaretivle ayirir” maddesiyle ilgili
dikte kagid1 6rnegi Ek 14’te verilmistir. Metni yazarken virgiilii dogru yerlerde kullanir”
maddesinin ortalamas1 X =0,32 bulunmus olup diisiik diizeyde bu boyutun en diisiik

ortalamasidir. Bu maddeyle ilgili dikte kagidi 6rnegi Ek 15°te verilmistir.

Rubrigin yazi okunakliligi boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Maddelerden
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 4 olarak belirlenmistir. Yaz1 okunaklilig
boyutunda yer alan maddelerin, bilgilendirici ve hikaye edici metin tlrline gore ortalama,
medyan, mod ve standart sapma degerleri ile 6grencilerin maddelerden aldiklar1 en diisiik
ve en yiiksek puanlar hesaplanmistir. Hikye edici metin tiirii yaz1 okunaklilig: alt boyutu

verileri Tablo 4.7°de yer almaktadir.
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Tablo 4.7. Hikéye edici metin yazi1 okunakhhg alt boyutu

Standart Min  Maks
Boyut Maddeler Sayr  Ortalama Sapma Mod  Medyan Deger  Deger

Kelimeler arasina uygun
bosluklar koyar.

Metni uygun buytklikte
yazarak tamamlar.

Metne baglarken yeterli satir
bast boslugu birakir.
Kelimeyi olusturan harfler
okunaklidir.

Kelimeyi olusturan harfler
arasinda uygun bosluklar 103 2,96 0,68 3,00 3,00 1,00 4,00
birakir.

103 2,33 0,69 2,50 2,50 0,50 3,50

9

YAZI OKUNAKLILIGI

103 2,78 1,02 3,50 3,00 0,00 4,00
103 0,71 1,18 0,00 0,00 0,00 4,00

103 2,98 0,81 4,00 3,00 1,00 4,00

Tablo 4.7’ye gore “Kelimeyi olusturan harfler okunaklidir” maddesinin
ortalamas1 X =2,98 olarak yiksek diizey bulunmus olup bu boyutun en yiiksek
ortalamasidir. “Kelimeyi olusturan harfler arasinda uygun bosluklar birakir” maddesinin
ortalamas1 ise X =2,96 olarak yiksek diizey bulunmustur. “Metni uygun biiyiikliikte
yazarak tamamlar” maddesinin ortalamasi X =2,78, “Kelimeler arasina uygun bogsluklar
koyar” maddesinin ortalamas1 X =2,33 olup orta diizeydedir. “Metne baslarken yeterli
satr basi boslugu birakir” maddesinin ortalamas1 X =0,71 bulunmus olup bu boyutun en

diistik ortalamasidir. Bu maddeyle ilgili dikte kagidi 6rnegi Ek 16’da verilmistir.

Bilgilendirici metin tiirii yazi1 okunakliligi alt boyutu verileri Tablo 4.8’de

verilmistir.

Tablo 4.8. Bilgilendirici metin yaz1 okunakhihg alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama S;andart Mod Medyan MJn M%ks
apma deger deger
Kelimeler arasina uygun 103 2,27 070 250 250 050 3,50
= bosluklar koyar.
= Metni uygun bilyiklukte 103 237 100 250 250 000 4,00
= yazarak tamamlar.
ﬁ Metne bas}arken yeterli satir 103 0,59 1,14 0,00 0,00 0,00 4,00
Zz basll bosl}lgu birakir.
o Kelimeyi olugturan harfler 53 5 5g 000 300 250 050 4,00
o  okunakhdir.
< Kelimeyi olusturan harfler
< arasinda uygun bosluklar 103 2,73 0,75 3,00 3,00 0,50 4,00
”  birakr.

Tablo 4.8’e gore “Kelimeyi olusturan harfler arasinda uygun bosluklar birakir”
maddesinin ortalamas1 X=2,73 olarak orta seviye bulunmus olup bu boyutun en yiiksek

ortalamasidir. “Kelimeyi olusturan harfler okunaklidir” maddesinin ortalamasi X=258,
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“Metni uygun biiyiikliikte yazarak tamamlar” maddesinin ortalamas1 X=2,37, “Kelimeler
arasina uygun bosluklar koyar” maddesinin ortalamast1 X =2,27 olup orta diizey
bulunmustur. “Metne baslarken yeterli satir bast boslugu birakir” maddesinin ortalamasi

X=0,59 diisiik diizeyde bulunmus olup ayn1 zamanda bu boyutun en diisiik ortalamasidir.

Rubrigin Sayfa Duizeni boyutu 4 maddeden olugmaktadir. Maddelerden
almabilecek en diistik puan 0, en yiiksek puan ise 4’tiir. Boyutta yer alan maddelerin,
bilgilendirici ve hikaye edici metin tiiriine gére ortalama, medyan, mod ve standart sapma
degerleri ile Ogrencilerin maddelerden aldiklar1 en dusik ve en yiiksek puanlar
hesaplanmistir. Hik&ye edici metin tirl sayfa diizeni alt boyutu verileri Tablo 4.9da

bulunmaktadir.

Tablo 4.9. Hikaye edici metin sayfa dizeni alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama S;andart Mod Medyan M,m M?ks
apma deger deger
Dikte kagidini temiz tutar. 103 3,33 0,57 4,00 3,50 2,00 4,00
% Metin bashgmi ortada olacak 40 5 24 124 400 300 000 400
o sekilde yazar.
:ts Yazma esnasinda satiri
S bitirdiginde satir atlamadan 103 3,06 0,77 3,50 3,50 0,00 4,00
E satir ¢izgisinde yazar.
S~ - .
S Yazdigimetnin kenar 103 216 113 300 2500 000 400

bosluklar1 orantilidir.

Tablo 4.9°a gdre “Dikte kdagidini temiz tutar” maddesinin ortalamas1 X= 3,33 olup
yuksek duzeyde ve bu boyutun en yiiksek ortalamasi olarak bulunmustur. “Yazma
esnasinda satir1 bitirdiginde satir atlamadan satir ¢izgisinde yazar” maddesinin ortalamasi
X=3,06 olup yiksek duzeydedir. “Metin bashgim ortada olacak sekilde yazar”
maddesinin ortalamas1 X=2,71 olup orta diizeydedir. “Yazdigi metnin kenar bogsluklar:
orantilidir” maddesinin ortalamas1 X =2,16 bulunmus olup orta diizeyde ve bu boyutun en

diistik ortalamasidir.

Bilgilendirici metin turi Sayfa Diizeni alt boyutu verileri Tablo 4.10’da

bulunmaktadir.
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Tablo 4.10. Bilgilendirici metin sayfa diizeni alt boyutu

Boyut Maddeler Say1 Ortalama S;zg(rf;t Mod Medyan L\gg ]';/L agti

Dikte kagidini temiz tutar. 103 3,04 0,77 3,50 3,00 1,00 4,00

o~ . g

z  Metinbash@m ortada olacak 43 5 77 120 400 300 000 400

N sekilde yazar.

%0  Yazma esnasinda satir1

i bitirdiginde satir atlamadan 103 2,81 0,82 3,50 3,00 0,00 4,00

K satir gizgisinde yazar.

= Yazdig1 metnin kenar

5 103 1,60 1,04 1,00 1,50 0,00 4,00

bosluklar1 orantilidir.

Tablo 4.10’a gore “Dikte kdgidini temiz tutar” maddesinin ortalamasi1 X=3,04
olarak yiksek diizeyde bu boyutun en yiiksek ortalamasi olmustur. “Yazma esnasinda
satirt bitirdiginde satir atlamadan satir ¢izgisinde yazar” maddesinin ortalamas1 X=2,81
olup yiksek diizeydedir. “Metin bashigint ortada olacak sekilde yazar” maddesinin
ortalamas1 X=2,77 olup orta dizeydedir. “Yazdigi metnin kenar bosluklar: orantilidir”
maddesinin ortalamas1 X=1,60 olup orta diizeyde ve bu boyutun en diisiik ortalamasi

olarak bulunmustur. Bu maddeyle ilgili dikte kagidi 6rnegi Ek 17°de verilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin bulgular

Ikinci alt problem olan “Ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte ettikleri metni anlama
becerileri ne diizeydedir?” sorusunun cevabini bulmaya yonelik yapilan analizler bu
boliimde yer almaktadir. Ogrencilerin dikte ettikleri metni anlama becerilerini belirlemek
icin anlama sorular1 kullanilarak elde edilen verilerin ortalama, medyan, mod ve standart
sapma degerleri hesaplanmis, 6grencilerin aldiklar1 en yliksek puan ve en diisiik puan
belirlenmistir. Anlama sorularindan almabilecek en yiikksek toplam puan 17°dir.

Ogrencilerin dikte becerilerine dair veriler Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Hik&ye edici ve bilgilendirici metin anlama sorular istatistiki sonuclar

Anlama Say1  Ortalama Standart Mod  Medvan Min Maks
Sorulan (N) (X) sapma y deger  deger
Hikaye Edici 103 9,20 4,06 11,00 9,00 0,0 17,0
Bilgilendirici 103 9,66 3,07 8,00 10,00 0,0 17,0

Tablo 4.11°¢ gore 6grencilerin dikte ettikleri hikaye edici ve bilgilendirici metin

tiirlerine ait anlama sorularina verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Hikdye edici metnin
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anlama sorular1 ortalamasi X=9,20 olarak bulunmustur. Hikdye edici metnin anlama
sorularina cevap verilme diizeyi ortadir. Bilgilendirici metnin anlama sorular1 ortalamasi
X=9,66 bulunmustur. Bilgilendirici metnin anlama sorularma da orta diizeyde cevap

verilmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin 3.alt problemi olan “Ilkokul 2. sinif grencilerinin dikte
becerileri metin tiiriine gore farklilasmakta midir?” sorusunun cevabini bulmaya yonelik
yapilan bagimli gruplar T testi sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin dikte ettikleri hikaye
edici ve bilgilendirici metinler i¢in yapilan bagimli gruplar T testi sonuglar1 Tablo 4.12°de

yer almaktadir.

Tablo 4.12. Metin turine gore Ogrencilerin dikte becerileri

Metin TUra N Ortalama Ss t p
Hikaye edici 103 67,87 11,95

2,37 0,019
Bilgilendirici 103 66,71 12,18

Tablo 4.12’ye gore hikaye edici ve bilgilendirici metin tiiriiniin 6grencilerin dikte
becerileri Gzerinde anlamli bir etkisi bulunmustur (p<0,05). Buna goére hikaye edici
metinden elde edilen dikte ortalamasi bilgilendirici metinden elde edilen dikte

ortalamasindan daha yiiksektir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincii alt problem, “Ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte ettikleri metni anlama
becerileri metin tiiriine gore farklilasmakta midir?” olarak belirlenmistir. Dordiincii alt
problem icin, hikdye edici ve bilgilendirici metnin anlama sorular1 puanlarinin arasindaki
fark1 belirlemek amactyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Ogrencilerin
hikaye edici ve bilgilendirici metnin anlama sorularindan aldiklar1 puanlar Tablo 4.13’te

verilmistir.
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Tablo 4.13: Metin turlerine gore anlama puanlan

Bilgilendirici-
Hikaye Edici N Sira Sira .
Metin Anlama Ortalamas1  Toplam P
Sorulan
Negatif Sira 30 45,63 1369 -2,468 0,014
Pozitif Sira 58 43,91 2547
Esit 15

* Negatif siralara dayali

Tablo 4.13’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin dikte ettikleri metinlere yonelik
anlama sorularindan aldiklar1 puanlarda anlaml bir fark vardir (z=-2,46, p< 0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlarmma bakildiginda fark puanlarinin pozitif siralar
lehine oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metin tiriine yonelik anlama
sorularindan aldiklar1 puan, hikdye edici metin tiiriine yonelik anlama sorularindan

aldiklar1 puandan daha fazladur.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problem, “Ilkokul 2. smif 8grencilerinin dikte ettikleri metin tur ile
anlama sorular1 puanlar1 arasinda iliski var nudir?” olarak ifade edilmistir. Besinci alt
probleme ¢6zim olarak hikaye edici metin dikte puanlari ile anlama sorular1 puanlari
arasindaki iliskiyi belirlemek icin Pearson Korelasyon Analizi, bilgilendirici metin dikte
puanlar1 ile anlama sorular1 puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek icin Spearman
Korelasyon Analizi yapilmistir. Yapilan Pearson Korelasyon analizi Tablo 4.14°te

verilmistir.

Tablo 4.14: Hikaye edici metin dikte ve anlama puanlar1 arasindaki korelasyon
analizi

Hikaye Edici Metin Dikte Puanlan

*
Hikaye Edici Metin r 0,775
Anl Puanl p 0,00
niama ruaniari N 103

*p < 0,010

Tablo 4.14°e gore hikaye edici metin dikte puanlari ile hik&ye edici metin anlama

puanlar1 arasinda pozitif, anlamli ve yuksek diizeyde iliski bulunmustur (r=0,075, p<
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0,010).

Yapilan Spearman Korelasyon analizi Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Bilgilendirici metin dikte ve anlama puanlan arasindaki korelasyon
analiz

Bilgilendirici Metin Dikte Puanlan

Bilgilendirici Metin r 0,822
Anl Puanl p 0,00
niama ruaniari N 103

*p<0,010

Tablo 4.15’e gore bilgilendirici metin dikte puanlar1 ile bilgilendirici metin
anlama puanlar1 arasinda pozitif, anlamli ve yiiksek diizeyde iliski bulunmustur (r=0,822,
p< 0,010).
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5. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, aragtrmadan edinilen bulgulardan elde edilen sonuglar ve

alanyazinda bulunan ilgili aragtirmalarin sonuglar1 tartisilmis, oneriler getirilmistir.
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢alisma, ilkokul 2. smif 6grencilerinin dikte ve dikte ettikleri metni anlama
becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda Van ilinin Edremit ilgesine bagl bir okulda 6grenim gérmekte
olan 103 2. smif dgrencisi ile ¢alisilmistir. Ogrenciler hikaye edici ve bilgilendirici
metinleri dikte etmisler, dikte ettikleri metnin anlama sorularmi cevaplandirmislardir.

Dikte Becerisi Rubrigi ve anlama sorulari ile toplanan veriler analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edinilen bulgulardan ilki, ilkokul 2. simf 6grencilerinin dikte
becerilerinin orta diizeyde oldugudur. Dikte becerisinde bulunan boyutlara bakildiginda,
ogrencilerin Yazim Hatalar1 boyutunda her iki metin tirinde olduk¢a iyi durumda
olduklar1 goriilmiistiir. Hikaye edici ve bilgilendirici metnin Yazim Hatalar1 boyutu ile
ilgili maddeleri ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Buna gore, her iki metin tlrinde cimle
atlamadan yazma, kelimeleri eksik harf bulundurmadan yazma, kelimelere fazladan harf
eklemeden yazma, benzer harfleri karistirmadan kelimeler yazma, metni kelime atlamadan
yazma, metni kelime eklemeden yazma, harf, kelime ve ciimleleri tekrarlamadan ve yer
degisiklikligi yapmadan yazma ve metni gelisigiizel biiyiik ya da kiiglik harf kullanmadan
yazma ilgili maddeler yiksek dizeyde ortalamalara sahiptir. Her iki metin trd igin, dik
temel harfleri yazilis bicimine gore yazma, ciimleye biiyiik harfle baglama ve 6zel isimleri

ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazma ile ilgili maddeler orta diizeydedir.

Ancak rubrigin, noktalama boyutu hikdye edici metin tiirinde diisiik iken
bilgilendirici metin tiriinde orta dizeydedir. Buna gore, 6grenciler noktalama isaretlerini
dogru kullanmada hikaye edici metin tiriinde yetersiz durumdadir. Noktalama isaretleri,
yazili bir metnin bi¢cimsel ve anlamsal kurulusuna destek olmakta, metnin okuyucu

tarafindan kolay ve daha hizli anlasilmasmi saglamaktadir (Cetindag 2017: 26). Bu
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bakimdan noktalama isaretlerinin yazmadaki 6nemi biiytiktiir. Cetin (2013) ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarm1 uygulama diizeylerini inceledigi
aragtirmasinda Ogrencilerin noktalama isaretleri kullaniminin istenilen diizeyde olmadigi
sonucuna ulagmistir. Batur vd. (2016) ilkokul 2. sinif 6grencilerinin noktalama isareti
kullanimin1 inceledikleri arastirmalarinda, &grencilerin noktalama isareti kullaniminda
yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulagmislardir. Callik Ocak (2022) ilkokul 4. smif
ogrencilerinin yazim kurallarini uygulama ve noktalama isaretlerinin kullanim diizeylerini
inceledigi aragtrmasinda, noktalama isaretleri kullanim diizeyinin genel olarak diisiik
oldugu goriilmiistir. Memis ve Kansizoglu (2022) ve Uludag (2022) da yaptiklari
arastrmada, noktalama isaretleri kullanimimnin yetersiz oldugu sonucuna ulagmislardir.
Arastirmada, Noktalama Isaretleri ile ilgili maddeler dikte edilen hikdye edici ve
bilgilendirici metne gore tek tek analiz edilmistir. Buna goére, climle sonuna dogru
noktalama isareti kullanimi her iki metin tiriinde orta diizeydedir. Metni yazarken kesme
isareti, kisa ¢izgi kullanimi hikdye edici metinde orta diizeyde iken bilgilendirici metin
tiirtinde diisiiktiir. Arastirmada, hikaye edici metinde yer alan konusma ¢izgisi kullaniminin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Kasa Ayten ve Ekmekgi’nin (2021) ilkokul 1. ve 2. simf
Ogrencilerinin yazma hatalarin1 inceledikleri arastirmalarma goére, ilkokul 2. smf
ogrencileri en fazla linlem ve konusma c¢izgisinde hata yapmaktadir. Virgiil kullanimmin
da her iki metin tiirtinde en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir Uludag (2002)
arastirmasinda, virgiil kullaniminda yapilan hatanin 6.siniftan 8. smifa dogru kademeli bir
sekilde azaldig1r sonucuna ulasmistir. Bu bakimdan, 6grencilerin metinde dogru virgil
kullanimlarinin  simif seviyesinin artmasiyla artacagi distiniilebilir. Kalfa (2020)
arastirmasinda, virgiilin Tiirkce ders kitaplarinda basit yonergelerle, etkinliklerle ve
orneklerle aciklanmasi gerektigini ifade etmistir. Arastirmada dgrencilerin, Yazim Hatalar1
boyutu ortalamalarinin Noktalama Isaretleri boyutundan alinan ortalamalara gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagc1 (2011) ilkokul 8. smif 6grencilerinin yazim kurallar1
ile noktalama isaretleri kurallarini uygulayabilme diizeylerini inceleyen arastirmasinda,
yazim kurallarmi uygulayabilme diizeylerinin noktalama isaretlerini kullanma diizeylerine
gore daha yliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Callik Ocak’in (2022) yaptig1 arastirmaya
gore, arastirmaya katilim gosteren ilkokul 4. smif ogrencilerinin yazim kurallarini
uygulama diizeylerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin noktalama isaretleri kullanimmdan
aldiklar1 puan ortalamasmdan daha yiiksektir. Yapilan arastrma, Bagc1 (2011) ve Callik
Ocak’mn (2022) arastirmalarinda bulduklar1 bulgular ile benzerdir.
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Ogrenciler, her iki metin tiri icin Yazi Okunakhilizi boyutunda orta
diizeydedirler. Tok ve Erdogan’in (2017) ilkokul 2. 3. ve 4. siif 6grencilerinin yazma
becerilerini inceledikleri aragtirmalarinda yazi okunakliligmmin smif seviyesine gore
farklilik gostermedigi ve orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Yapilan arastirma,
Tok ve Erdogan (2017) tarafindan yapilan aragtrmanin bu bulgusu ile benzerlik
gOstermistir. Yazi1 okunakliligi boyutundan alinan ortalamalara bakildiginda, her iki metin
tiirlinde 6grencilerin kelimelerin arasina yeterli bosluklar koymada ve metin biiyiikligtini
ayarlamada orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, hikdye edici metinde
okunakli harf yazimi ve harfler arasma gerekli bosluklar koyma diizeyleri yuksek iken
bilgilendirici metinde orta diizeydedir. Her iki metin tiirii i¢in satir basiboslugunu birakma
diizeylerinin ise diisiik oldugu gériilmektedir. Ogrenciler her iki metin tlriinde satir

basinda metne baglarken gereken boslugu birakmada yeterli diizeyde degildir.

Ogrenciler, Sayfa Diizeni boyutunda hikaye edici metin tiiriinde yiiksek diizeyde
iken bilgilendirici metin turiinde orta dizeydedir. Demir (2013) ortaokul 8. smif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde yer alan kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerini inceledigi
arastirmasinda, arastirmaya katilan ogrencilerin yarisindan fazlasmin yazdiklari metinde
sayfa dizenine dikkat ettigi sonucuna ulasmustir. Sayfa Dduzeni alt boyutundaki
maddelerden alinan ortalamalar incelendiginde &grencilerin dikte kagidini temiz tutma,
satir ¢izgisini etkili kullanma ve bir alt satira gegme dizeylerinin her iki metin tlriinde
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrenciler metin bashgmni ortalama ve kenar bosluklarini

orantilayarak yazmada ise her iki metin tiiriinde orta diizeydedir.

Genel olarak, hikéye edici ve bilgilendirici metin tiirleri rubrigin alt boyutlarina
gore kiyaslandiginda, Ogrenciler hikdye edici metnin Yazim Hatalar1 boyutunda
bilgilendirici metnin Yazim Hatalar1 boyutuna gore daha yiiksek ortalamaya sahiptir.
Ogrenciler, yazim hatalar1 agisindan hikdye edici metni yazmada daha basarilidirlar
Bilgilendirici metnin Noktalama Isaretleri boyutu, hikdye edici metnin Noktalama
Isaretleri boyutuna gore daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrenciler bilgilendirici metin tiiriinde, bu
metin tiirli i¢in gereken noktalama isaretlerini daha dogru kullanmislardir. Hikaye edici
metnin Yazi Okunakliligi ve Sayfa Diizeni boyutlar1 bilgilendirici metnin Yazi

Okunaklilig1 ve Sayfa Diizeni boyutlarina gore daha fazladir. Ogrenciler, hikaye edici

64



metin tlriinde yazi okunaklilig1 ve sayfa diizeni agisindan diger metin tiiriine gére daha iyi

durumdadir.

Aragtirmada Ogrencilerden dikte ettikleri metinlerin anlama sorularma cevap
vermeleri istenmistir. Ogrencilerin dikte ettikleri metinlerin anlama sorularina verdikleri
cevaplarmn puan ortalamalarina bakildiginda, anlama sorularindan aldiklar1 puan
ortalamalarinin her iki metin tiirii i¢in de orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, bilgilendirici metin tiiriniin anlama puanlar1 ortalamasi, hik&ye edici metnin
anlama puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmistir. Kavaliauskiené ve Darginavi¢iené
(2009) arastirmalarinda diktenin, dikte sonrasinda yapilacak anlama galigmalari tizerinde
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Anlama etkinlikleri, 6grencilerin dinleme ve okuma
etkinliklerindeki anlama veya basar1 diizeylerinin goriilmesini saglamaktadir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2004: 49). Dikte caligmalari, yazma ile birlikte dinleme becerisine de
yonelik ¢alismalardir. Kiany ve Shiramiry (2002) ve Syakur (2020) tarafindan yapilan

arastirmalarda, diktenin dinledigini anlama iizerinde etkili oldugunu belirtilmistir.

Ogrencilerin dikte ettikleri metin tiirlerinden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda,
ogrencilerin her iki metin tiirlinden aldiklar1 dikte puanlarmin ortalamalar1 birbirine
yakindir. Bununla birlikte hikdye edici metin tiriniin dikte puanlar1 ortalamasi,
bilgilendirici metin tiiriinden daha fazladir. Duran ve Ozdil (2020) 4. siif 6grencilerinin
bilgilendirici metin yazma becerilerini inceledikleri arastirmalarinda, 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinin diisik oldugu sonucuna ulasmislardir.
Bilgilendirici metinler, belirli bir konu veya sorun hakkinda bilgi veren, diisiinceler
aktaran, ¢oziimleyici Oneriler sunan, anlatimi diiz ve lslup kaygisi tastyamayan yazilardir
(Basaran ve Akyol, 2009: 13). Hikdye edici metinler ise “kisi, zaman, yer ogelerini
kullanarak bir olay Orgiisiinii anlatan ve serim, diiglim, ¢oziim asamalarinda yazilan
metinlerdir” (Altunkaya, 2019: 85). Hikaye edici ve bilgilendirici metin tirlerinin kendi
icerisinde farkli ozellikleri bulunmaktadir. Arastirmada, metin tiiriiniin 6grencilerin dikte

becerileri uzerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin dikte ettikleri metin tiiriiniin anlama iizerindeki etkisi incelendiginde,
ogrenciler, bilgilendirici metin tiiriinde yer alan anlama sorularma daha fazla dogru cevap

verdikleri goriilmistiir. Sapct (2018) bilgilendirici metinlerin anlama ve Ozetleme
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becerilerini inceledigi arastrmasmda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin bilgilendirici
metinleri anlama diizeylerinin gelistirilebilir dl¢iide oldugu sonucuna ulasmistir. Ozdemir
ve Kiroglu’nun (2017) ilkokul 4. smif 6grencilerinin bilgilendirici metinlerde okudugunu
anlama diizeylerini inceledikleri aragtirmalarma gore, bilgilendirici metinleri anlama

diizeyleri orta seviyededir.

Aragtirmadan edilen bir diger bulgu, 6grencilerin dikte ettikleri metin tlrinden
aldiklar1 dikte puanlar1 ile anlama sorularindan aldiklar1 anlama puanlar1 arasinda yiiksek
diizeyde anlamli ve pozitif bir iliski oldugudur. Her iki metin tiirlindeki iliskiye
bakildiginda, bilgilendirici metin tiiriinden almman dikte puanlar1 ile anlama sorularindan
alinan puanlar arasinda hikdye edici metne gore daha fazla anlamli ve pozitif iligki

bulunmustur.

5.2. Oneriler

Bu bolimde iki farkli bashikta Oneriler sunulmaktadir. Biri ¢alismanin

sonuglarindan elde edilen 6neriler digeri de yapilacak olan baska galigsmalara onerilerdir.

5.2.1. Cahsmanin Sonuclarindan Elde Edilen Oneriler

Bu ¢alisma ile elde edilen sonuglara yonelik getirilen 6neriler sunlardir:

-Ilkokulda Tiirkge derslerinde dikte ¢alismalarina daha fazla yer verilebilir.

-Dikte ¢aligmalar1 1. ve 2. smif Tiirk¢e derslerinin yaninda 3. ve 4. smif Tiirkge
derslerinde bulunabilir.

-Derslerde daha fazla noktalama isareti ile etkinlikler yapilabilir.

-Dikte, derslerde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmenin yaninda noktalama
isaretleri, yaz1 okunaklilig1 ve sayfa diizeni ile ilgili yeterlilikleri kazanmada kullanilabilir.

-Dikte ¢aligmalari, 6grencilerin dinleme ve anlama becerilerini gelistirmede

kullanilabilir.
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5.2.2. Yapilacak olan Bagka Calismalara Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ile yapilacak olan bagka aragtirmalara getirilen

oneriler sunlardir:

-Dikte c¢aligmalarmin anlama becerilerini gelistirme {izerine olan etkisini
inceleyici aragtirmalar yapilabilir.

-Farkl dikte tiirleri ile arastirma gelistirilebilir.

-Diger smif diizeyleri i¢in arastirma genisletilerek yapilabilir.

-Aragtirma, 1., 3. ve 4. smf 6gretmenleri tarafindan kendi smniflarinda tekrar
uygulanabilir.

-Aragtirma, daha fazla 6grenci katilimi ile tekrar yapilabilir.

-Arastirma, farkli yontem ve modellerle tekrarlanabilir.
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Ek 3. Dikte Becerisi Rubrigi Puanlama Ydnergesi

Boyut Maddeler 0 (Hi¢ yapmad) 1 (Cok Hatalr) 2 (Orta Duzey 3 (Cok Az Hatali) 4 (Hatasiz)
lar Hatali)
1-Dik temel harfleri Dik temel harfleri Metindeki Metindeki Metindeki harflerin Dik temel harfleri
yazili bigimine gére  yazilig bigimine harflerin harflerin %33,5- %66,5’inden yazilis bigimine
yazar. gore yazmamistir. %33’linden azini %66’s1m1 yazilis fazlasim yazilig gore yazmistir.
yazilig bigimine bicimine gore bicimine gore
gore yazmustir. yazmustir. yazmustir.
2- Metin icindeki Metinde icindeki Metindeki Metindeki Metindeki Metin igindeki
kelimeleri, eksik harf  kelimeleri eksik kelimelerin kelimelerin kelimelerin kelimeleri, eksik
bulundurmadan harf bulundurarak %33’{inden azin %33,5- %66’sin1 %66,5’inden harf
yazar. yazmistir. eksik harf eksik harf fazlasini eksik harf bulundurmadan
bulundurmadan bulundurmadan bulundurmadan yazmistir.
yazmustir. yazmustir. yazmustir.
3-Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan
kelimeleri, kelimeleri, kelimelerin kelimelerin kelimelerin kelimeleri,
kelimelere fazladan kelimelere fazladan ~ %33’iinden azini %33,5- %66’ s1n1 %66,5’inden kelimelere
harf eklemeden harf ekleyerek kelimeye fazladan kelimeye fazladan fazlasim kelimeye fazladan harf
yazar. yazmigtir. harf eklemeden harf eklemeden fazladan harf eklemeden
yazmustir. yazmustir. eklemeden yazmistir.  yazmustir.
4- Ozel isimleri, ilk Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan
harfi biytk harfle ozel isimleri, ilk ozel isimlerin ozel isimlerin ozel isimlerin ozel isimleri, ilk
baglayacak sekilde harfi buytk harfle %33’{inden azini %33,5- %66’ s1n1 %66,5’inden harfi biyik harfle
yazar. baslayacak sekilde ilk harfi buytk ilk harfi buytk fazlasim ilk harfi baglayacak sekilde
yazmamistir. olacak sekilde olacak sekilde biiyiik olacak sekilde  yazmustir.
yazmustir. yazmustir. yazmustir.
5-Birbirine benzeyen  Birbirine benzeyen  Birbirine benzeyen  Birbirine benzeyen  Birbirine benzeyen Birbirine
harfleri harfleri karistirarak ~ harfleri cok fazla harfleri kismen harfleri buyiik 6lciide  benzeyen harfleri
karistirmadan kelimeler karigtirarak karigtirmadan karistirmadan karigtirmadan
kelimeler yazar. yazmigtir. kelimeler kelimeler kelimeler yazmustir. kelimeler
yazmigtir. yazmigtir. yazmigtir.
6-Metni, kelime Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan
atlamadan yazar. kelimeleri kelimelerin kelimelerin kelimelerin kelimeleri
atlayarak yazmistir.  %33’{inden azin1 %33,5- %66’ s1n1 %66,5’inden atlamadan
g atlamadan atlamadan fazlasini atlamadan yazmustir.
3 yazmigtir. yazmigtir. yazmigtir.
E‘ 7-Metni, kelime Metni, kelime Metni, %66,5’ten Metni, %66- Metni, %33’ten az Metni, kelime
s eklemeden yazar. ekleyerek fazla oranda %33,5 oraninda oranda kelime eklemeden
;:: yazmigtir. kelime ekleyerek kelime ekleyerek ekleyerek yazmugtir. yazmigtir.

8-Cilimleye buylk

Metinde bulunan

yazmistir.

Metinde bulunan

yazmistir.

Metinde bulunan

Metinde bulunan

Metinde bulunan

harfle baglar. cumleleri, blyuk cumlelerin cumlelerin %33,5-  cumlelerin cumleleri buylk
harfile baglamadan  %33’iinden azini %66’s1n1 %66,5’inden harfle baslayarak
yazmustir. biyuk harfle blyuk harfle fazlasim biiyiik yazmustir.
baglayarak baglayarak harfle baslayarak
yazmustir. yazmustir. yazmustir.
9-Metni, ciimle Metni, cimle Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metni, cimle
atlamadan yazar. atlayarak yazmistir.  cUimlelerin ctimlelerin %33,5-  cumlelerin atlamadan
%33’iinden azin1 %66’s1m1 %66,5’inden yazmistir.
atlamadan atlamadan fazlasini atlamadan
yazmustir. yazmustir. yazmustir.
10-Metni Metni olugtururken ~ Metni olugtururken ~ Metni olustururken ~ Metni olustururken Metni
olustururken harf, harf, kelime ve harf, kelime ve harf, kelime ve harf, kelime ve olustururken harf,
kelime ve clmleleri cumleleri cumleleri ¢ok fazla  ciimleleri kismen cumleleri biyuk kelime ve
tekrarlamadan yazar.  tekrarlayarak tekrarlayarak tekrarlamadan Olcude cumleleri
yazmustir. yazmistir. yazmustir. tekrarlamadan tekrarlamadan
yazmustir. yazmustir.
11-Metni Metni olugtururken ~ Metni olustururken ~ Metni olustururken ~ Metni olustururken Metni
olustururken harf, harf, kelime ve harf, kelime ve harf, kelime ve harf, kelime ve olustururken harf,
kelime ve climlelerin  cimlelerin cumlelerin cumlelerin cumlelerin yerlerini kelime ve
yerlerini yerlerini yerlerini ¢ok fazla  yerlerini kismen blytk 6lcude cumlelerin
degistirmeden yazar.  degistirerek degistirerek degistirmeden degistirmeden yerlerini
yazmistir. yazmistir. yazmistir. yazmustir. degistirmeden
yazmustir.
12-Metni gelisigiizel ~ Metni gelisigiizel Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metni gelisigiizel
blyik ve kiiglk harf  blylk ve kiiglk harflerin harflerin %33,5- harflerin buytk ve kiiguk
kullanmadan harf kullanarak %33’linden azini %66’s1n1 %66,5’inden harf kullanmadan
yazar.(gUZel gibi) yazmustir. gelisigiizel harf gelisigiizel harf fazlasim gelisigiizel yazmustir.
kullanmadan kullanmadan harf kullanmadan
yazmistir. yazmigtir. yazmstir.
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13- Ciimlenin sonuna

uygun noktalama
isaretini
koyar(.,2,!,:).

14- Metni yazarken
virgiilii dogru
yerlerde kullanir.

Metinde bulunan
cumlelerin sonuna
uygun noktalama
isareti
koymamustir.

Metinde virgulu
dogru
kullanmamustir.

Metinde bulunan
cumlelerin
%33’tinden azinin
sonuna uygun
noktalama isareti
koymustur.
Metinde virgulu
%33’ten az oranda

dogru kullanmustir.

Metinde bulunan
cumlelerin %33,5-
%66’sinin sonuna
uygun noktalama
isareti koymustur.

Metinde virgulu
%33,5- %66
oraninda dogru
kullanmugtir.

Metinde bulunan
ctimlelerin
%66,5’inden
fazlasinin sonuna
uygun noktalama
isareti koymustur.
Metinde virgulu
%66,5’ten fazla
oranda dogru
kullanmusgtir.

Metinde bulunan
cumlelerin sonuna
uygun noktalama
isareti koymustur.

Metinde virguli
dogru
kullanmustr.

=
% 15-Ozel isimlere Metinde kesme Metinde kesme Metinde kesme Metinde kesme Metinde kesme
5 gelen ekleri kesme isareti isaretini %33’ten isaretini %33,5- isaretini %66,5’ten isaretini dogru
< isaretiyle ayirir. kullanmamustir. az oranda dogru %66 oraninda fazla oranda dogru kullanmustir.
§ kullanmisgtir. dogru kullanmistir.  kullanmustir.
§ 16- Gerektiginde, Metnin gerekli Metnin gerekli Metnin gerekli Metnin gerekli Metnin gerekli
g kisa ¢izgiyi dogru yerlerinde kisa yerlerinde kisa yerlerinde kisa yerlerinde kisa yerlerinde kisa
kullanir. ¢izgiyi dogru cizgiyi %33’tenaz  cizgiyi %33,5- ¢izgiyi %66,5’ten ¢izgiyi dogru
kullanmamustir. oranda dogru %66 oraninda fazla oranda dogru kullanmustir.
kullanmigtir. dogru kullanmistir.  kullanmustir.
17- Konusma Metinde konusma Metinde konusma Metinde konusma Metinde konusma Metinde konusma
¢izgisini dogru yerde  ¢izgisini dogru ¢izgisini %33 ten cizgisini %33,5- cizgisini %66,5’ten ¢izgisini dogru
kullanir. kullanmamustir. az oranda dogru %66 oraninda fazla oranda dogru kullanmustir.
kullanmugtir. dogru kullanmugtir.  kullanmustur.
18- Kelimeler arasina ~ Metni, kelimeler Metni, kelimelerin Metni, kelimelerin ~ Metni, kelimelerin Metni, kelimeler
uygun bosluklar arasina uygun %33’tinden azinin %33,5- %66’sinin  %66,5’inden arasina uygun
koyar. bosluk koymadan arasina uygun arasina uygun fazlasinin arasina bosluk koyarak
yazmustir. bosluk koyarak bosluk koyarak uygun bosluk yazmustir.
yazmustir. yazmustir. koyarak yazmustir.
19- Metni uygun Metni uygun Metni cok az Metni kismen Metni blyuk olciide Metni uygun
buyuklikte yazarak buyuklukte uygun biytikliikte  uygun buyuklukte  uygun biytklikte buyuklikte
tamamlar. yazmamisgtir. yazmistir. yazmistir. yazmistir. yazmistir.
- 20- Metne baslarken Metne baslarken Metne baslarken
X yeterli satir basi satir yeterli bast - - - yeterli satir bagt
3; boslugu birakir. boslugu boslugu
g birakmamustir. birakmustir.
ey
< 21- Kelimeyi Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan
;t: olugturan harfler harfleri okunakli harflerin harflerin %33,5- harflerin harfleri okunakli
okunaklidir. yazmanmuistir. %33’iinden azin1 %66’s1m okunakli  %66,5’inden yazmustir.
okunakli yazmustir. fazlasim okunakli
yazmistir. yazmistir.
22- Kelimeyi Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan Metinde bulunan
olusturan harfler harflerin arasina harflerin harflerin %33,5- harflerin harflerin arasina
arasinda uygun uygun bosluk %33’tinden azinin %66’s1n1n arasina %66,5’inden uygun bosluk
bosluklar birakir. birakmamustir. arasina uygun uygun bosluk fazlasinin arasina birakmustir.
bosluk birakmistir.  birakmustir. uygun bosluk
birakmustir.
23-Dikte kagidin Dikte kagidini Dikte kdgidini gok  Dikte kagidini Dikte kagidin1 bilyik ~ Dikte kagidini
temiz tutar. temiz tutmamustir. az temiz tutmustur.  kismen temiz olciide temiz temiz tutmustur.
tutmustur. tutmustur.
24-Metin bashigim Metin bashgini Metin bashigini Metin baghgimni Metin baghgimni Metin bashigini
‘= ortada olacak sekilde  ortalamamustir. ¢ok az ortalamistir.  kismen buytk élctde ortalamustir.
E yazar. ortalamistir. ortalamistir.
a 25-Yazma esnasinda ~ Metni, satir Metni, ¢cok az satir ~ Metni kismen satir ~ Metni blyik 6lciide Metni satir
-f; satir1 bitirdiginde atlamadan satir atlamadan satir atlamadan satir satir atlamadan satir atlamadan satir
3 satir atlamadan satir cizgisinde cizgisinde cizgisinde cizgisinde cizgisinde
¢gizgisinde yazar. yazmamustir. yazmustir. yazmustir. yazmustir. yazmustir.
26-Yazdig1 metnin Metnin kenar Metnin kenar Metnin kenar Metnin kenar Metnin kenar
kenar bosluklart bosluklari orantili bosluklari ¢ok az bosluklari kismen bosluklar bityiik bosluklari
orantilidir. degildir. orantilidir. orantilidir. olglide orantihidur.. orantilidir.
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Ek 4. Hikaye Edici Metin

Bir gece Nasrettin Hocanin cani cok sikilir.

O da biraz dolasmak icin disart ckar. Ama o zamanlar geceleri
dolagmak yasakms.

Bekci Nasredin Hocaly gériince hemen yanina gider.

- Hey Hocom! Geceleri dolasmanin yasak oldugunu bilmiyor
musun? Soyle bakalim burada ne ariyorsun, diye sorar.

Nasrettin Hoca hemen bir cevap bulur:

- Seyy Ugkum kacti da onu armorum!
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Ek 5. Bilgilendirici Metin

. | :
Z¢ DUNYAMIZ

* Dunga, Gunese en yokin Gelncl gezegendir. Evi-y
miz olan bu gezegen, Guinese tam da dogru uzaklik-
tadir. Cok sicak olmayacak kadar uzak, ok soguk ol-
mogocok kadar da yokmdlr. Bunlar hcyot icin gerekli
kosullardir. Domjo'nm, geceleri gékylziinde parlayan tek
uydusu vardir. O da Aydr.

Astronotlar Aya ilk kez 1963 (bin dokuz yuz altrmig
dokuz) ylinda ayak basmislardir ve ylizeyde ayak izlerinie
birakmsslardir. Ayda bu ayak izlerini silecek hava kosulu

olmadigindan bu izler héla kaybolmamistir.

Laura MARSH \fé}. :

\5'."4'-;.‘ =
@ Ceviren: Derya DNG %
(DUzenrenmistir.)

'

—
-—

84



Ek 6. Hikdye Edici Metin Anlama Sorular

Hikaye Edici Metin Anlama Sorulari

1.Nasrettin Hoca neden disar1 ¢ikmis?

5.Metne gore 0 zamanlar geceleri dolasabilen

6. Metne gore Nasrettin Hoca nasil bir insandir?

A) sakaci B) yalanci C) sinirli

7. Asagidaki climleleri olus sirasma gore siralaymniz.

Bekgi Nasrettin Hoca’ya disarida ne aradigini sormus

Nasrettin Hoca’nin cani sikilmuis.

Nasrettin Hoca da “Seyy. Uykum kagt1 da onu artyorum!” cevabini vermis.

Bekg¢i Nasrettin Hoca’y1 gérmiis ve yanina gitmis.
Ama o zamanlar geceleri dolasmak yasakmus.

Dolagmak i¢in disar1 ¢gikmis.
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Ek 7. Bilgilendirici Metin Anlama Sorulan

Bilgilendirici Metin Anlama Sorular1

1.Diinya Giines’e yakinlikta kaginc1 gezegendir?

5. Diinya’nin kag¢ tane uydusu vardir?

A) 1 B) 2 C)3

6. Asagidaki climleleri olus sirasina gore siralayiniz.

...... Astronotlar aym ylizeyine ayak izlerini birakmuislardir.

...... Astronotlar Ay’a ilk kez 1969 (bin dokuz yiiz altmis dokuz) yilinda ayak
basmislardir.

...... Bu izler hala kaybolmamastir.

T.BIzler ..o lizerinde yasamaktay1z.

A) Diinya B) Ay C) Giines
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Ek 8. Olcme Araclarindan Ahnan Puanlarin Normallik Testi Sonuglari

Dikte Becerisi Rubrigine Ait Puanlarin Normallik Testi Sonuglar1

Metin Tirl N X SS  Kolmogorov-SmirnovZ  p
Hikaye Edici Metin Dikte Puanlar: | 103 67,87 11,95 0,075 0,184
Bilgilendirici Metin Dikte Puanlar: | 103 66,71 12,18 0,064 0,200

Anlama Sorularina Ait Puanlarin Normallik Testi Sonuglar1

Anlama Sorular N X SS Kolmogorov-SmirnovZ p
Hikaye Edici Metin Anlama Puanlar: | 103 9,20 4,06 0,076 0,165
Bilgilendirici Metin Anlama Puanlar: | 103 9,66 3,07 0,109 0,005

87



Ek 9. Dikte Kagidi

DIKTE KAGIDI
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Ek 10. Birinci Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi
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Ek 11. ikinci Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 12. Ugiincii Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 13. Dérdiincii Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 14. Besinci Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 15. Altine1 Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 16. Yedinci Ogrencinin Dikte Kagidi Ornegi




Ek 17. Sekizinci Ogrencinin Dikte Kagid1 Ornegi
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