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Matematik hayatin pek c¢ok alaninda yer almaktadir. Ogrencilerin 6gretim
hayatlarinda matematik dersi 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin bu derste
ogrencikleri bilgileri kalict hale getirmeleri onlarin akademik gelismelerine de katki
saglayacaktir. Edinilen bilgilerin kalict hale getirilmesi i¢in birgok yontem ve teknik
uygulanmaktadir. Bilgisayar destekli egitim de bunlardan biridir. Egitimde teknoloji
kullanildik¢a dijital metinlerin egitimde kullanimi1 da artmaktadir. Bununla birlikte
dogrusal metinlere alternatif olarak ¢oklu metinler de egitimde yerini almaktadir. Bu
aragtirmanin amacit smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin ve
dogrusal metin kullanimlariyla ilgili goriislerini almaktir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021
egitim-6gretim yili Bahar doneminde bir devlet (niversitesinde 6grenim gérmekte olan 8
siif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve agik ucglu sorulardan olusan anket
kullanilmastir. Verilerin analizinde ag¢ik u¢lu sorulardan olusan anket i¢in betimsel analiz
goriisme formu icin igerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucu elde edilen veriler

dogrultusunda sinif O6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde kullanilan ¢oklu
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metinleri faydali bulduklar1 goriilmiistiir. Matematiksel metinlerde dogrusal metin kullanan

katilimcilarin zamandan tasarruf sagladiklarii fakat soru ¢dzlimlerinde soru ¢oziim

videolarinin da olmasinin 6grenmelerini kolaylastiracagini dile getirdikleri gortilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematiksel metin, Dogrusal metin, Coklu

metin, Sif 6gretmeni adaylari
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THE USE OF LINEAR AND MULTI-TEXT IN MATHEMATICAL TEXTS
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Mathematics is involved in many areas of life. Mathematics lessons have an
important place in the education lives of students. Making the knowledge learned in this
course permanent will also contribute to their academic development. Many methods and
techniques are applied to make the acquired knowledge permanent. Computer aided
education is one of them. As technology is used in education, the use of digital texts in
education is also increasing. However, as an alternative to linear texts, hypertext that
provide multimedia support also take their place in education. The aim of this research is to
get the opinions of primary school teacher candidates about the use of hypertext and linear
texts in mathematical texts. Case study, one of the qualitative research methods, was used
in the study. The study group of the research consists of 8 primary school teacher
candidates studying at a state university in the spring semester of the 2020-2021 academic
year. A semi-structured interview form and a questionnaire consisting of open-ended
questions prepared by the researcher were used as a data collection tool. In the analysis of
the data, content analysis was used for the interview form and descriptive analysis for the
questionnaire consisting of open-ended questions. According to the data obtained as a
result of the research, it was found that primary school teacher candidates find hypertext
used in mathematical texts useful. It was determined that the participants who use linear
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text in mathematical texts save time. However; having question solution videos in question
solutions parts will facilitate their learning.

Keywords: Mathematics, Mathematical text, Linear text, Hypertext, Primary
school teacher candidates
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1. GIRIS

Matematik giinlik yasamda 6nemli bir yere sahiptir. Matematigin hayatimizdaki
Onemi tarih 6ncesi donemlerdeki gibi su an da gelisimini devam ettirmekte ve 6nemli bir
yer tutmaktadir (Yenilmez ve Ozbey, 2006: 432). Matematik Ogretimi; matematikteki
temel kavramlari, islemleri, aritmatiksel yeterlilik ve becerileri kazandirmayi amaglar
(Watson, 1972: 536). Matematik becerisi zayif olan insanlarin gUnlik hayatta
karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmede zorlandiklar1 bilinmektedir (Ulum, 2021: 1). Gorildigi
lizere matematik hayatin her alaninda belirli konumlara sahiptir.

Egitim ortaminda, O&grencinin merkezde oldugu Ogretim  yaklagimlari
kullanildiginda, matematiksel ¢alismalarina problem durumu ile baslayip matematiksel
durumla iligkilendirip sonlandirmasi beklenmektedir (Zengin, Kagizmanli, Tatar ve
Isleyen, 2013: 168). Iyi bir 6grenmenin olabilmesi i¢in grenme siireci boyunca dgrencinin
aktif olmas1 gerekmektedir (Cavus ve Eskitascioglu, 2016: 458). Buradan da anlasilacagi
lizere 6grenci, egitim siirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Egitim alaninda 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra teknoloji de 6nem kazanmaya
baslamistir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003: 192). Goriildiigii tizere teknoloji de
egitim Uzerinde etkilidir. Ogrenciler teknolojiyi kullanirken edinmis olduklar1 bilgiyi
tecribe eder ve onceki deneyimleriyle bu bilgiyi biitiinlestirir (Liu ve Szabo, 2009: 6).
Teknolojinin yer aldigt modern 6gretimde en vazgecilemeyen oge ise multimedyadir
(Alakog, 2003: 45). Multimedya, “goklu ortam” olarak tanimlanabilir (TDK, 2022a).
Coklu ortam; grafik, metin, film ve sesin birlesimiyle paket haline getirildigi uygulamalari
nitelemektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005: 10). Kullanicinin denetiminde olan ve
kullaniciy1 aktif eden bu iletisim platformu, ¢agdas egitimde en 6nemli hedefler arasinda
olan bireysel 6grenme ortamini desteklemektedir (Sarikaya, 2006: 2). Coklu ortamlar
arasinda kullanilan bir 6ge de ¢oklu metinlerdir. Coklu metin sdzctiglinde yer alan ve Eski
Yunanca bir sozciikk olan ¢oklu (hyper) sozciigii “lizerinde” ve “Otesinde” anlamlarina
gelmektedir (Gezginci, 2016: 273).

Coklu metin, ayn1 konunun islendigi fakat farkli kaynaklardan alinan metinler
topluluguna denir (Kurnaz, 2020). Coklu metinleri okuyup anlamak bir olaymn veya bir
konunun derin durumsal anlayigini igerebilir (Braten ve Stromso, 2006: 58). Teknolojinin

gelismesiyle birlikte egitim alanina da pek ¢ok agidan teknolojik gelismelerin déahil



oldugunu goriilmektedir. Matematik egitiminde yeni teknolojilerin kullanilmas1 matematik
basarisini arttirmanin yaninda matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme, duyulan
korku ve kayginin azalmasina, analitik diisiinme gibi pek ¢ok agidan gelisim sagladigi
gortlmektedir (Peker, 1985: 52). Ogrenci bdyle bir ortamda arastirmalar yapabilir,
karmasik problemleri ¢6zebilir, bu problemlere ¢oziim yollar1 gelistirerek analizler yaparak
varsayimlarda bulunabilir ve genellemeler yapabilir (Giilbenk, 2008: 27). Matematik
dersinde yeterli diizeye gelebilmek i¢in matematigi dogru anlamak ve dogru ifade
edebilmek gerekir (Deveci, 2017: 3).

Bu amagla da matematiksel metinlerde ¢oklu metinlerin kullanimlariyla ilgili
goriislerin literatlire katki saglayabilece§i diisliniilmektedir. Bu aragtirma pandemiden
dolay1 uzaktan egitim siireci seklinde yiiriitiilmiistiir. Literatiir arastirmasi yapildiginda
coklu ortam (multimedya) ve ¢oklu metnin egitim siirecinde kullanildig1 goriilmistiir. Bu
calismada da ¢oklu metin kullanilarak belirlenen kriterler lizerinden arastirma yapilmistir.
Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerdeki ¢oklu metinlerin ve

dogrusal metinlerin kullanimlariyla ilgili goriislerini incelemek amaglanmustir.

1.1. Problem

Matematigin egitim hayatimizda onemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Matematikte
yer alan kavramlar1 ve bu bilgilerin edinilmesinde ve matematiksel diisiincenin temelinde
yer alan 6gelerden biri de bu alana ait olan dili dogru kullanmaktir (Yesildere, 2007: 62).
Anadilini dogru bir sekilde ve tam olarak kullanamayan kisiden matematikte de basaril
olmas1 beklenmemelidir (Ozcan, 2016: 33). Matematiksel metinlerde dgrenciler problem
metnindeki verilen ile isteneni bilgi kaybina ugratmadan yazabilmesi gerekmektedir
(Celik, Cetinkaya ve Aydogan Yenmez, 2020: 20). Bunun igin de 6grencinin matematik
dersini anlay1p dogru bir sekilde aktarabilmesi gerekmektedir.

Yazinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte yazili iletisim ve bu siiregte kullanilan
materyaller 6nemli bir yer tutmaktadir. Toplumdaki gelismelerin etkisiyle birlikte
bireylerin esit bir sekilde ilerleyebilmeleri i¢in geleneksel okuryazarligin yaninda teknoloji
tabanli okuryazarligi da kullanmalar1 gerekmektedir (Dagtas, 2013a: 139). 21. yiizyil
becerilerine sahip bireyden yaratici ve elestirel diisiinebilmesi, bilgiye nasil ulasabilecegi
bilen, bilgiye ulasma esnasinda teknolojiyi kullanabilen, iretken, yeni fikirlere agik ve

sorumluluk sahibi birey olmasi beklenmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015: 210). Buradan
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da anlasilacag iizere egitimde teknolojinin ve teknolojiyi dogru kullanabilmenin énemli
oldugu sdylenebilir. Ogrenme ortamlarina bireylerin ilgilerini ¢ekecek ve &grenme
aliskanliklarina uyum gosterecek teknolojinin dahil edilmesi gerekmektedir (Isik ve Tural,
2018: 21). Giiniimiizde teknoloji kullaniminin artmasiyla da birlikte basili materyallerin
yaninda teknolojik materyallerde hayatimiza dahil olmustur. Basili materyallerin yaygin
kullanimina ek olarak giiniimiizde teknolojinin ve dijital ortamlarin da 6n plana ¢ikmasiyla
birlikte coklu metinlerin alternatifler arasinda yer almaktadir.

1945 yilinin Temmuz ayinda Bush tarafindan orijinal ¢oklu metin kavraminin ilk
fikri ortaya atilmistir (Balasubramanian, 1994). Coklu metin kavrami daha sonra Ted
Nelson’in (1960) yapmis oldugu ¢alismalarla gelistirilmistir (akt. Kazan, 2019: 72). Coklu
metinleri geleneksel okumadan farkli yapan 6zelligi bu metinlerin okuma ortamlarinda
meydana getirdigi yeniliklerdir (Cakmak ve Altun, 2008: 64). Coklu metin; birbirinden
farklr iki yapry1 agiklamak iizere kullanilan kavramdir ve bunu da teknolojinin yeni bir
bi¢imi ve metnin yeni bir bigimi olarak ele almaktadir (Narin, 2015: 78). Coklu metinler,
cesitli dokiiman ve bilgilerin birbirleriyle baglantili olacak sekilde iliskilendirildigi ve
organize edildigi ¢coklu ortama bagl bilgi sistemleridir (Maden ve Maden, 2016a: 363).
Coklu metinler, okuma esnasinda basilit metinler gibi sayfalari sirasiyla okumak yerine
kopriilere tiklayarak cesitli ekranlarin agilmasi ve birgok igerige ulasilmasini saglayan
okuma yollarini igerir (Cakmak, 2005: 2). Coklu metin, anlam olusturma ve metni yeniden
yazma slirecinde okurun kendisinin bu stirece dahil olmasina izin verir (Isikli ve Aksel,
2015: 68). Ayn1 zamanda c¢oklu metinler bilgi erisiminin saglanmasi, kullanici arayiizii
tasarimlar1 ve egitim gibi c¢esitli alanlar1 da igermektedir (Merdivan, 2007: 7). Coklu
metinlerin 6zelliklerini inceledigimizde bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Cakmak ve
Altun, 2008: 64):

* Coklu metinler, basili olmayan dijital ortamlardir.

* Coklu metinlerde yer alan icerik dogrusal olamayan bir sekilde sunulabilir ve
okura kopriiler yardimiyla gecis imkani saglar.

* Coklu metinlerde yer alan bilgilere okur kendi istegine gore ulasmak istedigi
siray1 belirleyerek karar verme imkanina sahiptir.

* Coklu metinlerde okurun aktifligi 6n planda oldugu i¢in metnin baglangi¢ ve bitis
sayfalar belli degildir.

* Coklu metinler gesitli isitsel ve gorsel medya tiirleriyle igerigi zenginlestirilerek

sunulabilme imkanina sahiptir.



e Okur istegine gore sayfalar arasinda gezinerek istedigi bilgilere ulagabilme
imkani olan ve okurum okuma tercihi dogrultusunda meydana gelen metinlerdir.

Basili metinlere alternatif olarak ¢oklu ortamda kullanilan metinler de déahil
olmustur. Internet, bilgisayar gibi araglar bilginin yayilmasi, bilginin kullanilmas1 ve
bilginin iiretilmesini olduk¢a kolaylastirmaktadir (Macit ve Demir, 2016: 334). Dijital
metinlerdeki okuma basaris1 metni analiz etme, sentezleme, bilgileri biitiinlestirme ve
yorumlara asamalarini tanimak ve uygulayabilmek ile ilgilidir (Odabas, Odabas ve
Sevmez, 2018: 141).

Son yillarda giinliikk hayatimizin vazgecilmezi haline gelen tablet, telefon,
bilgisayar gibi teknolojik araglar egitim ortamlarinda da yeri almis, bununla birlikte bu
araclarla kullanilabilecek ¢esitli materyaller tasarlanmaya ve kullanilmaya baslanmistir
(Isik, 2018: 27). Ogretim ortamlarinda bilgisayarlarm kullanilmasinin amaci ise dgretimin
daha kalici, etkili olmasin1i aymi zamanda da bilgilere kisa zamanda ulagabilmesini
saglamaktir (Yumusak ve Aycan, 2002: 200). Bilisim teknolojileri, teknolojinin
gelismesiyle birlikte metinsel iceriklerin bilgisayar ortaminda iiretilmesi, bu ortamlarda
elektronik hale doniistiiriilmesiyle baski tabanli materyallerden ¢okga farkli sekilde
insanlara sunulmaktadir (Duran ve Alevli, 2014: 111).

Bilgisayar destekli egitimin en ¢ok kullanilan alanlarindan biri de matematiktir
(Kutluca, Hacidmeroglu ve Giindiiz, 2016: 1257). Matematik kavramlarinin 6gretiminde
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmasi, 6grencilerin de kavramlar1 somutlastirmalari i¢in
onceden planlanmis teknoloji destekli dersler ile miimkiindiir (Tatar, Kagizmanl ve
Akkaya, 2013: 34). Matematik dersinde bilgisayar ve teknoloji 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ipek ve Malas (2013), yaptign c¢alisma sonucunda ogrencilerin bilgisayar destekli
matematik derslerinde bilgisayarin kullaniminin dersi daha eglenceli hale getirdigi ve
derslerde bilgisayar kullaniminin da gerekli oldugu yoniinde goriislere ulastiklar:
goriilmiistiir. Matematikte teknolojinin kullanilmasimin bireylerin egitimlerine katki

saglayacagi diistinilmektedir.

1.2. Problem Cumlesi

Sinif 6gretmeni adaylariin matematiksel metinlerde ¢oklu metin ve dogrusal metin

kullanimlariyla ilgili goriisleri nelerdir?



1.2.1. Alt Problemler

Bu arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin kullanimlartyla
ilgili goriisleri nelerdir?

2. Smf Ogretmeni adaylarmimm matematiksel metinlerde dogrusal metin

kullanimlariyla ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu

metinlerin ve dogrusal metinlerin kullanimlariyla ilgili goriislerini belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Matematigin gunlik hayatta kullanilan 6nemli alanlardan biridir. Matematik, insan
zihninin ingasi, saf bir bilim dalidir (Demirbilek ve Tamer, 2010: 710). Temel bilim
dallarindan biri olan matematik, yasadigimiz bu hayatin merkezinde bulunmaktadir
(Deringol, 2018: 262). Evrensel bir dil olan matematik, tim bilimlerde yer alan dilin ortak
dili konumunda yer almaktadir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 177). Matematik sarmal
bir yapiya sahip oldugu icin ilkokuldan itibaren uygulanan bu dersin egitimi onem arz
etmektedir (Yorulmaz ve Dogan, 2019: 155). Ayn1 zamanda matematik, gelisen diinyanin
diizenini, organizasyonunu 6grenmek i¢in gerekli olan en giiclii aractir (Yavuz, Arslan ve
Batdal Karaduman, 2018: 1464). Matematik, Ogrencilerin egitim hayatlarinda hemen
hemen ¢ogu kademede karsilarina ¢ikan ve ¢ogu 6grencinin de zorluk ¢ektigi ders olarak
algilanmaktadir (Kii¢iik Demir, Cansiz, Deniz, Cevik Kansu ve Isleyen, 2016: 380).
Matematikle ugrasmak istememe, bu derse karsi basarisizlik duygusu icerisinde olma
diisiincesi Ogrencilerde kaygi duyma ve matematik dersini sevmeme gibi durumlarin
goriilmesine neden olmaktadir (Kacar ve Saricam, 2015: 138). Ogrencilerin ¢ogu
matematik dersinin zor oldugunu ve bu derste basarili olamayacaklarmi diistinerek
kaygilanmakta ve bu derse karsi olumsuz tutum sergilemektedirler (Yenilmez ve Ozbey,
2006: 436). Matematigin bu kadar énemli olmasina ragmen ¢ogu Ogrenciler tarafindan

sevilmemekte ve sikici olarak goriilmektedir (Dursun ve Dede, 2004: 218). Ogrencilerin



matematikteki basarilarini arttirmak, onlara sadece matematiksel kurallar1 ezberletmekle
degil matematigi kendi hayatlarinda nasil kullanabileceklerini, uygulayabileceklerini
ogretmekle de ilgilidir (Kogak, 2015: 13). Bu surece teknolojiyi de dahil ederek matematik
ogrenimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin hazirhik stirecinde
O0grenci merkezli Ogretmeyi O0grenmesi Ozellikle O6nemlidir (Cribbs, Day, Duffin ve
Cowley, 2020: 2). Gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin 6grenim siirecinde teknolojiyi
aktif bir sekilde kullanmalar1 farklilasmalar1 saglayacaktir (Toklu, 2017: 3). Ayni1 zamanda
matematik O6gretiminde teknolojinin, c¢oklu ortamlarin kullanilmasi  &grencilerin
ogrenmeleri lizerinde etkili olabilir. Onceden bilgiler dergi, gazete, kitap gibi basili
tirlinlerle yayilirken giiniimiizde bilgisayar, televizyon, video gibi araglar ile yayilmaktadir
(Elkatmis, 2018: 204). Bu da bireyleri basili materyallerden okuma yaparken alternatif
olarak dijital ortamlardan okumaya yonlendirdigi sylenebilir.

Ogrencilerin sadece dogrusal metinlerle degil ayn1 zamanda ¢oklu metinlerle de
matematik dersini 6grenmeleri bu farkliliklarin arasinda olabilece8i diisiintilebilir. Bu
calismada sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metin ve ¢oklu
metin kullanimlariyla ilgili goriislerinin incelenmesinin literatlire katki saglamasi yoniiyle

onemlidir.

1.5. Sayiltilar(Varsayimlar)

Arastirmaya katilan 6grencilerin
* Acik Uclu Sorular Anketi
¢ Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formunu

ictenlikle cevapladiklart varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Bu arastirma:

* 2020-2021 egitim 6gretim yili ile

e Bir devlet Oniversitesinde 6grenim gérmekte olan 2. Sinifa devam eden sinif
Ogretmeni adaylari ile

* 5 hafta uygulama sureci ile

* 8 sinif 6gretmeni adayi ile



* Matematik dersi ile

sinirlandirilmastir.

1.7. Tamimlar

Matematik: “Yasamin soyutlanmis bigimidir” (Altun, 2018: 2).

Metin: “Bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin
batund” (TDK, 2022Db).

Coklu Metin: “Coklu metin kavrami, ayn1 konu veya durumu ele alan iki veya
daha fazla kaynaktan alinan metin setini ifade etmektedir” (Kurnaz, 2020: 212).

Coklu Ortam (Multimedya): “Bir igerigin sunumu i¢in metin, grafik, ses,
animasyon, resim, video gibi 6gelerden en az iki tanesinin, bilgisayar sisteminde, birlikte

ise kosulmasidir” (Gulbenk, 2008: 15).

1.8. Kisaltmalar

TDK: Tirk Dil Kurumu
BDE: Bilgisayar Destekli Egitim



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, matematik ve matematik egitimi, matematiksel metinler ve okuma,
ekran okuma, bilgisayar destekli egitim, bilgisayar destekli matematik egitimi, dogrusal

metin, coklu metin ve ilgili calismalara yer verilmistir.

2.1. Matematik ve Matematik Egitimi

Egitim, toplumun temel taslarindan biridir. Egitim, hizl1 bir sekilde ortaya ¢ikan
degisim ve gelisimlerin en Onemli unsurlarindan biridir ve gelismislik diizeyinin
yiikselmesi de egitim seviyesinin yiikselmesi ile ger¢eklesmektedir (Coskun, 2021: 5).
Egitimin bir toplumun kalkinmasi i¢in Onemli faktorler arasinda yer almaktadir.
Matematik, pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da artan bir dneme sahiptir (ilhan
ve Oner Sinkiir, 2013: 428). Matematigin oneminin artmas: ile birlikte matematik
Ogretiminin de Onemi artmaktadir (El¢i, 2002: 1). Matematigin, bireyin 0zgiivenini ve
yasam standartlarini etkileme potansiyelinin diger disiplinlerden ¢ok daha fazla oldugu
bilinmektedir (Aydin, A., 2021: 41). Buradan da anlasilacagi lizere matematik egitim
alaninda 6nemli bir konuma sahiptir.

Matematik egitimi ge¢miste yer edinmis derin kokleri olan bir alandir (Ersoy, 2003:
20). Bireylerin giinliik hayatta en fazla ihtiya¢ duydugu alanlardan biri de matematiktir
(Usta ve dig., 2018: 1975). Goriildiigl lizere matematige, egitim hayatinda oldugu gibi
giinliik hayatta da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Insanoglu, giinliik hayatta karsisma c¢ikan sorunlari ¢dzebilmek, var olan
ihtiyaclarini giderebilmek veya cevresinde yasanan olaylari algilayip yorumlayabilmek icin
matematige ihtiya¢ duymaktadir (Gengkaya, 2018: 13). Yasadigimiz bilimle yarisilan bu
cagda matematigin de 6nemi her zaman oldugundan daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir
(Yildirim, 2013: 11). Gerek egitim alaninda gerekse giinliik hayatta matematigin ne kadar
onemli oldugunu gérmekteyiz. Matematik, ilk zamanlarda toplumun ihtiyaglarindan dolay1
sayma ve Ol¢me islemleri ile ortaya ¢ikmis su an ginimdiz toplumunda ise teknoloji ilk
sirada yer almakla birlikte diger bilim dallar1 arasinda da énemli bir yere sahip olmustur
(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 176). Eskiden bu yana matematik ilk yillardan itibaren her
tilkede ve de her okulda 6grenciler i¢in okutulan zorunlu dersler arasindadir (Ersoy, 2003:

21). Matematigin hayatimizda evde, iste, okulda her alanda yer aldigi goriilmektedir
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(Kaya, 2019: 9). Hayatimizin igerisinde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan matematik,
6grenim hayatimizda da konumunu almstir (Yenilmez ve Ozbey, 2006: 432).

Matematik, bireyin zihinsel olarak ¢evreden edindigi esin ve hareketle soyutlama
yaparak trettigi bir bilgidir (Altun, 2018: 7). Matematik, yasadigimiz ¢evreyi ve diinyay1
anlayip gelistirmek i¢in kullandigimiz sistemli ve bu siireci ele alan kapsamli diisiinme
sistemidir (Nama Aydin, 2014: 12). Ogrencilerin var olan egitimlerinin yaninda
matematik, onlarin gelecekte daha iyi bir egitim gérmelerini saglayacak onemli bir kilit
noktasidir (Sentiirk, 2010: 1). Matematik, en sade bir ifade ile tanimlanacak olursa “bir
orlintii ve sistemler bilimi” olarak ifade edilebilir (Aydin, F., 2021: 11).

Matematik, Ogrencilerin sadece akademik anlamda degil aym1 zamanda giinliik
yasamlarinda ve mesleki alanlarinda da karsilarina c¢ikan bir alandir (Oztop ve Toptas,
2019: 1045). Toplumda yasayan bireylerin diislincelerinin ve ufkunun gelismesini
matematik egitimi ve 6gretimi de desteklemektedir (Aydin, 2003: 185). Matematik, bireyin
matematigi anlamak da 6nemlidir. Matematigi anlamak matematigin yapisi ile yakindan
iligkilidir (Kiikey ve Tutak, 2019: 511). Anlama ve yeniden ifade etme matematik dersinde
ogrencilere kazandirilmasi gereken Onemli beceriler arasindadir (Erdem, 2016: 401).
Matematikte yr alan matematiksel metinlerde de okudugunu anlama 6nemli bir yere

sahiptir.

2.2. Matematiksel Metinler ve Okuma

Okuma, kelime ¢dzlimleme, 6n bilgiler sayesinde anlama ulasip metinde etkilesim
kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kanik Uysal, 2018: 22). Yapilandirmact yaklasima
gore okuma, kiginin On bilgilerini kullanarak metinde var olan bilgilerle etkinlestirip
biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturma siireci olarak ifade edilmektedir (Giines,
2007:118). Okuma siireci gérme, anlama, algilama, sesleri ifade etme, bilgiyi yapilandirip
duyu organlariyla beynin c¢esitli islemlerinden olusan karmasik bir siirectir (Giines,
2009:3). Okuma aninda sozciikler ve climleler anlamlandirilmis olarak stirekli bellege
yerlesir ve okuyucu burada var olan bilgisiyle biitiinlestirip yeni bir anlam elde etmeye
calismaktadir (Epcacan, 2009).

Okumak sadece kelimeleri veya ciimleleri gormekten ibaret degildir; okumanin

anlamli olabilmesi i¢in zihinsel bir takim etkinlikler de gereklidir (Susar Kirmizi, 2008:



97). Okuma, yazili olan simgelerin algilanmasi, bu simgelerin seslendirilmesi ve
anlamlandirilmast sonucu 6n bilgilerle harmanlanip ortaya cikan bilissel, devinigsel ve
duyussal siiregleri i¢ine alan bir siirectir (Basaran, 2013: 2278). Okuma 6gretimi esnasinda
vurgulanan asil amacin okudugunu anlama ve tepkide bulunma oldugu dile getirilebilir
(Epcacan, 2009: 209).

Okudugunu anlama giici 6grencilerde ilkogretimin ilk yillarindan baglayarak
sonraki yillara dogru gerceklesecek olan 6grenmelerin biiyiik bir kismini olusturmaktadir
(Aydin Akay, 2004: 70). Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde
de oldugu gibi her alanda diisiinme becerisini gelistirdiginden dolayr matematik dersi ile de
iligkilidir (Erdem, 2016: 400). Matematikte yer alan matematiksel metinleri anlamak icin
ogrencinin okudugunu anlamasi gerekmektedir. Ozellikle matematik dersindeki sozel
problemlerde, okudugunu anlama ve ders basarisi dogru orantilidir (Tatar ve Soylu, 2006:
505). Ogrenci matematiksel iglemleri cevaplamasi sonucu sorunun ¢dziimiine ulagmis
olacaktir (Karakus Aktan, Aslan ve Yal¢in, 2021: 383). Buradan da anlagilacag: lizere
Ogrencinin metemetikteki herhangi bir soruyu ¢ozebilmesi icin o soruyu okuyup
anlamasive matematiksel islemleri yapip sonuca ulagsmasi gerekmektedir. Dijital cagda
matematigin akademik diizeyde Ogrenilmesi i¢in matematiksel metinlerin ¢ok okunmast
gerekmektedir (Rezat, Malik ve Leifeld, 2022). Ogrenciler metinleri matematiksel olarak
okuyabilmelidirler (Kivrak, 2014: 70). Tlrkce dersi ile matematik dersinin birbirlerini
destekler niteliklerinin oldugu soylenebilir (Boz, 2018: 43). Ogrencilerin matematiksel
metinleri daha iyi anlayabilmeleri i¢in diizeylerine uygun bir sekilde hazirlanmasi

gerekmektedir (Celik, Cetinkaya ve Aydogan Yenmez, 2020: 2).

2.3. Ekran Okuma

Oncelerde yazili materyaller ile siirec ilerlerken zamanla dijital ortamda yer alan
materyaller de hayatimiza dahil olmaktadir. Bir zamanlar okumak igin sadece metinler
kullanilirken artik iletisim, video konferans, ses ve goruntu transferi gibi internetin
kullamildig1 cesitli servisler ile okuma materyalleri zenginlesmektedir (Ozen ve Ertem,
2014: 321). Onceden bilgiler dergi, gazete, kitap gibi basili iiriinlerle yayilirken
giiniimiizde bilgisayar, televizyon, video gibi araclar ile yayilmaktadir (Elkatmis, 2018:
204). Internetin ve bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle birlikte ekran okuma ortaya

cikmigtir ve bilgisayar ve internet teknolojisi ilerleme gosterdikge de degisiklige ugrayan
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okuma turtdar (Macit ve Demir, 2016: 1651). Bu da bireyleri basili materyallerden okuma
yaparken alternatif olarak dijital ortamlardan okumaya yénlendirmektedir.

Ekran okuma, televizyon, bilgisayar, tablet bilgisayar, cep telefonu gibi araclarin
ekranindan okumaya denilmektedir (Glines, 2016: 5). Ekran {izerinden okuma, sadece
alfabeyi anlamaya c¢alismak veya grafik ve resimleri ¢6zimlemek ile sinirli olmayip,
izlenenler ve duyulanlar arasindan anlam ¢ikartabilmeyi kapsayan bir siiregtir (Maden,
2012: 3). Ekran okuma, elektronik araglarin ekranlarindan okuma yaparak bilgi edinme
seklinde de tanimlanabilir (Maden ve Maden, 2016b: 1307).

Basilt metinlerin yerini ekran okumada elektronik metinler almaktadir (Giines,
2010: 3). Bu da bireylerin elektronik metinleri okumalari ve anlamlandirmalari igin ekran
okuma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bireylerin bu ¢agda sahip olduklar1 en
onemli beceriler arasinda ekrandan okuma becerisi yer almaktadir (ileri, 2011: 15).

Bilgi ve iletisim teknolojileri, 0grencilerin yeni becerileri 0grenmesini, bunlari
baskalariyla paylagmasini ve birlikte ¢alismasini oldukca kolaylastirmaktadir (Gfines,
2010: 5). Okuma yaparken bireyin mesajlar1 algilayabilmesi, anlayabilmesi,
yorumlayabilmesi, yeterli zihinsel olgunlukta olmasi1 gerekirken ekran okuma i¢in bu
yeterliliklerin yaninda ayni1 zamanda temel teknolojik bilgilere de sahip olmasi
gerekmektedir (Soyucok ve Mazman Akar, 2018: 21). Bir metnin ekrandan okuma metni
olarak ifade edilebilmesi i¢in okumanin amacglarina gore statik ve hipermetin seklinde,
elektronik olarak hazirlanmis olmasi gerekir (Dagtas, 2013b: 52). Gunumizde ekran
okumanin, dijital materyallerin egitim hayatina dahil oldugu goriilmektedir. Teknolojik
araclarin da tasiabilir olmasi, bilgiye ulasma konusunda yer ve zaman anlaminda kolaylik
saglamas1 gibi Ozelliklerden dolay1 da egitim ortaminda kullanim saglamaktadir (Isik,
2016: 23). Bundan dolay1 da egitimde bilgisayar destekli egitimin {izerinde durulmasi
gerekmektedir.

2.4. Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitim (BDE), tek veya ¢ok dgrencili ortamlarda ¢oklu ortam
yazilimlarinin egitim amaciyla kullanimimi ongéren 6gretim yontemine denir (Engin,
Tosten ve Kaya, 2010: 70). Bilgisayar destekli egitim, cesitli derslerin 6gretiminde sinif
icerisinde bilgisayarin kullanilmas1 ve okul yonetiminin ¢esitli alanlarda kullanimina

verilmis olan addir (Budak, 2010: 10). Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerinin
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gerceklestirilmesinde bilgisayarin kullanilmasi bilgisayar destekli egitim olarak ifade
edilebilir (Kacar ve Dogan, 2007: 3). Bilgisayar teknolojisi bireylerin olusturdugu bilgileri
grafiksel ve sembolik bicimde depolayip bilgiyi ¢ift boyutlu ve yonli depolatarak hem
o0grenmeyi anlamli kilabilir hem de bilginin uzun vadeli depolanmasini saglayabilir
(Cekbas, Yakar, Yildirnm ve Savran, 2003: 76). Egitim teknolojilerinin kullanim sahas1
genislemekte, egitimde teknolojinin kullanilmasi egitimin zenginligini, kalitesini ve etkisi
arttirmasina katki saglamakta ve yeni nesillerin yetismesinde yeni Ogrenme firsatlari
yaratmaktadir (Doger, 2016: 2).

Toplumlarin gelismesinde 6nemli bir konuma sahip olan egitim kurumlar1 da hizla
degisen ve gelisen teknolojiyi takip etmektedir (Isik, Cukurbasi, Fidan, Debbag ve Erkan,
2017: 22). Bilgisayar, birgok sayidaki bilgiyi saklamayi, bu bilgileri islemeyi, genis bir
sekilde isitsel ve gorsel girdiyi gostermek icin diger pek ¢ok medya araglari ile birlikte
kullanimi saglamaktadir (Onder, 2014: 101). Resim, grafik, animasyon, cizelge, diyafram
ve harita gibi sozsiiz gérsel materyaller, koyu yazi, renk, kutu i¢ine alma, altin1 ¢izme gibi
yardimer1 araglarin kullanimi ve tasarimi 6grenme tizerinde oldukga 6nemli bir yere sahiptir
(Yalin, 1997: 23). Goriildiigii lizere bilgisayarlarin egitim alaninda kullanim yerleri
olduke¢a genistir. Icinde oldugumuz ¢agda ortaya cikan teknolojik ve bilimsel gelismeler
yeni egitim gereksinimlerini ortaya ¢ikartirken ayni zamanda egitimde yer alan
uygulamalara da yeni imkanlar sunmaktadir (Akekin Bagskaya, 2022: 26). Sure¢ icerisinde
kullanilan bilgisayar destekli egitimin temel bilesenleri bulunmaktadir.

Karadag’a (2014) gore bilgisayar destekli egitimin temel bilesenleri su sekilde
siralanmaktadir:

e Donanim
e (Ogrenci
e (Ogretmen
e Yazilim
Bilgisayar destekli egitimde donanim ve yazilimin yaninda 6grenci ve dgretmenin
de temel bilesenler arasinda oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli o6gretimde
geleneksel egitimin aksine oOgretmen ve Ogrenci aktif bir sekilde rol almaktadir
(Kagizmanli ve Tatar, 2012: 898). Bilgisayar destekli egitimde 6grenci kendi gelisim
stireclerini takip etme, anlamadigi konular1 tekrar etme, istedigi gibi konularin ilerleyisini
koordine edebilmektedir (Dinger, 2006). Bilgisayar destekli egitim bireyin koordinasyon
becerilerini gelistirmesinin yaninda pek cok yarari bulunmaktadir. Bilgisayar destekli

egitimin, ders esnasinda etkilesim sagladigindan dolay1 sikici olan konulart daha ilging
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hale getirdigi, ¢esitli renk ve grafik araglariyla, gorsel uygulamalarla 6grenmelerini

destekledigi belirtilmektedir (Karaagag, 2017: 39).

Bilgisayar destekli egitimin yararlar1 su sekildedir (Giilliioglu, 2010: 2, Yenilmez
ve Karakus, 2007: 89):

Bilgisayar destekli egitim her Ogrencinin kendi hizinda ve diizeyinde
ilerleyebilme olanag1 saglar.

Bilgisayar destekli egitim etkilesim sagladigindan dolay1 sikici olan
caligmalarin bile ilging hale gelmesini saglayabilir.

Bilgisayar destekli egitim aninda doniit saglama olanagina sahip oldugu i¢in
ogrenciye rahatlik saglar.

Bilgisayar destekli egitim benzesimler sayesinde 6grencilerin daha 6zgiin
ortamlara ulagmalarini saglar.

Bilgisayar destekli egitimde yer alan uygulamalar sayesinde zamnalarini
daha verimli kullanabilmektedir.

Ogretmenlerin derslerde bilgisayar1 kullanmalar1 dgrencilerin yaraticiliklar
arttirabilir.

Bilgisayar destekli egitim her o6grencieye kendi hizinda ve diizeyinde
ogrenme olanag1 sunar.

Ogrenme zamanindan tasarruf etmeyi saglar.

Bilgisayar destekli egitim ogrencilerin dikkatlerini ¢ekme konusunda da

oldukca etkilidir.

Bilgisayar destekli egitimin sinirhiliklarini Giilliioglu (2010) su sekilde ifade

etmistir:

Bilgisayar destekli egitim Ogrenciler arasindaki iletisimi engellediginden
dolay1 6grenciler sosyallesememektedir.

Ogrencilerin dnceden bilgisayar okuryazarligim kazanmalar1 gerekmektedir.
Genellikle fen 6gretimi ve yabanci dil alaninda yazilimlarin yogunlagmis
olup diger alanlarda fazla yazilim gelistirilmemesinin bir eksiklik oldugu
ifade edilmektedir.

Kaliteli eleman ile bu alandaki uzman yetersizligi, bilgisayar donanimlarinin ve

yazilimlarinin giderlerinin yiiksek olmasi ve ayn1 zamanda bilgisayar ekranina yazi yazma

alaniin sinirhi olusu da bilgisayar destekli e8itimin simirliliklar1 arasinda yer almaktadir

(Dinger, 2006).
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2.5. Bilgisayar Destekli Matematik Egitimi

Son yillarda matematik 6gretimine ve egitimine yardimci olacak ve kolaylastiracak
biligsel araclara ilgi oldukca artmistir (Ersoy, 2003: 22). Matematiksel kavramlarin somut
modeller ile anlamlandirilmasi, zihinde yapilandirilmasi, bu modeller arasindaki iligkiyi
Ogrencinin kurabilmesi bilgisayar destekli egitim ile daha cok kolaylasacaktir (Kiisli,
2015: 21). Bilgisayarlar sadece bilgiyi aktaran degil ayni zamanda Ogrencilerin kendi
bilgilerini olusturabilecekleri bir arag¢ olarak egitim ortamina girmesi ile matematik
egitiminde de 6nemli degisikliklerin olmasini saglamaktadir (I¢ ve Kiligarslan, 2016: 44).
Bilgisayar destekli egitim Ogrencilerin pek ¢ok becerilerine katki saglanmaktadir.
Bilgisayarlarin matematikte kullanilmasi 6grencilerin matematik ve dil yetenegini
gelistirirebilir (Yenilmez ve Karakus, 2007: 89). Matematik 6getiminde bilgisayarlarin
kullanilmasimin saglayacagi yararlardan biri de Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmesidir (Aksu, 1985: 13). Matematik dersinde o6gretim yapilirken bilgisayarin
kullanilmast 6grencilerin ¢alisma isteklerini arttirmada, onlara internaktif ortam sunma,
konular1 daha iyi anlama ve yeni deneyimler kazanmalarina olanaklar vermektedir
(Taghibeyaz ve Giilcii, 2013: 411). Goriildiigi tizere bilgisayar destekli egitim 6grencilerin
dil yeteneklerinin gelisimine, problem ¢6zme becerilerinin ilerlemesine, calisma

isteklerinin artmasina ve deneyim kazanmalarina katki saglamaktadir.

2.6. Dogrusal Metin

Dogrusal metin, bastan sona okunmasi gereken geleneksel metni ifade eder
(Nuesca, 2021). Metin ile ilgili literatiirde pek ¢ok tanim yer almaktadir. Metin; bilginin,
diistincelerin ve duygularin gesitli anlatim, bicim ve noktalama 6zelliklerini baz alarak
yerlestirildigi yapilardir (Glines, 2013a: 606). Ciimlelerle oriilii olan anlatma ve anlasma
aracina metin denilmektedir (Aktas, 2009: 188). Metin, basili ve yazili ortamlarin (mektup,
gazete ve broslir), sozlii ortamlarin (konusma, goriisme, ses ve miizikler) ve gorsel
ortamlarin (grafik, video, resim, fotograf, harita) da yer aldig1 her tiirlii anlam odag1 olarak
ifade edilebilir (Tok ve Tuzel, 2013: 90).

Metinler, dil 6gelerinden olusurlar ve bu 6geler arasinda meydana gelen iliskilerle
gerceklesmis dizge olarak ifade edilir (Torusdag ve Aydin, 2021: 3). Boylelikle, birbirini

takip eden kelimeler, cumleler, paragraflar ve bunlarla da birlikte gorsellerden olusan
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anlamli yapilar meydana gelir (Giines, 2013b: 2).

Cagimiz geregi teknolojik gelismeler egitim alanini da etkilemektedir. Baslangicta
duvar, agac, kagit gibi nesnelerin lizerine yazilan yazilar1 okurken teknolojik gelismeler ile
birlikte teknolojik araglarin ekranlarindan da bu bilgiler okunmaya baslandi (Bastug ve
Keskin, 2012: 74). Eskiden basili olarak kitap, gazete, dergi gibi lriinlerden dagitilan
bilgiler su an giiniimiizde bilgisayar, televizyon gibi araglarla yayilmaktadir (Giines, 2010:
2). Buradan da anlasilacag lizere dogrusal metinlerin sadece basili olmasina gerek yoktur,

onlara dijital ortamlardan da ulasilabilir.

2.7. Coklu Metin

Egitimde teknoloji pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Bugun toplum her
zamankinden daha ¢ok teknolojik Ozelliklerle karakterize olmustur (Battal Karaduman,
2010: 2690). Her gecen giin bir yenisinin eklendigi teknolojik gelismelerin egitim alanina
yansimasi ve bunlardan egitim alaninin da etkilenmesi teknolojinin bu alanda biyik énem
tasidigini gostermektedir (Toklu, 2017: 12). Bilgi islem teknolojileri siirekli ve gelisen bir
teknoloji sunmaktadir (Liu ve Szabo, 2009: 5). Giinliik iletisimde bilgisayarin ve internetin
cok fazla yer almaya baslamasiyla bu siire¢ daha da hizlanmistir (Maden ve Maden, 2016a:
362). Teknolojik aletlerin gelismesi ile bilgiye ulasma, bilgiyi yorumlama, bilgiyi analiz
etme ve paylagsma onemli bir durum meydana getirmistir (C6l ve Karaca, 2020: 48).

Teknolojinin bu denli ilerlemesiyle birlikte gunliik hayattaki bazi fonksiyonlarin
yanina yenileri de eklenmistir. Bunlardan biri de coklu ortamlarda kullanilan g¢oklu
metinlerdir. Coklu ortam Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde; “Bilgisayarda metin, grafik, ses ve
canlandirma 6gelerini birlestirerek sunan ortam, multimedya” seklinde ifade edilmistir
(TDK, 2022c). Coklu ortam platformlar1 gorsel-isitsel medyalarin bir arada kullanilmasiyla
kisa zamanda ¢oklu algilamay1 ve 6§renme ortaminin daha verimli olmasini saglamaktadir
(Sarikaya, 2006: 3).

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte okuma esnasinda sayfa c¢evirmenin yerine
bilgisayar ekranindan yapilan gezinme kavrami 6n plana ¢ikmustir (Altun, 2002: 355).
Giliniimlize baktigimizda matematik O6gretimi icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeni
firsatlar olusturmaktadir (Cengiz, 2017: 3). Bu firsatlardan birinin de ¢oklu metinlerin
egitimde kullanilmasi olabilir. Coklu metinleri anlama, okuyucularin amaglarina ulagsmak

icin iki veya daha fazla metni kullanmalar1 i¢in gerekli olan psikolojik kaynaklart ve
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srecleri ifade eder (Rouet, Britt ve Potocki, 2019: 356).
Coklu metinleri anlama siirecinde kullanilan bazi beceriler vardir ve ¢esitli alt
bilesenlere ayrilarak ifade edilebilir (Goldman vd., 2012; Akt. Kurnaz 2020). Bu alt

bilesenler Sekil 2.1°de sunulmustur.

Gorevi

yorumlama

Toplama

—

Degerlendirme

/ ~

Analiz etme

Sentez etme

Butinleme

Sekil 2.1. Coklu Metinleri Anlama Siirecinde Kullanilan Beceriler (Goldman vd.,
2012; Akt. Kurnaz 2020)

Sekil 2.1’de goriildiigii gibi ¢oklu metinleri anlama siirecinde gorevi yorumlara,
ulasilacak kaynaklar1 toplama, kaynaklar1 segme, kaynaklarin igerisindeki bilgiyi analiz
etme, sentez etme ve bunlar1 biitlinlestirme, tiim bunlar1 uygulama ve degerlendirme yer
almaktadir. Buradan da anlasilacagi lizere ¢oklu metinleri anlama siireci bir¢ok bilesenden
olusmaktadir.

Coklu metin okuyuculari, okuma sirasina kendileri karar verir, okumak istedikleri
metinleri secip tarayabilir, istediklerini gérmezden gelebilir ve digerlerine odaklanabilirler;
sadece metin igerisinde degil metinler arasinda da ¢ikarim yaparak yer alan baglantilart
kullanabilirler (Rouet, Britt ve Potocki, 2019: 357). Giiniimiiz okuyucularinin ise
karsilarina ¢ikan bunca bilgi yigin1 ile micadele edebilmeleri icin ¢coklu metinleri okuma
becerileriyle ilgili daha da yetkin olmalar1 gerekmektedir (Kurnaz, 2020: 211). Matematik
egitiminde iist diizey biligsel etkinliklerde, zihinsel yapilandirma ve anlamlandirmada,

matematikte yer alan soyut kavramlari daha kalici ve kolay 6grenmeyi saglamak icin
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somutlastirmanin iizerinde durulmus ve gorsellestirme yaklagimina bagvurulabilecegi ifade
edilmistir (Isik ve Konyalioglu, 2005: 463). Goriildiigii iizere gorsellestirme 6grenmeler
tizerinde kullanilabilir. PISA raporlar1 incelendiginde okuryazarlik diizeylerine
bakildiginda en yiiksek diizeydeki Ogrencilerin  “coklu metinleri okuyabilme,
sentezleyebilme ve buradaki bilgiyi biitiinlestirebilmesi, kaynaklarin giivenirligini
degerlendirebilmesi” gorevlerine ulagmasi beklenmektedir (OECD, 2014).

Coklu metni anlamada bilginin sentezlenmesi veya entegrasyonu, farkl
metinlerdeki bilgilerin tutarli, ¢eliskili veya bilesenli oldugunda ortaya c¢ikabilir (Braten,
Anmarkrud, Brandmo ve Stromso, 2013: 10). Birden fazla belge, 6grenciye tamamlayici
aym1 zamanda da celiskili bilgiler sunarak konunun karmasikligini kesfetme imkani
sunabilir (Cameron, 2018: 1). Boylelikle dgrenci tek bir metine bagli kalmayip farkli

metinler arasinda gezinme imkanina ulasabilir.

2.8. 1lgili Aragtirmalar

Altinisik ve Orhan (2002) calismasinda sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortamin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar tizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirmada deneysel yontem kullanilmistir. Coklu ortamda ders géren grup ile bu ortamin
kullanilmadig1 grup karsilastirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu yedinci sinifa devam
eden Ogrenciler olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu
Ogrencilerin 6n test ve On oturum, son test ve son oturumdan aldiklar1 puanlar
hesaplanmistir. Kovariyans analizi yapilmistir. Bunun sonucunda c¢oklu ortamin 6grenci
basarisina ve derse karsi tutumlari iizerinde geleneksel 6gretime gore farklilik yaratmadigi

ortaya konmustur.

Alakog¢ (2003) yaptig1 arastirmada matematik 6gretiminde teknolojik modern
Ogretim yaklagimlarinin kullanimiyla ilgili caligmistir. Yapilan arastirma sonucunda
katilimcilarin modern teknolojik 6gretim yontemleri ile ders almak istedikleri ve modern
teknolojik 6gretim metotlarinin  faydasina inandiklar1 sonucuna ulasilmistir.  Sinif

ortaminda teknolojinin kullanilmasinin da 6gretime katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose (2003), “Yeni bir bakis: Egitimde teknoloji

okuryazarlig1” isimli ¢alismasinda teknoloji okuryazarlik kavrami ile teknoloji okuryazar
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bireylerin ozelliklerini agiklamayr ve bu bireylerin yetistirilmesiyle ilgili Onerilerde
bulunmay1 amaglamglardir. Ulkemizde teknolojinin yer aldigi 6gretim etkinliklerinin
sadece Ogretim programlarindaki yeriyle smurlt  kaldigr  goriilmiistiir.  Egitim
kurumlarimizda gorev alan Ogretmenlerin biiyilk bolimi derslerde teknoloji destekli
Ogretim yaklasimlarini, okullarin imkansizliklar1 ve bu tiir 6gretimlere yonelik becerilerin
yer almamasindan dolayr benimsemediklerine inanmislardir. Ogretim programlarimizda
yer alan Bilgisayar Destekli Ogretimin birgok calismada belirtildigi sekilde istenilen
niteliklerde degildir. Bunun en onemli sebeplerinin de okullarda yer alan teknolojik
araglarin, ders yazilim programlariin olmasina ragmen o6gretimi gergeklestirebilmek ve
rehber materyalleri sunabilmek icin yetistirilmis yeterli 6§retmen sayisinin olmamasidir.
Bundan dolay1 egitim alaninda teknoloji egitiminin 6gretim programlarinda daha agirlikll
olmas1 ve derslerde bunu kullanabilecek gerekli alt yapilarin saglanmasi, hizmet igi

kurslarin verilmesi 6nerilmistir.

Cakmak (2005) “Ilkogretim Ogrencilerinin Hipermetinsel Okuma Siireglerinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim 5. ve 6. siuf ogrencilerinin
hipermetinsel okuma stirecleri ve 6grencilerin hipermetinsel siiregteki gezinim dgretiminin
okuma siirecinde yasanan kaybolma sorununa etkisi iizerine arastirma yapilmistir. On test-
son test kontrol gruplu desenmis olan yar1 deneysel bir calismadir. 3 farkli kaynak
kullanilarak bilgiler toplanmistir. Bu kaynaklar Hipermetinsel Kaybolma Olgegi, Hatirlama
Olgiim Aract ve okuma ortaminda harcanan siirelerin tutuldugu ¢izelge yer almaktadir.
Verilerin analizinde elde edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin, hipermetinsel okuma
siireci esnasinda kendilerini kaybolmus olarak degil kararsiz olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin  hipermetinsel okuma siireci esnasinda okuma ortaminda
harcamis olduklar siire arttik¢a okuduklarini daha fazla hatirladiklari ve sasirma algilarinin

da azaldigi sonucuna ulasilmistir.

Braten ve Stromso (2006), yapmis oldugu calismada naif epistomolojik inanglara
sahip 10 Ogretmen aday1 ile 9 sofistik inanglara sahip 0gretmen adayr konuyla ilgili
celigkili goriisleri temsil eden Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu hakkinda 7 metin
okumustur. Sonuglar incelendiginde sofistik inanglara sahip olan &grencilerin bilgiyi
birden fazla perstektiften birlestirmede daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgrenciler,

daha derin diizeydeki metin isleme stratejilerini daha aktif kullanarak bu avantaji elde
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ettiklerini dile getirmislerdir. Pratik ¢ikarimlar saglama agisindan bu arastirma, birden fazla
metinle calisan 6grencilere epistemolojik duruslarini yansitma firsat1 verilmesi gerektigini
gostermistir. Ayn1 zamanda bu karmasik gorev ortaminda stratejik olarak nasil anlam insa

edebileceklerinin dgretilmesi gerektigini dnermislerdir.

Kiiciik (2006) yaptig1 calismada ilkogretim okullarinda bilgisayar ve ¢oklu ortam
kullaniminin gerekliligini tespit etmeyi amaclamislardir. Calismanin evrenini Konya ili
Karatay, Meram, Selguklu ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligmma bagli resmi
ilkdgretim okullarinda g¢alisan Ogretmenler olusturmustur. Arastirmada “goériisme” veri
toplama teknigi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yonteminden tipik durum orneklemesi
kullanilmigtir. Caligmada yer alan goriismeler video kayit cihazi ile kayda alinmustir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin dersle ilgili internetten yararlandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sunum yaparken Powerpoint programini kullandiklari, 6gretmenin tiimii
bilgisayar ve ¢oklu ortam iirlinlerinin girmis olduklar1 derslerdeki basariyr arttirdigi
yonilinde ifade etmislerdir. Aym1 zamanda derslerde bilgisayar kullanim saatlerinin
arttirtlmast ve ¢oklu ortam Qriinlerinin mutlaka kullanilmas1 ydniinde ifadelerde

bulunmuslardir.

Ozdemir ve Sertsdz (2006), yaptigi calisma sonucunda Tiirkge dersindeki kitap
okumaya, okudugunu anlama g¢alismalarina verilen agirligin arttirilmasinin 6grencilerin
matematikteki performanslarin1 pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Ayni
zamanda matematikteki problem c¢ozmedeki basarilarimin da Tiirkge dersindeki metin

okuma ¢aligmalarindan etkilendigi gériilmiistiir.

Liu ve Szabo (2009), “Teachers’ attitudes toward technology integration in schools:
a four-year study” isimli ¢alismasinda, 6gretmenlerin miifredattaki teknoloji entegrasyonu
ile ilgili kaygilarima yonelik bir arastirma gerceklestirmislerdir. Calisma 2004-2007
yillarin1 kapsayan 4 yillik bir ¢aligma olup veri toplama aracinin farkli noktalardaki farkl
denek ornekleri lizerine uygulanarak tekrarlanan kesitsel bir ¢alismadir. ABD’deki bir Orta
Bat1 devlet {iniversitesinde iki lisansiistii derste 275 hizmet i¢i 6gretmen ile calisma
gerceklestirilmistir. Calismada Kaygi Asamalari (SoC) Anketi kullanilmistir. Bu anket ile
Ogrtmenlerin 7 kaygi asamasi (Farkindalik, Bilgilendirme, Kisisel, Ydnetim, Sonug,

Isbirligi ve Yeniden Odaklanma) degerlendirilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda mesleki
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gelisimleri farkl diizeylerdeki 6gretmenler i¢in tipik olan endise kaliplarinin yani sira 4 yil
boyunca teknoloji kullanic1 alt gruplar1 arasinda belirgin ve istikrarli farkliliklar
bulunmustur. Ozellikle 6gretmenlerin kaygi profilinin, Bilgilendirme, Kisisel ve Yeniden
Odaklanma asamalarinda ¢ok yogun oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin teknolojiyi
uygulama durumlari ile endise profili arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Caligma
sonucunda Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik uluslararast etkileri

tartisilmaktadir.

Akgapinar, Altun ve Mentes (2012) yaptig1 ¢alismada, Visual Basic programlama
dilini kullanarak veri tabani islemleri yapmayla ilgili farklt 6n bilgi diizeylerine sahip
kisilerin hipermetinsel ortamlarda gerceklestirdikleri 6grenme amaglh gezinim analiz
edilmistir. Gezinimi gergeklestirirken farklt 6n bilgiye sahip kisilerin gezinimlerinin
yapisal olarak farkli oldugu, diisiik 6n bilgiye sahip kisilerin kaybolmusluk hissini daha
fazla algiladiklar1 ve digerlerine gore daha ylzeysel gezinim gerceklestirdikleri sonucuna

ulasilmustir.

Bingdl (2014), “Coklu Ortam (Multimedya) Tasarmmi Igeren Lisans Derslerinde
Ogrencilerin Video ve Animasyon Konular1 Hakkindaki Bilgi Diizeyi: Gorsel iletisim
Tasarimi Ogretimi Uzerine Bir Arastirma” isimli bir calisma gergeklestirmistir. Bu
calismada lisans diizeyindeki gorsel iletisim tasarimi olan bdliimlerde coklu ortam
tasariminin yer aldig1 derslerde var olan animasyon ve video konularinin dgrencilerin bilgi
diizeylerini ve basarilarini 6lgmek amaclanmistir. Ayni zamanda 6grencilerin derslerin
islenisi, miifredat ve kapsamina yonelik tutum ve beklentilerini de belirlemek, video ve
gorsel icerikleri olan gorsel iletisim tasarimi veren derslerin bilimsellik diizeylerine de
bakilmistir. Calisma 2009-2010 6gretim yilinda Ankara’da bulunan {iniversitelerin gorsel
iletisim tasarimi dersi veren fakiiltelerde bu egitimi alan 5 fakiilteden toplam 100 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Arastirma, tarama modelinin yer aldig1 betimsel bir arastirmadir.
Veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Arastirmada yer alan Ogrencilere kisisel
bilgiler formu ve bilgi testi uygulanmistir. Ayn1 zamanda ¢oklu ortam (multimedya)
tasariminin yer aldigi derslerin yeterli diizeyde olup olmadigiyla ilgili goriislerini almak
icin bu alanda gbrev yapan 12 0Ogretim elemaniyla yiiz ylize goriismeler
gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda cinsiyetin ve yasin basari agisinda dnemli bir

fark meydana getirmedigi gozlenmistir. Bilgi testi sonucunda ise d&grencilerin yeterli
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diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim elemanlarinin cogunlugu gorev
yapmis olduklart kurumlarda yer alan ¢oklu ortam (multimedya) tasariminin egitim
alaninda uygulanan ders programlarinin igerikleri ile kismen yeterli olduklar1 ve

gelistirilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Akin ve Cecen (2015) yaptig1 ¢alismada Tiirkge dersinde c¢oklu ortama dayali
Ogretim ve araglarmin kullanimina yonelik ortaokul 6. smif Ogrencilerinin goriisleri
incelenmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Veriler betimsel
analiz yapilarak yorumlanmistir. Bu incelemeler sonucunda ise dgrencilerin ¢oklu ortama
dayali 6gretim ve araclarindan memnun olduklari, ders igerisinde motivasyonlarinin ve

dikkat stirelerinin yiiksek oldugu gozlenmistir.

Cavus ve Eskitascioglu (2016) yaptigt calismada Tiirkiye’de matematik
Ogretiminde O0gretmenlerin egitim ortamlarinda bilgisayar ve matematik programlarindan
yararlanma Olglitleri incelenmistir. Veri toplama araci olarak tiim Tiirkiye’yi temsil edecek
sekilde 24 ilde gorev yapan O6gretmenlere kisisel bilgi formu ve g¢alisma ortamlarina
yonelik gorislerini belirlemeye yonelik anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda, matematik 6gretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kendi alanlariyla ilgili
programlarda, egitim-6gretim faaliyetlerinde yeterli derecede kullanmadiklar1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerin, kendi alanlariyla ilgili yeniliklerden haberdar olmak ve bunlar
egitim-0gretim faaliyetlerinde kullanmak i¢in hizmet i¢i kurslarinin agilmasini talep

ettikleri vurgulanmustir.

Oren, Konuk, Sefer ve Saritas (2017), Ortaokul &grencilerinin Tiirkge dgretim
programlarindaki metin tiirleri ile PISA’daki metin tiirlerinin karsilastirilmasi isimli
calismasinda PISA’daki okuma becerilerini 6lgmek icin yer alan metin tiirleri ile Tiirkge
Ogretim programinda olan metin tiirlerini karsilastirmak hedeflenmistir. Calismada
dokiiman inceleme teknigi kullanilmis olup Tiirk¢e 6gretim programi ile PISA raporlar
incelenmistir. Tiirkge 6gretim programinda bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir
olmak tizere 3 temel baslik yer almaktadir. PISA’da ise siirekli metin, streksiz metin,
karma metin ve ¢oklu metinler olmak tizere 4 kategori yer almaktadir. PISA’da yer alan
stireksiz metin format1 olan daha ¢ok gorsel okumay1 hedef alan bu format Tiirk¢e 6gretim

programinda yer almamaktadir. Tirk¢e dgretim programi incelendiginde glnlik hayatta
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daha az karsimiza ¢ikan ve bilgi iletisim teknolojilerinde yer alan metin tiirlerinin
kullanilmadig1 goriilmiistiir. Oysa PISA’da kullanilan metinlerin giinliik hayatta karsimiza
cikan metin tiirleri oldugu ve yapilan uygulamalarin da dijital ortamlarda
gergeklestirilmekte oldugu gortilmiistiir. PISA sinavi okuma becerileri kapsaminda 6grenci
basarilarinin diisilk olmasinin nedenlerinden birinin de bu tiir metin tiirleriyle okullarda
karsilagsmamis olduklar1 sdylenebilir. Bundan dolay1 da 6grenci basarilar1 ¢ok etmenli bir

sekilde ele alinmalidir.

Toklu (2017) yaptign “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ortaokul Ogrencilerinin Hiper
Metin ve Hiper Ortam Kullanimma Yonelik Goriisleri: Afyonkarahisar Ornegi” isimli
yuksek lisans tezinde istenilen yerlerde kolay bir sekilde kullanilabilecek hiper ortam ve
hiper metin uygulamalarina yonelik ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin goriiglerini
incelemeyi amaglamistir. Calismanin  6rneklemini 2017 yili Mart, Nisan aylarimni
kapsayacak bir sekilde Afyonkarahisar’da O0grenim goren 6. ve 7. Smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Veriler toplanirken 6grencilerin sinif seviyelerine uygun hiper ortam ve
hiper metin uygulama sitesi kullanilmistir. 22 altinci sinif 6grencisi, 24 yedinci sinif
Ogrencisi olmak {izere calismaya toplam 46 Ogrenci katilmistir. Katilim saglayan
ogrencilerden verileri daha ¢ok netlestirmek i¢in altinc1 simif 6grencilerinden 3, yedinci
siif dgrencilerinden 4 dgrencinin goriisme yontemi kullanilarak goriisleri belirlenmistir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde gorsel Ogelerin ve isitsel
Ogelerin daha fazla yer almasini istediklerini belirtmistir. Ayn1 zamanda hiper ortam ve
hiper metin uygulamalarinin da yer almas1 gerekliligini vurgulamislardir. Ogrenciler hiper
ortam ve hiper metin ile dersin daha kalici olarak O6grenildigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin hiper ortam ve hiper metinleri faydali bulduklar1 ve ¢ok fazla gérsel ve isitsel
Ogelerin de olmasimin 6grenilen bilgilerin kaliciligini ve hatirlamalarin1 kolaylastirdigini

ifade etmislerdir.

Ozerbas ve Yalc¢inkaya (2018), ¢oklu ortam tasarimi kullanimma iliskin grenci
goriigleriyle ilgili yaptigi calismada c¢oklu ortam tasarimlarinin ag1 ve agi ¢esitleri
konusunu isleyen deney grubu O&grenenlerinin bu uygulamaya yonelik goriislerini
incelemeyi amaglamistir. Calisma Bitlis ilinin Merkez ilgesine bagl devlet ilkokulunda
Ogrenim gormekte olan 4.smifta okuyan 19 6grenci ile gergeklestirilmistir. 19 6grencinin

yer aldigi calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veriler, nitel
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arastirma teknigi ile toplanmistir. Veri toplama esnasinda c¢oklu ortam tasariminin
uygulandig aktivitelere yonelik 6 agik uclu soru kullanilmistir. Veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda &grencilerin ¢ogunun ¢oklu ortam
tasariminin yer aldigi konu 6greniminde siirecte daha aktif olduklari, daha mutlu olduklari
ve daha ¢ok eglendikleri goriilmiistiir. Fakat 6grenme esnasinda bilgisayar, akilli tahta ve
internet kaynakli yasanan teknik sorunlardan dolay1 dikkatlerinin dagildig: ifade edilmistir.
Coklu ortam tasariminin uygulandigir calismalarda teknik sorunlarin giderilmesinin

Ogrenenler agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Yurtman Kagar (2018) yaptig1 “Validating Multiple-Text Reading Tasks in Foreign
Language Proficiency Tests Through Verbal Protocols and Eye Tracking” calismada
mevcut dil yeterlilik sinavlarinda ¢oklu metin okuma stratejilerini ve becerilerini test
etmeyi amaclayan sorularin, ¢oklu metin okuma becerilerini nasil iglevsel hale getirmeyi
hedefledigi, yer alan bu becerilerin literatiir ile ne derece Ortiistiigii, bu becerilerin fiili
kullanimlarinin teorik olarak tanimlanmis olan ¢oklu metni okuma becerilerini dogru ve de
yeterli bir bigimde kapsayip kapsamadigini incelemeyi amaglamistir. Dil yeterliligini 6lgen
ISE II, MET, ECCE gibi sinavlarda yer alan ¢oklu metinleri okuma becerisini 6l¢meyi
hedefleyen sorular, anadilleri farkli olan 10 6grenciye uygulanmistir. Veriler ardil sesli
diistinme ve goz hareket takip teknolojisi ile toplanmustir. Elde edilen bulgular sonucunda
ISE II ¢oklu metin okuma becerisini dogru ve yeterli sekilde dlgmeyi hedeflemedigi,
MET’in ¢oklu metin 6lgme becerilerini islevsellestirebilecek kadar spesifik olmadigi,
ECCE’nin ise beceri tanimlarinin ¢oklu metin 6lgme becerilerini kapsamli ve yeterli bir
sekilde olgmeyi hedefledigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucu sunulan Oneriler
arasinda ¢oklu metni okuma becerilerini sinav 6devlerinde de kullanmalar1 tavsiye

edilmistir.

Kazan (2019), yaptigi calismada dijital dergilerde hipermetinselligin okurlar
Uzerindeki etkisini ortayr amaglamistir. Calismada icerik analizi yontemi kullanilarak
reklamlar analiz edilmistir. Ayrica odak grup yapilarak dergilerdeki hipermetinsel 6zellige
sahip olan reklamlarin katilimcilar tizerindeki etkisi 6l¢iilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda
derginin hipermetinsel 6zelligi arttiginda bunun okuyucular etkiledigi iizerine bir sonuca
ulagilmigtir. Objektif bir sekilde hazirlanmis hipermetinlerin okurda da pozitif etkilesim

olusturdugu gorilmiistiir.
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Rouet, Britt ve Potocki (2019), “Multiple-Text Comprehension” isimli
calismasinda ¢oklu metinler, hem teorik hem de ogretici bir bakis acisiyla ele almistir.
Teorik diizeyde ¢oklu metinleri anlama {izerine yapilan aragtirmalar birden fazla metni
kavramada gerekli olan bazi ek siiregleri ve kaynaklari ortaya ¢ikarmak icin tek metni
anlama iizerine yapilan 30 yillik arastirmalar ele alinmistir. Pratik diizeyde son 10 yilda
ogrencilerin gesitli bilgi kaynaklarindan bagimsiz olarak 6grenme becerilerine artan bir
vurgu gOriilmiistiir. Bu vurgu kismen yapilandirmaci yaklasimlarin lehine bir degisimi
yansitmaktadir. Sanayi sonrast dijital devrim, toplumlarda daha derin ve yaygin bir
donilistimii yansitan ve Ogrencilerin erisimine siirekli artan miktarda bilgi getirmistir.
Ogrenciler de o&gretmenler de internetten bilgi alma konusunu eskisinden daha ok
kullanmistir. Bu nedenle de okuyucular: birden fazla kaynaktan gelen bilgilerin se¢imi,
degerlendirilmesi ve dikkatli bir sekilde entegrasyonu i¢in bu konuda egitmek kritik bir
hale gelmistir. Bu arastirmada daha ¢ok bilgi isleme ¢ergevelerini kullanarak c¢oklu

metinleri anlamaya yaklasilmistir.

Coban (2021), yaptig1 ¢alismada 6zel yetenege sahip dgrencilerin egitim gordiikleri
bilim ve sanat merkezinde bulunan 6gretmenlerin ¢oklu ortam teknolojileri ve egitimde
kullanimina yonelik goriislerinin incelenmesi ve bu alanda beceri kazanmalari
amaglanmistir. Calisma grubunda 21 farkli bilim ve sanat merkezinde bulunan 13 farkl
branstan 28 6gretmen olusturmaktadir. Verilerin analizinde nitel aragtirma yontemlerinden
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu calisma dogrultusunda elde edilen sonuglara
bakildiginda katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojileri ve bunlarin yer aldigi egitimde
farkindalik gelistirdikleri ve gelistirilebilir diizeyde kullanim becerilerine ulastiklar

gorilmiistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma probleminin ¢oziimii i¢in kullanilan arastirma modeli,
caligma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve veri analizleri hakkinda bilgi

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu
metin ve dogrusal metin kullanimlartyla ilgili goriislerini incelemektir. Caligma bu amag
dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi ile yiriitilmiistiir. Durum
calismasi; herhangi bir varligin 6zellestirdigi ve ayn1 zamanda zamana ve mekana bagli bir
sekilde tanimlanabilen arastirmalara denir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016: 22).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken amaca yonelik Ornekleme yontemi
kullanilmis olup goniillii 6grencilerle yapilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda, bir devlet Universitesinde 6grenim gormekte olan 2. sinifa
devam den 30 6grenci ile aragtirmaya baslanmis olup 8 6grenciden onam formu alindigi
icin calisma 8 kisi ile yapilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 5’1 goklu metin

grubunda 3’1 dogrusal metin grubunda yer almaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulanmas ve verilerin toplanmasi asamasinda Bartin Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Onay Belgesi (01.04.2021 tarihli ve E-15188328-
302.08.01-2100029473 sayili yazi) alimmustir ve Onay Belgesi EK-1’de gosterilmistir.
Aragtirmaya katilacak siif 6gretmeni adaylarindan ise onam formu istenmis olup, gonalli
olarak katilmay isteyen Ogretmen adaylari calisma grubuna dahil edilmistir. Bu izinler
dogrultusunda ogrencilerle 5 haftalik uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uygulama

arastirmaci tarafindan yiirtitilmiistiir. Pandemiden dolay1 arastirma siireci uzaktan egitim
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seklinde gergeklestirilmis olup 06grencilere gerekli formlarin mail {izerinde iletimi
saglanmgtir. Ogrencilerin bir kismia ¢oklu metin bir kismina dogrusal metin verilmistir.
Bu surecte ilk 4 hafta icin 6grencilerden agik uglu anket ile son hafta ig¢in goriisme formu
ile geri doniit alinmistir. Tiim bu asamalar bittikten sonra gerekli degerlendirmeler

yapilmistir. Dogrusal metin ve ¢oklu metin asagida ayrintili bir sekilde aciklanmustir.

3.3.1. Dogrusal Metin

Dogrusal metin igin “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar” (Ozgen,
2016: 57-70) kitabinda yer alan “Rasyonel Sayilar” bolimii gerekli izinler alinarak
kullanilmigtir. 5 boliimden olusan dogrusal metnin son hali EK-6’ da gdsterilmistir.

Dogrusal metnin izin belgesi ise EK-8’de yer almaktadir.

3.3.2. Coklu Metin

Coklu metin icin “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar” (Ozgen, 2016:
57-70) kitabinda yer alan “Rasyonel Sayilar” boliimii kullanilarak arastirmaci tarafindan
coklu metine doniistiiriilmistiir. Coklu metin olusturulurken igerigine soru ¢6ziim
videolari, linkler, baglantilar eklenerek c¢oklu metin haline getirilmistir. Soru ¢dziim
videolar1 aragtirmaci tarafindan sorularin ¢oziimlerinin videolar: ¢ekilerek olusturulmustur.
Bu videolar matematik alaninda uzman ve bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alaninda
uzman Kkisilerin goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmis olup son haline
getirilmistir. Cekilmis olan videolar sadece calisma grubu i¢in ag¢ilmis olan Youtube
hesabina yliklenerek Ogrencilerin linkler sayesinde bu videolara ulasimi saglanmistir.

Resim 3.1.” de 6rnek soru ¢éziim videosuna yer verilmistir.
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Resim 3.1. Soru C6zim Videosu

Coklu metnin iceriginde soru ¢Oziim videolarmin yaninda ayni zamanda konu
icerigiyle ilgili baglant: linkleri de yer almaktadir. Coklu metnin olusumunda Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri alaninda, Matematik ve Fen Bilimleri Egitim alaninda ve Ogretim
Teknolojileri alaninda olmak iizere toplam 3 uzmandan gortsler alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak ¢oklu metin son haline getirilerek EK-7" de
gosterilmistir.

Aragtirmanin uygulama siireciyle ilgili plan1 Tablo 3.1’de gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmamin Uygulama Plam

Uygulama Haftalar1 Dogrusal Metin Grubu Coklu Metin Grubu
1. Hafta 1. Hafta Dogrusal Metin 1. Hafta Coklu Metin
Acik Uglu Sorular Anketi Agik Uglu Sorular Anketi
2. Hafta 2. Hafta Dogrusal Metin 2. Hafta Coklu Metin
Agik Uclu Sorular Anketi Acik Uglu Sorular Anketi
3. Hafta 3. Hafta Dogrusal Metin 3. Hafta Coklu Metin
Acik Uclu Sorular Anketi Acik Uglu Sorular Anketi
4. Hafta 4. Hafta Dogrusal Metin 4. Hafta Coklu Metin
Acik Uglu Sorular Anketi Acik Uglu Sorular Anketi
5. Hafta 5. Hafta Dogrusal Metin 5. Hafta Coklu Metin

Goriisme Formu

Goriisme Formu

Tablo 3.1° de belirtildigi iizere ilk 4 hafta acik uglu sorular ile son hafta goriisme
formu ile 6grencilerden geri doniit alinmistir. Uygulama toplam 5 hafta stirmistiir. 5.

haftanin sonunda uygulama siireci tamamlanmastir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama aracit olarak “Acik Uclu Sorular Anketi” ve “Yari
Yapilandirilmis Goriigme Formu” kullanilmistir. Veri toplama araglariyla ilgili detayli bilgi

asagida agiklanmstir.

3.4.1. Acik Uclu Sorular Anketi

Aragtirmaci tarafindan uzman goriislerine bagvurularak anket hazirlanmistir.
Hazirlanmis olan ankette agik uglu sorulardan olusan maddeler yer almaktadir. 5 haftalik
uygulama siirecinde veri toplama aracit olarak ilk 4 haftas1 i¢in anket maddeleri
kullanilmigtir. Ankette yer alan ¢oklu metin grubuyla ilgili sorularin igerikleri linklerin
acilma sayisi, bunlarin hangi linkler oldugu, c¢oklu metini okuma sureleri ve ¢oklu
metinlerin uygunlugu ile ilgili sorular yer almaktadir. Anket sorularin detayli hali Ek-2’de

gosterilmektedir. Dogrusal metin grubu icin hazirlanan anket sorularinda Ogrencilerin
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fikirlerini alacak sorulara, okumayi1 ka¢ dakikada tamamladiklarina ait sorular yer

almaktadir. Anket sorularinin detayli hali Ek-4’de yer almaktadir.

3.4.2. Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan uzman goriislerine basvurularak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formunda simif 6gretmeni adaylarinin uygulama
stirecine dair gorisleriyle ilgili sorular yer almaktadir. Form hazirlanirken uzman
goriislerine bagvurulmus olup uzmanlardan gelen geri doniitlere gore gerekli diizeltmeler
yapilmistir. 5 haftalik uygulama siireci i¢in son haftaya uygun olacak sekilde goriisme
formu hazirlanmistir. Ayni1 zamanda her iki grup igin birbirinden farkli goriisme formlar
hazirlanmigtir. Coklu metin ve dogrusal metin grubu i¢in hazirlanan goériisme formunda
son hafta i¢in 5 soru yer almaktadir. Coklu metin i¢in hazirlanan gériisme formu Ek-3 ‘te

Dogrusal metin i¢in hazirlanan goriisme formu Ek-5’de yer almaktadir.

3.5. Uygulama Sireci

Bu boliimde arastirmanin uygulama slrecine ait yapilan islemler yer almaktadir.
Yapilan bu islemlerin detayli aciklanmasi arastirmanin daha iyi anlasilmasina katki
saglayacag diigiiniilmektedir.

Arastirmanin gerekli verilerini toplamak i¢in dncelikle ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden onam formunu doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilere uygulama siireci
aciklanarak dogrusal metin grubundaki 6grencilerle ¢oklu metin grubundaki 6grenciler
belirlenmistir. Ogrencilerden her hafta agik uglu sorulardan olusan anketi ve gdriisme
formlarin1 doldurup mail yoluyla iletmeleri istenmistir. Uygulama siirecinin detaylari

Tablo 3.2°de ayrintil1 bir sekilde gosterilmektedir.
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Tablo 3.2. Uygulamalar

Konu Dogrusal Metin Grubu  Coklu Metin Grubu Sire
1. Hafta *1. Hafta Dogrusal Metin ~ *1. Hafta Coklu Metin
“Rasyonel *Acik Uclu Sorular Anketi  * Acik Uglu Sorular Anketi 7 gun
Sayilar”
2. Hafta *2. Hafta Dogrusal Metin ~ *2. Hafta Coklu Metin
“Kesir” * Agik Uglu Sorular Anketi  * Acik Uglu Sorular Anketi 7 gun
3. Hafta *3. Hafta Dogrusal Metin *3. Hafta Coklu Metin
“Kesir * Acik Uglu Sorular Anketi  * Acik Uglu Sorular Anketi 7 giin
Cesitleri”
4. Hafta *4. Hafta Dogrusal Metin *4. Hafta Coklu Metin
“Rasyonel * Acik Uglu Sorular Anketi  * Acik Uglu Sorular Anketi 7 gin
Sayilarda
Dort islem”
5. Hafta *5. Hafta Dogrusal Metin ~ *5. Hafta Coklu Metin
“Ondahk *Gorlisme Formu *Gorlisme Formu 7 giin
Gosterim”

Dogrusal metin grubundaki 6grencilere 5 hafta boyunca dogrusal metin ve ilk 4
hafta i¢in acik uclu sorular anketi son hafta i¢cin goriisme formu mail ile gonderilmistir.
Coklu metin grubundaki 6grencilere de 5 hafta boyunca ¢oklu metin ve ilk 4 hafta icin agik
uclu sorular anketi ve son hafta igin goriisme formu mail ile génderilmistir.

Dogrusal metin olusturulurken “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar”
kitabinda yer alan “Rasyonel Sayilar” boliimii yazarlar1 tarafindan izin alinarak aynen
kullanilmigtir. Bu boliim 5 haftaya boéliinerek 6grencilere iletilmistir. Coklu metin
olusturulurken ise “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar” kitabinda yer alan
“Rasyonel Sayilar” boliimii 5 haftalik periyotlara boliinerek her haftanin igerisine
aragtirmaci tarafindan soru cozimleri i¢in ¢6ziim videolar1 ¢ekilerek video linkleri
eklenmigtir. Bazi1 boliimlere baglanti linkleri eklenmis olup c¢oklu metin haline
dontstiirilmiistiir.

Uygulama siirecinde kullanilan metinlerin igerikleri Tablo 3.3’te detayli bir sekilde

agiklanmustir.
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Tablo 3.3 Uygulama Siirecinde Kullanilan Metin icerikleri

HAFTALAR KONU METIN ICERIKLERI
*Konunun kullanim alanlari
*Tarihcesi
*Matematikteki diger
1.Hafta Rasyonel Sayilar konulardaki 6nemi

*Diger bilim dallartyla iliskisi
*Glinliik yagam 6rnekleri

*Kesir

*Rasyonel say1

*Kesir ve rasyonel say1 iliskisi
*Tarihsel notlar

2.Hafta Kesir

*Basit kesir
*Bilesik kesir
*Tam say1l1 kesir
*Denk kesirler

3.Hafta Kesir Cesitleri

*Toplama ve ¢ikarma iglemi
*Carpma islemi

*Bolme islemi
*Merdiven(Zincir) kesirler

4.Hafta Rasyonel Sayilarda Dért Islem

*Ondalik gosterim

*Ondalik  go6sterimde  dort
islem

*Devirli ondalik gdsterim

5.Hafta Ondalik Gosterim

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi 5 haftalik siirecte hem dogrusal metin hem de ¢oklu
metin grubuna 1. Hafta “Rasyonel Sayilar”, 2. Hafta “Kesir”, 3. Hafta “Kesir Cesitleri”, 4.
Hafta “Rasyonel Sayilarda Dért Islem”, 5. Hafta “Ondalik Gosterim” konularmnin yer
aldig1 metinler iletilmistir. Tabloda yer alan konularin alt basliklarinda 1. hafta konunun
kullanim alanlar1, tarihgesi, neden ihtiya¢ duyuldugu, matematikteki diger konulardaki
Onemi, diger bilim dallariyla iligkisi ve glinliikk yasam Ornekleri konular1 anlatilmigtir. 2.
hafta kesir, rasyonel sayi, kesir ve rasyonel sayi iliskisi ve tarihsel notlar konulari
anlatilmistir. 3. haftanin anlatilan konular1 arasinda basit kesir, bilesik kesir, tam sayili
kesir ve denk kesirler yer almaktadir. 4. hafta da ise toplama ve ¢gikarma islemi, ¢carpma
islemi, bolme islemi ve merdiven (Zincir) kesirler konular1 anlatilmistir. 5. hafta da ondalik
gosterim, ondalik gosterimde dort islem ve devirli ondalik gosterim konular1 anlatilmastir.

Arastirma siirecinde yiiriitiilen 5 haftalik uygulama siireci igerisinde sinif 6gretmeni
adaylarma Agik Uglu Sorular Anketi ve Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu uygulanarak

calisma sonlandirilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Acik Uglu Sorular Anketi ve Yari yapilandirilmis goriisme formu igin veriler nitel
analiz yapilarak incelenmistir. Verilerin nitel analizinde A¢ik uglu sorulardan olusan anket
icin betimsel analiz, 5. Haftada yer alan goriisme formu igin igerik analizi yapilmustir.
Icerik analizi, belirli kurallar cercevesinde kodlamalar yapilarak metinde yer alan bazi
sozciiklerin daha kiigiik igerik kategorileriyle Ozetlendigi yinelenebilir, sistematik bir
tekniktir (Buytkoztirk vd., 2016: 259). Betimsel analiz, arastirmanin daha ¢ok kavramsal
yapisinin acik bir sekilde onceden belirlendigi aragtirmalarda kullanilir ve daha ylizeyseldir
(Yildirim ve Simsek, 2021: 243). Gorlisme formlar1 ve anketler hem dogrusal metin i¢in
hem de ¢oklu metin i¢in ayr1 analiz edilmistir. Siireg icerisinde ilk 4 haftay1 kapsayan anket
icin betimsel analiz yapilmigtir. Bu asamada her sorunun yiizdesi alinarak hesaplamalar
yapilmistir. 5. haftada yer alan goériisme formu i¢in igerik analizi yapilarak goériisme
formundaki sorulara verilen cevaplar kod ve kategorilere ayrilmis, yiizde degerleri
hesaplanarak yorumlanmustir. Igerik analizinin kullanilmasinin sebebi 5. haftada daha
ayrmntili sorularin yer almasidir. Veri analizi slirecinde betimsel ve igerik analizi igin farkli
bir uzman tarafindan da kodlamalar yapilmis ve giivenirligi hesaplanmistir. Miles ve
Huberman’in  (1994) kodlayicilar arast uyum formiilii ile uyumu %93 olarak
hesaplanmistir. ilk kodlamadan farkli olarak kodlanan veriler uzman gériisii almarak

yeniden kodlanmis ve kodlamalar goriis birligiyle son haline getirilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen veriler dogrultusunda bulgulara ve
bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Bu veriler aragtirmanin alt problemlerine goére tablolar halinde sunulmustur.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel
metinlerde ¢oklu metin kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu metin kullanimiyla ilgili goriisleri detayli
incelenmistir. Siire¢ igerisinde kullanilan ilk 4 haftanin goriisme formu i¢in betimsel analiz
yapilmistir. Sonug i¢in kullanilan 5. hafta goriisme formunda icerik analizi yapilmistir.

Bunlarla ilgili ayrintili bilgi asagida tablolar halinde verilmektedir.
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Tablo 4.1 Simf Ogretmeni Adaylarinin Coklu Metni Uygulama Asamalariyla Tlgili

Goriislerine Yonelik Bulgular

Haftalar Tema Alt Tema f Ylzde (%)
) ) Tum linkler 5 100
Linkleri agma
Belirli linkler 0 0
) 0-15 dk 1 20
1.Hafta Tamamlama stresi :
16 dk ve lzeri 4 80
Uygun 5 100
Uygunluk
Uygun degil 0 0
) ) Tum linkler 4 80
Linkleri agma I
Belirli linkler 1 20
) 0-15 dk 5 100
2.Hafta Tamamlama stresi :
16 dk ve lzeri 0 0
Uygun 5 100
Uygunluk
Uygun degil 0 0
) ) Tum linkler 4 80
Linkleri agma I
Belirli linkler 1 20
3.Hafta ) 0-15 dk 1 20
Tamamlama stresi :
16 dk ve lzeri 4 80
Uygun 5 100
Uygunluk
Uygun degil 0 0
] ) Tum linkler 3 60
Linkleri agma I
Belirli linkler 2 40
4.Hafta ) 0-15 dk 2 40
Tamamlama suresi
16 dk ve lzeri 3 60
Uygun 5 100
Uygunluk
Uygun degil 0 0

Tablo 4.1 incelendiginde, 1. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri agan
katilimeilarin = oran1  %100°diir. Katilimcilarin - ¢oklu  metni  tamamlama siireleri
incelendiginde %?20’si 0-15 dk arasinda, %80°’1 ise 16 dk ve iizerinde tamamladiklar

goriilmektedir. Katilimeilarin %100°{ rasyonel sayilar konusunun ¢oklu metin i¢in uygun
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oldugunu ifade etmistir.

2. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri acan katilimcilarin orani %80,
belirli linkleri agan katilimcilarin orani ise %20’dir. Belirli linkleri agan katilimcilarin
actig1 linkler incelendiginde “uyar1 ve soru ¢Ozlimleri” linkleri oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin  ¢oklu metni tamamlama siireleri incelendiginde %100’tinin 0-15 dk
arasinda tamamladig1 goriilmektedir. Kesir konusunun ¢oklu metin i¢in uygunlugu ile ilgili
katilimcilarin %100’ uygun oldugunu ve sorularin videolu ¢dzlimlerinin olmasimnin da
O0grenmelerini kolaylastirdigini ifade etmistir.

3. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri acan katilimcilarin oranina
bakildiginda %80’inin tiim linkleri a¢tigini, %20’sinin ise bazi 6rnek ve uyari linklerini
actig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢oklu metini tamamlama siirelerini incelendiginde
%20’sinin 0-15 dk arasinda, %80’inin ise 16 dk ve {izerinde tamamladig1 goriilmektedir.
Kesir ¢esitleri konusunun ¢oklu metin i¢in uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %100’
uygun oldugunu ve bunun yaninda ornek sayilarimin daha fazla olabilecegi ile ilgili
goriisleri belirtilmistir.

4. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri agcan katilimcilarin orani %60,
belirli linkleri agan katilimcilarin orant ise %40°dir. Bu belirli linkler detayl
incelendiginde soru ¢oziim videosu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢oklu metini
tamamlama stireleri incelendiginde %40’ 0-15 dk arasinda, %60’ isel6 dk ve
lizerinde tamamladig1 goriilmektedir. Rasyonel sayilarda dort islem konusunun ¢oklu metin
icin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %1000 uygun oldugunu ifade etmistir. Ayni
zamanda sorunun yanitlar1 detayli incelendiginde sorularin video ¢6ziim linklerinin olmasi

soruyu daha iyi anlamalarini destekledigini ifade etmistir.
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Tablo 4.2 Simf Ogretmeni Adaylarinin Coklu Metinle flgili Gériislerine Yonelik

Frekans Dagilimlari

Alt Temalara Iliskin
Temalar Alt Temalar Ogretmen Aday1 f Yiizde (%)
Kodlan
Fayda 01, 03 2 7,69
Izlenimler Uygunluk 01, 02, 04 3 11,54
Icerik 03, 04, 05 3 11,54
Toplam 8 30,77
Coziim 02, 03, 05 3 11,54
Linkler 02,03 2 7,69
Faydalar —
Videolu anlatim 01, 04 2 7,69
Kalic1 6grenme 05 1 3,85
Toplam 8 30,77
Olumsuzluk .
03, 04, 05 3 11,54
bulunmamaktadir
Sdrelerin uzun .
Olumsuzluklar o1 1 3,85
olmasi
Linklerde basa .
02 1 3,85
dénme
Toplam 5 19,23
Kullanim Kullanim o
) 01, 02, 03, 04, O5 5 19,23
Tecrubeleri kolaylig1
Toplam 5 19,23

Tablo 4.2 incelendiginde 5. hafta yapilan uygulamalar sonucu sinif 6gretmeni
adaylarmin ¢oklu metin ile ilgili goriislerinin; “izlenimler”, “faydalar”, “olumsuzluklar” ve
“kullanim tecriibeleri” olmak {izere toplam 4 farkli temada toplandigi goriilmektedir.
Izlenimler temasi 8 (%30,77) goriis ile toplam 3 alt temadan olusmaktadir. Bu temanin alt
temalarinda ise; 2 (%7,69) 6gretmen adayi1 “fayda”, 3 (%11,54) 6gretmen aday1 “uygunluk
durumu”, 3 (%11,54) 6gretmen aday1 “igerik” ile ilgili goriis bildirmistir. Sinif §gretmeni
adaylar1 tarafindan belirtilen 8 (%30,77) goriis “faydalar” temasinda toplanmistir. Bu
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temanin alt temalarinda ise 3 (%11,54) 6gretmen aday1 “coziim”, 2 (%7,69) 6gretmen
aday1 “linkler”, 2 (%7,69) 6gretmen aday:1 “videolu anlatim”, 1 (%3,85) 6gretmen aday1
“kalict 6grenme” ile ilgili goriis bildirmistir. Stnif 6gretmeni adaylari tarafindan belirtilen 5
(%19,23) goriis “olumsuzluklar” temasinda toplanmistir. Bu temanin alt temalarinda ise 3
(%11,54) 6gretmen adayr “olumsuzluk bulunmamaktadir”, 1 (%3,85) 6gretmen adayi
“siirelerin uzun olmasi1”, 1 (%3,85) 6gretmen aday1 “linklerde basa donme” ile ilgili goriis
bildirmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan belirtilen 5 (%19,23) goriis “kullanim
tecriibeleri” temasinda toplanmistir. Bu temanin alt temasinda ise 5 (%19,23) 6gretmen
aday1 “kullanim kolaylig1” alt temasi ile ilgili goriis bildirmistir. .

“Izlenimler” temasiyla ilgili rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Coklu metinlerin yararh oldugunu diigiiniiyorum fakat bazi sorular yeni nesil
soru tarzlarina uygun olmadig icin basit diizeyde kalmistir.”

02: “Konu anlatimi uygun ve yeterlidir.”

03: “Yararh oldugunu diisiiniiyorum. Konu bilgilendirmesinin hemen ardindan
coziimlii 6rnekleri izleyebilmek ¢ok giizeldi. Hemen uygulamaya dékmiis olmak yararli
oldu.”

O4: “Coklu metinler bazi konular i¢in kullamlabilir. Ancak bazi karmasik
konularda égretmenin anlatimi daha etkili olacaktir.”

O5: “Konu detaylariyla verilmeye ¢alisilmis. Ornekler iizerinden yeterince
pekistirildi. Stralama ve ornek sayisi yerinde”

“Faydalar” temasuyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Yazili olarak anlamadigim sorularin ¢éziimlerini sesli bir sekilde duymak ve
¢oziimiinii izlemek soruyu daha iyi anlamami sagladi.”

02: “Soru ¢oziimleri ve linkler faydaliyd1.”

03: “Konu anlatimlar: ve ornek ¢oziimler arasinda istedigin zaman ve istedigin
kadar gel git yapabiliyorsun bu ¢ok giizel.”

O4: “Coklu metinlerdeki videolar sayesinde sorularin ¢éziimleri daha net
anlasildi.”

O5: “Konu her anlamda ele aliniyor sadece konu anlatimi veya sadece soru
coziimii degil hem konu anlatimi hem de soru ¢oziimii yapiliyor. Konu daha kalici hale
geliyor.”

“Olumsuzluklar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Bazi ¢oklu metin uygulamalarimn siireleri uzun oldugu icin sikict olabiliyor.”
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O2: “Linkten doniince metnin bastan baslamasi olumsuz bence.”

O3: “Haywr bence yok.”

O4: “Yok.”

O5: “Bana gore olumsuz tarafi yok.”

“Kullanim tecriibeleri” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Coklu metinler anlasilmayan konulart hem isitsel olarak hemde gérsel olarak
daha iyi anlamami sagladi. Bu sekildeki uygulamalar sayesinde ¢ogu yapamadigim konu
ve sorular cevapsiz kalmadi.”

02: “Linklerde soru anlatimi olmasi kalici 6grenmeyi saglad..”

O3: “Ornekler arasi gegis yapabilmek farklihg anlamak acisindan giizel. Bilginin
hemen arkasina ¢oziim videosuna ulasmak gayet pratik.”

O4: “Konularin anlasiimasini kolaylastirdi. Zorlugu yoktu.”

O5: “Coklu metin sayesinde konu daha akilda kalici hale geldi.”

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sinif &gretmeni adaylarmin matematiksel
metinlerde dogrusal metin kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarinin dogrusal metin kullanimiyla ilgili goriisleri detayh
incelenmistir. Stire¢ igerisinde kullanilan ilk 4 haftanin gériisme formu i¢in betimsel analiz
yapilmistir. Sonug i¢in kullanilan 5. hafta goriisme formunda igerik analizi yapilmistir.

Bunlarla ilgili ayrintili bilgi asagida tablolar halinde verilmektedir.
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Tablo 4.3 Simf Ogretmeni Adaylarinin Dogrusal Metni Uygulama Asamalariyla Tlgili

Goriislerine Yonelik Bulgular

Haftalar Tema Alt Tema f Yuzde (%)
Videolardan [sterdim 3 100
yararlanmak isteme istemezdim 0 0
0-15 dk 3 100
1. Hafta Tamamlama stiresi i
16 dk ve Uzeri 0 0
Uygun 3 100
Uygunluk Y9
Uygun degil 0 0
Videolardan Isterdim 2 66,67
yararlanmak isteme Istemezdim 1 33,33
) 0-15 dk 3 100
2. Hafta Tamamlama stiresi i
16 dk ve Uzeri 0 0
Uygun 1 33,33
Uygunluk
Uygun degil 2 66,67
Videolardan Isterdim 1 33,33
yararlanmak isteme Istemezdim 2 66,67
) 0-15 dk 3 100
3. Hafta Tamamlama stiresi i
16 dk ve Uzeri 0 0
Uygun 2 66,67
Uygunluk
Uygun degil 1 33,33
Videolardan Isterdim 2 66,67
yararlanmak isteme Istemezdim 1 33,33
T | o 0-15 dk 2 66,67
amamlama suiresi
4 Hafta 16 dk ve iizeri 1 3333
Uygun 2 66,67
Uygunluk
Uygun degil 1 33,33

Tablo 4.3 incelendiginde, 1. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde

yer alan sorularin ¢ozlimlerinin videolarindan yararlanmak isteyen katilimcilarin orani

%100°diir. Katilimcilarin dogrusal metni tamamlama siirelerini incelendiginde %100 iiniin
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0-15 dk arasinda tamamladiklar1 goriilmektedir. Rasyonel sayilar konusunu 6grenmek icin
dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %100’iiniin uygun oldugunu
fakat yeterli olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.

2. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin
¢Ozlimlerinin videolarindan yararlanmak isteyen katilimcilarin oranina bakildiginda
%66,67 sinin yararlanmak istediklerini, %33,33’linlin ise yararlanmak istemedigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin dogrusal metni tamamlama siireleri incelendiginde
%100’0nUn 0-15 dk arasinda metni okumayr tamamladiklari goriilmektedir. Kesirler
konusunu 6grenmek i¢in dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin
%66,67’s1 uygun olmadigini, %33,33’ii ise uygun oldugunu ifade etmistir.

3. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin ¢éziim
videolarindan yararlanmak isteyen katilimcilarin orani incelendiginde %33,33’iliniin
yararlanmak istediklerini, %66,67’sinin ise yararlanmak istemediklerini ifade ettikleri
gorulmektedir. Katilimcilarin  dogrusal metni tamamlama siirelerini incelendiginde
%100’Undn 0-15 dk arasinda metni tamamladiklar1 goriilmektedir. Kesir ¢esitleri konusunu
ogrenmek icin dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili katilimecilarin %66,67’si
uygun oldugunu, %33,33’li uygun olmadigini ifade etmistir.

4. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin
¢Oziimlerinin videolarindan yararlanmak isteyen katilimcilarin orani incelendiginde
%66,67’sinin yararlanmak istediklerini, %33,33’liniin ise yararlanmak istemedigini,
¢Oziimlerin yeterince acgiklayict oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin
dogrusal metni tamamlama siirelerini incelendiginde %66,67’sinin 0-15 dk arasinda,
%33,33’linlin 16 dk ve lizerinde tamamladiklar1 goriilmektedir. Rasyonel sayilarda dort
islem konusunu O6grenmek i¢in dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili

katilimcilarin %66,67’si uygun oldugunu, %33,33’li uygun olmadigini ifade etmistir.
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Tablo 4.4 Simf Ogretmeni Adaylarimin Dogrusal Metinle Ilgili Goriislerine

Yonelik Frekans Dagilimlar:

Alt Temalara Iliskin
Temalar Alt Temalar Ogretmen Aday1 f Yiizde (%)
Kodlar:
. Fayda 01, 03 2 10
Izlenimler i ——
Igerik 02, 03 2 10
Toplam 4 20
Zamandan tasarruf 01 1 5
Faydalar Anlatimin yalinlig 02 1 5
Ozgiiven 03 1 5
Toplam 3 15
Yetersizlik 02, 03 2 10
So6zel anlatim .
0O1 1 5
Olumsuzluklar olmasi
Video ve gorsel L
01, 02 2 10
anlatim eksikligi
Toplam 5 25
Kullanim kolaylig1 01, 02 2 10
Konuya gore .
yad 02, 03 2 10
kolaylik ve zorluk
Kullanim Herhangi bir
Tecrubeleri zorlukla 01, 02 2 10
kargilasmamak
Bilgiye ulasma i
e ; 01, 02 2 10
kolaylig1
Toplam 8 40

Tablo 4.4 incelendiginde 5. hafta yapilan uygulamalar sonucu sinif 6gretmeni
adaylarmin dogrusal metin ile ilgili goriislerinin; “izlenimler”, “faydalar”, “olumsuzluklar”
ve “kullanim tecriibeleri” olmak tizere toplam 4 farkli temada toplandig1 goriilmektedir.
“Kullanim tecriibeleri” temas1 8 (%40) goriis ile en fazla goriis bildirilen temadir. Bu

temanin alt temalarinda ise; 2 (%10) O6gretmen adayr “kullanim kolayligi”, 2 (%10)
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ogretmen aday1 “konuya gore kolaylik ve zorluk™, 2 (%10) 6gretmen adayr “herhangi bir
zorlukla karsilasmamak”, 2 (%10) O6gretmen aday1 “bilgiye ulagma kolaylig1” ile ilgili
goriis bildirmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan belirtilen 4 (%20) goriis “izlenimler”
temasinda toplanmistir. Bu temanin alt temalarinda ise 2 (%10) 6gretmen aday:1 “fayda”, 2
(%10) Ogretmen adayr “igerik” ile ilgili goriis bildirmistir. Smif 6gretmeni adaylar
tarafindan belirtilen 3 (%15) gorlis “faydalar” temasinda toplanmustir. Bu temanin alt
temalarinda ise 1 (%5) Ogretmen adayr “zamandan tasarruf”, 1 (%5) Ogretmen aday1
“anlattimin yalinlig1”, 1 (%5)0gretmen aday1 “6zgiiven” ile ilgili goriis bildirmistir. Sinif
Ogretmeni adaylar1 tarafindan belirtilen 5 (%25) goriis “olumsuzluklar” temasinda yer
almaktadir. Bu temanin alt temalarinda ise 2 (%10)6gretmen aday1 “yetersizlik”, 1 (%5)
ogretmen aday1 “sozel anlatim olmas1”, 2 (%10)68retmen aday1 “video ve gorsel anlatim
eksikligi” ile ilgili goriis bildirmistir.

“Izlenimler” temastyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Bazi konular icin dogrusal metnin yeterli ve faydali olabilecegini 6grenmis
oldum. Yani illa video ¢dziime gerek yoktur.”

03: “Matematik konularimn bazilar: icin dogrusal metinlerin faydali olabilecegini
ama bazi konularda ise dogrusal metinlerin yanminda anlatici bir kisiye ya da bir videoya
ihtiya¢ oldugunu gordiim.”

“Faydalar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Dogrusal metnin faydali yani bir konuyu &6grenmede zamandan tasarruf
saglamasi.”

O2: “d¢ik ve 6z olmas: faydali olacak bir yanidir.”

“Olumsuzluklar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Tek olumsuz yani Ogrencilerin anlamada zorluk cekebilecesi karmagsik
konular icin sadece sozel olarak anlatimin olmasi. Video ¢éziim olmamasi.”

03: “Bence bazi matematik konularimn anlasilmasinda tek basina yeterli
olmayabilir. Bunun disinda ogrenci soru ¢oziimiine dogrusal metin iizerinden bakarken
anlamadig: yerler olabilir.”

“Kullanim tecriibeleri” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Kolaylik direkt bilginin elimizde olmasi, zamandan tasarruf saglamasu.
Zorlugu yok.”

02: “Aradigim bilgiyi acik ve kolay bir sekilde dogrusal metinden elde ettim fakat

mantigini kavrama konusunda yeterli verimi almak giigtii.”
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve dnerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metin
ve ¢oklu metin kullanimlariyla ilgili goriislerini incelemek amacglanmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2020-2021 egitim ogretim yilinda, bir devlet iniversitesinde 6grenim gormekte olan 2.
sinifa devam eden toplam 8 simif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubu olusturulurken amaca yonelik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunda
yer alan 0gretmen adaylarinin 5’1 ¢oklu metin grubunda 3’ii dogrusal metin grubunda yer
almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Agik Ug¢lu Sorular Anketi ve “Goriisme
Formu” kullanilmistir. Veriler nitel analiz yapilarak incelenmistir.

Verilerin nitel analizinde 1.-2.-3. ve 4. hafta uygulanan agik uglu sorular anketi i¢in
betimsel analiz, 5. haftauygulanan goriisme formu igin igerik analizi yapilmistir. A¢ik uglu
sorular anketi ve goriisme formlar1 hem dogrusal metin i¢in hem de ¢oklu metin igin ayri
analiz edilmistir. Veri analizi siirecinde betimsel ve igerik analizi i¢in farkli bir uzman
tarafindan da kodlamalar yapilmis ve giivenirligi hesaplanmustir.

Aragtirmanin sonunda, ¢oklu metin kullanan simif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunun
linkleri agtig1 gorulmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu metnin faydali oldugu ve
kalict 6grenmelerine de katki saglayacagi yoniinde goriisleri yer almaktadir. Ayni zamanda
¢oklu metinlerin faydali olmasi konusundaki goriisler arasinda ¢6ziim videolarinin olmasi
ve linklerin olmasi yer almaktadir. Olumsuz goriis olarak bazi sinif 6gretmeni adaylarinin
linklerde basa donme konusunda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Daha 6nceden yapilan
calismalar incelendiginde Toklu (2017) yaptig1 “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ortaokul
Ogrencilerinin Hiper Metin ve Hiper Ortam Kullanimmna Yonelik Goriisleri:
Afyonkarahisar Ornegi” ¢alismada altinc1 ve yedinci siif dgrencilerinin hiper metinlerin
gorsel ve isitsel materyal saglamasindan ve ek bilgi i¢in kaynak olmasindan dolay1 faydali
bulundugu sonucuna ulasilmugtir. Cakmak (2005) yaptign “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Hipermetinsel Okuma Siireglerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinin sonucunda

Ogrencilerin hipermetinleri okuma esnasinda harcamis olduklari siire arttikca okuduklar
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metinlerden hatirladiklar1 bilgilerin de arttig1 sonucuna ulasilmistir. Akin ve Cecen (2015)
yaptig1 caligmada 6. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 ¢oklu ortama iliskin
Ogretim ve araglariyla ilgili goriislerini incelemistir. Bunun sonucunda 6grencilerin ¢oklu
ortamda yer alan Ogretim ve araglardan memnun olduklarini ve Tiirk¢e dersindeki
motivasyonlarmin ve dikkat siirelerinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylar:
coklu metnin yararli oldugunu ifade etselerde Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortamin
Ogrencilerin basarisina ve ders karsi tutumlarina yonelik etkisinin olmadigir yoéniinde
Altinigik ve Orhan (2002)’nin ¢aligsmasi sonucu ortaya konmustur.

Alanyazin incelendiginde yapilan bu ¢alisma ile bazi sonuglarin benzerlik
gosterdigi  goriilmektedir. Coklu metinlerin, ¢oklu ortamlarin, hiper metinlerin ve
teknolojinin egitimde kullanilmasinin 6grencilerin daha ¢ok kaynaga ulagmasini, 6grenilen
bilgiyi hatirlama diizeylerinin artmasini, motivasyonlarint ve dikkat siirelerini arttirdig
sOylenebilir.

Dogrusal metin kullanan smif 6gretmeni adaylarmin matematiksel metinlerde
dogrusal metnin de yeterli olabileceginden, zamandan tasarruf sagladiklarindan fakat soru
cozlimlerinde soru ¢oziim videolarinin da olmasmin 6grenmelerini  kolaylastiracagi
yonunde ifadelerinin yer aldigi goriilmektedir. Bazi 6gretmen adaylar1 dogrusal metnin
bazi matematik konularinin 6grenilmesinde zorluk yasanabileceginden ve bu esnada video
¢ozlimlerin olmasinin 6grenmeye katki saglayacagindan ifade etmistir. KlgUk (2006)
yaptigi “Ilkdgretimde Coklu Ortam ve Bilgisayar Kullaniminin Gerekliligi(Konya Ili
Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde yapmis oldugu goriismeler ve literatiir taramasi
sonucunda egitimde klasik ders isleme yoOntemlerinin yetersiz oldugu ve teknoloji
panelinde Ogrencinin merkezde oldugu ¢oklu ortamda ders isleme metotlarinin
kullanilmasinin gerektigi sonucuna ulagilmistir. Literatiir taramasi sonucu ulasilan ¢alisma
ile yapilan ¢alisma sonuglart benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda klasik ders
isleme yoOntemlerine alternatif olarak derslerde teknolojiyi kullanmanin 6grencilerin
o0grenmelerine katki saglayacagi sdylenebilir.

Yurtman Kacar (2018) yaptigi ¢alismada g¢oklu metinlerdeki pratik dizeyde
ogrencilerin farkli bilgi kaynaklari ile bagimsiz bir sekilde 6grenme becerilerinde artan bir
vurgu gorilmiistiir. Ayni zamanda Coban (2021) yaptig1 ¢alisma sonucunda ¢oklu ortam
teknolojilerinin ve bunlarin yer aldig1 egitimlerde farkindaliklarin arttigini ve gelistirilebilir
diizeyde kullanimbecerilerine ulastiklar1 goriilmiistiir. Alako¢ (2003) yaptig1 ¢alismada

katilimcilarin modern teknolojik 6gretim yontemlerini kullanarak ders almak istediklerini
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ve ayni zamanda bunun da faydasina inandiklar1 sonucuna ulagmustir. Kiiciik (2006)
yaptig1 c¢aligmada coklu ortam ile islenen derslerde bilgisayar kullanma siirelerinin
arttirtlmasint  ve bunun da basariyr arttirdigi  sonucuna ulagsmistir. Alan yazin
incelendiginde yapilan ¢alismalar ile bu c¢alismada Ogretmen adaylarinin benzer
diisiincelere sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin goriisleri de
coklu meitnlerin egitim alaninda kullanilmasina yonelik oldugu ifade edilebilir.

Ozdemir ve Sertdz (2006) yaptigi calisma ile kitap okumanin, okudugunu anlama
calismalarinin matematikte yer alan problem ¢ézme basarilarinin da Tiirk¢e dersindeki
metin okuma c¢aligmalarindan etkilendigi sonucuna ulagsmistir. Akgapinar, Altun ve Mentes
(2012) ise hipermetinlerin diisiik 6n bilgiye sahip olan kisilerde kaybolmusluk hissini daha
cok yasadiklar1 goriilmiistiir. Bundan dolayr hiper metinsel ortamlarin kullaniminda
tecriibenin 6nemli etkisinin oldugu ve siif 6gretmeni adaylarinin goriiglerinin de bu yonde

tecriibelerinden etkilenebileceklerinden s6z edilebilir.

5.2. Oneriler

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metin ve ¢oklu metin
kullanimlariyla ilgili goriisleri alinarak ulasilan sonu¢ dogrultusunda oneriler ve ileride

yapilacak olan ¢aligmalar i¢in Oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler
Calismadan elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Smif Ogretmeni adaylarindan alinan goriislerin = sonuglar1  dogrultusunda
matematiksel metinlerde ¢oklu metinlerin kalict 6grenmelerine katki sagladigina
ulagilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik o6gretiminde coklu metinlerin
kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Matematik Ogretiminde anlasilmast zor konular i¢in ders dist calisma

etkinliklerinde videolardan da yararlanilmasi 6nerilmektedir.

5.2.2. ileride Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda diger arastirmacilara yonelik agsagidaki 6neriler sunulmustur:
e Bu calismadan sonra yapilacak olan c¢alismalarda simmif Ogretmeni adaylarinin

dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlarinin matematik basarilarina etkisi

incelenebilir.
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Smif 6gretmeni adaylarinin dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlarinin
matematik tutumlari tizerindeki etkisi incelenebilir.

Smif Ogretmeni adaylarinin dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlarinin
matematik basarisi ve kaygi diizeyleri arasindaki iligki incelenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin kullanimlarinin

dikkat stireleri Gzerindeki etkisi incelenebilir.
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EK-2 COKLU METIN ACIK UCLU SORULAR ANKETI

Merhaba arkadaslar, ben Ebru DURGUT, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitlistinde yiiksek lisans Ogrencisiyim. Birlikte yapacagimiz bu goriismede yapilacak
olan calisma dogrultusunda sizlerin matematiksel metinlerden olusan ¢oklu metin ve
dogrusal metinler kapsamli calisma hakkindaki goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Bu
konudaki degerli goriislerinizi 6grenmek aragtirmanin saglikli bir sekilde tamamlanmast
icin son derece Onemlidir. GOrlisme sonrasinda arastirma konusu disinda vereceginiz
bilgiler tamamen gizli kalacak, arastirma raporunu yazarken adiniz higbir yerde
gecmeyecektir. Size ait anketi ¢alismada 6rnek olarak paylasmak durumunda kaldigimda
isminiz kodlanarak verilecektir. Ornegin “O1, 02, O3...” gibi. Gériismeye izin verseniz
goriisme esnasinda ses kaydi cihazi ile ses kaydi yapmak istiyorum. Bunun sizin i¢in bir
sakincast var mi1? Anketi yanitlamaya bagladiginizda goriismeye goniillii olarak katilim
sagladigimiz1 kabul edecegim. Baslamadan o6nce bu soOylediklerimle ilgili belirtmek
istediginiz herhangi bir soru var mi1? Goriismemizin yaklagik 20-30 dakika siirecegini

tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1.Coklu metinleri okurken tiim linkleri agtiniz mi?

Evet ()

Hayir ()

2.Hangi linkleri a¢tiniz?

Soru ¢6zum video linkleri ()

Baglant1 linkleri ()

3.Coklu metinleri okumay1 kag¢ dakikada tamamladiniz? ................

4.Bu konuyu 6grenmek i¢in ¢oklu metin kullanmak uygun mudur?
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EK-3 COKLU METIN 5. HAFTA GORUSME FORMU

Merhaba arkadaslar, ben Ebru DURGUT, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitlistinde yiiksek lisans Ogrencisiyim. Birlikte yapacagimiz bu goriismede yapilacak
olan calisma dogrultusunda sizlerin matematiksel metinlerden olusan g¢oklu metin ve
dogrusal metinler kapsamli calisma hakkindaki goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Bu
konudaki degerli goriislerinizi 6grenmek aragtirmanin saglikli bir sekilde tamamlanmast
icin son derece Onemlidir. GOrliisme sonrasinda arastirma konusu disinda vereceginiz
bilgiler tamamen gizli kalacak, arastirma raporunu yazarken adiniz higbir yerde
gecmeyecektir. Size ait goriisme formunu ¢alismada Ornek olarak paylasmak durumunda
kaldigimda isminiz kodlanarak verilecektir. Ornegin “O1, 02, O3...” gibi. Gériismeye izin
verseniz goriisme esnasinda ses kaydi cihazi ile ses kaydi yapmak istiyorum. Bunun sizin
icin bir sakincasit var m1? Gorlisme Formunu yanitlamaya basladiginizda goriismeye
goniillii olarak katilim sagladiginizi kabul edecegim. Baslamadan 6nce bu sdylediklerimle
ilgili belirtmek istediginiz herhangi bir soru var mi1? Gorlismemizin yaklasik 20-30 dakika
siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1. Uygulamis oldugumuz ¢oklu metin hakkindaki izlenimleriniz nelerdir?

2. Coklu metin uygulamalarinin size gore faydali olan yanlar1 nelerdir?

3. Coklu metin uygulamalarinin size gore olumsuz yanlar1 var mi1? Var ise bunlardan
bahsedebilir misiniz?

4. Coklu metin uygularken herhangi bir zorlukla karsilagtiniz m1? Karsilastiysaniz bu
zorluklardan bahsedebilir misiniz?

5. Coklu metin uygulanmasi agsamasinda size sagladig1 kolayliklar ve karsilastiginiz

zorluklardan bahsedebilir misiniz?
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EK-4 DOGRUSAL METIN ACIK UCLU SORULAR ANKETI

Merhaba arkadaslar, ben Ebru DURGUT, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitlistinde yiiksek lisans 6grencisiyim. Birlikte yapacagimiz bu goriismede yapilacak
olan calisma dogrultusunda sizlerin matematiksel metinlerden olusan g¢oklu metin ve
dogrusal metinler kapsamli c¢alisma hakkindaki goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Bu
konudaki degerli goriislerinizi 6grenmek aragtirmanin saglikli bir sekilde tamamlanmasi
icin son derece Onemlidir. GOrlisme sonrasinda arastirma konusu digsinda vereceginiz
bilgiler tamamen gizli kalacak, arastirma raporunu yazarken adimiz higcbir yerde
gecmeyecektir. Size ait anketi ¢alismada 6rnek olarak paylasmak durumunda kaldigimda
isminiz kodlanarak verilecektir. Ornegin “O1, 02, O3...” gibi. Gériismeye izin verseniz
goriisme esnasinda ses kaydi cihazi ile ses kaydi yapmak istiyorum. Bunun sizin igin bir
sakincast var mi1? Anketi yanitlamaya basladiginizda goriismeye goniillii olarak katilim
sagladigimizi kabul edecegim. Baslamadan once bu soOylediklerimle ilgili belirtmek
istediginiz herhangi bir soru var m1? Goriismemizin yaklasik 20-30 dakika stirecegini

tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1.Dogrusal metinleri okurken metinde yer alan sorularin ¢dziimlerinin

videolarindan yararlanmak ister miydiniz? Neden?

2.Dogrusal metinleri okumay1 kag¢ dakikada tamamladimz? .....................

3.Bu konuyu 6grenmek i¢in dogrusal metin kullanmak uygun mudur?
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EK-5 DOGRUSALMETIN 5.HAFTA GORUSME FORMU

Merhaba arkadaslar, ben Ebru DURGUT, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitlistinde yiiksek lisans 6grencisiyim. Birlikte yapacagimiz bu goriismede yapilacak
olan calisma dogrultusunda sizlerin matematiksel metinlerden olusan g¢oklu metin ve
dogrusal metinler kapsamli calisma hakkindaki goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Bu
konudaki degerli goriislerinizi 6grenmek aragtirmanin saglikli bir sekilde tamamlanmast
icin son derece Onemlidir. GOrlisme sonrasinda arastirma konusu digsinda vereceginiz
bilgiler tamamen gizli kalacak, arastirma raporunu yazarken adiniz higbir yerde
gecmeyecektir. Size ait goriisme formunu ¢alismada Ornek olarak paylasmak durumunda
kaldigimda isminiz kodlanarak verilecektir. Ornegin “O1, 02, O3...” gibi. Gériismeye izin
verseniz goriisme esnasinda ses kaydi cihazi ile ses kaydi yapmak istiyorum. Bunun sizin
icin bir sakincasit var m1? Gorlisme Formunu yanitlamaya basladiginizda goriismeye
gontlli olarak katilim sagladiginizi kabul edecegim. Baslamadan 6nce bu sdylediklerimle
ilgili belirtmek istediginiz herhangi bir soru var mi1? Gorlismemizin yaklasik 20-30 dakika

siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1. Uygulamis oldugumuz dogrusal metin hakkindaki izlenimleriniz nelerdir?
2. Dogrusal metin uygulamalarinin size gore faydali olan yanlari nelerdir?
3. Dogrusal metin uygulamalarinin size gore olumsuz yanlar1 var mi? Var ise

bunlardan bahsedebilir misiniz?

4. Dogrusal metinleri uygularken herhangi bir zorlukla karsilastiniz  nm?
Karsilastiysaniz bu zorluklardan bahsedebilir misiniz?

5. Dogrusal metinlerin uygulanmas1 asamasinda size sagladigi kolayliklar ve

karsilastiginiz zorluklardan bahsedebilir misiniz?
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EK-6 DOGRUSAL METIN

1. HAFTA
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EK-7 COKLU METINDE YER ALAN LINKLER

-“Babillerin kullandig1 60’lik say1 sisteminde, giiniimiizde kullandigimiz ondalik
say1 sistemindeki gibi bazi sayilarin tersi sonlu ondalik kesirler seklinde yazilabiliyorken
bazilar1 bu sekilde yazilamamaktadir.” adli ctimlede yer alan “60°lik say1 sisteminde” linki
yer almaktadir.

https://www.turkcebilgi.com/60tabanl%C4%B1_say%C4%B1_sistemi#:~:text=60
%20tabanl%C4%B1%20say%C4%B1%20sistemi%20t%C4%B1pk%C4%B1,%C4%B1n
%20katlar%C4%B1%20%C5%9Feklinde%20basamakland%C4%B1r%C4%B11d%C4%B
1%C4%9F%C4%B1%20sistem.&text=Saatin%2060%20dakika%2C%20

MEZOPOTAMYA MATEMATIGI

MEZOPOTAMYA NERESIDIR?
-Matematik Tarithindek: cografi konumu ve tarihsel siire¢teki gelisimi neden énemlidir?

*  Mezopotamya bolgesi, medeniyetlerin dogusuna ve ¢okiisiine tamklik ettigi i¢in
medeniyetlerin besigi olarak 1fade edilir. Bereketh topraklan ve uygun iklim sartlar
nedeniyle cok eski zamanlardan ber1 yerlesime sahne olmus ve asilarca 1stilaya
ugramugstir. Bilinen ilk okur-yazar topluluklann yasadig bu bélgede birgok medeniyet
gelismistir. Mezopotamya; Stimer, Babil, Asur, Akad ve Elam gibi ¢ok eski tarthlere

dayanan medeniyetlere ev sahipligi yapmus ve diinya kiiltiir medeniyetinin baslangic
noktas: olmustur,

* Mezopotamya’'da yasams medeniyetlerden zamammuza, Misir’dan kalandan bin kat
daha fazla yazih belge kalmistir. Bunun nedeni, Mezopotamyalilarin yazi araci olarak
kil tabletler: kullanmalandir. Pigirilen ya da giineste 1yice kurutulan bir kil tabletin
omril sonsuz denecek kadar uzundur. Yapilan kazilarda yarim milyondan fazla tablet
bulunmustur. Bu tabletlerin énemli bir kismu Istanbul Arkeoloj1 Miizesindedir.
Digerler de diinyanin ¢esith miizelerindedir. Bu tabletlerin, simdiye kadar incelenmig
olanlarinin iginde bes yiiz kadarinda matematige rastlanmustir. Bu bélgede yasanug
medeniyetlern matematifi hakkinda bilgimiz bu tabletlerden gelmektedir.

* Tarthin ilk rakamlan da, ilk hesap yontemleri de Siimerler’e ait tabletlerde
goriilmiistiir,

*  Yaziyi bularak yazil matematige gecisi baglatular. Béylelikle matematiin ve
geometrinin temellerini attilar.

- “Babillilerin ortaya ¢ikardigi basamak deger sistemi, giiniimiizde kullandigimiz
ondalik basamak deger sisteminin ortaya ¢ikisidir (Cajori, 2014).” adli climlede “basamak
deger sistemi” link yer almaktadir.

https://bilimgenc.tubitak.qgov.tr/makale/antik-uygarliklarda-matematik-sembolleri
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https://www.turkcebilgi.com/60tabanl%C4%B1_say%C4%B1_sistemi#:%7E:text=60%20tabanl%C4%B1%20say%C4%B1%20sistemi%20t%C4%B1pk%C4%B1,%C4%B1n%20katlar%C4%B1%20%C5%9Feklinde%20basamakland%C4%B1r%C4%B1ld%C4%B1%C4%9F%C4%B1%20sistem.&text=Saatin%2060%20dakika%2C%20
https://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/antik-uygarliklarda-matematik-sembolleri

< O 5 https://bilimgenc.iubitak.gov.tr/makale/antik-uygarliklarda-matematik-sembolleri
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Aysenur Okatan 27/03/2020 - 12:55

Antik Uygarliklarda Matematik Sembolleri

Cok eski zamanlardan beri hesap yapmak icin kullanilan matematikteki rakamlar farkh

medeniyetler tarafindan farkli sembollerle ifade edilmisti.
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- “Romalilar doneminde miras kanunlar1 bir¢ok degisik aritmetik hesaplamalarin
kullanilmasina neden olmustur.” climlesinde “aritmetik” kelimesinde link yer almaktadir.

https://tr.wikipedia.org/wiki/Aritmetik#.~:text=Aritmetik%3B%20matemati%C4%
9Fin%?20say%C4%B1lar%20aras%C4%B1ndaki%?20ili%C5%9Fkiler,alma%2C%20k%C
3%B6k%20alma)%20kastedilir.

3.2.2. Cocugun Egitimi

Efitim, yetigkinlikte degerlenecek yeteneklen gelistirmek islemi oldugu igin, akilh ¢ocuk
daha geng yaslarda yetiskin nitelikler: oldugu algilanmasi 1le daha sansh olurdu ve kigilikh
olarak kabul edilirdi. Roma’da bir ¢ocugun efitilmesinin nedeni, onun iy1 bir “Romali”
olmasiydi. Cocuga verilen fiziki efitim, Yunanlhlar arasinda oldufu gibi ¢ocufa zarafet ve
giizellik katmak 1cin defil, aksine giic ve dayamkhhk i¢indi. Gii¢ ve dayamkllik, ¢ocuga
ilernide iilkest icin savagirken, daha donamimh olma dzellifi vernyordu. Silah talimi ve
binicilik, bu nedenle verilen egitimlerin basinda geliyordu. Ogullanimn askerhik hizmetine
gitme vakti geldiginde, ebeveynler onlara yoldashk ediyor ve ihtiyaglar olan desteg
veriyorlardi. Cocugun 1y1 ahlakh olmas: ve yasalan 6@renmesi i¢in ¢ahisihyordu. Her sey
itaatkar ve kamu yaranna kendisini adamis bir birey yetistirmek icindi. Hig siiphesiz ki resm
bir egitimden daha Gnemlisi, disiplin ortamm i¢inde, babanin, ¢ocuga verdig egitimdi. Bir
baska ifadeyle Roma’da ilk egitim, aile i¢inde bashyordu. Pater familias'in gorevlerinden biri
gocuguna 1y1 bir egitim vermekti ve ¢ocugun 1lk dgretmeni babasiyd: (51). Cocuklan disipline
etmek i¢in aile iginde ¢ocufa atilan dayak, ¢ocugun efitiminde &nemli goriiliyordu. Bu
durum, babanin ¢ocuZa duydugu sevgisizlikten ziyade, patria potestas’in bir sonucu olarak,
cocuk lizerinde kurdugu otoriteyle agiklanabilir (52). Roma’da g¢ocufa edebi efitim
verilmiyordu. Ciinkii Roma’nin heniiz kendisine ait bir edebiyati yoktu. Cocuklar, atalarim
yiicelten baz sarkilar séylerlerdl. Cocufun mahkemede konusmas: gerekirse, hitabet sanatim
1y1 bilmesi ve konusuna hikim olmas: gerekiyordu. Cocuklarin Roma dim hayatindak: rolii
kiigiimsenmeyecek kadar énemliydi. Aksam yemeginden sonra ¢ocuklardan biri, ev halkinin
tanrilarina sundugu yiyeceklerin kabul oldugunu soylerdi. Erkek ve kizlarn bir arada
bulundugu kerolar olusturulmustu. Bu korolarda ¢ocuklar ilahiler soyliyordu (53). Cocuga
evde verilen egitimin, tamamen okulun yerim aldifn séylenemez. Romali ebeveynler, her
zaman g¢ocuklanm istediklenn sekilde egitme oOzgirligline sahiplerdi. Yunan kiltiiriiyle
iliskilerin artmas: sonucunda varlikli aileler, ¢ocuklarna arkadashk ve egitmenhk yapmalan
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2

-“Kesir” kavrami asagidaki sekilde ZxZ nin bir alt kiimesi olarak tanimlanabilir’
climlesinde “ZxZ” link yer almaktadir.

https://www.dersimis.com/6-sinif-tam-sayilar/6-sinif-tam-sayilar-konu-

anlatimi/1277-6-sinif-yonlu-sayilar-konu-anlatimi.html

Sayilarin énline konulan “+" ve “-" isaretleri sayilarin yonuni belirten isaretlerdir. Oninde “+” isareti olan
sayllar “pozitif sayilar”, "-" isareti olan sayilar ise “negatif sayilar” olarak adlandirilir.

0 (sifir) sayisi ne negatif ne pozitif sayidir. Pozitif ve negatif sayilar say! dogrusu modeli Uzerinde asagidaki gibi
gosterilir.

0 1 2 3 -

' Pozitif tam sayilar
Sifir z "

Tam Sayilar
z

+1, +2, +3, ... gibi saylara pozitif tam sayilar
denir. Z* ile gosterilir.

Lt = 41,42, 43, +4,...

0 sayisi pozitif veya negatif bir say degildir.

-“~” bagintisina gore (a,b) nin denklik sinifini % seklinde gosterelim. O zaman % ye

bir rasyonel say1 denir.” climlesinde “~” bagintisina” link yer almaktadir.

https://tr.wikipedia.org/wiki/Denklik ba%C4%9F%C4%B1nt%C4%B1s%C4%B1

& trwikipedia.org/wiki/Denklik_bagintisi

Bagintida yansima, simetri ve gecisme &zelligi varsa bu bagint denklik bagintisidir.

€ Matematik ile iigil bu madde taslak seviyesindedir. Madde icengini genisieterek Vikipedr'ye katki sagiayabilirsiniz.

Tamm ve ozellikler [ desistir | kaynag degistir]

Bir kiimede tanimli yansiyan, simetrik ve gecisken baginti. Baska bir deyisle, ~ C A x A badintisi her z, ¢, z € A icin
o~
sz~ yS Y~z
o2~y Yy~ 2= 2~ z ozelliklerini saglamalidir.

Denklik bagintisi, tamim oldugu kiimeyi denkliik sinifi adi verilen altkimelere ayinr. ki denklik sinifi tamim itibanyla ya estir ya da kesisimleri bog
kumedir.

@1‘11ek]er [ degistir | kaynadi degistir ]

1. Tam sayilar kimesinde tanimlanmis & ~ y :<= 4 | £ — y bagintisi bir denklik bagintisidir. "Ikinci bilesenle birincinin farki 4'e tam balinebilir”
anlamina gelen bu baginti yukandaki ozellikleri saglar (her 2 tam sayisi icin © — x = ('dir ve 0, 4'e bolunebllir; y — z 4'e bolunebilirse x — y
de bélinebilir; son olarak y — @ ve z — y 4'e bélinebilirse z — a'in de 4'e bélinebilecedi agiktir). Bu baginti tam sayilar kimesini dorde
béluminden kalana gére 4 gruba ayirir.

2. Yonsiz bir cizgede iki dUGuman birbirine bagl olmasi, yanie; = {v;_1,v:} € K,v; € D,n € (N) U {0} oimak tzere
v~ wie Ju=ivg e, V1, ... Vyo1, Ea, Uy 1= w, bir denklik bagintisidir. Bu badinti digumlerin kimesini ayrik altkimelere ayinr. Bu
altkimelere badh eleman adi verilir.

3.[0,1] € B kimesinde & ~ y < & — y < { bir denklik bagintisidir. Bu bagintinin ayirdigi her altkimeden secme aksiyomu yardimiyla bir
temsilci secersek Vitali kimesi adi verilen kimeyi elde ederiz. Bu kimenin ozelligi, hicbir dlct ile olcllememesidir.

- “Verilen kesrin bir basit kesir olabilmesi i¢in payin paydadan mutlak degerce

kiigiik olmasi gerekir.” ciimlesinde “mutlak degerce” link yer almaktadir.
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https://www.dersimis.com/6-sinif-tam-sayilar/6-sinif-tam-sayilar-konu-anlatimi/1277-6-sinif-yonlu-sayilar-konu-anlatimi.html
https://www.dersimis.com/6-sinif-tam-sayilar/6-sinif-tam-sayilar-konu-anlatimi/1277-6-sinif-yonlu-sayilar-konu-anlatimi.html
https://tr.wikipedia.org/wiki/Denklik_ba%C4%9F%C4%B1nt%C4%B1s%C4%B1

https://tr.khanacademy.org/math/arithmetic/arith-review-negative-numbers/arith-

review-abs-value/a/intro-to-absolute-
value#:~:text=Bir%20say%C4%B1n%C4%B1n%20mutlak%20de%C4%9Feri%2C%20bu
%20say%C4%B1dan%200'a%200lan%20uzakl%C4%B1kt%C4%B1r.

Mutlak Deger

Mutlak degeri, sifira olan uzaklik olarak nasil distnebileceginizi 6grenin ve mutlak degeri bulma
alistirmalar yapin.

Google Classroom E Facebook W Twitter B E-posta

Bir sayinin mutlak degeri, bu sayidan 0'a olan uzakliktir.

Ornegin, 4'tin mutlak degeri 1'tr:

Bu oldukca bariz goziikiiyor. 0'dan 4'e uzaklik tabii ki 4'ttr. Mutlak degerin
ilging hale geldigi yer, negatif sayilardir.

Ornegin, —4'tin mutlak degeri de 4'tir:

-“Ornek: Asagidaki cebirsel gosterimler kesirlere birer 6rnek olarak verilebilir.
ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=786-4VBV4-q

G 5] htt ps:/fwww.youtube.com/watch?wv=786-4VBV4-g

= @3 YouTube " Ara

-Uyan! ifadesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=AFV4obgrf3U
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https://tr.khanacademy.org/math/arithmetic/arith-review-negative-numbers/arith-review-abs-value/a/intro-to-absolute-value#:%7E:text=Bir%20say%C4%B1n%C4%B1n%20mutlak%20de%C4%9Feri%2C%20bu%20say%C4%B1dan%200'a%20olan%20uzakl%C4%B1kt%C4%B1r
https://tr.khanacademy.org/math/arithmetic/arith-review-negative-numbers/arith-review-abs-value/a/intro-to-absolute-value#:%7E:text=Bir%20say%C4%B1n%C4%B1n%20mutlak%20de%C4%9Feri%2C%20bu%20say%C4%B1dan%200'a%20olan%20uzakl%C4%B1kt%C4%B1r
https://tr.khanacademy.org/math/arithmetic/arith-review-negative-numbers/arith-review-abs-value/a/intro-to-absolute-value#:%7E:text=Bir%20say%C4%B1n%C4%B1n%20mutlak%20de%C4%9Feri%2C%20bu%20say%C4%B1dan%200'a%20olan%20uzakl%C4%B1kt%C4%B1r
https://tr.khanacademy.org/math/arithmetic/arith-review-negative-numbers/arith-review-abs-value/a/intro-to-absolute-value#:%7E:text=Bir%20say%C4%B1n%C4%B1n%20mutlak%20de%C4%9Feri%2C%20bu%20say%C4%B1dan%200'a%20olan%20uzakl%C4%B1kt%C4%B1r
https://www.youtube.com/watch?v=786-4VBV4-g
https://www.youtube.com/watch?v=AFV4obgrf3U

(e (31 httpsy//www.youtube.com/watch?v=AFV4cbgrf3U

= @EBYoulube ™ Ara

“li.) Bir rasyonel sayida paymn sifir olmasi, rasyonel saymnin degerinin sifir
oldugunu ifade etmektedir.” Ifadesinde “ii.” link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=R1ffg2S8uKU

= @ VYoulube " Ara
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iii.) Sifir sayisinin sifira boliimii, belirsizlik olarak ifade edilmektedir.”
ifadesinde “iii.” link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=W8pETrfURCM
= @B YouTube Ara

- iv.) Rasyonel olmayan sayilara irrasyonel sayilar denir. V2, V5, V7, V10... gibi
sayilar irrasyonel sayilardir. Cilinkii bu sayilar, rasyonel sayilar kiimesindeki sayilar gibi a b
biciminde ifade edilemez.” ifadesinde “iv.” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=5tNZWHi2vxs

= EBYouTube " Ara
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4

-“Ornek: p— kesrini tanimsiz yapan “a” degeri kactir? ifadesinde “Ornek”

kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=mBTv8bXcyss

= EVouluhe " Ara

5m+13
m-—1

-“Ornek: X=

kesri m’nin ka¢ farkli pozitif tam sayr degeri i¢in bir tam

say1dir? ifadesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=13ufHsux4L4

c = https:y//wwaw.youtube.com/watch?v="13ufHsux4L4

= @3 YouTube * Ara
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https://www.youtube.com/watch?v=mBTv8bXcyss
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-“Ornek:

N |-

, % - % - ; ... sayilar1 basit kesirlere 6rnek olarak verilebilir.” Ifadesinde

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=BBSSSRGSrP8

& {5 [ https://fwww.youtube.com/watch?v=BBSS5RGS5rP3

= @B Youlube " Ara

-“Ornek: 2a7—_1 kesri a’nmin kag¢ farkli tam sayr degeri igin basit kesirdir?”

ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=LODAKVxH304

= O =1 https://www.youtube.com/watch?v=1LODAKVxH3O4

= EYoulube " Ara
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-“Ornek: % pozitif bir basit kesir ise n’nin alabilecegi tam say1 degerlerinin

toplami kactir?” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadur.

https://www.youtube.com/watch?v=xPB0d40OkkfQ

— G (&) https://fwww.youtube.com/watch?v=xPBOd40kkFQ

= E3YouTube " Ara

-“Uyar1! Pay1 “1” olan n basit kesirlere birim kesir denir.” ciimlesinde “Uyar1”
kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=XluBhSH5678

L) 3O hitps/wwwyoutube.comy/watch?v=XIluBh5HbYb4E

= @BYoulube " Ara
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https://www.youtube.com/watch?v=xPB0d4OkkfQ
https://www.youtube.com/watch?v=XluBhSH56Z8

-“Ornek: g - g,- % , -8, 27 sayilar1 bilesik kesirlere 6rnek olarak verilebilir.” ifadesinde

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=UJmMDAG2yevE

(7 G |‘3| https://www.youtube.com/watch?v=UJmDAG2yevE

= E@VYouTube " Ara

-“Ornek: ij ifadesinin bilesik kesir olmasini saglayan x tam say1 degerleri kag tanedir?”

ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=jHnoOuP7Z2G4

< O ) hitps://www.youtube.com/watch?v=jHnoOuP7ZG4

= @BYoulube " Ara
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-“Ornek: 4% , 1% , -2% , ... tam say1l kesirlerin drnekleridir.” ciimlesinde “Ornek”

kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=eMW2x41FNgM

= G = https://www.youtube.com/watch?v=elMW2x4IFNgh

= EBVYouTube " Ara

“IUyanr” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=Ert-BUUk-hqg

O = https://www.youtube.com/watch?v=Ert-BUUk-hg

= E3YouTube & Ara
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-“Ornek: x= g, y= g ve z= g sayilarini kiiglikten biiylige dogru siralayalim.” Climlesinde
“Ornek” kelimesinde link yer almaktadur.

https://www.youtube.com/watch?v=cjzZVNNulKME
— G (] https://www.youtube.com/watch?v=cjzVNNulKME
= E@VYoulube " Ara

“!Uyar1” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=i8jCL5kv1xE

S &

& htt psi//www.youtube.com/watch?v=i8jCL5kv1xE

= @BYoulube ™

Ara
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e 3 5 ... ,
Ornek: -<ac< b<c< > esitsizliginde a, b ve ¢ rasyonel sayilar olmak tizere

busayilar hangi sayilar olabilir?”” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=fG9UkgRBbhl

:— G El https://www.youtube.com/watch?v=fG9UkgREbhI

= EBVouTube " Ara

-“Ornek: (a+5) ve (b+2) aralarinda asal sayilar olmak iizere g = g olduguna gore, -

ifadesi kactir?” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadur.

https://www.youtube.com/watch?v=scbhN4mL2PHs

(05 [ hitps//www.youtube.com/watch?v=schMN4mL2PHs

= @3Youlube " Ara
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-“Ornek: Degeri % olan kesrin paymdan 1¢ikarir, paydasina 5 eklersek yeni kesrin

olusan degeri g oluyor. Buna gore ilk kesrin pay ve paydasinin toplami kagtir?” climlesinde

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=gG9R7Qzk2HO

< G (] hitps://www.youtube.com/watch?v=gG9R7Qzk2H0

= @Youlube ~ Ara

ad+bc
bd

-“Ornek: (%) + (ﬁ) = oldugunu gosterelim.” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde
link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=p nNhhggzw

R Ll TIPS/ WWW.YOUTUDE.COM/WaTCN V= P_NINANgLgaw

= @ YouTube " Ara
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33 | 333 , 3333
+ +

e 3 . .. ’9 . 17a 29
-“Ornek: = + = + =— + —— isleminin sonucu kactir?” adli ciimlede “Ornek
4 44 444 4444

kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=29XB?29jeeo0

) . FILLI S VWL Y UL AU S LU T WELLL T Ve £ T L Ty

= @ Youlube " Ara

-~“Ornek: = . = = = oldugunu gdsterelim.” ciimlesinde “Omek” kelimesinde link yer

almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=yUY FpBPqUyM

[l i) [ htipsy/www.youtube.com/watch?v=yUYFpBPglUyM

= @3 Youlube " Ara
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-“Ornek: (1 — %) (1= i) ..... (1-1—10) = i esitligine gore m kactir?” adli cimlede

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=1MOxknEwXG4

= EVouTube " Ara

-“Ornek: (1 — %). a- %) ..... 1- %) isleminin sonucu kagtir?” citimlesinde

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=eL061-0Y4X8

— G (3] https://www.youtube.com/watch?v=elo&1-0OY4X3

= @VYoulube " Ara
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\llwlm

-“Ornek: isleminin sonucu kactir?”” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer

Nw|

almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=vyhVDkxkARs

< G = https://www.youtube.com/watch?v=wvyhVDkxkARs

= @ Voulube ™ Ara

982-196

1
-“Ornek: P 4 297f isleminin sonucu kagtir?” ctimlesinde “Ornek” kelimesinde link

yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=KvttSixiCWI

% O El hittps://www.youtube.com/watch?v=KuttSixiCWI

= @BYouluhe " Ara
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-“Ornek: (123% - 119;). (3-5) isleminin sonucu kactir?” ciimlesinde “Ornek”
kelimesinde link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=72242Jf-YY8

G |‘3| https:/fwww.youtube.com/watch?v=72242f-YY5

= @ YouTube " Ara

e L._7 .8 .9 - .17 30 35 e L
-“Ornek: a=— + — + — olduguna gore — + — + — sayisinin a tiiriinden degeri
10 11 13 10 11 13

nedir?” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=y9C98pHVF0OY

(& 5] httpsy//www.youtube.com/watch?v=y3Ca3pHvFOY

= @3Youlube " Ara
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1T . —_ l l i
-“Ornek: A= (1+2 ). (1+4) (1+2n ) ve
B= (1—% ) . (1% ) ... (1-;1_1 ) olduguna gore n=10 i¢in A.B isleminin sonucu

kagtir?”” ciimlesinde “Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=VBKad xag2c

O = https://www.youtube.com/watch?v=VBKad_xagZc

= @BYoulube " Ara

-“Ornek: m= — Ise — ifadesinin m cinsinden esiti nedir?” climlesinde “Ornek

kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=finZU-7V9Ew

% G El https://www.youtube.com/watch?v=finZU-7VI9Ew

= @ Youlube " Ara
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e 4 2. .. - . iy ’ . . .
-“Ornek: 2+1 < .glslemlnln sonucu kactir?” cumlesinde “Ornek” kelimesinde link yer
2
1__
3

almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=LYBla 1Ng4Q

= G ] https://www.youtube.com/watch?v=1YBla_1Ng4Q

= @ VouTube " Ara

e 1 1 . .. N e e
-“Ornek: 1- RN isleminin sonucu kagtir?” cimlesinde “Ornek” kelimesinde
N
1__
2

link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=9WVnw06Jgmk

o G (3] httpsy//www.youtube.com/watch?v=9WVnw0&Jgmk

= E3YouTube = Ara
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-“Ornek: (0,22+0,78)-0,5 isleminin sonucu kactir?” ciimlesinde “Ornek”
kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=WIj st1b8Gc

"v G |‘2| https://www.youtube.com/watch?v=WIj_st1b8Gc

= EBVoulube ™ Ara

-“Ornek: Asagidaki carpma islemlerinin sonucunu bulunuz.” ciimlesinde “Ornek”
kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=T HbODCgxDE

= ) L] DITPSH WWW.YOUTUDE.COM/WaTCn V= | _MDWLgXLT

= EYouTube " Ara
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-“C0zuim” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=0EI19¢TyqQ48

< [ £ https://www.youtube.com/watch?v=oEl9cTygQ48

= @BYouTube " Ara

-“C0zum” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=itINHT-Kumo

% G |‘2| https://www.youtube.com/watch?v=itINHT-Kumo

= EBVYoulube " Ara
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-“C0zuim” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=I-mOyjfLFE

< G ] https://www.youtube.com/watch?v=1-mOyjfILFE

= @YouTube " Ara

-“C0zum” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=R3FCqg0jVhls

< G 6] https://www.youtube.com/watch?v=R3FCqOjVhis

= EBYoulube ~ Ara
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-“C06zum” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=TpAflTaGz60Q

< G ) https://www.youtube.com/watch?v=TpAf1TaGz6Q

= @ YouTube " Ara

-“C6zum” kelimesinde link yer almaktadir.
https://www.youtube.com/watch?v=M13ZIL7IN-M

< &7 5] httpsy//www.youtube.com/watch?v=M13ZIL7IN-M

= @ YouTube " Ara
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-“C0zuim” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=MDO05tPBsoxU

< G = https://www.youtube.com/watch?v=MDO0O5tPEsoxlJ

= @EYoulube " Ara

-“C0zum” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=0JAuRa6yHo0

(= G (3] https:y/fwaryoutube.com/watch?v=0JAuRabyHol

= E3VYouTube ~ Ara

94


https://www.youtube.com/watch?v=MD05tPBsoxU
https://www.youtube.com/watch?v=OJAuRa6yHo0

-“Ornek: x= 0,6 ve y=0,4 ise ﬁ + i isleminin sonucu kagtir?” adli ciimlede

“Ornek” kelimesinde link yer almaktadir.

https://www.youtube.com/watch?v=RQ0OGb6hx0u4&feature=youtu.be

= 2 YouTube - Ara

Soru Coézuimi
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EK-8 KITAP BOLUMU iZiN TALEBI

iZin Talebi Gelen Kutusu = -

Ebru Durgut <durgutebrulale@gmail com: 2TEyl 2020 Paz 16l ¢ H
Ahcr: kemal.ozgen -

Merhaba hocam, ben Bartin Universitesi Lisansistii Egitim Enstitisii Temel Egitim Anabilim Dal Tezli Yiuksek Lisans Programinda Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
danismanhginda 8grenim géren Ebru DURGUT. "Matematiksel Metinlerde Hiper Metin ve Dogrusal Metin Kullamimi” baghkh Yiksek Lisans tez calismamda
kullanmak Gzere "Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalan” isimli kitapta yer alan "Rasyonel Sayilar” isimli béliminidzi atf yaparak kullanmak konusunda

izninizi talep ediyorum.

kemal ozgen <kemal ozgen@dicle.edutrs 30 Eyl 2020 Car 16:28 “ H
Alici ben -
Merhaba hocam,

tarafimizca yayinlanan kitap baliminde yer alan bilgileri yapacaginiz aragstirmada kaynak géstermek kosulu ile kullanabilirsiniz. Caligmalannizda basanlar diliyerum
Saygilanmla. Selamlar.

Doc Or Kemal OZGEN

Dicle Universitesi

Ziya Gokalp Egitim Fakaltesi
Matematik Egitimi Anabilim Dal

96



	BEYANNAME
	ÖNSÖZ
	İÇİNDEKİLER
	ŞEKİLLER DİZİNİ
	TABLOLAR DİZİNİ
	RESİMLER DİZİNİ
	1. GİRİŞ
	1.1. Problem
	1.2. Problem Cümlesi
	1.2.1. Alt Problemler

	1.3. Araştırmanın Amacı
	1.4. Araştırmanın Önemi
	1.5. Sayıltılar(Varsayımlar)
	1.6. Sınırlılıklar
	1.7. Tanımlar
	1.8. Kısaltmalar

	2. KURAMSAL ÇERÇEVE
	2.1. Matematik ve Matematik Eğitimi
	2.2. Matematiksel Metinler ve Okuma
	2.3. Ekran Okuma
	2.4. Bilgisayar Destekli Eğitim
	2.5. Bilgisayar Destekli Matematik Eğitimi
	2.6. Doğrusal Metin
	2.7. Çoklu Metin
	2.8. İlgili Araştırmalar

	3. YÖNTEM
	3.1. Araştırmanın Modeli
	3.2. Çalışma Grubu
	3.3. Verilerin Toplanması
	3.3.1. Doğrusal Metin
	3.3.2. Çoklu Metin

	3.4. Veri Toplama Araçları
	3.4.1. Açık Uçlu Sorular Anketi
	3.4.2. Görüşme Formu

	3.5. Uygulama Süreci
	3.6. Verilerin Analizi

	4. BULGULAR VE TARTIŞMA
	1. Alt Probleme İlişkin Bulgular
	2. Alt Probleme İlişkin Bulgular

	5. SONUÇ VE ÖNERİLER
	5.1. Sonuç ve Tartışma
	5.2. Öneriler
	5.2.1. Araştırmaya Yönelik Öneriler
	5.2.2. İleride Yapılacak Çalışmalara Yönelik Öneriler


	KAYNAKÇA
	EKLER
	EK-1 ETİK KURUL İZNİ
	EK-2 ÇOKLU METİN AÇIK UÇLU SORULAR ANKETİ
	EK-3 ÇOKLU METİN 5. HAFTA GÖRÜŞME FORMU
	EK-4 DOĞRUSAL METİN AÇIK UÇLU SORULAR ANKETİ
	EK-5 DOĞRUSALMETİN 5.HAFTA GÖRÜŞME FORMU
	EK-6 DOĞRUSAL METİN
	EK-7 ÇOKLU METİNDE YER ALAN LİNKLER
	EK-8 KİTAP BÖLÜMÜ İZİN TALEBİ


