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Bu caligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortamu algilari ve
fen bilimlerini 6grenmeye iligkin motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Ayni
zamanda ortaokul Ogrencilerinin 6grenme ortami algilar1 ve fen bilimlerini 6grenmeye
iliskin motivasyonlar1 cinsiyet ve smif seviyesi degiskenlerine gore de incelenmistir. Bu
arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinin alt tiirii olan iligkisel tarama
modeli tercih edilmigtir. Arastirmanin amaci kapsaminda 2019-2020 akademik yilinda bahar
doneminde Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde bulunan 18 ilimizde ortaokul seviyesindeki (5,
6, 7 ve 8. smif) benzer sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik yapida olan 450 6grenciden
elektronik olarak veri toplanmistir. Arastirmada veri toplama araclari olarak
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Algilart Olgegi”, “Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi” ve
arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Toplanan verilerin
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Analiz sonuglarma gore ortaokul
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 6grenme ortami algilari, cinsiyet ve
siif degiskeni bagimsiz degiskenleri ile iligkisi i¢in Oncelikle betimsel analizlere bakilmis
daha sonra da aralarindaki iliskinin anlamlilig1 i¢in ¢ikarimsal analizler yiirtitiilmiistiir.

Cikarimsal analizler i¢in iki-yonlii varyans analizi yapilmistir. Analizler sonucunda ortaokul



Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki 6grenme ortami algilarinin yapilandirmaci 6grenme
ortamina yakin oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinda cinsiyet ve sinif seviyeleri agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortamina
algilar1 alt boyutlar agisindan analiz edildiginde de cinsiyet ve smnif seviyesi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer bulgular fen bilimlerini
ogrenmeye iligkin motivasyon puanlarindan da elde edilmistir. Hem toplam puan hem de
faktor puanlar cinsiyet ve sinif seviyesi agisindan analiz edildigi anlamli farkliliklar tespit
edilmemistir. Iki toplam degisken arasindaki katsayr 0.662 (p<.01) olarak bulunarak
degiskenlerin anlaml ve yiiksek diizeyde iliskili oldugunu gostermektedir. Iki degisken seti
arasinda hesaplanan kanonik korelasyon katsayis1 0.72 ve agiklanan varyans %51.84 olarak
bulunmustur. Ogrenme ortamlar1 yapilandirmaci oldukga ogrenciler daha demokratik
ortamlarda fikirlerini rahatlikca ifade edebildiklerinde, 6grendiklerini giinliik hayat ile

iliskilendirdik¢e 6grenme motivasyonlar: artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme ortami algilari, fen bilimlerini &grenmeye iligkin

motivasyon, fen egitimi.
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The purpose of this study is to determine the relationship between secondary school students'
perceptions of the science learning environment and their motivation to learn science.
Additionally, secondary school students' perceptions of their learning environment and their
motivation to learn science were also examined according to gender and grade level
variables. In this study, the relational survey model, which is a subtype of the survey model,
was used among the quantitative research methods. Within the scope of this study, the data
were collected electronically from 450 students at secondary school level (5th, 6th, 7th and
8th grades) with similar sociocultural and socioeconomic structures in 18 cities in various
regions of Turkiye in the spring semester of the 2019-2020 academic year. "Constructivist
Learning Environment Perceptions™, "Science Motivation Scale” and a personal information
form prepared by the researcher were used as data collection tools in this study. In order to
analyze the data SPSS 22.0 package program was used. Based on the results of the analysis,
descriptive analyzes were first determined for the relationship between the secondary school
students' motivation to learn science and their perceptions of the learning environment
considering gender and class level independent variables, and then inferential analyzes were

carried out. Two-way analysis of variance was performed for inferential analyses. As a result

vii



of the analysis, it was found that secondary school students' perceptions of the learning
environment in the science course were close to the constructivist learning environment. The
results revealed that there was no statistically significant difference in the perceptions of the
science learning environment of secondary school students in terms of gender and grade
levels. When secondary school students' perceptions of the learning environment were
analyzed in terms of factors, no statistically significant difference was found in terms of
gender and grade level. Similar findings were also obtained from the motivation scores to
learn science. No significant differences were found when both total score and factor scores
were analyzed in terms of gender and grade level. Based on the post hoc analyzes, only fifth-
grade female students’ extrinsic motivation to learn science scores were significantly
different from the eighth-grade female students' extrinsic motivation to learn science. The
coefficient between the two total variables was found to be 0.662, indicating that the
variables were significantly and highly correlated. The canonical correlation coefficient
calculated between the two variable sets was 0.72 and the explained variance was 51.84%.
As the learning environments are more constructivist, students can express their ideas easily
in more democratic environments, and their learning motivation increases as they associate

what they learn with daily life.

Keywords: Learning environment perceptions, motivation to learn science, science

education.
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1. GIRIS

Fen bilimleri egitim ve 6gretim programinin amact fen okuryazari bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018). Fen okuryazar1 bireyler; bilgiye ulasabilen ve bu bilgiyi kullanabilen, giinliik
hayatta karsilastigi problemlere ¢6ziim iiretebilen, fen bilimleri ile ilgili karsilastig
sorunlara ¢oziimler iiretebilen, eldeki secenekleri degerlendirerek karar verebilen ve yeni
bilgi tiretebilecek niteliktedir. Fen okuryazari olan bir bireyin sahip olmasi gereken en temel
ozellikler su sekildedir (Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006);

1. Bilimin dogasini, bilimsel agiklamalarin dogasini, bilimin olasiliklarini ve

sinirlarini anlar.

2. Teknolojinin dogasini, problem durumlarinda gelistirilen teknolojik ¢dziimlerin

dogasini anlar.

3. Fen ve teknolojinin etkilerinin ve toplumdaki roliiniin kiiltiirlere gore degisiklik

gosterebilecegini anlar.

4. Fen ve teknoloji okuryazari bireylerin bir konuda vermis oldugu karar1 bilimsel ve

teknolojik bilgi ve slireglere dayandirir.

Yasadigimiz ¢agin en belirgin 6zelligi degisimin siirekli olusudur. Degisimin bu kadar hizli
oldugu zamanimizda toplumlarin ihtiyaclar1 da degismektedir. Bu degisimler kisiler
arasindaki 1iliskileri degistirirken, toplumdaki bircok kurumu etkiledigi gibi egitim
kurumlarin1 da etkilemistir. Egitim ve 6gretim siireci de bu degisim ve gelismelerden
etkilenmis ve Ogrencilerin sahip olmasi gereken beceriler degismistir. Bu ¢agin becerileri
genel olarak; yasadigimiz ¢agda basarili olabilmek icin sahip olunmasi gereken iist diizey
becerileri ve 6grenme egilimlerini ifade eder. Bu ¢agin becerileri ile fen bilimleri 6gretim
programinin hedefledigi fen okuryazar bireyler arasinda gii¢lii benzerlikler vardir (National
Science Teacher Association [NSTA], 2011). Bu da gostermektedir ki, bireylere bu ¢agin

yasam becerilerini kazandirmak i¢in fen bilimleri dersinin 6nemi oldukca fazladir.

Mevcut fen bilimleri 68retim programinin temel amaci “yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir” (MEB, 2018). Yetkinlikler, bireylerin
ulusal veya uluslararasi seviyelerde ihtiyag olabilecek akademik, is hayati, sosyal ve kisisel
beceri yelpazeleridir. Bu yetkinlikler, Avrupa Birligi {ilkelerinde kabul edilmis 21. yiizyil

insanlarinda bulunmasi hedeflenen beceriler olarak siniflandirilmistir. Tiirkiye Yeterlilikler



Cercevesine (TYC)’e bakildiginda sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir (MEB, 2018).
Bunlar; (1) Anadilde iletisim, (2) Yabanci dilde iletisim, (3) Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, (4) Dijital yetkinlik, (5) Ogrenmeyi 6grenme, (6)
Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, (7) Inisiyatif alma ve girisimcilik, (8) Kiiltiirel
farkindalik ve ifade. Dolayisiyla, fen bilimleri 6gretim programinda yapilan bu

degisikliklerle degisen yiizyila uygun bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Bulundugumuz ¢agda bireylerin hem akademik olarak basarili hem de degisen ¢aga uyum
saglayarak muvaffak bir hayat stirmeleri i¢in, bu ¢agin bilgi ve becerileriyle donanmalari
gerekmektedir. Ogrencilerin bahsedilen becerilere sahip olabilmeleri icin fen bilimleri
egitimi biiyiik bir éneme sahiptir. Amerikan Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi (National
Science Teacher Association [NSTA]), fen bilimleri egitimi ile 21. yiizyil becerilerinin var
olan dogal ve giicli baglantisina vurgu yapmaktadir. Fen bilimleri dersi, 21. yiizyilin
becerilerinden olan, elestirel diisiinme becerisi, problemleri ¢6zme ve bilgi okuryazarlig

gibi bir¢ok becerinin gelistirilmesine katki sunmaktadir (NSTA, 2011).

2005 yilindan bu yana degistirilen/gelistirilen fen bilimleri 6gretim programlarinin
yaklasimlart incelendiginde, yapilandirilmig Ogrenme yaklagiminin  odakta oldugu
goriilmektedir. Bybee (2009)’e gore, fen okuryazari bireyler gelistirmek i¢in arastirma ve
sorgulamaya dayal1 yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturmak biiyiikk dneme sahiptir.
Ogrencilerin fen okuryazari birey olarak yetismelerine katki saglamak icin onlara otantik

ogrenme ortamlari olugsmanin etkili oldugu vurgulanmaktadir (Larson ve Miller, 2011).

Yapilandirmaci yaklasim 1980’li yillardan itibaren daha degerli goriilmiis ve ilgi goren bir
yaklagim haline gelmistir (Ozden, 2003). Sonrasinda, birgok iilke dgretim programlarini
degistirerek var olan Ogretmen merkezli yaklasimlarini degistirerek yapilandirmaci
yaklasima yonelmistir. Ulkemizde yapilandirmaci yaklasim uygulamalar1 2005-2006 egitim
ve dgretim yiliyla tiim dgretim programlarinda uygulamaya konulmustur. Ulkemizdeki
egitim anlayist 2005 yilina kadar klasik egitim anlayiglarinin benimsedigi, 6gretmenin
merkezde oldugu ve bilgiyi dogrudan aktarilmasi seklindeydi (Yurdakul, 2005).
Yapilandirmaci yaklasim uygulamalari ilk olarak 2001-2002 egitim ve 6gretim yilinda Fen
Bilgisi dersi ile denenmis ve olumlu doniitler alindiktan sonra 2004-2005 egitim ve dgretim
yilinda 6gretim programlarinda koklii degisimler yapilarak diger 6gretim programlarina da

yayginlagtirilmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6grenci merkezli olusu, aktif



o0grenmeyi desteklemesi, bireysel farkliliklara 6nem vermesi, 6grenmenin kalicilig1 {izerine
olumlu etkisi, 6grenenlerin 6grenmeye istekli hale gelmesi, 6grenme siirecinin yeni bilgi ile
Ogrenenlerin kendi zihinsel kapasitelerine uyarlayarak ve yapilandirarak kalici sekilde

ogrenmelerin gerceklesebilmesi bu yaklasimm benimsenmesini kolaylastirmistir (Ozden,
2003).

Ogretmen merkezli programlarin uygulandig1 siiflarda ¢cogunlukla dgretmen otoritesinin
hakim oldugu anlayis ve uygulamalar temel alinir. Ogretmen merkezli programin
uygulandigi siiflarda 6grenciler diisiincelerini rahatlikla ifade edemedikleri, yanlis yapma
kaygilar1 gézlemlendigi ve 6grencilerin aktif olmadig gériilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
diisiinme ve arastirma becerilerinin gelismesini zorlagtirmaktadir (Bostan ve Yapici, 2017).
Ayrica, Ogretmen merkezli yaklagimlarda, 6grenenin O0grenme motivasyonuna katki
saglamadig1 belirtilmektedir (Bostan ve Yapici, 2017). Yapilandirmaci yaklasimin
uygulandig1 6grenme ortamlarinda ise demokratik 6grenme ortamlari hakimdir. Ogretmenin
rolii bilgiyi oldugu gibi aktarmak degil, 6grenenlerin bilgiye erismesini saglamak, diisiinme,
arastirma becerilerini gelistirmek igin sorular sormalarini, diisiincelerini ifade etmelerine
olanak saglayan bir roldiir. Bu yaklasimda 6gretmenler hem rehber hem de 6grencileriyle
birlikte arastirmaci konumundadir; baska bir ifadeyle 6gretmen ayni anda hem 6greten hem
de Ogrenendir. Bu durum Ogrencilerin diislinen ve arastiran bireyler olmasina katki
saglayarak onlarin 6grenmeye iliskin motivasyonlarmi gelistirmektedir (Saritas ve Kiling,

2020).

Yapilan ¢aligmalar, 6grenme ortami algilarinin grenme motivasyonunu artirmada etkili
oldugunu belirtmektedir (Akbaba, 2006; Yaman, 2008; Demir, Oztiirk ve Dkme, 2012;
Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Akdag, 2020). Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarmin
artmasi i¢in motivasyonlarini gelistirecek 6grenme ortamlarina yer vermek gerekmektedir.
Ogrencilerin  6grenme motivasyonlarin1 artiracak dgrenme ortamlarinin - planlanmasi
esnasinda ogrencilerin biligsel becerilerinin yaninda duyussal becerilerine de Onem
verilmelidir. Ogrencilerin duyussal becerilerine énem veren en &nemli yaklasimda
yapilandirmact 6grenme yaklasimidir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda fen
bilimleri dersi O6grenme ortamlarinda proje tabanli 6grenme, problem ¢6zme,
arglimantasyon, isbirligine dayali 6grenme gibi 6grenci merkezli 6gretim yodntem ve
teknikleri kullanilarak derslerin islenmesinden bahsedilmektedir. Bu tekniklerin kullanilarak

islenen derslerde, 6grenme ortamlarinda, 6grenciler daha rahat oldugu ve diislincelerini



rahatlikla ifade edebildigi yapilandirmaci 6grenme ortamlaridir. Fen egitimde kalict bagari
saglanmasi i¢in, yalnizca biligsel becerilerin hakim oldugu 6grenme ortamlari bilginin
kavramsal yapis1 ve zihinde anlamlandirilma siirecinde yeterli degildir (Demir, Oztiirk ve
Dokme, 2012). Dede ve Yaman (2008)’a gore, sadece bilissel becerilerin hakim oldugu
O0grenme ortamlar1 6grencileri basartya ulastirmada yeterli olmamaktadir. Fen egitiminin
hedeflerine bakildiginda bir takim doga olaylarin1 ezberletmek degil kisilere bilimsel
diisiinme, arastirma ve sorgulama becerileri kazandirmak ve cevreyi dogru anlamasina
olanak saglamak, giinliikk hayatta karsilastig1 problemlere ¢éziimler iiretmek olmalidir. Bu
becerileri kazanmada sadece biligsel 6gelerin yeterli olmadigi, duyussal 6gelerinde ¢ok

onemli oldugu goriilmektedir.

Bu oOneminden dolay1 6grenmeyi etkileyen duyussal Ogelerinde incelenmesi Snemli
goriilmektedir. Bireylerin 6grenmelerini etkileyen en 6nemli unsur sahip olduklar1 6grenme
motivasyonlaridir.  Yapilan arastirmalar motivasyon kavraminin Onemini ortaya
koymaktadir (Seven ve Engin, 2008). incelenen ¢alismalarda dgrenci basarisini etkileyen ve
O6grenmenin devamliligini saglayan en 6nemli unsurlardan birinin 6grenme motivasyonu
oldugu goriilmistir (Akbaba, 2006; Yaman, 2008; Cepni ve Cil, 2013; Akdag, 2020).
Yapilandirmaci yaklasiminin 6grenme ortamlarinda sagladigi degisiklik ile 6grencilerin
derslere yonelik tutum ve motivasyonlarinda 6nemli derecede katki saglamaktadir (Cetin-
Dindar ve Geban, 2017; Akdag, 2020). Bu o6neminden dolay1 fen bilimleri 6gretim
programlarinda yapilandirmaci yaklasimin da 6nem vermis oldugu duyussal 6gelerden olan
motivasyon kavramina yer verilmeye baslanmistir (MEB, 2004). Yapilandirmaci
yaklagimda 6gretmen O0grencileri derslere yonelik motive eder, 6grencilere sinif ortaminda
siklikla s6z hakki vererek diigiincelerini agiklamasini saglar, arkadaslariyla tartigma yaparak
ilerlemelerine firsat vererek Ogrencilerin motivasyonlarint olumlu etkiler. Fen bilimleri
derslerinde 6grencilerde kalici bir basar1 elde etmek, fen egitimini daha kaliteli hale getirmek
ve Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yoOnelik olan motivasyonlarini arttirmak
gerekmektedir (Yilmaz ve Cavas, 2007; Dede ve Yaman, 2008; Cepni ve Cil, 2013; Alkan
ve Bayri, 2017; Erdogan ve Polat, 2017; Gokee, 2018; Keskin, 2019; Akdag, 2020). Fen
bilimleri dersine yonelik olumlu motivasyon gelistiren dgrencilerin derslerinde akademik
olarak daha basarili olduklar1 ve derslere katilimda daha istekli oldugu belirtilmektedir
(Kesercioglu ve Serin, 2004). Ogrenmeye iliskin motivasyon egitim hayat: siiresince, okul
oncesinden lisans egitimine, konularin veya kavramlarin 6grenilmesine yonelik motivasyon

eksikligi olmas1 6grenmeyi 6nemli oranda etkilemektedir. Motivasyon eksikligi ile ilgili
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problemin ¢6ziimii i¢in 6grenmeye iliskin motivasyonun ne oldugunun anlasilmasi,
bireylerin motivasyon diizeylerinin ne durumda oldugunun belirlenmesi ve var olan 6grenme
motivasyonlarini artiracak ¢alismalarin yapilmasi 6nemli goriilmektedir (Ekici, Kemal ve

Mutlu, 2014).

Motivasyon kavrami bazi arastirmacilar tarafindan agiklanmaya ¢alisilmistir. Motivasyon
bireylerin hedeflerine odaklanmalarina yardimci olan, bir davranisin isteyerek yapilmasini
saglayan, duyussal bir giictiir (Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman, 2009). Martin (2001) ise
motivasyonu, Ogrencilerin basariya ulagmalarini saglayan, 6grenme ortamlarinda ve
evlerinde daha fazla ¢aligmalarini saglayan ve kalici 6grenmelerini destekleyen bir giic
olarak tanimlamaktadir. Bireylerde olusan motivasyonun kaynagi igsel ve digsal etmenler ile
degisebilir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015). Igsel kaynakli motivasyon
durumlarinda bir 6grenci bir duruma motive olurken kendi istedigi ve ilgileriyle motive olur.
Digsal faktorlerde ise Ogrenciyi motive etmek dis etkenlere baglidir. Bu motivasyon
tiirlerinden biri iyi veya kotii diyemeyiz, her iki kaynakli motivasyon durumlari 6grenmenin
kalitesini ve kaliciligini artiran ve egitimciler tarafindan kullanilan tiirlerdir. Motive olmus
Ogrenciler 6grenme ortamlarinda, islenen konulara odaklanma ve 0grenme ortamlarinda
karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler tiretebilme ve kazanimlar ile ilgili hedeflere ulasma gibi
davraniglar1 zorluk ¢ikarmadan gergeklestirirler (Odabas, 2010). Bereby-Meyer ve Kaplan
(2005) tarafindan yapilan aragtirmaya gore, motivasyonu yiiksek olan Ogrencilere ders
kazanimlarinin 6gretilmesi ve aktarilmasi ¢ok daha rahat bir sekilde gerceklestirilmektedir.
Ayn1 zamanda, 6grenme ortamlarinda motivasyonu artirilmis 6grencilerde akademik bir
yiikselis goriilmektedir; bu durum da 6grenme motivasyonu ile akademik basari arasindaki
iliskiyi gostermektedir (Wigfield ve Wentzel, 2007; Demir ve ark., 2012; Alkan ve Bayri,
2017; Erdogan ve Polat, 2017; Gokge, 2018; Keskin, 2019; Akdag, 2020). Ornegin, Erdogan
ve Polat (2017) yapmis oldugu caligmasinda motivasyon ve ders basarisinin birbirini
destekledigini belirtmistir. Arastirmacilar motivasyonu yiiksek olan 0Ogrencilerin fen
bilimleri dersinde, sinif i¢i ¢aligmalarinda daha istekli oldugu ve bu 6grencilerin akademik
basarilarinda azimsanmayacak bir artisin oldugunu bulmustur (Erdogan ve Polat, 2017). Fen
bilimleri dersinde akademik basar1 i¢in motivasyon ve motivasyonu etkileyen faktorler
onemli olarak goriilmektedir (Demir ve ark., 2012; Kemal ve Mutlu, 2014; Cetin-Dindar ve
Geban, 2017; Erdogan ve Polat, 2017; Akdag, 2020).



Fen bilimleri dersi 6grenme motivasyonu ve dgrenme motivasyonunu etkileyen faktorler ile
ilgili yapilan caligmalara baktigimizda, cinsiyetin, smif diizeyinin, anne-baba egitim
seviyesinin, Ogrencilerin 1ilgi ve yeteneklerinin, &grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarinin, fen dersi basar1 notlarinin, basar1 durumlarmin, amaclarimin ve gorev
algilarinin, ders ici genel amag ve yonelimlerinin, derse aktif katilimlarinin, fen 6gretiminde
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini etkileyen temel faktorler oldugu bulunmustur
(Wigfield ve Eccles, 2000; Wilson, 2001; Tuan, Chin ve Shieh, 2005; Aydin, 2007; Yilmaz
ve Huyugiizel-Cavas, 2007; Glivercin, 2008; Azizoglu ve Cetin, 2008; Tseng, Tuan ve Chin,
2010; Uzun ve Keles, 2010; Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012;
Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014). Bu c¢alismalarin {izerinde durdugu yapilandirmaci 6grenme
yontemleri ve teknikleri 6grencilerin fen bilimleri dersi 6grenme motivasyonunu artiracagi
belirtilmektedir (Martin, 2004; Tseng vd., 2010; Altunisik, 2016; Ekici vd., 2016; Alkan ve
Bayri, 2017; Koymen, 2019; Kazakli, 2020; Zor, 2020).

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki, daha etkili fen bilimleri 6grenimi i¢in motivasyon goz
ard1 edilemeyecek duyussal faktorlerden biridir. Motivasyonun fen bilimleri 6gretimindeki
Onemi diistiniildiigiinde motivasyonu etkileyen degiskenlerin belirlenmesi de nemlidir. Fen
bilimleri dersi 6gretim programinin (MEB, 2018) genel amaglarina bakildiginda da fen
okuryazar1 bireylerin yetistirilmesi ve bu bireylerin akademik olarak fen bilimleri ders
basarilarinin {ist seviyede olmasi i¢in motivasyon kavrami ¢ok énemlidir (Yenice, Saydam

ve Telli, 2012).

1.1. Arastirmanin Problemi

Fen bilimleri 6gretim programi yapilandirmaci 6grenme ortami kapsaminda olusturulsa da
sinif i¢inde 6gretmenler tarafindan aktarilan ve 6grenciler tarafindan algilanan 6gretme veya
ogrenme ortami programin hedeflediginden farkli olabilir. Ogrenme ortami, 6grencilerin
O0grenme kazanimlarini etkileyen onemli bir faktordiir (Fraser, 2001). Ayn1 zamanda, sinif
icindeki O0grenme ortami Ogrencilerin dgrenmeye iliskin motivasyonlar1 gibi duyussal
becerilerini de etkiledigi i¢cin 6grencilerin 6grenme ortami algilarimi belirlemek 6nemlidir
(Pintrich, Marx ve Boyle, 1993; Britner ve Pajares, 2006; Milner, Templin ve Czerniak,
2011; Cetin-Dindar, 2015). Bundan dolayidir ki, 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye
iliskin motivasyon ile 6grenme ortamlar1 algilarini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi

incelemek alan ¢aligmalarina katki saglamasi agisindan 6nemlidir. Besinci siniftaki ortaokul



ogrencileri ile sekizinci smiftaki 6grencilerin algilart yas nedeniyle farklilagabilir; siif
ortami O6grenme ortamlarinin algilama diizeylerinin de farklilagtigi ¢aligmalar tarafindan
rapor edilmistir (Cavus ve Yilmaz, 2014; Erdogan ve Polat, 2017; Cabur, 2019). Benzer
durum cinsiyet i¢in de gecerlidir; kiz 6grenciler ve erkek Ogrenciler agisindan 6grenme
ortam1 algilarinin farklilastig calismalar tarafindan rapor edilmistir (Koul ve Fisher, 2003;
Yilmaz-Tiizin, Cakiroglu ve Boone, 2006). Dolayisiyla bu c¢alismada, ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilari ve fen bilimlerini 6§renmeye
iliskin motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi oraya koyarak ve aymi zamanda ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenme motivasyonlarinin ve 6grenme ortami algilarinin sinif
seviyesi ve cinsiyete gore farkli olup olmadigini incelenmesi gerekir. Bunun igin
Ogrencilerin 6grenmeye iliskin motivasyonlarini ve 6grenme ortami algilarimi belirleyip,

degiskenlerin arasindaki iligkileri arastirip gerekli dnlemlerin alinmasi gerekir.

Dolayistyla, bu aragtirmanin problem durumu olarak 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye
iligkin motivasyonlar1 ve Ogrenme ortami algilart arasindaki iliski incelenmistir.
Aragtirmanin problem ciimlesi:
Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar1 ve fen bilimlerini
o0grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki iligski nasildir? Ortaokul 6grencilerinin
Ogrenme ortami algilari ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlari cinsiyet

ve sinif seviyesine gore farklilagmakta midir?

1.1.1 Alt Problemler

Bu arastirmanin alt problemleri ve ilgili hipotezleri asagida sunulmustur:
1. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iligkin motivasyonlar1 hangi
diizeydedir?
2. Ortaokul dgrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinda cinsiyet
ve smif seviyesine gore fark var midir?
Ho: Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlari cinsiyet ve
smif seviyesine agisindan anlamli bir fark yoktur.
3. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart hangi diizeydedir?
4. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinda cinsiyet ve sinif
seviyesine gore fark var midir?

Ho: Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinda cinsiyet ve



smif seviyesine agisindan anlamli bir fark yoktur.

5. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart ve fen bilimlerini
o0grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ho: Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart ve fen bilimlerini

ogrenmeye iliskin motivasyonlari arasinda anlamli bir iliski yoktur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar
ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemek ve ortaokul
Ogrencilerinin 6grenme ortami algilariin  ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin

motivasyonlarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilasma durumlarini aragtirmaktir

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel amaci su sekildedir; 6grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmektir. Fen okuryazari olan bireyler, bilgiye ulasmada ve bu bilgiyi
kullanmada, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler iiretmede, fen bilimleri ile
ilgili sorunlar hakkinda ¢dziimler liretebilme ve yeni bilgiler iiretebilme konusunda daha
basarili olabilmektedirler (MEB, 2018). Fen egitiminde bu hedefleri kazandirmak ig¢in
biligsel ogeler ile birlikte duyussal 6geler de dnemlidir. Siniflarimizda bazi 6grencilerimiz
derslere, konulara ya da karsilastiklar: problemlere ¢coziimler iiretmede daha istekli olurken,
bazi 6grencilerimizin de ders ve konulara ilgisiz ve isteksiz olduklari, karsilasilan sorunlari
¢ozme yerine kagmayi tercih ettiklerini gormekteyiz. Ogrencilerde gdzlemlenen bu
farkliligin sebebi istekli olma, motivasyon olarak agiklanmaktadir. Motivasyon kavramini
hayatimizin her anindadir. Motivasyon bireye enerji verip, davranisi istekli sekilde yapmada
onemli oldugu i¢in, 6grenme ve Ogretme siirecinin etkili olmasinda en 6nemli duyussal
faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006). Ogrenme ortamlarinda motivasyon
kazanamayan 6grencilerin hedef kazanimlara tam olarak ulagmasi beklenemez. Dede ve
Yaman (2008) tarafindan yapilan arastirmada, motivasyonun 6grencilerin akademik basari,
yaraticilik ve 6grenme stili gibi birgok degisken iizerinde etkili olan duyussal faktor oldugu

vurgulanmaktadir.

Fen egitiminin daha etkili olmasi i¢cin Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin



motivasyonlari ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda motivasyon bir¢ok faktor ile
iligkilidir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda motivasyon, fen 6grenimi i¢in 6nemli olan bazi
kavramlarla iligkilendirilmistir: Tuan vd., (2005) c¢alismalarinda motivasyonu, fen
bilimlerine yonelik tutum ve fen derslerindeki akademik basar1 ile, Palmer, (2005)
motivasyonu bilginin yapilandirilmasi ile, Pintrich ve DeGroot, (1990) ise iist biligsel yapilar
ile, Glynn ve Koballa, (2006) bilime kars1 gosterilen ilgi ile, Kdksal ve Tasdelen (2007) fen
bilimlerine yonelik tekrar yapmada 6z-yeterlik ve 6z-denetim degerleri ile iliskilendirmistir.
Bunlara ek olarak, 6grencilerin fen bilimleri 6grenme motivasyonu; 6grenme ortami algilari,
O0grenme stratejileri, 6z-yeterlik, fen konularini degerli gérme ve 6grenme hedefleri gibi
faktorlerden de etkilendigi vurgulanmistir (Wolters ve Rosenthal, 2000; Tuan, Chin ve Sheh,
2005).

Siniflarda hedeflenen amaglara ulasmada en 6nemli kaynaklardan birisi motivasyondur.
Siniflardaki 6grenci davranislarinin kararliligini belirleyen faktor motivasyondur. Okullarda
ve simiflarda karsilastigimiz 6grenme giicliiklerinin ve disiplin olaylarinin ¢ogu motive
olamama ile iliskilidir (Akbaba, 2006). Yapilan arastirmalar, 6grenme motivasyonu ve fen
dersi akademik basar1 arasinda iligki oldugunu gostermektedir (Oncii, 2004). Motivasyon
Ogretmen ile Ogrencilerin okuldan daha fazla haz duymalarini saglar. Motivasyonu
saglanmis 6gretmen ve dgrenciler de goriilen bazi genel davranislar su sekildedir:

* Okuluna kars1 olumlu diisiincelere sahip olup okulunu tatmin edici olarak bulur.

* Gorevlerinde 1srarc1 ve basarili olur ayrica yonetim problemlerine ¢ok fazla neden

olmaz.

* Bir konu hakkindaki bilgiyi derinlemesine isleme.

Alanyazin incelendiginde yapilan bir¢ok ¢alismada, duyussal alan becerilerinin 6grencilerin
basarili olmalarinda 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir. Bilissel becerilerin kalic1 bir
basar1 i¢in tek basina yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Meredith, Fortner ve Mullins,
1997; Duit ve Treagust, 2003; Tuan, Chin ve Shieh, 2005). Meredith, Fortner ve Mullins
(1997) yapmis olduklar1 ¢aligmada okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarmni artirdigi sonucuna ulagsmislar. Tuan, Chin ve Sheh (2005), ¢alismalarinda
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlari ile siavlardan aldiklar1 notlarin ve fen konularina

yonelik ilgilerinin arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogrenme motivasyonu ile ilgili ¢alismalarda, 6grenme motivasyonu ile Ogrencilerin



akademik basar1 durumlar arasindaki pozitif iligski ortaya konulmustur. Atay, (2014) fen
bilimlerine yonelik motivasyonun ogrencilerin  fen dersindeki basarilarina etkisi
vurgularken, Cavas (2011)’1mn yaptig1 ¢alismada fen 6grenmek icin motivasyon kazanmis
Ogrencilerin, diger 6grencilerden daha yiiksek akademik basar1 sagladigi 6ne siiriilmiistiir.
Bununla birlikte ogrencilerde Ogrenmeye yoOnelik motivasyonun azalmasi, zamanla
derslerdeki akademik basarilarini da olumsuz etkileyecektir (Jacobsen, Eggen ve Kauchak,
2002; Urdan ve Midgley, 2003; George, 2006; Wigfield ve Wentzel, 2007). Fen dersindeki
akademik basar1 saglanmasi i¢in 6grenme motivasyonunun Oonemi yapilan calismalarda
goriilmiistiir. Basar1 ve motivasyon arasindaki iligki bu kadar kuvvetliyken, motivasyona etki
eden diger faktorlerin neler olabilecegi arastirmak da oOnemli goriilmiistiir. Yapilan
calismalar cinsiyetin (Yenice, Yilmaz ve Cavag, 2007; Saydam ve Telli, 2012), fen bilimleri
dersini haftalik caligsma siiresinin (Singh, Granville ve Dika, 2002; Yenice, Saydam ve Telli,
2012), dgrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarinin (Jacobsen, Eggen ve
Kauchak, 2002; Cetin ve Kirbulut, 2006) fen bilimlerini O6grenmeye yonelik
motivasyonlarin etkiledigini vurgulamislardir. Bu degiskenlere ilave olarak, sinif diizeyinin
(Wigfield ve Eccles, 2000; Aydin, 2007; Giivercin, 2008; Tseng, vd., 2010), ebeveynlerin
egitim durumlarmin (Uzun ve Keles, 2010), Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin (Azizoglu ve Cetin, 2008) ve derse aktif katilimlarinin (Wilson, 2001) da fen
bilimleri 6grenme motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir etkiye sebep

oldugu belirtilmistir.

Demir, Oztirk ve Dokme (2012) ¢aligmalarinda 6grencilerde 6grenmeye yonelik
motivasyonlari artik¢a akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulagsmislardir. Alanyazindaki
bu sonuglar o6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda fen o6grenmeye yoOnelik
motivasyonlarmin énemini gdstermektedir. Ogrencilerin akademik basarilarinin artmast igin
motivasyonlarii gelistirecek 6grenme ortamlarina yer vermek gerekmektedir. Bu ortamlar
ise yapilandirmaci 6grenmenin hakim oldugu ortamlar ile saglanmaktadir (Demir, Oztiirk ve
Dokme, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). 2018 yilinda gilincellenen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda fen bilimleri dersi 6grenme ortamlarinda proje tabanl 6grenme,
problem ¢6zme, argiimantasyon, isbirligine dayal1 6grenme gibi 6grenci merkezli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak derslerin islenmesinden bahsedilmektedir. Bu tekniklerin
kullanilarak islenen derslerde, 6grenme ortamlarinda, 6grenciler daha rahat oldugu ve
diistincelerini rahatlikla ifade edebildigi, diisiincelerini agiklarken arglimanlar sunarak ve

arkadaslarinin iddialarina yonelik karsit argiimanlar sunduklar1 ifade edilmistir (Namdar ve
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Tuskan, 2018). Bu 0Ogrenme ortamlarinda da Ogrencilerin 6grenme motivasyonlari

artmaktadir.

Ozetle alanyazindaki bilgiler 1s18inda, 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda
o0grenmeye yonelik motivasyonun iligkili oldugunu agiklayan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir
(6rn; Singh, Granville ve Dika, 2002; Nolen, 2003; Bryan, Glynn ve Kittleson, 2011; Cavas,
2011; Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Farkl1 6grenme
ortamlarinda da 6grencilerin motivasyonlarinin da degistigi ¢alismalarda vurgulanmistir
(6rn; Cetin-Dindar, 2016; Dokmecioglu, 2017; Erdogan ve Polat, 2017; Kazakli, 2020). Bu
calismalar incelendiginde farkli ozelliklerdeki orneklem gruplarinda sonuglarin da
farklilastig1 goriilmektedir. Duyussal beceriler bir¢ok faktérden olusmaktadir; motivasyon,
ilgi, 0z-yeterlik, tutum, deger, gilidiilenme, inan¢ gibi. Motivasyon, 0grencilerimizin fen
okuryazari olarak yetistirilmesinde ve akademik basarilarinin yiiksek olmasinda oldukga
onemlidir (Yenice ve digerleri, 2012). Bu calismada duyussal becerilerden 6grenmeye
ilisgkin motivasyon ele alinmistir. Bu sonuclardan yola ¢ikarak yapilan bu calisma ile
ortaokul Ggrencilerinin 6grenme ortami algilar1 ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
motivasyonlari ile bu iki degisken arasindaki iligkinin cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan
aragtirilarak elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya konan oneriler degerlendirildiginde
fen bilgisi 6gretmenlerine, fen bilimleri egitim ¢aligmalarna ve arastirmacilarina katkisi

olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Arastirma kapsaminda kabul edilen sayiltilar agagida sunulmustur:
e Arastirmada ortaokul 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplar isteyerek ve ictenlik
ile cevapladiklar1 kabul edilmistir.
e Veri toplama araglari, ortaokul dgrencilerinin 6grenmeye iliskin motivasyonlarini ve
ogrenme ortami algilarini tespit edecek nitelikte ve yeterliktedir.
e Ortaokul Ogrencilerinden elde edilen Orneklemin popiilasyonu yansittigi kabul

edilmistir.

1.5. Stmirhliklar

Arastirma kapsaminda kabul edilen sinirliliklar asagida sunulmustur:

e Arastirma, 2019-2020 akademik yil1 bahar dénemi ile sinirhdir.
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Bu aragtirmanin katilimcilarii Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) baglh c¢esitli
sehirlerdeki devlet ortaokulunda ve bazi 6zel okullarda 6grenim goren ortaokul
ogrencileri ile sinirlidir.

Arastirma, Fen Bilimleri dersi ile sinirlidir.

Arasgtirma, ortaokul o&grencilerinin  fen bilimleri dersini 6grenmeye iligkin
motivasyon ve 6grenme ortami algilarina ait diisiincelerini ortaya koyacak sorular
igeren veri toplama araglari ile sinirhidir.

Aragtirma verileri toplanirken Oncelikle yiiz yilize olarak verilerin toplanmasi
amaglanmis olup Covid-19 salgimi sebebiyle veriler elektronik ortam (Google
Forms) iizerinden ulasilmistir. Cesitli sosyal medya gruplarindan fen bilimleri
Ogretmenleri ile iletisime gecip Olgegimizin siniflarina uygulamasi istenmistir.
Ogrencilerin bir kisminda internet erisimi sorunu oldugu igin tiim smif 6grencilerine

ulagilamamustir.

1.6. Tanimlar

Bu arastirmada bahsi gegen bazi 6nemli tanimlara asagida yer verilmistir:

Motivasyon: Bireylerin giinliik yasantilarinda bir¢ok davranisinin, hizini,
devamliligini belirleyen etkenler vardir. Bu etkenler i¢sel veya digsal olabilir. Egitim
ortamlarinda bazi o6grencilerin istekli olduklari gozlemlenirken bazilarinin ise
isteksiz oldugu ve miicadele etmek yerine daha g¢ok ka¢cmayi tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerdeki bu farkliligin sebebi motivasyon olarak tanimlanir
(Akbaba, 2006).

Ogrenmeye iliskin motivasyon: “Ogrenen bireyin, 6grenme etkinliklerini anlaml
ve degerli bulmasi ve bunlardan yarar saglamasi olarak, tanimlanir (Glynn ve
Koballa, 2006).”

Ogrenme ortami: Egitim ve dgretimin gerceklestigi ortam olarak tanimlanir.
Yapilandirmae1 yaklasim: “Ogretmen-merkezli dgretim yontemlerinin giiniimiiz
sartlaria gore ihtiya¢ duyulan insanlarinmi yetistirmede yetersiz kaldigini 6ne siiren,
bilginin etkin bir sekilde 6grenilmesinin bireyin bizzat kendisi tarafindan zihninde
yapilandirilmasinin daha etkili oldugunu kabul eden bir 6gretim stratejisidir” (MEB,

2018).
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21. yiizy1ll becerileri: Her gecen giin degisen ve gelisen diinyada ¢agimizin
gereksinimleri farklilastyor. Ogrencilerin 21. yiizyilda basarili olabilmek igin sahip
olmasi gereken becerilerdir. Bu beceriler kisaca {iist diizey becerileri ve dgrenme
egilimlerini ifade eder. Bu beceriler yaraticilik ve yenilik, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisi, birlikte hareket edebilme, yasam ve kariyer becerisi,
inisiyatif kullanma ve sorumluluk alabilme, liderliktir. Bu beceriler 21. yiizyil
toplumunda, i diinyasinda ve hiikiimetlere bagli kurumlar tarafindan gerekli goriilen

becerilerdir (Atalay, Anagiin ve Kumtepe, 2016).
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2. LITERATUR OZETI

Bilim ve teknolojideki hizli degisimler gelismis iilkelerle yarisabilecek bireylere ihtiyag
duymaktadir. Bu bireyler yenilik¢i, gelisime kapali olmayan ve sorumluluklarini bilen
bireylerdir. Bu 6zellikteki bireylerin yetistirilmesinde egitimcilerin énemi ¢ok fazladir
(Celikkaya ve Unal, 2009). Yasadigimiz ¢caga uygun bireyler icin, bilgi iireten ve bu bilgiyi
hayatinda kullanabilen, karsilastigi problemleri ¢ozebilen veya ¢6ziim Onerileri gelistiren,
elestirel diisiinebilen, girisimci ruhlu, amaclarina ulagsmak icin kararli, iletisim kurma
becerisi yiiksek, topluma faydali olan gibi bir¢ok 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi
onemlidir. Bu 6zelliklerin kazandirilmasi yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu, otantik
ogrenme ortamlariyla miimkiindiir. Bundan dolay1 iilkemizde var olan fen bilimleri dersi
Ogretim programini giincelleyerek yenilenmis ve 2018 yilindan itibaren tim smif
diizeylerinde uygulanmaya baslamistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel
amact, biitlin bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesidir. Fen okuryazar1 bireylerin
bazi oOzellikleri soyledir; “bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden, arastirma,
sorgulama, lst diizey diisiinme yetenegine sahip ve is birligi igerisinde yasam boyu
ogrenmeye agik bireyler olarak” tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Fen bilimleri dersi genel
amacit ile 21. yiizy1l becerileri arasinda giiclii benzerlikler oldugu goriilmektedir. Bu
benzerlikler ile gelisen ve degisen ¢agimiza ayak uyduracak bireylerin yetirilmesinde fen

bilimleri dersinin 6nemi ¢ok fazladir.

Fen bilimleri dersinde akademik basariy1 saglamak i¢in yalnizca biligsel faktorler yeterli
olmamaktadir. Duyugsal faktorlerde basari i¢in sarttir (Akbaba, 2006; Cepni ve Cil, 2013).
Yapilandirmaci yaklagim Ogrencilerin akademik basarilart i¢in derslere karsi motive
olmalarimin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle yenilenen fen bilimleri 6gretim
programinda yapilandirmaci yaklasiminda énem vermis oldugu duyugsal 6gelerden olan

motivasyon kavrami lizerinde durulmustur.

Motivasyon (giidiilenme) ifadesinin dilimizde tam olarak karsiligi olmamakla birlikte.
Ingilizce ve Fransizca "Motive" kelimesinden tiiretildigi bilinmektedir. Motivasyon ifadesi
dilimizde; giidii, harekete gegirici gii¢ seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Kisaca motivasyon
ifadesini bireyi bir ama¢ dogrultusunda harekete gegiren giictiir diyebiliriz. Motivasyon

ifadesinin temel olarak {i¢ 6zelliginden bahsedilmektedir. Bunlar, harekete gecirici, hareketi
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devam ettirici ve olumlu yone yoneltici seklindedir (Vatansever Bayraktar, 2015). Basaran
(2000) ise motivasyonu, biraz dis etkilere dayandirmistir. Motivasyon i¢in digtan yapilan

etki olarak tanimlamaktadir.

Bir bilim dali olan psikoloji de ise motivasyon, bireylerin davranislarini agiklamada
kullanilan ifade olarak, isteyerek yapilan davranislarda, belli bir amag¢ icin yapilan
davraniglarin biitlinii olarak a¢iklanmaktadir (Siirekli ve Tevriiz, 1997). Motivasyon slireci
birdenbire baslayan bir siire¢ degildir. Oncelikle tatmin edilememis ihtiyaglarmn
hissedilmesiyle baslar. Bireyler hissedilen bu ihtiyaclarin uyarilmasiyla motive olurlar.
Uyarilmig olan bu ihtiyaclara psikoloji biliminde “Giidi" adi verilmektedir (Simsek ve
digerleri, 1998). Giidii kavramini, bireylerin davranislarini ve bu davranislarin nedenlerini
aciklayan itici gii¢ler olarak tanimlayabiliriz. Motivasyonun siirecinin en basinda, bireyin
davraniginin baglamasi, bu davranisin yonlendirilmesi ve davranisin siirdiiriilmesi yer alir
(Vatansever Bayraktar, 2015). Motivasyon kavraminin hicbir yerinde baski veya zorlama
yoktur motivasyon kavraminin amaci, bireylerin isteyerek, calismalarini saglayarak etkili,
kalic1 6grenmelerini saglamaktir. Motivasyon 0grenme siirecinin basinda 6grenciler i¢in
gerekli giic ve enerjiyi saglamaktadir (Vatansever Bayraktar, 2015). Goriildigi {izere
motivasyonun dgrenme performansina olumlu bir katkis1 vardir. Schumann (2004, s.264),
calismalarinda motivasyon ile dgrenme siireci arasindaki iligkiyi soyle agiklamaktadir:
“Olumlu diisiinceler (motivasyon), biligsel siireci pozitif sekilde etkiler; bilissel siire¢ de yeni
bilgiler edinmeyi saglar; 6grenilen yeni bilgiler de olumlu diisiinceleri (motivasyon)

giiclendirir.” (Akt. Vatansever Bayraktar, 2015).

Motivasyon kavraminin 6grenme siirecindeki onemi ve etkililigi bilinmesi ve kabul
gormesine ragmen ders planlarinda yeteri kadar 6nem verilmedigi diisiiniilmektedir. Bu
durumun sebebini ise Vatansever Bayraktar (2015) su sekilde agiklamaktadir; motivasyonun
dogrudan goriilemeyen ve dogrudan 6l¢gme araglari ile 6l¢lilemeyen bir faktor olmast; bilissel
hedefler gibi 6l¢iilemeyecegi, biligsel 6gelerin motivasyonel (duyussal boyut) hedeflerin
kazanim diizeylerine gore daha kolay olgiilebilecegine yonelik genel bir kabuliin olmasi

olarak agiklamaktadir (Vatansever Bayraktar, 2015).

Bir amaca kars1 motive olmak birdenbire gelisen bir durum degildir, motivasyon olusumu
bir siiregten ibarettir. Bir siire¢ oldugundan dolayr dogrudan gézlenemez. Motivasyonu

gozlemlemek i¢in, bireylerin etkinlik tercihlerine, bu etkinlikler i¢in harcadiklari siireye ve
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cabaya ve etkinlikleri devam ettirmede ne kadar gayretli olduklarina ya da kisiler ile yapilan
sozlii goriismeleri inceleyerek motivasyon siireglerine iliskin bilgi sahibi olabiliriz

(\VVatansever Bayraktar, 2015).

Motivasyon ile 6grenme performansi arasinda olumlu bir iligki goriilmektedir. Bireyin
motive olma durumu ne kadar fazlaysa, 6grenme performansi da o kadar fazla olacaktir,
dolayisiyla akademik basarisindaki artis da o kadar fazla olacaktir. Motivasyon siirecinde
her ne kadar kisinin yetenekleri 6nemli olsa da ¢evresel faktorlerin de yeterli diizeyde olmasi

gerekir (Sekil 2.1).

Yetenek
' Ciknlar  \ '
. : \ Perf 4 \ Tatmin
Moﬁmsym% Caba ) criormans Oxdiiller
/ /
A L/ I’T | |
Cevresel

Smrlamalar

Sekil 1:Temel Motivasyon, Kaynak: Aksu (1996).

Bu c¢alismanin odagm fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon yer almaktadir.
Ogrenmeye iliskin motivasyon Glynn ve Koballa (2006) tarafindan “Ogrenen bireyin,
ogrenme etkinliklerini anlamli ve degerli bulmasi ve bunlardan yarar saglamasi” olarak,

tanimlanmaktadir.

2.1 Motivasyon Siirecinin Isleyisi

Motivasyon bir siirectir. Motivasyon bir etkiyle eylemde bulunma istegidir, bu etkiye giidii
denilmektedir. Bireylerin yasamlarinda baz1 donemlerde, eksiklik hissettigi ve bu eksiklerini
gidermeye calistig1 ihtiyaclart vardir. Bu ihtiyaglarin hissedilmesi motivasyon siirecinin
baslamasini saglar. Bu ihtiyaclarin hissedildiginde ister psikolojik ister fizyolojik, ihtiyag
olsun bireylerde bu ihtiyacin karsilanma istegi uyanir. Baska bir ifade ile organizma bir

eksiklik hisseder ve bu ihtiyaci gergeklestirmek icin uyarilma gerceklesir (Vatansever
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Bayraktar, 2015).

Ihtiyaglarim1 gerceklestirmek icin uyarilmis olan birey, bir sonraki asama olan iigiincii
asamada, davranista bulunur. Motivasyon siirecinde en son asama ise, ihtiyag¢larini gidermek
icin davranisa gecen birey, davranislart sonucunda doyum gerceklestirir ve motivasyon
stirecini tamamlamis olur. Motivasyon siirecinde birey bir ihtiyac hisseder ve uyarilir,
davranisa gecer ve doyuma ulagir. Motivasyon siireci bu sekilde devam eder, yeni olaylarda

tekrar ihtiyag hissedilir ve birey harekete gecer ve doyuma ulasir (Sekil 2.2).
Gereksmim /\> Uvarillma \/ Davrams > Doyum
' |

| L
Sekil 2: Motivasyon Siireci, Kaynak; (Ozkalp ve Kirel, 1998)

2.2 Motivasyonun Ozellikleri

Motivasyon bir siirectir. Bu siire¢ bireyleri amaca gotiirecek davraniglarda bulunma olarak
tanimlanmaktadir (Vatansever Bayraktar, 2015). Motivasyon, bireylerin ¢esitli ihtiyaglarini
karsilamalar1 ve doyuma ulasmalarin1 saglayan bir siiregtir. Motivasyonun dinamik bir
yapisi vardir, duragan bir kavram degildir bundan dolay1 organizmanin ihtiyaglar1 degisebilir
ve bireylerin davraniglarinda farkliliklar olabilir ama degismeyecek olan sey siirecin

islemesidir.

Motivasyon bireyler arasinda farklilik gosterir. Bir 6grenciyi motive eden durum veya
olaylar, diger 6grencileri ayn sekilde motive etmeyebilir. Bundan dolay1 motivasyon kisisel
bir olaydir. Motivasyon, elle tutulur goézle goriiliir bir durum olmadigi i¢in, bireyin
davraniglarin1 gozlemleyerek anlayabiliriz. Motivasyonun bir diger 6zelligi ise, bireyleri
istekli hale getirerek basariya tesvik edici bir giictiir (Vatansever Bayraktar, 2015).
Motivasyon Ogrencileri istekli hale getirdigi icin bireylerin kavrama giiciinii artirir.
Motivasyonu yiiksek 6grenciler dikkatini bir konuya yogun sekilde vermektedir. Baska bir
ifadeyle, yiiksek motivasyona sahip bireylerin konuyu kavramasi ve konuya odaklanmalari

daha kolay olur.

Motivasyonun genel modelini olusturan ogeler; hissedilen ihtiyaclar, beklentiler,
davraniglar, hedefler ve geri bildirimdir. Motivasyonlar baz1 kere dongiisel olarak tekrar

edilir baz1 kere ise tek seferliktir. Bu motivasyonlar1 “dongiisel motivasyonlar” ve “tek

17



seferlik motivasyonlar” olmak iizere iki baslik altinda inceleriz. Ornekler ile daha anlagilir
hale getirelim; “dongiisel motivasyonlara” 6rnek olarak fizyolojik ihtiyaglarimizi verebiliriz.
Bireyler aciktiklar1 zaman yemek yemeye karsi istek duyarlar ve yemek yedikten bir siire
sonra yani ihtiyag¢ giderilir ve doyum elde edilir. Elde edilen bu doyum stirekli degildir ve
bireyler tekrar acikacak ve bu siire¢ tekrar devam edecektir. Bu durum bireylerin canlilig
boyunca ihtiyag-davranis doyum dongiisii igerisinde devam edecektir. Ddngiisel
motivasyonlara diger 6rnekler uyku, tuvalet ihtiyaci, cinsel tatmin ihtiyaci vb. verilir. Bunlar
ihtiyaclar hiyerarsisinde birincil ihtiya¢ olarak kabul edilirler. Bahsedilen bu fizyolojik
ihtiyaclar (birincil ihtiyaclar) giderilmeden sosyal veya ruhsal durumlarla ilgili ikincil
ihtiyaclarin giderilmesi ¢cok fazla miimkiin olmaz. Motivasyon siireci kisaca su sekilde isler:

e Oncelikle ihtiyag hissedilmelidir.

e Hissedilen bu ihtiyag motivasyonu olusturur.

e Bir ihtiyaca karsi olusturulan bu motivasyon harekete gegmeye yetecek kadar

giiclityse davranis meydana gelir.
e Meydana gelen bu davranis belli bir doyum olusturur.

e Zaman igerisinde tekrar ihtiya¢ dogar, doyum azalir ve siire¢ tekrar devam eder.

Bazi motivasyon durumlari ise tek seferlik motivasyon olusturur ve doyum saglandiginda
bir iist diizey hedefe yonlendirilirler. Var olan bu duruma “tek seferlik motivasyon” denir.
Ornegin bir iiniversite dgrencisi kendisinde iiniversiteyi bitirmek ve {iniversite diplomasi
alabilmek i¢in kendisinde bir gii¢ hissedebilir. Daha sonraki motivasyon kaynagi ise lisans
listii egitim olacaktir. Universite diplomasi elde edildikten sonra bireyler daha iist seviyelere
motive olurlar yiiksek lisans veya doktora gibi, fakat ikinci kez lisans seviyesinde okumak
kisiyi motive etmeye bilir. Saglikli bireyler, elde edilen ve doyum olusan motivasyon

kaynaginin daha iist diizey hedeflerine kars1 motivasyon olustururlar.

Motivasyonun kaynagi bireyseldir ve her durum herkesi ayni sekilde motive etmeyebilir.
Var olan motivasyonun kaynagi bireylerin i¢ diinyasi ise bu motivasyon kaynaklarina “i¢
motivasyon kaynaklar1” denir. Bu i¢ kaynaklara bireyin i¢inde kendiliginden hissedilen
ihtiyaglaria yonelik tepkiler denilir. Bu igsel ihtiyaglara 6rnek olarak; bir sey hakkinda ilgi
ve merak, var olan konuyu 6grenme istegi, bir iist seviyeye gelme arzusu ve yeterli olma
istegi, gosterilebilir. Bireylerin motive edebilen kaynak dis etki ise bunlara “dis motivasyon

kaynaklar” denir. Bir 6grencinin sene sonunda taktir belgesi alip ailesinin hediyesine
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ulagmak istemesi buna 6rnek verilebilir (Selguk, 2000).

Motivasyonun olusumunda bes 6nemli adim vardir. Bunlar; motivasyonun yonii, stirekliligi,

motivasyonun devami, yogunlugu ve performansidir. Yon, bireylerin hangi konuya (sayisal

dersler veya sozel derslere) yonlenecegine, neyi segecegine ve neye karar verecegine isaret

etmektedir. SOyle aciklanabilir, bazi O6grencilerin liselerde alan secimlerinde sayisali

bazilarinin sézel bolimii segmeleri gibi. Siireklilik, bireyin konu ile ilgili ¢abasini ve

tizerinde ne kadar siire kaldiginin gostergesidir (Kocaarslan, 2009). Motivasyon yogunlugu,

motivasyon siirecinin ne kadar giiclii oldugunu isaret eder. Performans ise tam olarak bir

gosterge olmamakla birlikte, motivasyon durumunun belirtisi olarak gosterilir. Ciinki

bireylerin yetenek ve gevresel kosullar1 esit oldugu zamanlarda bile ayni sekilde motive

olmayabiliyorlar bu durumda performans i¢in motivasyonel nedenlere bakilmaktadir.

Motivasyon olma durumunun 6zelliklerini su sekilde siralayabiliyoruz:

Motivasyon bir durumun ihtiyacindan kaynaklanir ve bireylere davranigta
bulunma istegi verir. Motivasyon igsel ve dissal kaynakl olabilir. I¢sel kaynakli
motivasyonlar amaca yonelik iken digsal kaynakli motivasyonlar o6diile
yoneliktir. Yani motive olmadaki anahtar 6zellik amaca ve oOdiile yoOnelik
olmasidir. Bireylerin motive olma durumlarinda amaglar 6nemlidir. Amaglar
bireyleri motive olma durumunda uyarir ve doyum elde etmek i¢in davranisa
gecirir. Bir ihtiyag¢ i¢cin doyum elde edilirse diger ihtiyag¢ ortaya ¢ikar. Bu siire¢
boyle devam etmektedir.

Bir duruma motive olmamiz farkli kaynaklar ile olabilir. Motive kaynaklarimizin
degismesinin sebepleri duygularimiz olabilir. Bu duygular korku, gorev algisi ve
sevgidir. Korku duygusuyla motive olmussak davranisimizi mecbur oldugumuz
icin yapariz. Gorev duygusu ile motive olmugsak davranisimizi isimiz geregi
yapmamiz gerektigi i¢in yapariz. Sevgi duygusu ile motive olmussak ise
davranisimizi isteyerek, severek yapariz.

Motivasyon durumu her zaman i¢in bilingli olan bir durum degildir, bazen
gozlenemeyen durumlara da motive olabiliriz. Bireyler her zaman kendi
motivasyon kaynaklarini anlayamayabilir. Bazen farkina varamadigimiz
durumlara motive olabiliriz. Motivasyon ve davranig ayn1 anlama gelen tanimlar

degildir, bir davranisin bircok motivasyon kaynaklar1 olabilir.

2.3 Motivasyon ve Davrams Iliskisi
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Motivasyon, bireyleri davranisa yonlendiren bir gii¢ olarak kabul edilmektedir. Motivasyon
bireylerin ihtiyaglarini karsilamak ve hedeflerine ulagmak i¢in bireyin davraniglarinin
devamliliginda 6nemli rol oynamaktadir. Giinliik yasamdaki davraniglarimiz belli bir amag
ve hedefler dogrultusunda gergeklesir. Motivasyon teorileri, insan davranislarini agiklarken
davranigin yonlerini acgiklamaya caligir. Motivasyon, bireylerin bir durum i¢in ne kadar
zaman ve caba harcayacaklarina yon verir. Bireylerin yapacagi iste basariya ulasmasini

saglayan ve bireyin performansini dogrudan dogruya etkileyen giic motivasyondur.

Bireylerin bir amaci gergeklestirmek igin kendi istekleri ile davranigta bulunmalari motive
olmus olarak kabul edilir. Psikoloji biliminde bireylerin bir amaca yonelik davranigta
bulunmasi ve davranigini devam ettirmesi giidii kavramiyla agiklanmakta ve bu davranislara
giidiisel davraniglar denilmektedir. Giidii genel ve genis bir kavramdir. Giidi, ihtiyaglari,
diirttileri, istekleri, arzular1 ve ilgileri kapsamaktadir. Giidii, bir davranigin baglamasinda ve
davranigin siirekliliginde etkilidir. Giidiileme bir siirectir. Giidiilenme siireci bireyin ihtiyag
hissetmesi, bu ihtiyacini karsilayabilmek i¢in bireyin harekete gegmesi ve isteklendirilmesi
olarak agiklanabilir. Giidiilenme durumunun varligi bireyin davraniglarina bakilarak
anlasilabilir. Giidiillenme oldugunda birtakim i¢ giicler bireyi harekete gecirir ve bu hareketin
devamliligint ve bir yone dogru yonelmesini saglar. Giidiilenmis birey ihtiyaglarini

karsilamak iizere harekete geger.

Baz1 durumlarda giidiilenme seviyesi yeterli diizeylerde olmazsa birey harekete gegmez. Bu
tiir durumlar yeterince giidiilenme olmamais olarak agiklanir. Bu durumun iki nedeni vardir;
ya var olan amag bireyin giidiilerini doyurmakta yetersizdir ya da birey hedefini tam olarak

belirleyememistir (Ozdemir, 2008).

2.4 Egitimde Motivasyon

Kisilerin bir¢ok secenek i¢inden neden birini sectigi ya da durgun haldeyken harekete
gectigi, hareket halindeyken durdugu sorular1 bir¢ok arastirmanin temel konusu olmustur.
“Motive olmak” demek bir durum igin harekete gegmek demektir. Motive olmak harekete
geemek icin itici bir giice sahip olmak demektir. Bir durum karsisinda itici giice sahip olan
kisilere motive olmus olarak kabul edilirken itici gii¢ veya esin kaynagi olmayan kisiler ise

motive olmamis olarak kabul edilir. Giinliik hayatin bazi zamanlarinda is arkadaslarimizin
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veya kendimizin ne kadar motivasyona sahip olduklarini sorgularlar ve farkli durumlara
farkli motive olma seviyelerini gozle gorilir sekilde fark edebilirler. Bu durumda
motivasyonun hem ¢esitli hem de farkli seviyelerde olabilecegini gostermektedir. Ornegin,
fabrikada ¢alisan bir kisinin prim sistemi getirilmesi ile daha ¢ok iicret kazanabilmek i¢in
daha fazla {irlin liretme gayretinin artmasi veya bir 6grenci 6grenmeye karsi motivasyonu
artmigsa bunun nedeni iki farkli kaynak olabilir; 6grenciler kendi merak ve ilgisi sayesinde
yeni seyler 6grenmek istemesi, 6gretmeninden, arkadaslarindan veya ailesi tarafindan takdir
edilme istegi ya da var olan bilginin kendine yeni beceri ve yetenekler katacagi ve sonugta

basarili olacagi inanci olabilir.

Senemoglu (2007), yapmis oldugu caligmasinda motivasyonu; i¢in davranis igin enerji
saglayan ve ilgili hedef i¢in istek halinde bulunma durumudur” seklinde agiklamigtir. Bu
nedenle kisilerin davramiglarimi ~ sekillendirmek isteyenlerin  en giicli  yontemi
motivasyonlarini artirmaktan gegmektedir. Motivasyon, 6grencideki bir davranigin yoniind,
siddetini ve kararhiligmi belirlemektedir. Ogrenciler merak ve ilgi duyduklar1 ders ve
konulara daha ¢ok motive olur ve daha hizli 6grenebilirler bu durumun tersi de gegerlidir.
Smif yonetiminde motivasyon kavrami ¢ok onemli bir yer tutmaktadir. Okul ve simif
ortamlarinda ortaya ¢ikan disiplin olaylariin ve 6grenme eksikliklerinin biiyiik bir boliimii
motivasyon eksikligi ile ilgilidir. Yeterince motive olmamis bir 6grenci, 6grenmeye hazir
hale gelmemis olarak kabul edilir. Nasil ki bir cismin harekete gegmesi i¢in o cisme yeteri
kadar kuvvet uygulanmasi gerekirse, kisiyi harekete geciren, 6grenmeye hazir hale getiren
kuvvette dgrenme motivasyonu denir. Ogrencilerin derslere kars1 motivasyon durumlari
arttikca derslerine daha cok ilgi gosterdikleri, ddevlerini yaptiklari, derslerine hazirliklh

geldikleri ve sinav notlarinda artis gézlenmektedir (Ozdemir, 2008).

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ¢esitli dzellikler gdstermektedir. Bu
ozellikler genel olarak 6grencinin 6grenme siirecini, arkadas gevresini kapsar ve 6grenme
motivasyonunu olumlu etkiler. Ogrenci motivasyonunun 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
e Motivasyon kisinin 6grenme siireciyle bir biitlindiir ve iligkilidir.
e Motivasyon durumu bireyseldir ve 6grenciler farkli kaynaklar ile motive olabilirler.
e Motivasyonu sadece bireysel farkliliklar degil ayni zamanda 6grenme ortami ve
sosyal durumlar da etkilemektedir.
Ogrencilerin grenme motivasyonlar1 zaman igerisinde arkadaslari ve dgretmenleri

sayesinde gelisebilir ve gliglenebilir. Bu sayede 6grencinin 6grenme motivasyonu artar ve

21



O0grenme ortamlarinda gilidiillenmis davraniglar sergiler ve akademik basarilarinda artig

gbzlenir (Dogan, 2009).

Brophy (1998) ogretmenlerin 6grenme motivasyonlarini desteklemek igin Ggrenme
ortamlarinda uygulanmasi gereken 6zellikleri sOyle siralamistir;
“1. Basar1 igin uygun 6grenme ortamlart hazirlamak,
2. Ogrenciye kendi performansini ve mantikli hedefler seti belirlemesini 6gretmek,
3. Ogrenme icin gdsterilen ¢aba ve elde edilen sonug arasindaki iliskiyi anlama
konusunda 6grencilere yardimei olmak,
4. Ogrencinin ge¢mis yasantilartyla ders arasinda baglant1 kurmak,
5. Ogrencilere ilgi ve istek konusunda model olmak ve model olusturmak,
6. Ders igeriklerinin degisiklik ve yenilik ilkelerine gore planlanmasi,
7. Ogrencilerin aktif olarak katilimimi saglayici otantik &grenme ortamlar
hazirlamak,
8. Ogrencilerin yenilik¢i sonuglar elde etmelerine yardimei olmak,
9. Ogrencilerin 6grenirken simf arkadaslariyla etkilesim halinde olduklari ortamlar

hazirlamak.”

2.5 Fen Bilimleri ve Motivasyon

Ogrenmeye yonelik 6grenci motivasyonu birgok degiskenin etkisi altinda kalan karmasik bir
olaydir (Lee ve Brophy, 1996). Ogrencilerin dgrenme motivasyonlari, ¢ok yonlii bir
yapidadir. Ogrenme motivasyonu; dgrenme ortamindan, konular islenirken kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinden, 6gretmen ve Ogrenenlerin kisisel Ozelliklerinden ve
ogretim programindan etkilenmektedir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007). Fen egitiminde
ogrenci motivasyonunu etkileyen faktorlerin; 6grencilerin konulara ilgileri, fen derslerindeki

amaclari, derslerden aldiklar1 notlar oldugu goriilmiistiir (Tuan ve dig., 2005).

Fen 6grenme motivasyonunu tanimlarsak; &grencilerin fen derslerinde konulara etkin
katilim gostererek fen kavramlarini diger arkadaslarindan daha iyi anlamlandirmalari olarak
tanimlanmistir (Lee ve Brophy, 1996). Fen 68renme motivasyonu, &grencilerin fen
konularini belleklerinde yapilandirmalarinda 6nemli faktorlerdendir. Motivasyon, diger tim
ogrenme alanlarinda ve derslerde oldugu gibi fen bilimleri dersinde de etkili 6grenimin

gergeklestirilmesinde en 6nemli duyussal alan faktoriidiir. Motivasyonun bu éneminden
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dolayr 6grenme ortamlarinda Ogrencilere mutlaka kazandirilmasi gerekmektedir. Fen
bilimleri dersi insanlarin dogayi, dogal olaylarini, doga yasalarini, doganin bir parcasi olan
kendi varligini kavramasini saglayan bir bilim dalidir. Fen bilimleri dersinin konular1 geregi
kisisel yarar saglamasi, kiginin tabiati anlamasi, giinliik hayat problemleri karsisinda bilimsel
bir bakis agis1 gelistirebilmesi ve teknolojik gelismeleri takip edebilmesi i¢in fen 6gretiminin
kalitesi onemlidir (Israel, 2007). Fen bilimleri dersi bu kadar énemli olmasina ragmen
Hanger, Sensoy ve Yildirim (2003) tarafindan yapilan ¢calismada, 6grencilerin fen bilimleri
dersini en ¢ok zorlanilan derslerden biri oldugunu sdylemislerdir. Bu durumun sebebinin
cevreden edinilen yanlis algilar olabilecegi diisiiniilmektedir. Fen dersinin karisik ve zor bir
ders olarak duyup derse karsi olumsuz tutum gelistirmis olabilirler. Bu da 6grencilerin fen
bilimlerine yonelmelerine, ilgi gostermelerine engel olmakta ve fen basarilarint olumsuz
etkilemektedir (Hamurcu, 2002). Ayrica 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde laboratuvar
calismalarina az siire vermesi veya hig siire vermemesi 6grencilerin dersi anlama konusunda
zorlanmalarina, dersi zor olarak nitelendirmelerine ve dersten kopmalarina yol agmaktadir.

Oysa 6grenciler yagamlarinin her aninda fen bilimleri ile i¢ i¢edirler.

Ogrenciler herhangi bir duruma veya derse kars1 olumsuz tutum gelistirdigi zaman, o derse
girmek istemez, dersin oldugu giin ¢esitli hastaliklar uydurur veya o ders ile ilgili verilen
odevleri yapmak istemez (Ulgen, 1997). Bu olumsuzluklarin 6niine gegmek ve engellemek
icin ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri ve fen 6grenme
motivasyonlari saglanmalidir. Ogretim programindaki hedeflere ve genel amaci olan Fen
okuryazari bireyler yetistirmek i¢in 6grencilerin fen kavramlarini 6grenmeleri, akademik
basarinin artirilmast gerekir. Bu da Ogrenme ortamlarini ve Ogrenme etkinliklerini
ogrencilerin motivasyonlarini ¢er¢evede diizenlemek ile saglanabilir (Y1lmaz ve Huyugiizel
Cavas, 2007). Ayn1 zamanda bu ortamlar 6grencilerin, fen bilimlerine karsi ilgilerine,
isteklerine ve severek 6grenmelerine katkida bulunacaktir (Cekim, 2016). Motivasyonun fen
dersini 6grenmede ihmal edilemeyecek kadar biiylik 6neme sahip oldugunu ve 6grencilerin
duyugsal alanlarina hitap edilerek desteklenmeleri sonucunda fen ogrenimindeki
basarilarinda artis olacagini ortaya koyan ¢alismalar vardir (Waters ve Ginns, 2000; Hoang,
2007; Dede ve Yaman, 2008; Butler, 2009; Nbina, 2010; Giivercin ve dig., 2010; Seving ve
dig., 2011).

Bir¢ok alanda oldugu gibi Fen bilimleri dersinde de basariya ulagilabilmek i¢in motivasyon
vazgecilmez bir faktordiir. Gerek fen derslerinin islenisi gerekse ilgili programlarda

yapilacak diizenlemelere veri saglanmasi agisindan 6grencilerin motivasyon diizeyine etki
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eden degiskenlerin belirlenmesinde yarar vardir (Uzun ve Keles, 2010).

2.6 Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Motivasyon 0grenme ortamlarinda gézlemlenebilen bir siirectir. Motive olmus dgrencilerin
derslere karsi ilgili ve derslere katilimmin fazla oldugu goriiliiyor. Ogrenciler basar
hedeflerine ulasirken iki tiir motive olma durumu kullanirlar. Bunlar “is odaklr” hedefler ve
“yetenek odakl1” hedeflerdir. Ogrenciler bazen bir konuyu kendileri 6grenmek istedikleri
icin 6grenmek isterler bu durumu Is odakl” motivasyon kavramu ile agiklayabiliriz. Yetenek
odakli hedeflerde ise 6grenciler 6grenecegi konuyu ister zor ister kolay olsun herkesten iyi
O0grenmeyi ve digerlerinden daha iistiin olmay1 hedeflerler ve kendi yeteneklerini sergilemis
olurlar (Dogan, 2009). Ogretmenler i¢in motive olmus bir grenci derslerine katilan, dersine

kars1 yiiksek ilgili, sinavlarindan yiiksek notlar alan, 6devlerini zamaninda getirendir.

Motivasyon kavrami tek basina diisiiniilemez, motivasyonu etkileyen c¢esitli etkenler vardir.
Ogrencilerin okul ortamma kars1 motive olmasi icin gesitli cevresel etkenler vardir. Bu
etkenler 6grencilerin okul ve 6grenme ortamina karsi olan bakis agilar ile iliskili etkenlerdir.
Bu etkenler 6grencilerin bir durumu basarma ya da bagaramama yoniindeki inancin1 ve o ise
verdigi degeri ve 6grencilerin yapilacak isle ilgili duygularini kapsar. Arastirma sonuglarina
gore motivasyonu yiiksek olan 6grenciler derslerine daha ¢ok dnem verdikleri ve bu dersleri
gerekli olarak gormektedirler. Motivasyonu diisiik olan bireyler ise giinliik hayatlarinda
diizensiz olduklar1 goriilmektedir. Maehr ve Midgley (1991)’e gore; 6grenciler bir konuyu
ogrenirken hangi amagla 6grendiklerini bilir ve 6grenilecek konunun kullanilabilir, islevsel

olup olmamasi onlarin motivasyonlarini etkiler (Dogan, 2009).

Motivasyon genellikle bireylerde ig¢sel bir siire¢ ve {iriin olarak goriiliir. Simiftaki her
O0grenciye ayni materyaller verildiginde bile bazi1 6grenciler diger Ogrencilere gore
bilinmeyen bir konuyu Ogrenmede daha ¢ok emek verirler. Bu nedenle 6grenmede
motivasyon kavrami c¢ok Onemlidir. Ciinkii 6grenciler isin merkezindedir ve onlarin
motivasyonlar1 yani gayretleri sonucu ortaya ¢ikan iriinler 6grencilerin {iriinleri olarak
goriilmiistiir. Ogrencilerin motivasyon durumlarim etkileyen etmenlerden biri de
ogrenilecek olan konunun anlam diizeyidir. Ogrenilecek olan konu grenciler igin anlam
ifade etmiyorsa 6grenciler konudan uzak durmaya, konuyu anlamadiklarini, konunun ¢ok

zor oldugunu sdylemeye baslayacaklardir. Ogrencilerin 6grenme ve akademik basarilari

24



konusundaki bireysel(igsel) diisiince ve degerlendirmeleri onlarin konu hakkindaki
gayretlerini yani motivasyonlarint etkiler. Eger 6grenciler dgrenilecek konunun anlamlt

oldugu diisiiniirse motivasyonlar1 daha yiiksek olur ve basarili olma durumlari artar.

2.7 Motivasyon ile Tlgili Yaklasimlar

2.7.1 Davranisc¢i1 Yaklasim

Davranig¢r yaklagimi benimsemis olan egitim bilimciler motivasyonun kaynagini 6diil ve
ceza oldugunu kabul ederler. Ogrencilerin davramslarmi ddiillerin sekillendirdigini, yani
ogrenciler olumlu pekistirec aldik¢a davranisini tekrar etme egilimindedirler. Ogrencilerde
bu beklentinin olugsmasinin nedeni de Onceki deneyimleridir. Davranissal yaklagiminda
motivasyonun etkililigi cogunlukla pekistire¢lere baghdir (Ozdemir, 2008). Davranisg
yaklasimda ogrenciler odiillendirilen yani pekistirilen davranislarini tekrar etme
egilimindedirler. Bu nedenle davranissal yaklasimda ddiiller yoluyla 6grenci davraniglari
sekillendirilebilir. Davranisg1 yaklasimcilar motivasyonun kaynagini 6diil ve ceza olarak
diisiiniirler. Ogrenci smifinda sorulan bir soruya dogru cevap verip dgretmeninden ve
arkadaslarindan olumlu pekistirecler alirsa, sinifinda sorulan diger sorular1 da cevaplamaya
gayret eder. Davranigci yaklagima gore 6grenciyi okula ve derslere karst motive etmek icin
ogrenciye olumlu pekistiregler verilmeli cezadan kaginilmalidir. Davranis¢r yaklasimda
ogrencilerin bir duruma motive olmalari igin gerekli olan durumlar, sartlanma (6diilii almak)
ve modelden (arkadasi, Ogretmeni) Ogrenme yollartyla Ogrenilmektedir. Davranisci
yaklasimda 6grenciler 6diile odaklanirlar, 6diilii almak i¢in gerekli olan amaglara yonelirler

yani davranigc1 modelde motivasyon dissal kaynaklara dayanir (Kiigilkahmet, 2007).

Bu yaklagima getirilen en biiylik elestiride buradan kaynaklaniyor. Ana elestiri su sekildedir;
distan giidiilenen 6grenciler davraniglar1 gergeklestirirken sadece 6diil almak icin yaparlar,
yapmalar1 gerektigi i¢in yapmazlar. Ogrenciler sadece 6diil almak icin &devlerini,
gorevlerini yapar hale gelebilir. Ogrenciler ddevlerini yaptiklari i¢in 8diil verilir ddevin
kalitesi kontrol edilmezse Odiiller, kalite standardimi karsiladig1 zaman degil de sadece 6dev
yerine getirildi diye verilirse, distan gelen ddiillerin olumsuz etkileri goriilmeye baglar.
Ornegin, bir 6gretmen dgrencilerine verdigi ddevi kontrol ederken 6devi yapan herkese 100
vermesi yanlig bir durumdur. Bu durum 6grencilere 6diiliin, 6devin kalitesi ile degil de onun

yapilmastyla kazanilabilecegi mesajini verir. Bu durumda 6grencilerin motivasyonuna zarar
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Verir.

Ogrencilerin devamli olarak dissal kaynaklarla motive edilmesi zamanla 6grenme siirecine,
O0grenmenin devamliligina zarar verebilmektedir. Nasil olsa herkes 100 aliyor diyerek
Odevlerini, derslerini énem vermeden yapar duruma gelecektirler. Bu nedenle 6grenme
ortamlarinda motivasyon kaynagi olarak igsel pekistireclere de yer verilmesi 6grenmenin

siirecinde kaliteyi ve devamlilig1 saglamak adina 6nem arz etmektedir.

2.7.2 Biligsel Yaklasim

Bilissel yaklasim, davranis¢1 yaklasima bir tepki olarak dogmustur. Bilisssel yaklagimda
davranigcilarin aksine igsel etkenler 6nemlidir. igsel faktdrler bir davranisin yapilasinda
dgrencinin kendisinin isteyerek yapmasini saglar. Ornegin; bir 6grenci sevmedigi bir derse
calisirken uykusu gelir, hasta hisseder gibi ¢esitli bahaneler tiretir, sevdigi bir dersi ¢alisirken
ise yoruldugunu, aciktigini veya uykusuzlugunun farkinda olmayabilir, bir an Once
konusunu bitirip yeni konuya gegmek ister. Ciinkii bu davranisin gerceklesmesini etkileyen
etmen bir ddiile (dissal) yonelik degil de igsel ihtiyaglara yonelik etmenlerdir. Biligsel
yaklagimda bir davranis gerceklesirken 6grenci kendi istedigi i¢in gerceklestirir. Biligsel
yaklasimcilar distan gilidiileme yerine, icten gilidilenme kavramina daha g¢ok Onem
vermektedirler. Biligsel yaklagimecilarin goriisti su sekildedir, 6grenci bir davranisi kendi
istedigi i¢in yapar, konuyu dersi sevdikleri i¢in ¢alisir ve anlamak istedigi i¢in anlar. Biligsel
yaklasimda 6dilii, 6grenci kendi kendine verir, 6rnegin; 6grenci var olan problemi dogru
olarak ¢oziiyor ve amacina ulasiyorsa bu durum o&grenciler i¢in bir odiildir. Biligsel
yaklasima gore 0grenme ortamlarinda 6grencileri derse veya konuya kars:1 giidiilemek i¢in
ilgilerini ¢ekebilecek, merak uyandiracak soru ve durumlara yer verilmelidir. Biligsel
yaklasimcilarin kabul ettigi bir gorlis de su sekildedir, 6grencilerin bir duruma motive
olmalar1 i¢in 68renci ihtiyaclarini 6nemli gérmiislerdir. Bu ihtiyaglar 6grencilerin verdigi
kararlar1 ve davraniglar1 etkiledigini sdylemektedirler. Bu nedenle 6grencileri derslere karsi
giidiilemek i¢in i¢sel ihtiya¢ hissetmelerini saglayacak merak uyandiran, ilging ve giinliik
hayatla iligkili sorular sorarak 6grencilerin harekete gecirilmesi saglanmalidir. Ancak,
O0grenme ortamindaki her 6grenciyi harekete ge¢irmek zordur, var olan sorular her 6grencide
ayni etkiyi olusturmayabilir. Clinkii 6grencilerin yasantilari, degerleri, beklentileri, amaclar

ve ihtiyaglari birbirinden ¢ok farklidir (Erden ve Akman, 2003).
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Biligsel yaklagimeilar, 6grenciler arasindaki bu farkliliklart agiklamada 6gretmenlere birkag
soru ile yardimci olmaktadir (Kiigiikahmet, 2007):
1-Baslangicta basarisiz olmalarina ragmen, neden bazi 6grenciler problemi ¢ozmeye
devam ederler?
2-Neden baz1 6grenciler notlarin etkilemeyecegini bildikleri halde bazi etkinliklerle
ilgilenirler?
3-Neden insanlar basarili olana kadar, bir faaliyette bulunmaya devam ederler ve
basardiktan sonra birakirlar?
4-Neden Ogrenciler olumsuz geribildirim almayi, hi¢ geribildirim almamaya tercih
ederler?

5-Ogrenciler neden derslerin énemsiz ydnleriyle ilgilenirler?

2.7.3 Hiimanist Yaklasim

Abraham Maslow’un kurucusu oldugu bu goriise gore 6grencilerin bir duruma motive
olmalarinin temelinde ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaglar iki baslikta incelemistir, temel ve {ist
diizey ihtiyaclar. Maslow ihtiyaclar1 belirlerken, en alt diizeyden baglayarak bir hiyerarsi
olusturmustur: en alt diizeyde temel ihtiyaclar, listlere ¢iktikea {ist diizey ihtiyag olarak
piramit olusturmustur. Piramidi en altindan iistiine dogru; fizyolojik ihtiyaclar, giiven
duyma, bir gruba ait olma-sevme-sevilme, statii kazanma-kendine saygi duyma, merak
giderme, bilme, estetik ve kendini gergeklestirme seklinde siralamistir. Bu goriise gore bir
Ogrencinin alt diizeydeki temel ihtiyaci giderilmedikge bir iist diizeyde olan ihtiyacinin
giderilmesi miimkiin degildir. Ornegin; a¢ ve uykusuz olan bir 6grencinin bilme-anlama

ithtiyaci i¢in ugrasmasi miimkiin degildir.

Hiimanist kuramin temelinde aslinda tiim insanlar giidiilenmistir ve higbir insan
motivasyonsuz degildir. Ogrencilerimiz 6grenme ortamlarinda bizim, onlardan bekledigimiz
bir durum i¢in giidiilenmemis olabilirler ama bu onlarin motivasyonsuz oldugu anlamina
gelmez. Ders esnasinda telefonu ile ugrasan bir &grenci giidilenmemis degildir ama

Ogrencinin gilidiilenmesi o anki dersine degil de ders dis1 etkinliklere yonelmistir.

2.7.4 Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Sosyal 6grenme yaklasimi, davranis¢1 ve biligsel yaklasimlarin 6zelliklerini barindirmakla

27



birlikte bu yaklasimlara yeni 6zellikler eklemistir. Sosyal 6grenme kuramina gore, bir
duruma motive olurken yalnizca digsal etmenlerin yeterli olmadig1 gibi yalnizca igsel
etmenlerde yeterli olmamaktadir. Bir duruma motive olurken dissal ve i¢sel etmenler birlikte
olmalidir. Cevresel degiskenler ve biligsel 6zellikler kadar 6grencinin kisisel 6zellikleri de
motive olma durumunu etkilemektedir (basari, kararlilik, 6z-yeterlik, vb.). Ogrencilerin bir
konuya motive olma durumlari; biligsel ozellikler, ¢evresel degiskenler ve kisisel
Ozelliklerin etkilesimi ile ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal 6grenme yaklagiminda gilidiilenmeyi
etkileyen en temel faktorler; 6grencinin amag ile ilgili beklentileri, var olan amacin 6grenci

icin degeri ve dgrencinin yapilacak ise yonelik tepkisidir.

Sosyal 6grenme kuramina gore, 6grenciler bir davranisa kars1 gilidiilenirken oncelikle kendi
geemis yasantilarini ve baska 6grencilerin yasantilarina bakarak yapacagi isin sonuglarini
tahmin eder, eger sonug olumlu ise yapacag: ise kars1 giidiilenir. Ornegin; okulunda bir iist
siifa gecen Ogrenci hangi derslerden bagarili olup olamayacagina yonelik tahminlerde

bulunur (Bandura, 1997).

2.8 Fen Bilimleri Egitiminde Motivasyon ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin gesitli degiskenleri ile
ilgili bilimsel calismalarin sonuglari yer almaktadir. Bilimsel acidan gegerliligi kabul
gormis dergi, ylksek lisans ve doktora tezleri, online veritabani taramalari ve bu

caligmalarin sonuglarindan elde edilen veriler yer almaktadir.

2.8.1. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlari ile Tlgili

Yapilan Calismalar

Gliniimiiz diinyasinda, degisim ve gelismeler kisiler arasindaki iligkileri degistirirken,
toplumdaki bir¢ok kurumu gibi egitim kurumlarini da etkilemistir. Glinlimiiziin en belirgin
ozelligi siirekli degisim ve gelisim olmasidir. Degisimin bu kadar hizli oldugu zamanimizda
toplumlarin ihtiyaglar1 da degismektedir. Bu gelismelerden etkilenmeyen meslek grubu veya
birey neredeyse kalmamistir. Dolayisiyla toplumlar degisen sartlara uymalari, geri
kalmamalar1 i¢in yeniden yapilanmasi ve degisimlere uyum saglamalar1 gerekmektedir.
Gilinlimiiz toplumlarinin sosyal, kiiltiirel ve teknolojik acilardan gelismelerinin temelini de

egitim olusturmaktadir (Zor, 2020).
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Son yillardaki bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ile iilkeler egitim programlarini
gilincellemis vatandaglarinin iyi bir egitimden gegirilerek fen okuryazari birey olarak
yetismesinin gerekliligine ve fen egitiminin bu siiregte cok dnemli olduguna inanmaktadirlar
(OECD, 2006). 21. yiizy1l becerileri genel olarak, 6grencilerin yasadigimiz ¢agda basarili
olabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken iist diizey becerileri ve 6grenme egilimlerini ifade
eder. Fen bilimleri 6gretim programinin hedefledigi fen okuryazari bireyler ile 21. yiizyil
yasam becerileri arasinda giiclii benzerlikler vardir (MEB, 2018). Buda bize sunu gosteriyor;
bireylere 21. yiizy1l yasam becerileri kazandirmak igin fen bilimleri dersinin énemi ¢ok

fazladir.

Literatiir incelendiginde fen O0grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili yerli ve yabanci
calismalar yapilmistir, bu calismalarda genel olarak; Olgek gelistirme ¢aligmalari,
ogrencilerin 6grenme ortamlarina yonelik farkli gorlis ve algilarinin neler oldugu, fen
O6grenme motivasyonunun sinif diizeyi, cinsiyet, yas, ebeveyn egitim durumu, fen ders
notlari, ekonomik diizey, ailedeki kardes sayisi, gibi cesitli degiskenlerin iizerine

yogunlastig1 gérilmiistiir.

Ogrenme ortam1 algilismin, fen 6grenmeye yénelik motivasyonu belirlemek iizere dlgek
gelistirme kapsaminda aragtirmacilar birgok anket gelistirmislerdir. Literatiir de en ¢ok
karsilagilan ¢alismalar, Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Anketi (CLES), Ogrenme Ortam1
Envanteri (LEI), Smif Ortami1 Olgegi (CES)’dir (Akdag, 2020). Bu calismada da
Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Anketi (CLES)’i kullanilmistir. Bu anket Taylor ve Fraser
(1991) tarafindan gelistirilip Johnson ve McClure (2004) tarafindan diizenlenmistir. Bu
anketin Tirkce’ ye uyarlama calismast Kiigiikozer, Kirtak, Ayverdi ve Egdi (2012)

tarafindan yapilmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde, 6grenme motivasyonunun farkli degiskenlerle
iligkili oldugunu gosteren c¢ok sayida caligmalar yapilmigtir. Alanyazindaki c¢aligmalar
incelendiginde fen bilimlerini 6grenmeye yonelik motivasyonun cinsiyet degiskeni ile
iliskili oldugunu ag¢iklayan galismalar mevcuttur (Britner ve Pajares, 2001; Martin, 2004;
Chapell, 2005; Yaman ve Dede, 2007; Lagozzino, 2008; Uzun ve Keles, 2010; Giivercin
vd., 2010; Akpmar vd., 2012; Demir vd., 2013; inel Ekici, 2014; Altumsik, 2016; Baysal,
2016; Cekim, 2016; Erdogan ve Polat, 2017; Karakaya vd., 2018; Cabur, 2020; Zor, 2020;
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Karatas, 2021).

Ayni zamanda yapilan ¢aligmalarda, 6grenmeye iliskin motivasyonun sinif diizeyi agisindan
farklilastigini bulan ¢aligmalar mevcuttur. Sinif diizeyi agisindan incelenen c¢aligmalarin
biyiik bir kisminda, 8. smif O&grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin diger sinif diizeylerine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Yaman ve
Dede, 2007; Lagozzino, 2008; Tseng, vd., 2010; Uzun ve Keles, 2010; Ekici vd., 2014;
Erdogan ve Polat, 2017; Karakaya vd., 2018; Kéymen, 2019; Zor, 2020).

Yapilan calismalarda fen 6grenme motivasyonunun ogrenme ortami algilar ile iliskili
oldugu calismalarda vardir (Erdogan ve Polat, 2017; Kazakli, 2020). Yapilan ¢aligmalarda
fen 0grenme motivasyonunun anne-baba egitim seviyeleri ile iliskili oldugunu bulan
calismalarda vardir (Berengi, 1996; Mulvenon vd., 2005; Ekici vd., 2014; Altunisik, 2016;
Koéymen, 2019; Kazakli, 2020). Bir diger sonug¢ olarak da ogrencilerin fen bilimleri ders
notlarmin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile iligkili oldugunu bulan caligsmalar da
vardir (Ekici vd., 2014; Altunisik, 2016; Alkan ve Bayri, 2017; Karakaya vd., 2018). Ayrica,
ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin smav kaygilar ile
iligkisini agiklayan ¢alismalar da bulunmaktadir; 6grencilerin kaygi diizeyi arttikga fen
bilimlerine iliskin motivasyonlar1 olumsuz etkilenmistir (Berengi, 1996; Mulvenon vd.,

2005; Chapell, 2005; Lagozzino, 2008; Tseng, vd., 2010).

Alanyazindaki ¢alismalarda calisma yontemi olarak da c¢ogunlukla nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli tercih edilmistir (Tiire, 2010; Yenice, Saydam ve Telli, 2012;
Uzun ve Keles, 2012; Akpinar, Batdi1 ve Donder, 2013; Sevgin, 2013; Atay, 2014; Duman,
2014; Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014; Bircan, 2015; Altunisik, 2016; Cekim, 2016; Alkan ve
Bayri, 2017; Erdogan ve Polat, 2017; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Kdymen, 2019;
Zor, 2020). Cok az sayida karma modelde ¢alismalar da yapilmistir (Kazankli, 2020).

Alan yazin caligmalari bir biitlin olarak degerlendirildiginde, iilkemizde fen egitiminin
kalitesinin artirilmasi amaciyla fen bilimleri 6grenme motivasyonunun cesitli degiskenlerle
iligkisi arastirtlmistir. Yapilan aragtirmalarda 6grenme motivasyonu ve 6grenme ortami algilar
ayr1 ayr ¢alismalar seklinde incelenmistir, cok az sayida ¢aligmada 6grenme ortami algilari ve
motivasyon iliskisi incelenmistir. Alanyazindaki bu eksigi gidermek adina bu caligmanin

yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢alismada 6grenme ortami algilar1 ve motivasyon iligkisi
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bir ¢calismada incelenmistir.

2.9 Fen Bilimleri Egitimi ve Ogrenme Ortamina Iliskin Yapilan Calismalar

Giiniimiizde egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6grencilerin egitim 6gretim
faaliyetlerinin merkezinde olmasi ve bilgiye etkin olarak ulasmasi sonucunda daha iyi
ogrendigini belirtmektedir (Kurt ve Bayar, 2020). Ogrencilerin kazanim hedeflerine ulasma
siirecinde Ogrenme ortaminin yapist onemli goriilmektedir. Ciinkii 6grenme c¢iktilari,
O0grenmenin gerceklestigi ortamlarda ortaya ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci kuram bireyin
kendi 6grenmelerini gerceklestirmesine firsat sunan, planlarin esnek oldugu ve bireyin
deneyimler elde etmesini saglayan yapida ortamlardir. Bu yapinin hakim oldugu 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari g6z dniinde bulundurulur, onlarin diisiincelerini
daha rahat ifade etmesi, gruplar halinde calismalar1 ve onlarin ders igerisinde gerceklestirilen
faaliyetlere etkin katilimi saglanir (Hanger ve Yalgin, 2009; Jonassen ve Land, 2000).
Alanyazin incelendiginde fen 6grenme motivasyonunun 6grenme ortami algilari ile iliskili
oldugu bir¢ok ¢alisma goriilmektedir (Erdogan ve Polat, 2017; Kazakli, 2020; Dékmecioglu,
2017). Incelenen calismalarda degiskenler farklilik gostermekte olup, fen Ogrenme
motivasyonu ve 0grenme ortami algilarinin birlikte incelendigi ¢ok az sayida ¢aligmanin
oldugu goriilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda yapmis oldugumuz ¢alismaya

benzerlik tagiyan bazi caligmalara asagida yer verilmistir.

Kazakli (2020), yaptig1 calismada sinif dist etkinliklerin, 6. siif dgrencilerinin fen bilimleri
dersi akademik basarilaria ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Yaptig1 caligmada karma yontem kullanmistir. Sinifta deney ve kontrol grubu ogrenciler
belirleyerek yaptigi calismasinda deney grubu 6grencilerine sinif disi etkinlikler yaptirmistir.
Arastirma sonucunda son test sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
testi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegini olusturan bes adet alt faktorden, 1. faktor
olan Arastirma Yapmaya Y Onelik Motivasyon, 2. faktor olan Performansa Y 6nelik Motivasyon,
4. faktor olan Isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon ve 5. faktdr olan Katilima Yonelik
Motivasyon i¢in son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Sadece
fen 6grenmeye yonelik motivasyon Slceginin 3. faktorii olan iletisime Y&nelik Motivasyon
acisindan deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmamasinin, sinif disi

etkinliklerin uygulanmasi i¢in siirenin yeterli olmamasindan ve okul bahgesinin Ogretime
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elverigli olmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte deney grubu ile
yapilan goriisme sonucunda ogrencilerin fen dersine ve smif disi etkinliklere yonelik

goriislerinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dokmecioglu (2017), yaptig1 calismasinda ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin fen bilimleri
dersindeki yapilandirmact 6grenme ortami algilarini incelemistir. Aragtirma sonucuna gore;
Ogrenciler, bilimsel c¢alismalarin zamanla degisebilecegini fark etmekte, fen bilimleri
konularmin okul igerisinde ve okul disinda hayatla iliskili oldugunu diisiinmekte, fen bilimleri
konularii 6grenirken bilimsel bilgilerini ifade etmekte ve sorgulamakta, fen bilimleri dersinde
konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6gretmene yardimci olmakta ve arkadaslariyla fikirlerini
paylasabilecekleri sonucuna ulasmistir. Yine bu calismada fen bilimleri dersinde sinif
ortamlarinin yiiksek diizeyde yapilandirmaci olmadigini bu konuda Tiirkiye'de yeterince yol

almamadigimi belirtmislerdir.

Erdogan ve Polat ise (2017) yapmus olduklar1 ¢alismada ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci
O0grenme ortami algilarini 6lgmeye yonelik olarak nicel arasgtirma yontemini kullanarak
boylamsal bir analiz yapmustir. Arastirmalarinda yapilandirmaci 6grenme ortamina yonelik
algilarinin cinsiyet, siif diizeyi ve 6grenim gordiikleri y1l degiskenleri arasindaki iliskilerini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin
alg1 diizeylerinin dl¢egin biitiinlinde ve alt boyutlarinda sik sik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Yani Ogrencilerin 6grenme ortamini fazlasiyla yapilandirmact olarak algiladiklart sonucunu
ortaya koymuslardir. Bu sonug bizim ¢alismanmizla benzerlik géstermektedir. Ogrenme ortami
alt boyutlarina bakildiginda 6grenci algilariin en ¢ok kisisel uygunluk alt boyutunda, en az ise
paylasimh kontrol alt boyutunda farklilastig1 goriilmektedir. Ogrenci uzlasmasi, Kritik fikir ve
Belirsizlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Arastirmada cinsiyet
acisindan 6lgegin biitiinii ve tiim alt boyutlarinda kiz 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme
ortamina iliskin algilarmin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oranda yapilandirmaci
algiladiklar1 goriilmiistiir. Yine ayn1 arastirmada sinif diizeyleri arasindaki iligkiye bakildiginda
5. ve 6. siif 6grencilerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore daha yliksek diizeyde yapilandirmact
O0grenme ortami algisina sahip olduklari tespit edilmistir. Baska bir degisken olan 6grenim
gordiikleri egitim ogretim yillarina gore 6grencilerin 6grenme ortamlarin1 2011 yilinda daha
yapilandirmaci gordiiklerini, Ogrencilerin 2012, 2013 ve 2014 yillarinda yapilandirmaci

O0grenme ortamina yonelik algilarinda azalma oldugu goriilmustiir.

Ulkemizde 2005 yilinda topyekiin uygulanmaya baslayan yapilandirmaci égrenmeyi esas alan
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programlar ile birlikte bu alanda yapilan aragtirma sayisinda artislar gozlenmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde icerik olarak 6grenme ortamlarina ait 6grenci ve 6gretmen gortsleri,
Olcek gelistirme, 6grenme ortami algilarinin cinsiyet, siif diizeyi gibi degiskenlerle iligkisini
inceleyen pek ¢ok calisma yapilmistir. Fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde
agirlikli olarak 6gretmen ve Ogrencilerin yapilandirmact 6grenme ortamiyla ilgili gorlis ve
diisiincelerini ortaya koymaya yonelik ¢alismalardan olustugu gériilmektedir. Ogrenci algilarina
yonelik yapilan caligmalarda genellikle cinsiyet ve simif diizeyine yonelik degiskenler
aragtirtlmis olup (Erdogan ve Polat, 2017; Zorlu ve Zorlu, 2015; Cavus ve Yilmaz, 2014;
Nayman, 2011; Pinar Bal ve Doganay, 2009), akademik basar1 degiskenine yonelik az sayida

arastirmaya rastlanmigstir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliim sirastyla arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve drneklemi, aragtirmanin veri

toplama araglari, verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgileri icermektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde bulunan 18 ilimizde ortaokula kayitl (5, 6, 7
ve 8. smif) benzer sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik yapidan gelen 450 6grencinin fen
bilimlerini 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler ile iligkisini arastirmak
lizere, nicel arastirma yaklasimina dayali genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli

tercih edilmistir.

Tarama (survey) modeli, gegmiste olan ya da gliniimiizde var olan bir olay ya da durumu
oldugu gibi degistirmeden Ozelliklerini ortaya koymay1 amaglayan arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2016). Iliskisel tarama modeli ise, degiskenler arasindaki iliskiyi ve bunlar
arasindaki baglantilar1 inceleyen bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. Fraenkel ve Wallen
(2006)’1na gore tarama arastirmalart bir duruma ile ilgili katilimeilarin 6zelliklerinin (tutum,
ilgi, yetenek, beceri vb.) belirlendigi ve goriislerinin alinligi, daha biiyiik 6rneklemlerin

olabilecegi aragtirmalar olarak tanimlamisglardir.

Tarama arastirmalarinda var olan durum tespit edilir ama durumun nedeni konusunda yeterli
sonuclara ulasamayiz. Tarama arastirmalarinda “Nerede, ne, nasil, ne zaman, neden” gibi
sorulara cevap arariz. Bu arastirma tiirtinde problem durumlari gogunlukta soru ctimleleriyle
ifade edilir. Tarama arastirmalarinda “Nerede, ne, nasil, ne zaman” gibi sorulara cevaplar
bulunabilir iken, “Neden?” sorusuna cevap bulmada yetersiz kalmaktadir (Biiytikoztiirk,
2017). Tarama arastirmalarinda, bilgiler aragtirmaci tarafindan hazirlanir ve yine arastirmaci
tarafindan yanitlama secenekleri olusturarak veri toplama araci olusturulur ve genis
topluluklardan bilgi toplanir. Tarama aragtirmalarinda sorulacak sorularin katilimcilarin
gercek goriislerini yansitmamasi ya da yonlendirme yapmasi olasiligi bulunmaktadir, bir
ozellik katilimcida olmasa bile varmis gibi isaretleme yapabilir (Biiyiikoztiirk, 2017). Bu
nedenlerden dolay1 toplanan veriler ger¢ek sonucu tam anlamiyla yansitmis olamaz ve

arastirmanin sonuglariyla one siiriilen hipotez test edilemeyebilir (Gorard, 2004). Var olan
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bu olumsuz durum tarama aragtirmalariyla hipotezler test edilemez anlamina da gelmez.
Tarama arastirmalarinin olumlu ydnleri de vardir. Tarama arastirmalarinin en biiyiik
avantajlarindan birisi de genis Orneklemlerden veriler toplamayi saglayabilmesidir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Tarama arastirmalarinin olumsuz yonleri olsa da ¢ok genis
orneklemlerden veri toplanmasi konusunda kolaylik sagladigi icin 6nemli bir arastirma

modeli olarak kabul gormektedir.

Tarama arastirmalarinda veriler analiz edilirken ‘neden’ sorusuna degil de cevaplarin nasil
bir dagilim gosterdigi ile ilgilenirler (Fraenkel ve Wallen, 2006). Sonu¢ olarak tarama
aragtirmalarinin amaci var olan bir durumun tespitini yaparak o duruma ait sonuglari

degerlendirmektir.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren, bir calismadaki verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin, genellestirilmeye
calisildigr gruptur. (Cepni, 2010). Iki tiir evren vardir; bunlardan ilki hedef evrendir ve
ulasmanin zor oldugu ama aragtirmacinin ulagmak istedigi, ideal se¢imini yansittig
diistiniilen soyut evrendir. Bu calismanin hedef evreni, Tirkiye’de 6grenim goren tiim
ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Ikinci evren ise ulasilabilir evrendir; arastirmacinin
ulasabilecegi, siirli sayidaki, gercek¢i secimi olan somut evrendir. Bu calismanin
ulagilabilir evreni ise tilkemizin 18 ilimizdeki ortaokullarda 6grenim géren 450 ortaokul (5,
6, 7 ve 8. smif) o6grencileridir. Farkli 6gretmen arkadaslardan siiflarindaki 6grencilere bu
Olcekleri uygulamasi istenmis ve internet erisimi olan Ogrencilerine bu Olgekleri
doldurtmuslardir. Internet erisiminde yasanilan sorunlardan dolay1 smiflardaki tiim

Ogrencilere ulagilamamistir.

Orneklem; evreni en iyi temsil eden gruptur, evreni biitiin olarak incelemenin olas1 olmadig1
durumlarda sonuglarin genellendigi gruba denir (Cepni, 2010). Bu arastirmanin 6érneklemini
ise, uygun ornekleme yontemi ile ulasilan 2019-2020 akademik yilinda Tiirkiye’ nin ¢esitli
bolgelerinde bulunan 18 ilimizde ortaokul seviyesinde olan (5, 6, 7 ve 8. sinif) benzer

sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik yapidan gelen 450 6grenciden olugsmaktadir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin smif diizeyi ve cinsiyet dagilimi asagidaki tablolarda

sunulmustur. Orneklem cinsiyet agisindan degerlendirildiginde, 281 kiz 6grenci (% 62.4) ve
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169 erkek 6grenciden (% 37.6) olusmaktadir (Tablo 1). Orneklem sinif diizeyi acisindan
degerlendirildiginde ise; 112 besinci sinif grencisi (% 24.9), 62 altinci sinif 6grencisi (%
13.8), 125 yedinci sinif 6grencisi (% 27.8) ve 151 sekizinci sinif 6grencisinden (% 33.6)
olusmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 12,45 (SS=1.28) olup 9-15 yas arasindaki
ortaokul Ogrencilerinin ¢alismaya katildigi tespit edilmistir. Grafik 1 incelendiginde
calismaya katilimin en ¢ok oldugu ilk {i¢ sehir siralandiginda en ¢ok Sakarya (% 28.9)’dan,
ikinci olarak Kocaeli (% 19.8)’nden ve iiciincii olarak da istanbul (% 15.3)’dan katilim

saglandig1 bulunmustur.

Tablo 1: Arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore

dagilimi
Erkek Kiz
Sinif Diizeyi Frekans Yiizde Frekans Yiizde Toplam
S.siif 48 28.4 62 22.1 110
6.smuf 28 16.6 35 12.5 63
7.s1mn1f 42 24.9 83 29.5 125
8.smnif 51 30.2 101 35.9 152
Toplam 169 100.0 281 100.0 450

Bu ¢alismanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet ve sif diizeyi degiskenleridir. Bagimh
degiskenleri ise ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart ve

ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlaridir.
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Grafik 1: Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sehirlere gore dagilimi

3.3. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin  6grenme ortami  algilarmm  ve fen bilimlerini  6grenmeye yonelik
motivasyonlarini1 belirlemek amaciyla gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmig Ol¢ekler
olan “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Algilar1 Olgegi (CLES)”, “Fen Bilimleri Motivasyon

Olgegi (SMQ)” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu kullanilmistir.

3.3.1. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar: Olcegi

“Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1 Olgegi”, Taylor ve Fraser tarafindan (1991)
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek 2004 yilinda Johnson ve McClure tarafindan revize
ederek son seklini vermislerdir. Bu dl¢egin Tiirk¢e’ ye uyarlanma ¢alismasi ise 2006 yilinda
Yilmaz-Tiiziin, Cakiroglu ve Boone (2006) tarafindan hazirlanmistir. Tiirk¢eye uyarlanmis
olan bu &lcegin “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1 Olgegi (YOOO)” amaci 6grencilerin
Ogrenme ortamlar1 hakkindaki algilarini tespit etmektir (6rnek maddeler i¢in Tablo 2’ye
bakimz). Olgekteki madde sayis1 20 olup 5°li-Likert tipindedir ve araliklarin agiklamasi su
sekildedir: 1-1.80 araligi “Hi¢bir Zaman”; 1.81-2.60 araligi “Nadiren”; 2.61-3.40 araligi
“Bazen”; 3.41-4.20 araligi “Sik Sik”; 4.21-5.00 araligi “Cogunlukla”. Yapilandirmaci

O0grenme ortamlar1 6l¢egi birbiriyle iligkili olan bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
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Ogrenci uzlagmasi (student negotiation), paylasimli kontrol (shared control) kisisel uygunluk
(personal relevance), belirsizlik (uncertainty) ve kritik fikir (critical voice) alt boyutlaridir.
Bu alt boyutlarin Cronbach’s a degerleri 0.72-0.86 arasinda bulunmustur (Yilmaz, Tiiziin
vd., 2006; Uysal, 2010).

90

Tablo 2: “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” *nden drnek maddeler

Boyut Ornek Madde

Kisisel Uygunluk (KU) “Fen Bilimleri dersimizde okul i¢inde ve okul disindaki hayat
hakkinda bilgi ediniyorum.”

Belirsizlik (BZ) “Fen Bilimleri dersinde bilimin problemlere her zaman ¢6ziim

getiremedigini 6greniyorum.”

Kritik Fikir (KF) “Fen Bilimleri dersinde neyin, nasil gretildigini rahatlikla

sorguluyorum.”

Paylasimli Kontrol (PK) “Fen Bilimleri dersinde ne 6grenecegimin planlanmasinda

O0gretmenime yardimci oluyorum.”

Ogrenci Uzlasmasi (OU) “Fen Bilimleri dersimizde problemi nasil ¢ézecegimi diger

ogrencilerle tartistyorum.”

Yapilan bu arastirmada ise; Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari Olgegi’nin alt boyutlar1 igin
giivenirlik katsayilar1 kisisel uygunluk igin .79, belirsizlik igin .64, kritik fikir ig¢in .75,
paylasimli kontrol igin .77 ve 6grenci uzlasmas i¢in.70 degerleri bulunmustur. Olgegin tiim
maddeleri dahil edildiginde bulunan Cronbach’s alpha degeri .90°dir. Ayni1 zamanda yapilan
bu arastirmanin Orneklemdeki gecgerligini test etmek amaciyla LISREL 8.71 programi
kullanilarak Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Kullanilan indeksler: y2/df orant,
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Standardized Root Mean Square
Residual (SRMR), Goodness of Fit Index (GFI), Comparative Fit Index (CFI) ve Non-
Normed Fit Index (NNFI)’dir. y2/df oran1 i¢in 5’ten kiigiik degerler, SRMR i¢in .05’ten
kiiclik degerler, GFI, CFI ve NNFI i¢in .90’dan biiyiik degerler veri setinin 6nerilen modelle
1yl uyum gosterdigini belirten kriter degerler olarak kabul edilmistir (Joreskog ve Sérbom,
1993; Kline, 2005). RMSEA, .05’ten kii¢iik degerler iyi uyum, .05-.08 arasinda olan degerler

icin orta uyum ve .10°dan biiylik degerler i¢in zayif uyum gostermektedir (Browne &
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Cudeck, 1993). Bu calisma igin yapilan analiz sonucunda elde edilen degerler: y?/df
(269.46/160) = 1.67, RMSEA = .039 (90% CI =.031, .047), SRMR =.049, GFI = .89, CFI
=.99 ve NNFI = .99 incelendiginde analiz yapilan veri setinin dnerilen model ile olduk¢a

1yl uyum gosterdigi sonucuna ulasilmstir.

3.3.2. Fen Bilimleri Motivasyon Olcegi

Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi (FMO), ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin
motivasyonlarini 6l¢meyi hedeflemektedir. Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilmis
olup Cetin-Dindar ve Geban (2015) tarafindan ise Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Bu 6lgek besli
Likert formatinda 30 tane madde igermektedir (Tablo 3). Bu maddeler de “hi¢bir zaman”,
“ara sira”, “bazen”, “genellikle” ve “her zaman” seklinde derecelendirilmistir. Glynn ve
Koballa (2006) tarafindan gelistirilen 6l¢ek alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, “fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin i¢sel motivasyon”, “fen bilimlerini 6grenmeye iliskin digsal
motivasyon”, “fen bilimlerini 6grenmeye olan ilgi”, “fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
kararlilik”, “fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik” ve “fen bilimleri sinavlarina
iligkin endisedir”. Bu alt boyutlar ayn1 zamanda 6grenmeye iliskin motivasyonun da alt
boyutlaridir. Ceviri ve uyarlamasi yapilan 6l¢egin de dort alt boyutu oldugu tespit edilmistir.
Bu alt boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.89 olarak bulunmustur (Cetin-Dindar

ve Geban, 2015). Bu ¢alismada, veri analizi 6ncesi “fen bilimleri sinavlarina iliskin endige”

alt boyutundaki maddeler olumsuz ifadeler igerdigi i¢in ilgili maddeler ters kodlanmustir.

Tablo 3: Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi (FMO)’nden Ornek Maddeler

Alt Boyut Ornek maddeler

“Fen Bilimlerini 6grenmeye iliskin “Fen Bilimleri sinavlarinda basarili olacagima eminim.”

oz-yeterlilik” (13 madde) “Fen Bilimleri dersi bagsarimin diger 6grenciler kadar

veya daha iyisinin olacagini diisiiniiriim.”

“Fen Bilimleri sinavlarina iliskin “Fen Bilimleri sinavi zamani geldiginde endiselenirim.”

endise” (6 madde) “Fen Bilimleri sinavlarinda basarisiz  olmaktan

endiselenirim.”

“Fen Bilimlerini 6grenmeye iligkin “Fen Bilimleri 6grenmenin kariyerime nasil faydasi

dissal motivasyon” (7 madde) olacagini diisliniiriim.”

“Fen Bilimleri 6grenmenin 1iy1 bir i$ bulmada bana nasil

yardimci olacagini diisiiniiriim.”
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Alt Boyut Ornek maddeler

“Fen Bilimlerini 6grenmeye iligkin “Benim i¢in fen bilimlerini 6grenmek aldigim nottan
i¢sel motivasyon” (4 madde) daha 6nemlidir.”
“Fen Bilimlerini 6grenmeyi ilging bulurum.”

Toplam (30 madde)

Mevcut arastirmada; FMO’nin alt boyutlar1 i¢in giivenirlik katsayilar1 fen bilimlerini
ogrenmeye iliskin oz-yeterlik i¢in .88, fen bilimleri sinavlarina iligkin endise igin .67, fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin digsal motivasyon igin .78 ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
i¢sel motivasyon igin ise .51 olarak hesaplanmistir. Olgegin tiim maddeleri dahil edildiginde
bulunan Cronbach’s alpha degeri .87’dir. Ayni zamanda, mevcut arastirmanin 6rneklemdeki
gecerligini test etmek amaciyla LISREL 8.71 programi kullanilarak Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. Bu ¢alisma i¢in yapilan analiz sonucunda elde edilen degerler:
¥2/df (1801.60/399) = 4.51, RMSEA = .088 (90% CI =.084, .093), SRMR = .17, GFI = .63,
CFI = .95 ve NNFI = .94 incelendiginde analiz yapilan veri setinin 6nerilen model ile orta

derecede uyum gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama aract 2019-2020 akademik yilinin bahar doneminde
5., 6., 7. ve 8. siif diizeyinde 6grenimlerine devam eden ortaokul &grencilerine okul
yonetiminden alman gerekli izinler dogrultusunda uygulanmistir. Veri toplama siireci
pandemi donemine denk gelmesinden dolay1 6gretmen ve 6grencilere sosyal medya araciligi
ile ulasilmistir. Tiirkiye’de gesitli bolgelerde gorev yapan fen bilgisi 6gretmenlerine sosyal
medya gruplarindan ulasilarak arastirmada kullanilan 6lgeklerin 6grencilerine ulagtirmalari
istenmistir. Olgekler, Google Formlar iizerinden hazirland1 ve fen bilimleri gretmenleri bu
baglantilar1 6grencileri ile paylastilar. Ogretmenlere galismanin éneminden bahsedilerek,
ogrencilerin cevaplarimin samimi olarak doldurmalar1 gerektigi, elde edilecek verilerin
yapilacak fen egitimi calismalar i¢in yol gosterici nitelikte olacagi ifade edilmistir. Ayrica
O0grenci cevaplarin gizli tutulacagi herhangi baska bir amag¢ i¢in kullanilmayacagi
aciklanmistir. Olgek cevrimici ortamda dolduruldugu igin dgrencilere herhangi bir siire

kisitlanmasi uygulanmamugtir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplanan veriler Google Formlar iizerinden toplanmistir. Toplanan veriler
SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences) istatistik programi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analiz sirasinda Oncelikle veri temizleme islemi uygulanmistir; her bir
degisken i¢in kayip veri analizi yapilmis olup degiskenlerin u¢ deger igerip igermedigi
arastirilmistir. Veri toplama islemi ortaokul 6grencilerinden 2019-2020 akademik yil1 bahar
pandemi donemi oldugu igin ¢evrimi¢i form {izerinden yanit vermeleri istenmistir.
Dolayistyla ¢evrimigi form iizerinden yapilan yanitlama sayesinde temizleme asamasinda
herhangi bir kay1p veri veya u¢ degere rastlanmamustir. Veri kontrolii yapildiktan sonra her
degisken icin normal dagilim analizi yapilmistir; ortalama, basiklik-carpiklik katsayilar1 gibi
betimsel istatistikler, Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve Q-Q grafikleri normal dagilim
kontrolii i¢in kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan 6rneklem ig¢in veri toplama araglarinin
uygunlugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA
sonrasinda, caligmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan
dagilimlan tespit edilmis olup sonrasinda da ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi
O6grenme ortami algilariin ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin betimsel
istatistikleri sunulmustur. Daha sonra ise calismanin arastirma problemleri kapsaminda

yordamsal istatistik analizleri yapilmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, ortaokul dgrencilerinin veri toplama araclar1 araciligt ile sagladiklari veri
dogrultusunda bu veri analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Caligmanin bulgulari
calismanin problemine ve alt problemlere gore sunulmustur; ayni1 zamanda bulgularin daha
biitlinciil sunulmasi1 amaciyla ¢alisma kapsamindaki degiskenler olan fen bilimleri dersi
O0grenme ortami algilar1 ve fen bilimleri dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 dikkate

alimustir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerini Ogrenmeye Iliskin Motivasyonlarina

iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin ilk alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin Fen bilimleri dersini 6grenmeye
iliskin motivasyonlar1 nasildir?”, 6grencilerin motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla
oncelikle betimsel istatistik kullanilmistir. Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
motivasyon diizeyleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore belirlemek igin yapilan betimsel
istatistiklerden elde edilmis olan bulgular alt boyutlara gore Tablo 4’de sunulmaktadir.
Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin genellikle diizeyinde
(X =3.91, SS=.48) oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiz grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye
iliskin motivasyonlarinin (X = 3.93, SS=.48) erkek 6grencilerin motivasyonlarma (X = 3.87,
SS=.49) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Smif diizeylerine gore motivasyon
ortalamalar1 incelendiginde ise, besinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersini 6grenmeye
iliskin motivasyonlarinin (X = 4.02, SS=.43) en yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger simf
seviyelerine gore sirasiyla, yedinci simif 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
motivasyonlar1 (X = 3.89, SS=.55), sekizinci simf 6grencileri (X = 3.88, SS=.47) ve altinci
sinif dgrencileri (X = 3.81, SS=.45) gelmektedir.

Tablo 4 incelendiginde ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersini 6grenmeye iliskin
motivasyon alt boyutlar1 oz-yeterlik (X = 4.41, SS=.56), dissal motivasyon (X =3.93,
§S=.79), igsel motivasyon (X =3.87, SS=.74) ve endise (X = 3.19, SS=.85) olarak
siralanmaktadir. Ogrencilerin, fen bilimlerini 6grenme konusunda &z-yeterlik inanglarinin
en yliksek ve fen bilimleri sinavlarina iliskin endiselerinin bazen diizeyinde oldugu tespit

edilmistir. Cinsiyet agisindan alt boyutlar incelendiginde, fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
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oz-yeterlik alt boyutunda kiz 6grencilerinin ortalamasinin en yiiksek (X = 4.44, SS=.54)
oldugu goriilmektedir. Fen bilimlerini égrenmeye iliskin i¢sel (X = 3.87, SS=.71) ve dissal
motivasyon (X = 3.92, SS=.78) alt boyutlarinda da kiz dgrencilerin ortalamalarm erkeklere
kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sadece fen bilimleri sinavlarina iliskin endise alt
boyutunda erkek dgrencilerin ortalamalar1 (X = 3.23, SS=.88) kiz dgrencilere (X = 3.16,
SS=.83) kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinif seviyesi acisindan alt boyutlar
incelendiginde, en yiiksek ortalamanin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik alt
boyutunda 5.smif dgrencilerinde (X = 4.52, SS=.50) ve en diisiik ortalamanin fen bilimleri
sinavlarma iliskin endise alt boyutunda 7.siif 6grencilerinde (X = 3.04, SS=.71) oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin fen bilimlerini grenmeye iliskin motivasyonlarma iliskin betimsel
istatistik sonuglari

Boyut Sif Cinsiyet  Ortalama Standart Sapma N Diizey
Fen  Bilimlerini 5 Erkek 4.38 .62 48  Her zaman
Ogrenmeye iligskin
Oz-yeterlik Kiz 4.63 .35 62  Her zaman
Toplam 4.52 .50 110 Her zaman
6 Erkek 4.23 .63 28  Genellikle
Kiz 441 47 35 Her zaman
Toplam 4.33 .55 63  Her zaman
7 Erkek 4.31 .65 42 Her zaman
Kiz 4.38 .65 83  Her zaman
Toplam 4.35 .65 125 Her zaman
8 Erkek 4.46 .55 51  Her zaman
Kiz 4.39 .53 101 Her zaman
Toplam 4.41 .53 152 Her zaman
Toplam Erkek 4.36 .61 169 Her zaman
Kiz 4.44 .54 281 Her zaman
Toplam 441 .57 450 Her zaman
Fen Bilimleri 5 Erkek 3.17 .78 48 Bazen

Smavlarina iliskin
Kiz 3.12 .86 62 Bazen
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Boyut Sif Cinsiyet Ortalama Standart Sapma N Diizey
Endise Toplam 3.14 .82 110 Bazen
6 Erkek 3.18 .89 28 Bazen
Kiz 3.34 1.01 35 Bazen
Toplam 3.27 .96 63 Bazen
7 Erkek 3.33 .88 42 Bazen
Kiz 3.04 71 83 Bazen
Toplam 3.14 .78 125 Bazen
8 Erkek 3.23 .98 51 Bazen
Kiz 3.24 .83 101 Bazen
Toplam 3.24 .88 152 Bazen
Toplam Erkek 3.23 .88 169 Bazen
Kiz 3.17 .83 281 Bazen
Toplam 3.19 .85 450 Bazen
Fen  Bilimlerini 5 Erkek 4.04 .68 48  Genellikle
Ogrenmeye iligkin )
Dissal Kiz 4.18 .62 62  Genellikle
Motivasyon Toplam 412 65 110 Genellikle
6 Erkek 3.56 .92 28  Genellikle
Kiz 4.02 .67 35  Genellikle
Toplam 3.82 .82 63  Genellikle
7 Erkek 3.87 .93 42 Genellikle
Kiz 391 .86 83  Genellikle
Toplam 3.90 .88 125  Genellikle
8 Erkek 4.05 .70 51  Genellikle
Kiz 3.75 .78 101  Genellikle
Toplam 3.85 .76 152  Genellikle
Toplam Erkek 3.92 81 169  Genellikle
Kiz 3.93 a7 281  Genellikle
Toplam 3.93 .79 450  Genellikle
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Boyut Sif Cinsiyet Ortalama Standart Sapma N Diizey
Fen  Bilimlerini 5 Erkek 3.83 .83 48  Genellikle
Ogrenmeye iligskin .
fcsel Motivasyon Kiz 4.01 o7 62  Genellikle
Toplam 3.93 .70 110  Genellikle
6 Erkek 3.60 .79 28  Genellikle
Kiz 3.95 .68 35  Genellikle
Toplam 3.79 75 63  Genellikle
7 Erkek 4.09 .62 42 Genellikle
Kiz 3.80 .76 83  Genellikle
Toplam 3.90 73 125  Genellikle
8 Erkek 3.84 .86 51  Genellikle
Kiz 3.83 .76 101  Genellikle
Toplam 3.83 .79 152  Genellikle
Toplam Erkek 3.86 .79 169  Genellikle
Kiz 3.87 71 281  Genellikle
Toplam 3.87 74 450 Genellikle
Fen  Bilimlerini 5 Erkek 3.79 77 48  Genellikle
Ogrenmeye iligkin )
Toplam Kiz 3.81 .75 62  Genellikle
Motivasyon Toplam  3.80 76 110 Genellikle
6 Erkek 3.95 .58 28  Genellikle
Kiz 3.83 .68 35  Genellikle
Toplam 3.88 .64 63  Genellikle
7 Erkek 3.62 .63 42 Genellikle
Kiz 3.83 75 83  Genellikle
Toplam 3.76 12 125  Genellikle
8 Erkek 3.78 75 51  Genellikle
Kiz 3.77 .68 101  Genellikle
Toplam 3.77 .70 152  Genellikle
Toplam Erkek 3.77 71 169  Genellikle
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Boyut Sif Cinsiyet Ortalama Standart Sapma N Diizey

Kiz 3.81 71 281 Genellikle

Toplam 3.79 71 450 Genellikle

Bu ¢alismanin kapsaminda ayni zamanda “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersini
o6grenmeye iliskin motivasyonlarinda cinsiyet ve sif diizeyine gore fark var midir?”
sorusuna da cevap aranmistir. Bu sorunun cevabini arastirmak {izere ortaokul 6grencilerinin
fen bilimleri dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 cinsiyet ve smif diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle ortaokul 6grencilerinin
fen bilimleri dersini 6grenmeye iligkin motivasyonlarinin toplam puanlari izerinden cinsiyet
ve deneyimin 6grencilerin 6grenmeye iliskin motivasyonlar iizerindeki etkisi incelemek
lizere Iki Yonlii Varyans Analizi (Two-way ANOVA) uygulanmistir. Levene testi ile grup
varyanslarinin homojenligi test edildiginde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi
[F(7,442)=.747, p=.63] gorilmistiir. Analiz sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinda cinsiyet [F(1,442)=2.939, p=.087] ve
smif seviyeleri [F(3,442)=2.565, p=.054] ac¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur (Tablo 5). Benzer sekilde etkilesim etkisinin de istatiksel olarak
anlamli olmadig tespit edilmistir [F(3,442)=2.265, p=.080].

Tablo 5: Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 (toplam) i¢in
iki yonlii ANOVA test sonuclari

Tip HI

Kareler Ortalamanin Kismi
Kaynak Toplami df Karesi F p Eta Kare  Giig
Cinsiyet 671 1 671 2939 ,087 ,007  ,402
Sinif Seviyesi 1,757 3 586 2,565 ,054 017  ,631
Cinsiyet * Simf 1,552 3 517 2,265 1,080 ,015 571
Hata 100,949 442 ,228
Toplam 6970,664 450
Diizeltilmis Toplam 104,828 449
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Ortaokul ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlarinin
dogrusal bir kombinasyonu iizerinden cinsiyet ve sinif seviyesine gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olup olmadigini test etmek igin iki Yonlii Cok
Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmistir. Varyans-kovaryans matrislerinin
esitligi varsayimi saglanamadigi i¢in ¢cok degiskenli F-testinin degerlendirilmesi i¢in Pillai’s
Trace kullanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Analiz sonuglarina gore ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlarinin dogrusal bir
kombinasyonu igin cinsiyet [Pillai’s Trace = .010, F(4, 439)= 1.055, p= .378, 7%= .010] ve
sinif seviyesi [Pillai’s Trace = .041, F(12, 1323)= 1.511, p= .113, #’= .014] acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (Tablo 6). Iki bagimli degiskenin
etkilesiminin bagimsiz degisken iizerindeki etkisi incelendiginde istatistiksel olarak anlamli
bir fark tespit edilmistir [Pillai’s Trace = .069, F(12, 1323)= 2.584, p= .002, 5°= .023].
Burada etkilesimin etkisi istatistiksel olarak anlamli bulundugu i¢in bir bagimsiz degiskenin
digeri tlizerindeki etkisini daha detayli incelemek amaciyla ayri tek yonli ANOVA’lar
uygulanacaktir (Pallant, 2001). Bunun i¢in 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin

motivasyonunun cinsiyetin sinif diizeyi lizerindeki etkisi incelenmistir.

Tablo 6: Ortaokul dgrencilerinin 6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlari i¢in iki yonli

MANOVA test sonuglari
Kismi
Pillai's Trace Eta
Kaynak Degeri F df Hata df p Kare Giig
Sinif Seviyesi 041 1511  12.000 1323.000 .113 .014 .818
Cinsiyet .010 1.055 4.000 439.000 .378 .010 334
Sinif * Cinsiyet .069 2584  12.000 1323.000 .002 .023 .980

Analiz sonuglarina gore, erkek ortaokul 6grencileri i¢in varyans-kovaryans matrislerinin
esitligi varsayimi saglandigr i¢in ¢ok degiskenli F-testinin degerlendirilmesinde Wilks’
Lambda; kiz ortaokul 6grencileri i¢in Varyans-kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi
saglanamadig1 i¢in ¢ok degiskenli F-testinin degerlendirilmesi icin Pillai’s Trace
kullanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Ortaokul erkek 6grencilerinin fen bilimlerini

ogrenmeye iligkin motivasyon alt boyutlarinin dogrusal bir kombinasyonu i¢in sinif diizeyi
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acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir [Wilks’ Lambda = .882, F(12,
428,903)=1.734, p=.057, 772= .041]. Ortaokul kiz 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye
iliskin motivasyon alt boyutlarinin dogrusal bir kombinasyonu i¢in sinif diizeyi acgisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir [Pillai’s Trace = .090, F(12, 828,000)=
2.132, p=.013, 5?= .030]. Bu farkin hangi alt boyutlarda oldugunu tespit etmek icin Tablo 7
incelendiginde sadece digsal motivasyon alt boyutunda anlamli diizeyde bir fark oldugu
goriilmektedir. Ileri post hoc analizler incelendiginde de besinci simif kiz 6grencilerin (X=
4.18, SS=.64) fen bilimlerini 6grenmeye iliskin dissal motivasyonlarinin sekizinci siif kiz
ogrencilerin (X= 3.74, SS=.79) fen bilimlerini 6grenmeye iliskin digsal motivasyonlarindan

anlaml diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7: Ortaokul kiz 6grencilerinin 6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlari igin
cinsiyetin sinif diizeyi tizerindeki etkisini gosteren ANOVA test sonuglari

Tip M1 Kismi

Bagimli Kareler Ortalamanin Eta
Kaynak Degisken Toplam1  df Karesi F p Kare  Gig
Sinif Oz-yeterlik 2.804 3 935 3.333 .020 035 .755

Endise 3.057 3 1.019 1481 .220 016 .390

Igsel 1.946 3 649 1279 .282 014 .340

Digsal 7.559 3 2520 4.294 .006 044 862
Hata Oz-yeterlik 77.661 277 280

Endise 190.582 277 .688

Igsel 140.445 277 507

Daigsal 162.525 277 587
Toplam Oz-yeterlik  5625.917 281

Endise 3010.389 281

Igsel 4362.750 281
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Tip M1 Kismi

Bagimli Kareler Ortalamanin Eta
Kaynak Degisken Toplami  df Karesi F p Kare  Giig
Digsal 4499.653 281

Diizeltilmis ~ Oz-yeterlik 80.465 280

Toplam ‘
Endise 193.639 280
Igsel 142,391 280
Digsal 170.084 280

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Ortam Algilarina iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin ii¢iincii alt problemi “Ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme
ortam1 algilar1 hangi diizeydedir?”, ortaokul 6grencilerinin algi diizeylerini belirlemek
amaciyla oncelikle betimsel istatistik kullanilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
dersi 6grenme ortam algilarinin diizeyleri cinsiyet ve sinif diizeyine gore belirlemek icin
yapilan betimsel istatistiklerden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir. Tablo 8
incelendiginde Ogrencilerin fen bilimleri dersi 6grenme ortamini siklikla yapilandirmaci
olarak algiladiklart (X = 3.79, SS=.71) goriilmektedir. Kiz dgrencilerin 6grenme ortami
algilarmm (X = 3.81, SS=.71) erkek 6grencilere (X = 3.77, SS=.71) kiyasla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Simif seviyesi agisindan toplam Ogrenme ortami algilar
incelendiginde, 6.smif dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarmm (X =
3.88, SS=.64) en yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonrasinda sirasiyla, 5.sif 6grencilerin
ogrenme ortami algilart (X = 3.80, SS=.76), 8.simf 6grencilerinin dgrenme ortami algilari
(X = 3.77, SS=.70) ve 7.smuf dgrencilerinin dgrenme ortami algilar1 (X = 3.76, SS=.72)

gelmektedir.
Ogrenme ortamu algilar1 dlgeginin alt boyutlarmin ortalama puanlari incelendiginde en
yiiksek alt boyutun kisisel uygunluk (X = 4.32, SS=.79) oldugu goriilmektedir. Sonrasinda

strastyla kritik fikir (X = 4.03, SS=.88), belirsizlik (X = 3.77, SS=.81), 6grenci uzlasmasi (X
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=3.54, SS=.95) ve paylasimli kontrol (X = 3.31, SS=1.05) alt boyutlar1 gelmektedir. Cinsiyet
agisindan alt boyutlar incelendiginde, paylasimli kontrol (X = 3.39, SS=.73) ve belirsizlik
(X = 3.82, SS=.81) alt boyutlarinda erkek dgrencilerin ortalamasi daha yiiksek iken kritik
fikir (X = 4.07, SS=.89), paylasimli kontrol (X = 3.35, SS=1.02) ve 6grenci uzlasmas1 (X =
3.57, SS=.93) alt boyutlarinda kiz 0&grencilerin ortalamasit daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sinif seviyesi agisindan alt boyutlar incelendiginde, en yiiksek ortalamanin
kisisel uygunluk alt boyutunda 6.smif &grencilerinde (X = 4.38, SS=.62) ve en diisiik
ortalamanin dgrenci uzlagsmasi kontrol alt boyutunda 7.simif égrencilerinde (X = 3.10,

SS=.95) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8: Ogrencilerin fen bilimleri $3renme ortamlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet Sinif Diizeyi Ortalama Standart Sapma N Diizey
Kisisel Erkek 5 4.2135 .79558 48 Siklikla
Uygunluk 6 4.4554 56949 28 Cogunlukla
7 4.3452 66707 42 Cogunlukla
8 4.3922 79413 51 Cogunlukla
Toplam 4.3402 .73014 169 Cogunlukla

Kiz 5 4.2823 .98917 62 Siklikla
6 4.3214 66579 35 Cogunlukla

7 4.2771 .89971 83 Siklikla
8 4.3490 11246 101 Cogunlukla
Toplam 4.3096 .82849 281 Cogunlukla

Toplam 5 4.2523 .90646 110 Siklikla
6 4.3810 62356 63 Cogunlukla
7 4.3000 82672 125 Cogunlukla
8 4.3635 .73851 152 Cogunlukla
Toplam 4.3211 79229 450 Cogunlukla

Belirsizlik Erkek 5 3.8594 .81526 48 Siklikla
6 3.9911 .716522 28 Siklikla

7 3.7619 .75497 42 Siklikla

8 3.8186 .80944 51 Siklikla

Toplam 3.8447 18721 169 Siklikla

Kiz 5 3.6774 18977 62 Siklikla

6 3.8571 .87508 35 Siklikla
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Alt Boyut Cinsiyet Sinif Diizeyi Ortalama Standart Sapma N Diizey
7 3.7952 91410 83 Siklikla

8 3.6658 .75604 101 Siklikla

Toplam 3.7304 .82650 281 Siklikla

Toplam 5 3.7568 .80242 110 Siklikla

6 3.9167 .82428 63 Siklikla

7 3.7840 .86097 125 Siklikla

8 3.7171 77507 152 Siklikla

Toplam 3.7733 81297 450 Siklikla

Kritik Erkek 5 3.9115 93753 48 Siklikla
Fikir 6 4.1964 58672 28 Siklikla
7 3.7857 .89301 42 Siklikla

8 4.0049 .84334 51 Siklikla

Toplam 3.9556 .85188 169 Siklikla

Kiz 5 4.1210 .92964 62 Siklikla

6 4.0857 .82681 35 Siklikla

7 4.0633 .94097 83 Siklikla

8 4.0421 .84858 101 Siklikla

Toplam 4.0712 .88807 281 Siklikla

Toplam 5 4.0295 .93464 110 Siklikla

6 4.1349 12655 63 Siklikla

7 3.9700 .93088 125 Siklikla

8 4.0296 84421 152 Siklikla

Toplam 4.0278 .87549 450 Siklikla

Paylasimli  Erkek 5 3.3958 1.06795 48 Bazen
Kontrol 6 3.2500 1.00692 28 Bazen
7 3.1190 1.00189 42 Bazen

8 3.1814 1.26301 51 Bazen

Toplam 3.2382 1.10154 169 Bazen

Kiz 5 3.4718 1.00725 62 Bazen

6 3.3714 1.01346 35 Bazen

7 3.3072 .94540 83 Bazen

8 3.2896 1.08209 101 Bazen
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Alt Boyut Cinsiyet Sinif Diizeyi Ortalama Standart Sapma N Diizey
Toplam 3.3452 1.01531 281 Bazen

Toplam 5 3.4386 1.03005 110 Bazen

6 3.3175 1.00423 63 Bazen

7 3.2440 .96484 125 Bazen

8 3.2533 1.14293 152 Bazen

Toplam 3.3050 1.04860 450 Bazen

Ogrenci Erkek 5 3.5729 1.03523 48 Siklikla
Uzlasmasi 6 3.8393 77643 28 Siklikla
7 3.1012 .94685 42 Bazen

8 3.4951 .96370 51 Bazen

Toplam 3.4763 97561 169 Bazen

Kiz 5 3.5040 .92383 62 Siklikla

6 3.5357 87477 35 Siklikla

7 3.7229 .94596 83 Siklikla

8 3.5025 .93974 101 Siklikla

Toplam 3.5721 .93059 281 Siklikla

Toplam 5 3.5341 .97001 110 Siklikla

6 3.6706 .83982 63 Siklikla

7 3.5140 .98747 125 Siklikla

8 3.5000 .94466 152 Siklikla

Toplam 3.5361 .94780 450 Siklikla

Ogrenme  Erkek 5 3.7906 17334 48 Siklikla
Ortami 6 3.9464 58229 28 Siklikla
Algilan 7 3.6226 .63276 42 Siklikla
(Toplam) 8 3.7784 75493 51 Siklikla
Toplam 3.7710 .70703 169 Siklikla

Kiz 5 3.8113 .75343 62 Siklikla

6 3.8343 .68468 35 Siklikla

7 3.8331 714997 83 Siklikla

8 3.7698 67754 101 Siklikla

Toplam 3.8057 71418 281 Siklikla

Toplam 5 3.8023 715872 110 Siklikla
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Alt Boyut Cinsiyet Sinif Diizeyi Ortalama Standart Sapma N Diizey

6 3.8841 .63866 63 Siklikla
7 3.7624 71715 125 Siklikla
8 3.7727 .70196 152 Siklikla
Toplam 3.7927 .71092 450 Siklikla

Bu c¢alismanin kapsaminda ayni zamanda “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi
O0grenme ortami algilarinda cinsiyet ve siif seviyesine gore fark var midir?” sorusuna da
cevap aranmistir. Bu sorunun cevabini arastirmak iizere ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
dersi 6grenme ortami algilar1 cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigi
incelenmistir. Bunun igin Oncelikle ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme
ortam1 algilariin toplam puanlari iizerinden cinsiyet ve sinif seviyesinin 6grenme ortami
algilar iizerindeki etkisi incelemek iizere Iki Yonlii Varyans Analizi (Two-way ANOVA)
uygulanmistir. Levene testi ile grup varyanslarinin homojenligi test edildiginde gruplar
arasinda anlaml bir fark olmadigi [F(7,442)=.504, p=.83] goriilmiistiir. Analiz sonuglarina
gore ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinda cinsiyet
[F(1,442)=.073, p=.705] ve sinif seviyeleri [F(3,442)=1.098, p=.541] a¢isindan istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olmadigi bulunmustur (Tablo 9). Benzer sekilde etkilesim etkisinin

de istatiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir [F(3,442)=1.261, p=.480].

Tablo 9: Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme ortamu algilari (toplam) icin iki yonlii

ANOVA test sonuglari

Tip M1 Kismi

Kareler Ortalamani Eta
Kaynak Toplami df n Karesi F p Kare Giig
Cinsiyet .073 1 073 144 705 .000 .067
Sinif Seviyesi 1.098 3 366 .720 541 .005 204
Cinsiyet * Simif 1.261 3 420 .826 .480 .006 229
Hata 224.768 442 .509
Toplam 6699.870 450
Diizeltilmis

226.926 449

Toplam
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Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart alt boyutlarinin dogrusal
bir kombinasyonu {izerinden cinsiyet ve siif seviyesine gore gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklarin olup olmadigim test etmek icin iki Yonlii Cok Degiskenli
Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmistir. Varyans-kovaryans matrislerinin esitligi
varsayimi saglandigi (Box’s test, p=.083) icin ¢ok degiskenli F-testinin degerlendirilmesi
icin Wilks’ Lambda kullanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Analiz sonuglarina gore
ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortamu algilari alt boyutlarinin dogrusal
bir kombinasyonu i¢in cinsiyet [Wilks’ Lambda = .980, F(5, 438)= 1.743, p=.123, °= .020]
ve smnif seviyesi [Wilks’ Lambda = .966, F(15, 1209.527)= 1.005, p= .447, n*= .011]
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (Tablo 10). iki bagimli
degiskenin etkilesiminin bagimsiz degisken tizerindeki etkisi incelendiginde de istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir [Wilks’ Lambda = .948, F(15, 1209.527)= 1.566,
p=.076, #°= .018].

Tablo 10: Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart alt boyutlari
icin iki yonli MANOVA test sonuglari

Wilks'

Lambda Kismi
Kaynak Degeri F df Hata df p Eta Kare  Giig
Cinsiyet .980 1.743 5000 438.000 .123 .020 601
Sinif Seviyesi 966 1.005 15.000 1209.527 .447 011 627
Cinsiyet *
Su 948 1566 15.000 1209.527 .076 .018 .861

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Ortam Algilari ve Fen

Bilimlerini Ogrenmeye iliskin Motivasyonlarina iliskin Bulgular

Bu calismanin bir diger problemi “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme
ortami algilar1 ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlari arasinda anlaml1 bir iligki
var midir?” dir. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar1 ve fen

bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki iligkileri belirleyebilmek icin
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Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Korelasyon katsayilarina gore alt boyutlar
arasindaki iligkinin gilici Cohen (1988) tarafindan Onerilen Olgiitler kullanilarak
degerlendirilmistir. Buna gore; .10 <r <.30 ise diisiik korelasyon, .30 <r <.50 ise orta diizey

korelasyon, r > .50 ise yiiksek korelasyon olarak belirtilmistir.

Oncelikle toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmigtir (Tablo 11). iki
toplam degisken arasindaki katsay1 0.662 (p<.01) olarak bulunarak degiskenlerin anlamli ve
yuksek diizeyde iliskili oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, fen bilimleri dersini
ogrenmeye iliskin motivasyonlar1 yiiksek olan 6grencilerin fen bilimleri dersi 6grenme
ortamlarin1 daha ¢ok yapilandirmaci olarak algilamaktadirlar. Bu ifadenin tersi de gegerlidir;
fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilart yiiksek olan 6grencilerin fen bilimleri dersini

ogrenmeye iliskin motivasyonlar1 da ytiksektir.

Tablo 11: Ogrencilerin fen bilimleri dersi toplam 6grenme ortami algilari ve fen bilimlerini
ogrenmeye iligkin toplam motivasyonlar1 arasindaki iliski
YO0O FMO

YOOO  Pearson Korelasyon 1 662**
p (2-yonlii) .000
N 450 450
FMO Pearson Korelasyon 662** 1
p (2-yonlii) .000
N 450 450

** p<.01 diizeyinde anlamh

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinin ve fen bilimlerini
ogrenmeye iliskin motivasyonlariin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar
hesaplanmistir (Tablo 12). Tablo 12’de sunulan alt boyutlarin korelasyon degerleri
incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar alt
boyutlar1 ile fen bilimleri dersini 6grenmeye iligkin motivasyonlar alt boyutlar1 arasinda

cogunlukla anlamli diizeyde iligkilerin oldugunu gostermektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin fen bilimleri dersi 6grenme ortam algilar1 ve fen bilimlerini
o0grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki korelasyon degerleri

KU BZ KF PK Uz Oz-yeterlik Endise Digsal

Igsel

Kisisel 1
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KU Bz KF PK UZ Oz-yeterlik  Endise  Digsal Icsel

Uygunluk
Belirsizlik .596** 1
Kritik Fikir .608** . 527** 1
Paylagimli

A462*%*  498**  588** 1
Kontrol
Ogrenci

A455*%*  463**  580**  587** 1
Uzlagmasi
Oz-yeterlik b595**  526**  .622**  430** .488** 1
Endise .104* .001 117+ 012 .018 .106* 1
Digsal A97**  BAG** AT71*R* AB4** .382** .652** -.016 1
Igsel A54%*  AQ7** 404**  .366** 291** .545%* -.044  611** 1

*p<.05 diizeyinde anlamli, ** p<.01 diizeyinde anlamli

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar: alt boyutlar1 arasindaki
iligkiler incelendiginde, 6gretme ortami algilar alt boyutlarinin hepsinin kendi aralarinda
pozitif ve anlamli diizeyde iliskilerin oldugu; bu iligkilerden kisisel uygunluk ile kritik fikir
(r=.61"", p<.01) boyutlar1 arasindaki en yiiksek korelasyondaki iliskinin yiiksek diizeyde,
kisisel uygunluk ile dgrenci uzlasmasi (r=.45"", p<.01) boyutlar1 arasindaki en diisiik
korelasyondaki iligskinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Dolayistyla, 6grencilerin fen
bilimleri dersinde kendi 6grendikleri bilgilerin sinif i¢i ve dis1 deneyimlerle olan uyumlari
arttik¢a 6grendikleri fen bilimleri ile ilgili diislince ve fikirlerini daha 6zgiir bir sekilde ifade

etmeleri artmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersini ogrenmeye iliskin motivasyon alt boyutlari
arasindaki iligkiler incelendiginde, O6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlarinin
¢ogunlukla kendi aralarinda pozitif ve anlamli diizeyde iliskilerin oldugu; sadece endise
boyutu ile ilgili korelasyonlarin istatistiksel olarak anlaml diizeyde olmadig1 goriilmektedir.
Anlamli diizeydeki iliskilerden fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik ile fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin dissal motivasyon (r=.65"", p<.01) boyutlar1 arasindaki en
yiiksek korelasyondaki iligskinin yiiksek diizeyde, fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-
yeterlik ile fen bilimleri sinavlarina iliskin endise (r=.11"", p<.05) boyutlar1 arasindaki en
diisiik korelasyondaki iliskinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla,
ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik inanclar1 yiikseldikge fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin digsal motivasyonlar1 da artmaktadir; bu ifadenin tersi de

gecerlidir, 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin dis motivasyonlar1 arttikca fen
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bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik inanclarmin da yiikseldigi sdylenebilir. Fen
bilimleri sinavlarina iliskin endise alt boyutu ile fen bilimlerini 6grenmeye iliskin igsel (r=-
.04™, p=.351) ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin dissal (r=-.02"", p=.740) motivasyon alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri negatif olmakla beraber anlamli diizeyde iliskili

olmadig tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortamui algilar1 ve fen bilimleri dersini
o0grenmeye iligkin motivasyon alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde, 6zellikle
O6grenme ortamu algilar1 alt boyutlarinin ¢gogunlukla fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-
yeterlik inanglart ile en yliksek diizeyde anlamli ve pozitif iligkili oldugu goriilmektedir.
Ogrenme ortam algilari alt boyutlarmin en diisiik fen bilimleri sinavlarma iliskin endise alt
boyutu ile iligkili oldugu goériilmektedir. Ogrenme ortam: algilar: alt boyutlarindan Kritik
fikir ile motivasyon alt boyutlarindan 6z-yeterlik (r=.62"", p<.01) boyutlar1 arasinda en
yiiksek korelasyondaki iligkinin pozitif ve yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Dolayisiyla,
Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili 6grenmeleriyle ilgili kendi fikir ve diisiincelerini sinif
ortaminda rahatlikla ifade ettikge onlarin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 da artmaktadir; bu ifadenin tersi de gecerlidir. Ogrenme ortami algilar: alt
boyutlarindan belirsizlik ile motivasyon alt boyutlarindan endise (r=.001"", p=.987) boyutlar
arasinda en diigiik korelasyon degeri bulunmustur, ancak iki alt boyut arasindaki iligki

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar ile fen bilimlerini
ogrenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla iki degisken seti
olusturulmus ve arasinda kanonik korelasyon analizi yapilmistir. Analizi sonucunda dort
kanonik degisken ¢ifti sunulmustur, ancak bunlardan sadece birincisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmus (Wilk’s Lambda= .424, ¥*(20)= 380.893, p<.05) ve yorumlanmustir.
Ogrenme ortami algilar1 ile 6grenmeye iliskin motivasyon degisken setleri arasindaki

kanonik korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 13’da sunulmustur.

Tablo 13: Ortaokul Ogrencilerinin 6grenme ortami algilart ile 6grenmeye iliskin
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motivasyonlari degisken setleri arasindaki kanonik korelasyon analizi sonuglari

1. Kanonik Degisken Cifti

Korelasyonlar Katsayilar
Ogrenme Ortam1 Algilar1 Degisken Seti
Kisisel Uygunluk .86 37
Belirsizlik .79 .29
Kritik Fikir .87 .39
Paylasimli Kontrol .66 .05
Ogrenci Uzlasmas1 .67 A1
Varyans Yiizdesi .60
Gereksizlik (Redundancy) 32
Ogrenmeye iliskin Motivasyon Degisken
Seti
Oz-yeterlik .96 .69
Endise 12 .06
Dissal Motivasyon .82 .29
I¢sel Motivasyon .69 14
Varyans Ylizdesi .52
Gereksizlik (Redundancy) 27
Kanonik Korelasyon 12
Kisisel
Uygunluk
- @
0
Belirsizlik
-~ @
0
Kritik Fikir
R
Paylasimli
Kontrol
. .
Ogrenci
Uzlagmast
-~ @@
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Sekil 3: Fen bilimleri dersi 6grenme ortamu algilari ile fen bilimlerini 6grenmeye iligskin

motivasyon degisken setleri arasindaki kanonik korelasyon analizi

Iki degisken seti arasinda hesaplanan kanonik korelasyon katsayis1 0.72 ve agiklanan
varyans %51.84 olarak bulunmustur. Fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar1 varyansin
%60’m1 agiklarken fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon da varyansin %352’sini
aciklamaktadir. Kanonik korelasyon analizinde 0.30’dan biiyiik degerler anlamli kabul edilir
(Tabachnick ve Fidell, 1996). Tiim degiskenlerinin kanonik yiikleri incelendiginde 0.96 ve
0.12 arasinda degiskenlik gostererek katki sagladigi tespit edilmistir; sadece fen bilimleri
sinavlarina iligkin endise degiskeninin kanonik yiikii 0.12 oldugundan kiimeye katk1
saglamadig: goriilmektedir. Ogrenme ortami algilar degisken setinde Kritik fikir (r = .87) ve
kisisel uygunluk (r = .86) en yiiksek varyansi agiklarken, 6grenmeye iliskin motivasyon

setinde en yiiksek varyansi 6z-yeterlik (r = .96) ve dissal motivasyon (r = .82) agiklamaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmis, calismanin sonuglari

ile alanyazindaki ¢aligsmalar karsilastirilarak tartigilmis ve onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar
ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlari arasindaki iliski incelenmis olup ve
ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilar1 ve fen bilimlerini
ogrenmeye iliskin motivasyonlart cinsiyet ve sif diizeyi gibi bagimsiz degiskenler
acisindan farkliliklar arastirilmistir. Bu durumu arastirmak igin “Yapilandirmaci Ogrenme
Ortam1 Algilar1 Olgegi (CLES)” ve “Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi (SMQ)” dlcekleri
kullanilmistir. Bu 6lgekler dogrultusunda elde veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirma sorular1 alanyazin gercevesinde bu boliimde tartisiimistir. Oncelikle
ortaokul Ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 alanyazindaki
arastirma sonuglar1 ile iliskilendirilmistir, sonrasinda ortaokul Ogrencilerinin 6grenme
ortami1 algilar1 alanyazindaki arastirma sonuglar1 ile iliskilendirilmistir. Sonrasinda,
ogrenmeye iligkin motivasyon ve Ogrenme ortamui algilart birlikte ele alinmis ve
alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglarinin bulgulari ile karsilastirilarak tartisma ve 6nerilere

yer verilmistir.

5.1.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerini Ogrenmeye iliskin Motivasyonlarina

Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Bu ¢alismada oncelikle arastirma sorusu gergevesinde ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini
ogrenmeye iliskin motivasyonlariin durumu ve cinsiyet ve sinif seviyesine gore farkliliklart
arastirilmistir.  Ortaokul Ggrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon
diizeylerini belirlemek i¢in 6rneklemden elde edilmis bulgulara gore oOgrencilerin fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin genellikle diizeyinde oldugu bulunmustur.
Dolayistyla, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin
genellikle yiiksek oldugu soylenebilir. Fen egitimindeki yapilan benzer caligmalar

incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin
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bu caligmaya benzer olarak yiiksek oldugu tespit edilmistir (Yaman ve Dede, 2007;
Giuvercin, 2008; Cavas, 2011; Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Cetin-Dindar, 2015). Farkli
veri toplama araglar1 kullanilmis olsa da benzer amaci giiden veri toplama araglan ile
Ogrencilerin motivasyonlar1 6l¢iilmiis ve ¢ogunlukla fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
motivasyonlarmin yiiksek oldugu bulunmustur. Ornegin, Yenice vd. (2012) tarafindan
yapilan ¢aligma sonuglarina gore genel olarak Ogrencilerin fen Ogrenimine ydnelik
motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmis ve bu ¢alismanin sonuglariyla da
ortiismektedir. Cetin-Dindar (2015)’mn ortaokul Ogrencileriyle yiiriittiiglin calismada da
benzer sekilde dgrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iligkin motivasyonlart genellikle
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, bu ¢alismadan elde edilen bulgular

alanyazindaki bulgularla ortiilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iligkin motivasyon diizeyleri cinsiyete ve
smif seviyesine gore farklilik gosterip gostermedigi de bu calismada kapsaminda
aragtirtlmistir.  Ortaokul ogrencilerinin toplam Ogrenmeye iliskin ortalama puanlar
incelendiginde, kiz 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin erkek
Ogrencilerin motivasyonlarina gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 analiz sonuglarina gore tespit edilmistir. Fen egitimi
alanyazindaki benzer ¢alismalar incelendiginde, kiz ve erkek ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigina dair
diger ¢alismalarla ortiismektedir (Cetin ve Kirbulut, 2006; Kan ve Akbas, 2006; Yaman ve
Oner, 2006; Cetin-Dindar, 2015). Ornegin, Yenice ve arkadaslar1 (2012) yaptiklari
calismada da kiz ve erkek Ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlari durumlari arasinda
anlamli bir farklilik tespit etmemislerdir. Bu ¢aligmanin bulgulariyla 6rtiismeyen ¢alismalara
da alanyazinda rastlanmaktadir (Y1lmaz ve Cavas; 2007; Giivercin, 2008; Yaman ve Dede,
2008; Uzun ve Keles, 2010; Seving, Ozmen Ve Yigit, 2011; Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014).
Ornegin, Demir, Oztiirk ve Dokme (2012) fen 6grenme motivasyonunda kizlar lehine
anlamli bir farklilik bulmustur. Bu durum arastirmalar kapsaminda farkli 6rneklem

gruplartyla ¢alisilmis ve farkli veri toplama araglari kullanilmis olmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin smif seviyesine gore
degisim gosterip gostermedigi de arastirildiginda smif seviyesi agisindan ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iligkin motivasyon puan ortalamalar1 birbirinden

farkli olsa da bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Uzun
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ve Keles (2010) tarafindan yapilan arastirma da bu ¢alismanin bulgulariyla drtiismektedir,
aragtirmacilar da 6grencilerin motivasyonlarinda sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik
tespit etmemislerdir. Bu ¢alismadan farkli olarak, yapilan ¢alismalarinda sinif seviyesinin
fen bilimlerini 6grenme motivasyonlarinin siif seviyesine gore anlamli olarak farklilastig
bulunmustur (Yaman ve Dede, 2007; Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014; Erdogan ve Polat, 2017).
Omegin, Erdogan ve Polat (2017) tarafindan yapilan arastirmada sekizinci smmf
ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon seviyelerinin diger sinif
diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmistiir. Yenice ve arkadaslar1 (2012)
tarafindan yapilan bir ¢alismada da sinif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin fen bilimlerini
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin de diistiigii goriilmektedir. Bu durumda altinci
siif 6grencilerinin motivasyon diizeyinin, sekizinci simif 6grencilerine gore daha yiiksek

oldugu seviyede oldugu sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin toplam motivasyon puanlart hem
cinsiyet hem de sinif seviyesi agisindan farklilik géstermez iken motivasyonun alt boyutlari
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini da incelemek iizere arastirma yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore, besinci sinif kiz 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin dissal
motivasyonlarinin sekizinci smif kiz dgrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin dissal
motivasyonlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Besinci simif kiz
ogrencilerinin digsal bir motivasyonlar1 oldugu zaman fen bilimlerini §grenmeye motive
olduklar1 ve bu digsal motivasyon (6diil, yiiksek not, vb.) ortadan kalkinca fen bilimlerini
ogrenmeye iligkin motivasyonlarinin azalacagi sdylenebilir (Ryan ve Deci, 2000). Bu
caligmanin bulgularina benzer sekilde alanyazinda, kiz 6grencilerin digsal motivasyonlarinin
daha yiiksek olduguna dair bulgulara rastlamak miimkiindiir (LIbao, Sagun, Tamangan,
Pattalitan, Dupa, ve Bautista, 2016) ancak kiz ve erkeklerin digsal motivasyonlarinin farkl
olmadigin1 rapor eden calismalar da mevcuttur (Bryan, 2009). Ogrenme daha anlamli ve
degerli oldugunda 6grenme daha ic¢sel olmaktadir, bir 6grencinin 6grenmek i¢in 6grenme
hedefi oldugunda i¢sel motivasyonu yiiksektir denir (Deci ve Ryan, 2000). Dolayisiyla,
digsal motivasyon yerine i¢sel motivasyonu arttirmak degerlidir. Kiz ve erkek 6grenciler
arasinda fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin diger alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklar tespit edilmemistir. Motivasyonun alt boyutlar1 ele
alindiginda, cinsiyet agisindan fark tespit etmeyen ¢aligmalara da alanyazinda rastlamak

miimkiindiir (Bryan, 2009; lyer, 2017).
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Yapilan calismalar ve bu ¢aligmanin betimsel istatistiklerinden yola ¢ikarak sinif seviyesi
yiikseldik¢e Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme iliskin motivasyon diizeyinin diistigi
soylenebilir. Bu durum istenilen bir sonu¢ degildir. Ogrencilerin ortaokul basinda fen
bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat
bu durum smif seviyesi arttik¢a tersine donmektedir. Sinif seviyesi arttikga 6grencilerin
O0grenme yeteneklerinden siiphe duymaya basladiklart ve olumsuz tutum kazandiklari
belirtilmektedir (Yenice vd., 2012). Motivasyon diizeylerindeki bu durumun 6zellikle nitel
arastirmalar ¢ercevesinde daha detayli arastirilmasi gerekliligini giindeme getirmektedir.
Fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerinin sinif seviyesi arttikca zamanla
diismesine neden olan durumlarin belirlenip 6grenci icin fayda saglar sekilde degistirilmesi
gerekmektedir. Yapilan c¢alismalarda olusan bu farkliliklarin sebebi sekizinci simif
Ogrencilerinin fen derslerinin programlarinin daha yogun ve zor olmasina, grenci yaslarinin
farklilasmasi, yaslarinin getirdigi ergenlik durumlari, ¢evrelerinden sekizinci sinif ile ilgili
duyduklart duyumlar, konularin karmasiklik diizeyinin diger siniflara gére daha yiiksek
olmasina ve Liselere Ge¢is Sinavinin getirmis oldugu stres motivasyonlarini diislirmiis

olacag diisiiniilmektedir.

Bunun yaninda Baker ve Piburn (1991, sf. 296) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilere
fen bilimlerini sevme durumlart sorulmus ve analiz sonuglarina gore smif diizeyi
yiikseldik¢e Ogrencilerin fen bilimleri dersini sevme durumlarinin azaldig belirtilmistir.
Arastirmacilar bunun sebebinin sinif ortamimnin etkisi oldugunu vurgulamislardir;
ogrencilerin smif diizeyi yiikseldikge Ogrenme ortamlarin1 daha Ogretmen merkezli
bulduklarin1 belirtmislerdir. Bu c¢alisma aynm1 zamanda duyussal becerilerin 6grenme
ortamindan etkilendigini vurgulamasiyla mevcut ¢alisma ile de ortiismektedir. Dolayisiyla,
O0grenme ortamlarinin da o6grencilerin 6grenmeye iliskin motivasyonlarina katkisi nitel

calismalarla daha detayli bir sekilde ortaya konmalidir.

5.1.2 Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Ortam Algilarina Yénelik Tartisma ve

Sonuglar

Bu c¢alisma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortami algilari da aragtirilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortami algi diizeylerini belirlemek amaciyla Oncelikle
betimsel istatistik kullamlmistir. Ogrencilerin toplam 6lgek puanlar1 degerlendirildiginde,

fen bilimleri dersi Ogrenme ortamin1 siklikla yapilandirmaci olarak algiladiklar

63



goriilmektedir. Benzer sekilde yapilan ¢aligsmalarin birgogunda da 6grencilerin fen bilimleri
dersi 6grenme ortamini yapilandirmaci olarak algiladiklart goriilmiistiir (Akpinar ve Aydin,
2007; Dindar ve Yangin, 2007; Ekinci, 2007; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Ozkal, Tekkaya
ve Cakiroglu, 2009; Acat, Karadag ve Kaplan, 2012; Dékmecioglu, 2017; Erdogan ve Polat,
2017; Avci ve Giimiis, 2019; Cabur, 2019; Kazakli, 2020). Ornegin, Cabur (2019) tarafindan
yapilan arastirmada benzer sekilde ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme
ortamini algilariin siklikla yapilandirmaci ortam lehine oldugu bulunmustur. Bir baska
caligmada ise, Erdogan ve Polat (2017) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortamina iligkin algi diizeyleri siklikla diizeyinde bulunmustur.
Dokmecioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin 6grenme ortami algilari
yapilandirmaci olarak bulunmustur. Cavus ve Yilmaz (2014) tarafindan yapilan bir bagka
caligmada da benzer sonuca ulasilarak Ogrencilerin 6grenme ortami algilarini ortalama
olarak cok yapilandirmaci olarak bulmustur. Bas (2012) yapmis oldugu arastirmasinda
Ogrencilerin orta diizeyde yapilandirmaci 6grenme ortami algisina sahip olduklar1 sonucunu
ortaya koymustur. Dolayisiyla alanyazindaki arastirmalar ve mevcut ¢calisma gostermektedir
ki, 6grenciler fen bilimleri dersi 6grenme ortamlarin1 ¢ogunlukla yapilandirmact olarak
degerlendirmektedir. Sonug olarak 6zetlenecek olursa alanyazin incelemeleri sonucunda bu

calismanin sonuglariyla benzer ¢aligmalar vardir.

Bu arastirmada ayn1 zamanda ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami
algilar1 cinsiyet ve smf diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Betimsel sonuglar incelendiginde, kiz Ogrencilerin 6grenme ortami algilarin erkek
Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir ancak bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan analiz sonucunda bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Alanyazinda, bu arastirmanin sonuglari ile ortiisen
bir¢ok ¢aligmaya rastlamak miimkiindiir (Pinar Bal ve Doganay, 2009; Cavus ve Yilmaz,
2014; Cetin-Dindar, 2016). Ornegin, Cetin-Dindar (2016) &grencilerde var olan 6grenme
ortam1 algilariin hem simnif diizeyi hem de cinsiyet agisindan farklilagsmadigini belirtmistir.
Cinsiyet arasinda fark olmadiginin raporlandigi bir diger calisma ise Cavus ve Yilmaz
(2014) tarafindan yapilmistir; arastirmacilar Ogrencilerde var olan Ogrenme ortami
algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigini tespit etmistir. Pinar Bal ve Doganay
(2009) tarafindan gerceklestirilen baska bir calisama da oOgrencilerin 6grenme ortami
algilarinin cinsiyete goére anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu

calismanin sonuglarindan farkli olarak cinsiyetin fen bilimleri dersi 6grenme ortami
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algilarinin cinsiyete gore farklilastigini tespit eden caligmalar da alanyazinda bulunmaktadir
(Bas, 2012; Cetin Acat, Karadag ve Kaplan, 2012; Cavus ve Yilmaz, 2014; Sozbilir, Ok¢u
ve Yazic1 2015; Erdogan ve Polat, 2017; Cabur, 2019). Ornegin, Cabur (2019) ¢alismasinda
mevcut ¢calismadan farkli olarak 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark tespit
etmistir; kiz 6grencilerin fen bilimleri dersi 6grenme ortamini erkek dgrencilere gore daha
yapilandirmaci olarak algiladiklarini bulmustur. Benzer sekilde, Erdogan ve Polat (2017) da
calismalarinda kiz Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarinin anlamli bir
sekilde farklilastigini ortaya koymuslardir. Bir diger ¢alisma ise Acat, Karadag ve Kaplan
(2012) tarafindan yapilmistir; bu calismada kiz Ggrencilerin yapilandirmacit 6grenme
ortamina iliskin algilarinin erkek 6grencilerden da kiz 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme
ortam1 algilarinin anlaml bir sekilde farklilastigini bulmustur. Benzer durum, 6grenme
ortami algilart 6lgeginin alt boyutlari igin de gegerlidir. Bu ¢alismada fen bilimleri dersi
O0grenme ortami algilari alt boyutlarinin dogrusal bir kombinasyonu i¢in cinsiyet agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir. Ancak, Cabur (2019) tarafindan yapilan
arastirmada oldugu gibi kiz 6grenciler kisisel uygunluk alt boyutunda daha yapilandirmaci
yaklasim sergilemislerdir. Sonug¢ olarak Ogrenme ortami algilarinin cinsiyet agisindan
incelenmesinde bu caligmayla benzer sonuglarin oldugu c¢alismalar oldugu gibi farkl
sonuclarin oldugu ¢aligmalarda vardir. Bu farkliliklarin sebebi diisiiniildiiglinde ¢aligmalarda
farkl1 Orneklemlerin ve veri toplama araglarmin kullanilmasi ve Ogrencilerin sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortami algilarina sinif seviyesi agisindan betimsel bulgular
incelendiginde, toplam 6grenme ortami algilarinda altinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi 6grenme ortami algilarinin en yiiksek, Sonrasinda sirastyla besinci sinif 6grencileri,
sekizinci sinif 6grencileri ve yedinci siif 6grencileri gelmektedir. Sinif seviyeleri arasindaki
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan analiz
sonucunda bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Alanyazinda bu
calismanin bulgulartyla ortiisen ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir (Bas, 2012; Cetin-
Dindar, 2016). Ornegin, Bas (2012) da yaptig1 caligmada Ogrencilerin yapilandirmaci
ogrenme ortami algilarinin sinif diizeyine gore farklilasmadigini tespit etmistir. Ancak bu
calismadan farkli olarak sinif seviyesi farklilagtikga 6grenme ortami algilarinin da anlamh
olarak farklilagtigin1 tespit eden calismalar da vardir (Acat, Karadag ve Kaplan, 2012; Bas,
2012; Cavus ve Yilmaz, 2014; Erdogan ve Polat, 2017; Cabur, 2019). Ornegin, Cabur

(2019), yaptig1 ¢alismasinda besinci sinif 6grencilerin 6grenme ortami algilarinin altinci,
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yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin 6grenme ortami algilarindan anlamli olarak farkl
oldugunu bulmustur. Erdogan ve Polat (2017) arastirmalarinda benzer sekilde ortaokul
besinci ve altinci sinif dgrencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortamina iligkin algilarmin
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerden daha yiiksek olarak farklilastig1 sonucuna ulasmistir.
Bu sonuglarla benzerlik gosteren bir diger ¢alisma ise Cavus ve Yilmaz (2014) tarafindan
gerceklestirilmistir, calisma sonucunda altinct siif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki 6grenme ortami algisinin besinci simif 6grencilerine goére daha yapilandirmaci
oldugu seklinde yorumlanmistir. Acat, Karadag ve Kaplan (2012) tarafindan gergeklestirilen
calismada da benzer sonuclara ulasilmistir, yapilandirmact 6grenme ortamina iligkin

goriislerinin sinif diizeyine gore farklilastigini tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortamina yonelik algilarinin alt boyutlar agisindan betimsel
olarak incelendiginde, kisisel uygunluk, belirsizlik ve kritik fikir boyutlar1 i¢in 6grencilerin
O6grenme ortami algilarinin yapilandirmaci 6grenme ortamina ¢ogu zaman yakin diizeyde
olduklart sdylenebilir. Ancak, paylasimli kontrol ve O6grenci uzlagmasi boyutlari igin
Ogrencilerin 6grenme ortami algilarinin bazen yapilandirmaci 6grenme ortamina yakin
olduklar1 sdylenebilir. Ortaokul d6grencilerinin 6grenme ortami algilarinin kisisel uygunluk
alt boyutu i¢in en yiiksek diizeyde iken, paylasimli kontrol alt boyutu i¢in en diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde alanyazindaki calismalar (Ozkal, Tekkaya ve
Cakiroglu, 2009; Pamuk, 2014; Cetin-Dindar, 2016; Erdogan ve Polat, 2017; Cabur, 2019)
incelendiginde, paylasimli kontrol alt boyutu diger boyutlardan daha diisiik seviyede
bulunmustur. Bu ¢alismada, kisisel uygunluk alt boyutunda en yiiksek puan tespit edilmistir.
Bagka bir ifade ile ortaokul 6grencileri fen bilimleri dersinin giinliik hayatlar1 ile siklikla
uyumlu oldugunu ve sinif i¢i 6grendikleri fen bilimleri ile ilgili bilgilerin simif ortaminin
disinda da faydali oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, alanyazin incelendiginde
(Ozkal, Tekkaya ve Cakiroglu, 2009; Yesilyurt, 2013; Pamuk, 2014; Cetin-Dindar, 2016;
Erdogan ve Polat, 2017; Cabur, 2019) yapilan ¢alismalarda da kisisel uygunluk boyutunun
en yiiksek puanlandirilan alt boyut oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar agisindan analiz
sonuclar1 incelendiginde ise mevcut ¢calismada alt boyutlarinin dogrusal bir kombinasyonu
icin sinif seviyesi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Cetin-Dindar
(2016) tarafindan yiiriitilen aragtirmanin sonuglari da bu caligmanin sonuglar1 ile
ortiismektedir; aragtirmaci da ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami
algilarinin smif seviyesi agisindan anlamli diizeyde farklilagsmadigini tespit etmistir. Ancak

alanyazinda fark tespit eden ¢aligmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Cabur (2019) kritik fikir
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ve paylasimli kontrol alt boyutlarinda anlamli farkliliklar tespit etmistir; kritik fikir alt
boyutunda besinci sinif 6grencilerin 6grenme ortami algilarinin yedinci ve sekizinei sinif
Ogrencilerin algilarina gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Paylasimli kontrol alt
boyutunda da besinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarinin
altinci, yedindi ve sekizinci smif oOgrencilerine goére daha yapilandirmact oldugu
vurgulanmistir.  Alanyazindaki  yapilan  c¢alismalart  incelediginde  &grencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortami smif diizeyine gore farklilik gosterebildigi gibi fark tespit
etmeyen calismalara da rastlamak miimkiindiir. Fark tespit eden calismalar, 6zellikle
ortaokul besinci ve altinci siif 6grencilerinin yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerine gore
o6grenme ortamini daha yapilandirmaci algiladiklarini raporlamislardir. Bunun sebebi olarak
da farkli 6rneklem gruplarinin ve veri toplama araglarinin kullanilmasinin yaninda ergenlik
donemi ile dgrencilerin ilgilerinin farkli konulara yonelmesi, derslere ilgilerinin azalmasi,
smif seviyesi arttik¢a konularin daha karmasik ve zor hale gelmesi ve smav stresi olabilir.

Bu nedenler, nitel arastirmalar ile detaylandirilmalidir.

5.1.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerini Ogrenmeye iliskin Motivasyon ve

Ogrenme Ortam Algilar Arasindaki Iliskiye Yénelik Tartisma ve Sonuclar

Bu aragtirma kapsaminda ayni zamanda, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme
ortami algilar1 ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 arasindaki iligkiler
arastirilmistir. Veri toplama araglarinin toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayisi
0.662 (p<.01) olarak bulundugundan degiskenlerin anlamli ve yiiksek diizeyde iliskili
oldugu bulunmustur. Bu yiiksek iliski, fen bilimleri dersi 6grenme ortami ile fen bilimleri
dersini 6grenmeye iliskin motivasyonun birbiri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu alanyazindaki diger ¢alismalar ile ortiismektedir (Baker ve Piburn,
1991; Pintrich ve Garcia, 1991; Schunk ve Zimmerman, 2003; Britner ve Pajares, 2006;
Milner, Templin, ve Czerniak, 2011). Bu degiskenlerin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler
incelendiginde 6grenme ortami algilar1 ve 6grenmeye iliskin motivasyon arasindaki iligkiye
en ¢ok katkis1 olan degigkenlerin 6grenme ortami algilarindan kritik fikir ve kisisel uygunluk
ve 6grenmeye iliskin motivasyondan da oz-yeterlik oldugu tespit edilmistir. Ogrenme
ortamindan kisisel uygunlugun fen bilimleri 6grenmeye iliskin motivasyonlariyla iliskili
oldugunu ayn1 zamanda Cetin-Dindar (2016) da etkili oldugunu vurgulamistir. Alanyazinda
vurgulanan 6grencilerin aktif olarak ne kadar ¢cok grenme ortamina dahil olursa 6grenmeye

iliskin motivasyonlarinin da olumlu yonde etkilendigidir (Kozcu-Cakir, Senler ve Go¢gmen-
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Taskin, 2007; Inel-Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014; Bal¢in ve Cavus, 2019). Balgin ve Cavus
(2019) yaptiklari calismada fen bilimleri dersine katilim diizeyi ve derste etkinlik veya deney
yapma sikliklar1 arttikga 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin motivasyonlarmin
yiikseldigi belirtmislerdir. inel-Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) smif ortaminda farkli gretim
yaklasimlariin kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada etkili oldugunu
belirtmislerdir. Kozcu-Cakir, Senler ve Go¢gmen-Taskin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
da fen derslerinde laboratuvar kullanan 6grencilerin fen dersine yonelik tutumunun daha
yuksek oldugu dolayisiyla fen 6grenme motivasyonlarint olumlu yonde destekledigi
sonucuna ulagilmigtir. Sonu¢ olarak, fen bilimleri derslerinde ogrencilerin 6grenme
ortaminda daha aktif oldugu veya daha ¢ok materyal kullanabildigi ortamlar olusturmak
baska bir ifadeyle yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturmak 6grencilerin 6grenmeye
iliskin motivasyonlarin1 olumlu yonde etkilemektedir ve bu da onlarin basarisina katki
sagladig1 gibi, tutum, isteklilik ve 6z-yeterlik gibi diger duyussal 6zellikleri de olumlu yonde
etkileyebilir.

5.2 Oneriler

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bulgulara dayali olarak ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerini
ogrenmeye iligkin motivasyonlarint ve fen bilimleri dersi 6grenme ortami algilarim
belirlemek ve 6grenme motivasyonlart ile dgrenme ortamu algilari arasindaki iligkileri
belirlenmesine yonelik yapilacak sonraki arastirmalar i¢in dikkate alinmasi gereken oneriler
asagida sunulmaktadir;

e Fen bilimleri dersi 6grenme ortamlar1 dgrencilerin kendilerini ifade edebildikleri,
kendi 6grenmeleri kontrol edebildikleri 6grendiklerini de ifade edebildikleri ve
giinliik hayat ile iligki kurabildikleri yapilandirmaci ortamlar olmalidir.

e Fen bilimleri dersi 6grenme ortamlarinda daha ¢ok yapilandirmaci yaklagimlarinin
kullanilabilmesi i¢in fen bilimleri 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim ydntem ve
stratejiler ile ilgili detayli nitel veya karma yontemlerine dayali ¢aligmalar yapilip
sonuglar tartisilabilir.

e Yapilandirmaci 6gretim ortamlarini uygulamak {izere fen bilimleri 6gretmenlerine
yapilandirmaci yaklasiminin uygulanmasi ile ilgili seminer, hizmet-igi kurs, uzaktan

egitim seklinde egitimler verilebilir.
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Yapilandirmaci 6gretimde fen derslerinde laboratuvar cok dnemlidir. Okullarin fiziki
sartlarinda iyilestirmeler yapilarak 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimlar: daha
etkin bir sekilde kullanmalar tesvik edilmelidir.

Ozellikle ¢alisma sonuglarina gore simif diizeyi arttikga dgrencilerin fen bilimlerini
ogrenmeye iligkin motivasyonlarimin diistiigii bunun da siav kaygisi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Tek oturumlu sinav odakli sistem 6grencilerin 6grenmeye iliskin
motivasyonlarmi diisme nedenlerinden olabilir; bunun i¢in liseye gegis sinavi son
smifta degil ara siniflara da yayarak liselere yerlesme saglanabilir. Boylelikle telafisi
olacagini bilen d6grenciler 6grenmeye daha motive olabilir. Dolayisiyla, 6grencilerin
fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin diismesinin nedenlerini ortaya
koymak amaciyla daha detayli nitel arastirmalara dayali ¢aligmalar yapilabilir.
Ogrencilerin 6grenme ortami algilar1 ve &grenmeye iliskin motivasyonlar: sinif
diizeyi ve cinsiyete gore alanyazinda farkli sonuglar rapor edilmektedir. Daha genis
orneklem gruplari ile derinlemesine nicel ¢aligmalar ve nitel ¢alismalarla elde edilen
sonugclar tartisilabilir.

Ogrencilerin 6grenme ortamu algilar1 ve dgrenmeye iliskin motivasyonlari arasindaki
iliskiyi daha iyi belirleyebilmek i¢in bu ¢alismaya benzer bagka branslar ile de benzer
calismalar yapilip sonuglar tartigilabilir.

Bu calismaya Tiirkiye’nin ¢esitli illerinden 6grenciler katilmistir. Ancak Tiirkiye’de
bulunan biitiin illere ulagilamamistir. Benzer arastirmalar, tilkemizin diger illerindeki
ogrencilerinde dahil edilmesiyle daha biiyiik bir 6rneklemle sonuglar tartigilabilir.
Bu calismanin bulgular1 sadece &grencilerin  6z-bildirimleri ile sinirhidir.
Ogrencilerin  6grenme ortami algilar1 ve &grenmeye iliskin motivasyonlar
Ogretmenlerin gorlsleri veya simif gozlemleri gibi nitel arastirma yaklagimlar
calismalara dahil edilerek problem durumlar1 farkli agilardan ele alinarak

arastirilabilir.

69



KAYNAKLAR

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (13), 343-361.

Akdag, E. M. (2020). Ozel yetenekli égrencilerin fen bilimlerini 6grenme ortami algilar: ve
fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarmmin zihinsel risk alma davraniglar: ve fen
basarisi ile iligkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Indnii Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Akpinar, B., Batdi, V. & Donder, A. (2013). Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Cinsiyet ve Sinif Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 2, 15-26.

Aksu, M. (1996). Gemi Isletmeciliginde Motivasyon Uygulamalari. iU Miihendislik
Fakiiltesi, Deniz Ulastirma Isletme Boliimii.

Alkan, 1., & Bayri, N. (2017). Fen Ogrenmeye Yé&nelik Motivasyon Ile Fen Basarist
Arasindaki Iliski Uzerine Bir Meta Analiz Calismasi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (32), 865-874.

Altunisik, S. (2016). Ortaokul Ogrencilerinin Fene Yéonelik Merak, Motivasyon ve Akademik
Basarilart Arasindaki liskilerin Incelenmesi: Bir Yapisal Egitlik Modellemesi.
Yiiksek Lisans Tezi, Usak Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Usak.

Atay, A. D. (2014). Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Diizeylerinin ve Ust bilissel Farkindaliklarinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,
Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Aydin.

Aydin, B. (2007). Fen bilgisi dersinde i¢sel ve digsal motivasyonun onemi. Yeditepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Azizoglu, N., & Cetin, G. (2009). 6 ve 7. simf 6grencilerinin 6grenme stilleri, fen dersine
yonelik tutumlar1 ve motivasyonlar arasindaki iliski. Kastamonu Egitim Dergisi,
17(1), 171-182.

Baker, D. R., & Piburn, M. D. (1997). Constructing Science in Middle and Secondary
School Classrooms. MA: Ally & Bacon.

Balgin, M. D., & Cavus, R. (2019). Ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersindeki
motivasyona dayali1 6gretime iliskin algilari. Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
36, 18-37.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: Freeman.

70



Bereby-Meyer, Y. B., & Kaplan, A. (2005). Motivational influences on transfer of problem-
solving strategies. Contemporary Educational Psychology, 30, 1- 22.

Bircan, H. (2015). Motivasyon ve Bilissel Katilumin Fen Basarisindaki Rolii. Yiiksek Lisans
Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Bostan, A. H., & Yapicy, S. (2017). Ortaokul ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasimin
gerektirdigi niteliklere ve uygulamalara iliskin goriisleri. Ugiincii Uluslararas
Uzaktan Egitim ve Egitim Teknolojileri Kongresi (24-25 Kasim, Antalya), 54-66.

Britner, S. L., & Pajares, F. (2006). Sources of science self-efficacy beliefs of middle school
students. Journal of Research in Science Teaching 43(5), 485-499.
doi:10.1002/tea.20131.

Brophy, J. (1998). Motivating students to learn. Boston, MA: McGraw Hill.

Bryan, R. (2009). High-school students’ motivation to learn science: Validation of the
science motivation questionnaire. Unpublished Dissertation, University of Georgia,
USA.

Bryan, R. R., Glynn, S. M., & Kittleson, J. M. (2011). Motivation, achievement, and
advanced placement intent of high school students learning science. Science
Education, 95(6), 1049-1065.

Biiytikoztiirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabt, Ankara: Pegem Akademi.

Bybee, R. W. (2009). The Basics 5E Instructional Model and 21st Centruy Sk://s. in National
Academies Board on Science Education. Washington DC.1-24.

Cabur, O. N. (2019). Ortaokul égrencilerinin fen bilimleri égretiminde yapilandirmaci
ogrenme ortamina yonelik algilarimin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basart
acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Chapell, M. S., Blanding, Z. B., Silverstein, M. E., Takahashi, M., Newman, B., Gubi, A. &
McCann, N. (2005). Test anxiety and academic performance in undergraduate and
graduate students. Journal of Educational Psychology, 97, 268-274.

Cavus, R., & Yilmaz, M. M. (2014). Ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
yapilandirmact 6grenme ortamina iliskin gorilislerinin farkli degiskenlere gore
incelenmesi. Fen Egitimi ve Arastirmalar: Dernegi Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi,
2(2), 110-128.

Cekim, Z., & Aydm, S. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlar: Ve Kullandiklari Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin

Incelenmesi. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 451-468.

71



Celikkaya, T., & Unal, C. (2009). Yapilandirmaci yaklasimin sosyal bilgiler 6gretiminde
basari, tutum ve kaliciliga etkisi (5. simif 6rnegi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 13(2), 197-212.

Cepni, S., & Cil, E. (2013). Fen ve teknoloji programi ilkogretim 1. Ve 2. kademe ogretmen
el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Cepni, S., Ayvact, H. S., & Bacanak, A. (2006). Fen egitimine yeni bir bakis: Fen-Teknoloji-
Toplum. Ankara: Pegem.

Cetin, A., & Kirbulut, Z. D. (2006). Kimyaya yonelik bir motivasyon 6l¢eginin
gelistirilmesi ve lise 6grencilerinin kimyaya yonelik motivasyonlarinin
degerlendirilmesi. VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.
Bildiriler Kitabi, Cilt-I1I, Gazi Universitesi, Ankara.

Cetin-Dindar, A. (2016). Student Motivation in Constructivist Learning Environment.
Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 12(2), 233-
247. doi: 10.12973/eurasia.2016.1399a

Cetin-Dindar, A., & Geban, O. (2017). Conceptual understanding of acids and bases
concepts and motivation to learn chemistry. The Journal of Educational Research,
110(1), 85-97. doi: 10.1080/00220671.2015.1039422

Cetin-Dindar, A., & Geban, O. (2015). Fen Bilimleri Motivasyon Olgeginin Tiirkce'ye ve
Kimya'ya Uyarlanmasi: Gegerlilik Calismasi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi
[Pegem Journal of Education and Instruction], 5(1), 15.

Dede, Y., & Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi: Gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 2(1), 19-37.

Demir, R., Oztiirk, N., & Dékme, 1. (2012). Hkégretim 7. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersine yonelik motivasyonlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(23), 1-21.

Denis Celiker, H., Tokcan, A., & Korkubilmez, S. (2015). Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Bilimsel Yaraticithg: Etkiler mi? Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(30), 167-192.

Dogan, O. (2009). Ingilizce Hazirlik Okuyan Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri. Yiiksek
Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Duit, R., & Treagust, D. F. (2003). Conceptual change: A powerful framework for improving
science teaching and learning. International Journal of Science Education, 25(6),
671-688.

72



Duman, B. (2014). Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki Motivasyon
Durumlari. Yiiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Burdur.

Ekici, D. 1., Kaya, K., & Mutlu, O. (2014). Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi: Usak ili 6rnegi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 13-26.

Erden, M., & Akman, Y. (2003). Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretme. Ankara:
Arkadas.

Erdogan, 1., & Polat, M. (2017). Okullarimiz yapilandirmaci 6grenme ortamlarina ne kadar
sahip? Ortaokul Ogrencilerinin algilar1 tizerine boylamsal bir bakis. Dicle
Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 608-6109.

Erdogan, D. G., & Sevil, H. H. S. (2018). Ortaokul 6grencilerinin fen motivasyonlarinin
belirlenmesi. Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 1(1), 36-46.
Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (2006). How to Design and Evaluate Research in Education.

Newyork: McGraw-Hill.

Fraser, B. J. (2001). Twenty thousand hours: Editor’s introduction. Learning Environments
Research 4(1): 1-5. doi:10.1023/A:101140670.

George, R. (2006). A cross-domain analysis of change in students’ attitudes toward science
and attitudes about the utility of science. International Journal of Science Education,
28(6), 571-589

Glynn, S. M., & Koballa, T. R., Jr. (2006). Motivation to learn college science. In J.J.
Mintzes & W.H. Leonard (Eds), Handbook of college science teaching (pp. 25 - 32).
Arlington, V.A: National Sciences Teachers Association Press.

Glynn, S. M., Taasoobshirazi, G., & Brickman, P. (2009). Science Motivation
Questionnaire: Construct validation with nonscience majors. Journal of Research in
Science Teaching, 46(2), 127-146.

Gokee, B. (2018). Yasam temelli ogrenme yaklasiminin 6. sinif 6grencilerinin elektrigin
iletimi iinitesine yonelik basari, tutum ve motivasyonlari iizerine etkisi. Ylksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giivercin, O. (2008). Investigating Elementary Students’ Motivation Towards Science
Learning: A Cross Age Study. Yiiksek Lisans Tezi, Ortadogu Teknik Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Hanger, A. H., Sensoy, O., & Yildirrm, H. 1. (2003). ilkogretimde ¢agdas fen bilgisi

ogretiminin 6nemi ve nasil olmasi gerektigi tizerine bir degerlendirme. Pamukkale

73



Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(13), 80-88.

Inel-Ekici, D., Kaya, K., & Mutlu, O. (2014). Ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi: Usak ili 6rnegi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 13-26.

Israel, E. (2007). Ozdiizenleme egitimi, fen basarisi ve ozyeterlilik. Doktora tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Iyer, R. D. (2017). Uncovering Students’ Motivation for Learning Science: Gender
Differences in Mumbai. Global Business and Management Research: An
International Journal 9(3), 16-30.

Jacobsen, D. A., Eggen, P., & Kauchak, D. (2002). Methods for Teaching, Promoting
Student Learning (6th Ed.). New Jersey: Meririll Prentice Hall.

Karakaya, F., Yilmaz, M., & Avgm, S. S. (2018). Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin incelenmesi. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 15(2), 359-374.

Karatas, S. (2021). Ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon, tutum
ve oz yeterlilik inanglarimin akademik basarilarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi,
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak.

Kazakli, T. (2020). Swnif dist etkinliklerin ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilarina ve fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi. Ylksek
Lisans Tezi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat.

Kesercioglu, T., & Serin, O. (2004). Ogrencilerin fene yonelik tutum ve basarilari
arasindaki iliskinin ailesel ozellikleri agisindan incelenmesi. Egitimde Yeni
Yonelimler Sempozyumu, Izmir.

Keskin, D. (2019). Bilim fuarlarimin ortaokul égrencilerinin bilimsel siireg becerileri, fen
dersine karsi motivasyonlari ve kaygi diizeyleri iizerinde etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Koul, R. B., & Fisher, D. (2003). Students’ perception of science classroom learning
environment in Jammu, India: Attitudes and gender differences. Journal of Science
and Mathematics Education in Southeast Asia, 26(2), 107-130.

Koksal, M. S., & Tasdelen, O. (2008). An analysis of scores of prospective biology teachers
on the factors of MSLQ. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 417-
431.

Koymen, K. (2019). Ortaokul 6grencilerinin fen ogrenme motivasyonlarina sinav kaygisinin

etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi, Diyarbakir.

74



Kiigiikahmet, L. (2007). 2006-2007 o6gretim yilinda uygulanmaya baglanan Ogretmen
yetistirme lisans programlarinin degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5,
203-218.

Lagozzino, J. (2008). The Prevalence of Test Anxiety In Grades 3-6. Unpublished doctoral
thesis, Claremont Universitesi, California.

Larson, L. C., & Miller, T. N. (2011). 21st century skills: Prepare students for the
future. Kappa Delta Pi Record, 47(3), 121-123.

Llbao, N. L. P., Sagun, J. J. B., Tamangan, E. A., Pattalitan, A. P., Dupa, M. E. D., &
Bautista, R. G. (2016). Science learning motivation as correlate of students’
academic performances. Journal of Technology and Science Education (JOTSE),
6(3), 209-218.

Maehr, M. L., & Midgley, C. (1991). Enhancing student motivation: A school-wide
approach. Educational Psychologist, 26, 399-427.

Martin, A. J. (2001). The student motivation scale: A tool for measuring and enhancing
motivation. Australian Journal of Guidance and Counselling, 11, 11-20.

Martin, A. J. (2004). School motivation of boys and girls: differences of degree, differences
of kind or both. Australian Journal of Psychology, 56(3), 133-146.

Meredith, J. E., Fortner, R. W., & Mullins, G. W. (1997). Model of affective learning for
nonformal science education facilities. Journal of Research in Science Teaching: The
Official Journal of the National Association for Research in Science Teaching, 34(8),
805-818.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). /lkégretim Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Swiflar) Ogretim Program. Ankara: MEB Yayinevi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=143

Milner, A. R., Templin, M. A., & Czerniak, C. M. (2011). Elementary science students’

motivation and learning strategy use: constructivist classroom contextual factors in a
life science laboratory and a traditional classroom. Journal of Science Teacher
Education, 22, 151-170.

Mulvenon, S. W., Stegman, C. E., & Ritter, G. (2005). Text Anxiety: A Multifaceted Study
on The Perceptions of Students and Parents. International Journal of Testing, 5(1),
37-61.

Namdar, B., & Tuskan, 1. B. (2018). Fen bilgisi 6gretmenlerinin argiimantasyona y&nelik
goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 1-22.

75


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=143

National Science Teachers Association [NSTA]. (2000). NSTA Position Statement on The
Nature of Science. Retrieved January, 7, 2014, from
http://www.nsta.org/about/positions/natureofscience.aspx

Nolen, S. B. (2003). Learning environment, motivation, and achievement in high school
science. Journal of Research in Science Teaching, 40(4), 347-368.

Odabas, S. (2011). Egitim Bilimlerinde Yeni Yaklasimlar. Yediiklim Yayincilik, Ankara.

Oncii, H. (2004). Motivasyon. Sinif Yénetimi. Ankara: Nobel Yayinevi.

Ozdemir, Y. (2008). Ortaégretim Okullarinda Gérev Yapan Simf Danisman
Osretmenlerinin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ozden, Y. (2003). Learning and teaching. Ankara: Pegem A Publishing.

Ozkalp, E., & Kirel, C. (2016). Orgiitsel Davranis. (7. Baski). Orgiitsel Davranis, Anadolu
Universitesi Yaymi, No.111, Eskisehir.

Ozkan, S. (2003). Giidiisel inanglarin ve ogrenme stillerinin onuncu simif égrencilerinin
biyoloji basarisindaki rolii. Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Palmer, D. (2005). A motivational view of constructivist-informed teaching. International
Journal of Science Education. 27 (15), 1853-1881.

Pintrich, P. R., & De Groot, E. (1990). Motivational and self-regulated learning components
of classroom academic performance. Journal of Educational Psychology, 82, 33-40

Pintrich, P. R., & Garcia, T. (1991).Student goal orientation and self-regulation in the college
classroom. In M. L. Maehr & P. R. Pintrich (Eds.), Advances in motivation and
achievement: Goals and self-regulatory processes (pp. 371-402). Greenwich, CT:
JAI Press.

Pintrich, P. R., Marx, R. W., & Boyle, R. A. (1993). Beyond cold conceptual change: The
role of motivational beliefs and classroom contextual factors in the process of
conceptual change. Review of Educational Research, 63(2), 167-199. doi:
10.3102/00346543063002167

Ryan, R.M., & Deci, E.L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and
new directions. Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67.
http://dx.doi.org/10.1006/ceps.1999.1020.

Saritas, D., & Kiling, H. H. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki

Yapilandirmaci Ogrenme Ortamma Iliskin Gériisleri. MANAS Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 9(4), 2079-2091.

76


http://dx.doi.org/10.1006/ceps.1999.1020

Schunk, D. H., & Zimmerman, B. J. (2003). Self-regulation and learning. In W.M. Reynolds
and G.E. Miller (Eds.), Handbook of psychology: Educational psychology (Vol. 7,
pp. 59-78). New York, NY: John Wiley & Sons, Inc.

Senemoglu, N. (2007). Gelisim, dgrenme ve dgretim: Kuramdan uygulamaya, Ankara:
GoOniil Matbaacilik.

Seven, M. A., & Engin, A. O. (2008). Ogrenmeyi etkileyen faktorler. Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12(2), 189-212.

Singh, K., Granville, M., & Dika, S. (2002). Mathematics and science achievement: Effects
of motivation, interest, and academic engagement. The Journal of Educational
Research, 95(6), 323-332.

Siirekli, D., & Tevruz, S. (1997). Davranis Diizeltme’de Giidii Teorilerinin Katkisi. S.
Tevruz (Editor). Endiistri ve Orgiit Psikolojisi. (Ikinci Baski). Selale Matbaasi,
Ankara.

Sevgin, H. (2013). Ortaokul Oégrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Motivasyonlarimn Ordinal Lojistik Regresyon Yontemi ile Incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van.

Simsek, M., Akgemici T., & Celik, A. (1998). Davranis Bilimlerine Giris ve Orgiitlerde
Davranig, Ankara: Nobel Yayinlari.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using Multivariate Statistics (5th ed.). New York:
Allyn and Bacon.

Tseng, C. H., Tuan, H.L., & Chin, C. C. (2010). Investigating the influence of motivational
factors on conceptual change in a digital learning context using the dual-situated
learning model. International Journal of Science Education, 32(14), 1-23.

Tuan, H. L., Chin, C. C., & Shieh, S. H. (2005). The development of a questionnaire to
measure students’ motivation towards science learning., International Journal of
Science Education 27(6), 634-659.

Tiire, A. (2010). Seviye Belirleme Sinavimin Ogrenci Basarisina Etkisi ve Motivasyon
Sorunu. Yiiksek Lisans Tezi. Dumlupinar Universitesi, Sosyoloji Anabilim Dal1.

Urdan, T., & Midgley, C. (2003). Changes in the perceived classroom goal structure and
pattern of adaptive learning during early adolescence. Contemporary Educational
Psychology, 28(4), 524-551.

Uzun, N., & Keles, O. (2010). Fen 6grenmeye yonelik motivasyonun bazi demografik
ozelliklere gore degerlendirilmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 561-584.

77



Uzun, N., & Keles, O. (2012). IIkdgretim 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 9(22), 313-3217.

Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi. Alkim Yayinevi, Ankara.

Vatansever Bayraktar, H. (2015). Sinif Yonetiminde Ogrenci Motivasyonu ve Motivasyonu
Etkileyen Etmenler. Electronic Turkish Studies, 10(3), 1079-1100.

Wigfield, A., & Eccles, J. S. (2000). Expectancy-value theory of achievement
motivation. Contemporary Educational Psychology, 25(1), 68-81.

Wigfield, A., & Wentzel, K. R. (2007). Introduction to motivation at school: Interventions
that work. Educational Psychologist, 42(4), 191-196.

Wilson, J. (2001). Increasing Student Motivation through the Use of Instructional Strategy.
ERIC Document Reproduction Service No. ED455962.

Wolters, C. A., & Rosenthal, H. (2000). The relation between students’ motivational beliefs
and their use of motivational regulation strategies. International Journal Of
Educational Research, 33(7-8), 801-820.

Yenice, N., Saydam, G., & Telli, S. (2012). [Ikdgretim 6grencilerinin fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarm etkileyen faktorlerin belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 231-247.

Yilmaz, H., & Cavas, P. H. (2007). Fen 6grenimine yonelik motivasyon dl¢eginin gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi. /lkégretim online, 6(3), 430-440.

Yilmaz-Tiiziin, O., Cakiroglu, J., & Boone. W. J. (2006). Turkish high school student's
perceptions of constructivist learning environment in chemistry classrooms and their
attitudes toward chemistry. Paper presented at the National Association for Research
in Science Teaching (NARST), April 3-6, San Francisco, USA.

Yurdakul, B. (2005). Yapilandirmacilik. O. Demirel (Ed.). Egitimde Yeni Yonelimler (39-
65). Ankara: Pegem Yayincilik.

Zor, B. N. (2020). Ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi tutumlari, tiikenmiglikleri,

siav motivasyonlart ve sinav kaygilarimin bazi degiskenlere gére incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Sakarya.

78



EKLER

EK 1: Yapilandirmac1 Ogrenme Ortam Olcegi (CLES)

Degerli Ogrenciler,

Fen Bilimleri dersindeki ders ortaminizi diisiinerek asagida verilen ifadeleri sizi en iyi
yansitan secenegin altindaki kutucugu sekilde gosterildigi gibi isaretleyiniz. Cevap verirken,
her bir ifadenin karsisindaki sizin diislincenizi en iyi yansitan sadece bir secenegi
isaretleyiniz. Dogru veya yanlis yoktur. Cevaplar kendi gorislerinizi yansitmalidir.
Verdiginiz yanitlar yalnizca arastirma amacli kullanilacak olup kesinlikle gizli tutulacak ve
ders notunuzu etkilemeyecektir. Liitfen, size mantikli gelen secenegi degil, ders ortaminizi

diistinerek sizi en iyi yansittigini diisiindiigiinliz secenegi isaretleyiniz.

Boliim 1: Katilimer Bilgi Formu

Bu boliim sizler hakkinda bilgi edinmek amaciyla hazirlanmistir.
1. Adimiz Soyadiniz:

. Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

LYasmiz: ..o

SSmifve subeniz Lo

. Okulunuzun bulundugu il: ...

O 0 NN L R W

. Fen Bilimleri dersinin haftalik kag saatini Fen Bilgisi Laboratuvarinda yapiyorsunuz?
Liitfen birini isaretleyiniz. () Hi¢ () 1 saat () 2 saat () 3 saat ( ) 4 saat
10. Fen Bilimleri dersini nerede yapmay1 tercih edersiniz? Liitfen igaretleyiniz.

() Sinifta () Fen Bilgisi Laboratuvarinda ( ) Bahgede (.......ccoovveeevveennnenn. ) Diger (yaziniz)
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Yapilandirmaci Ogrenme Ortam Olgegi (CLES)

Oknlda. .. Hicbir | Nadiren | Bazen | Sikhkla | CoZunlukia
Zaman

1. Fen Bilimleri dersimizde okunl icindeki ve
dagmedaki ditrya hakkmda bhil=l ediniyomnem

2. Fen Bilimleri dersimizde bilimin problemlere
her zaman bir pizim getiremedifing §freniyonmm

3. Fen Bilimleri dersimizds neyina manl
| dgretildifini rahathkls sorguluyomm.

4 Fen Bilimleri dersimizde ne GfTenscefimin
planlamasinda Gfretmens yardimo aliryonom

5. Fen Bilimleri dersimizde problemler nasil
gozecefimi difer dgrenciler ile tarngryomm.

5. Fen Bilimleri dersimizde Ofrendizimin
dlciilmesinde GETetmens vardima ohryomum

7. Fen Bilimler dersimizde OTendizim yerm
bilgilerin okul iginde ve dinda edindifim
dermeyimes fle ikl olcing Sy

8. Fen Bilimleri dersimizde Deyina mazl
dgretildifini  rahathkla 5|:-rgulan:|ama izim
verildizinde daha iyl Gfreniyonmm

9. Fen Bilimleri dersimizde bilim=e] agklamalann
zaman iginde defistFini dETeniyonum

1. Fen Bilimleri dersimizde difer &Zrenciler
benim fikrimi aaklamany istyorlar.

11. Fen Bilimleri dersimizds bilimin okul igindeki
ve dismdski havatm bir pargasm  oldufunu
G ETEniy T

12. Fen Bilimleri dersimizde hangi etkinliklerin
benim ifin dahs vararh olacagine karar venmede

dfretmene yardumnc: ohoyonm

13, Fen Bilimleri dersimizde bilimin insanlann
kfltirel degerlerinden we fikirlerinden
etkilendifini dETeniyonm.

14 Fen Bilimleri dersimirzds fikirlerimi diger
| dgrencilere apkhyomm.

15. Fen Bilimlen dersimizde kammanik olan
etkinlikler igin aqklayin bils isteyehilivonomm.

14. Fen Bilimleri dersimizde diimya hakkinda
ilging seyler fETeniyonm.

17. Fen Bilimleri dersimizde difer &frencilerin
fikirlerini agklamalsnm istyonom.

18. Fen Bilimleri dersimizde Gfrenmeme engel
olabilecek duromlar ign dosancelsninu  dile

19, Fen Bilimleri dersimizds hbilimin somolann

ortaya konmasi 09we | gimim  yollanmm
ghustumlmssinda bir yol aldofong &ZTenivomm.

20. Fen Bilimleri dersimizde herhsngi bir
etkinlik/akfivite ifn ne kadsr zamana ibbiyscm
oldufum diretmens bildidyonm.
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EK 2: Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi (SMQ)

Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi (FMO), 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin
motivasyonlarini 6l¢meyi hedeflemektedir. Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilmis
olup Cetin-Dindar ve Geban (2015) tarafindan ise Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Bu 6lgek besli

2% <¢

Likert formatinda 30 tane madde igermektedir. Bu maddeler de “hic¢bir zaman”, “ara sira”,

99 <¢

“bazen”, “genellikle” ve “her zaman” seklinde derecelendirilmistir.

“Fen Bilimleri dersinde oldugum zaman...”

1. Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmekten hoslanirim.

2. Fen bilimleri ile ilgili konular kisisel hedeflerimle iligkilidir.

3. Fen bilimleri konular ile ilgili sinavlarda diger dgrencilerden daha basarili olmak
isterim.

4. Fen bilimleri konulari ile ilgili sinavlar beni endiselendirir.

5. Fen bilimleri ile ilgili konulart 6grenirken zorluk g¢ekersem nedenini bulmaya
calisirim.

6. Fen bilimleri konulari ile ilgili sinav zamani geldiginde endiselenirim

7. Fen bilimleri ile ilgili bir dersten iyi bir not almak benim i¢in dnemlidir.

8. Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmek i¢in gerekli cabay1 gosteririm.

9. Fen bilimleri ile ilgili konular1 iyi 6grenmemi saglayacak yontemler kullanirim.

10.  Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmenin bana iyi bir is bulmada nasil ~ yardime1
olacagini diistintirtim.

11.  Ogrendigim fen bilimleri ile ilgili konularin bana nasil faydasi olacagini diisiiniiriim.

12.  Ogrendigim fen bilimleri ile ilgili konularin bana nasil faydasi olacagim diisiiniiriim.

13.  Fen bilimleri ile ilgili bir derste basarimin diger 6grenciler kadar veya daha iyisi
olmasini beklerim.

14, Fen bilimleri ile ilgili ders sinavlarinda basarisiz olmaktan endiselenirim.

15.  Fen bilimleri ile ilgili bir derste diger &grencilerin daha basarili olmasi beni

kaygilandirir.

16.  Fen bilimleri ile ilgili bir ders notumun, genel not ortalamami nasil etkileyecegini
diistiniiriim.

17.  Benim i¢in fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmek aldigim nottan daha 6nemlidir.

18.  Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmenin meslek hayatima nasil faydasi olacagini

diistiniirtim.
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19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.

26.
217.
28.
29.
30.

Fen bilimleri ile ilgili derslerin sinavlarina girmekten hoslanmam.

Beni zorlayan fen bilimleri ile ilgili konular hosuma gider.

Fen bilimleri ile ilgili konulari anlamamam benim hatamdir.

Fen bilimleri konular1 ile ilgili laboratuvar ve proje calismalarinda basaril
olacagimdan eminim.

Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmeyi ilgin¢ bulurum.

Ogrendigim fen bilimleri ile ilgili konular hayatimla iliskilidir.

Fen bilimleri ile ilgili bir dersteki bilgi ve becerileri tam olarak 6grenebilecegime
inanirim.

Ogrendigim fen bilimleri ile ilgili konular benim igin pratik degeri vardr.

Fen bilimleri konulari ile ilgili sinav ve laboratuvarlar i¢in 1yi hazirlanirim.
Ogrendigim fen bilimleri ile ilgili konular1 nasil kullanacagimi diisiiniiriim

Fen bilimleri konulari ile ilgili sinavlarda basarili olacagima eminim.

Fen bilimleri ile ilgili bir dersten en yiiksek notu alabilecegime inanirim.
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