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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ ONDALIK GOSTERIM
KONUSUNDA PEDAGOJIK ALAN BILGILERININ GELISTIRILMESINDE DERS
IMECESI UYGULAMASI
Meltem AYDIN ERSOY

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal

Tez Damismani: Dog. Dr. Burcin GOKKURT OZDEMIR

Bartin-2022, sayfa: xvii + 200

Ogretmenlerin etkili bir 6gretim yapabilmeleri icin siif ortaminda olusabilecek durumlarin
farkinda olmalari, sinifa uygun ders plani hazirlayabilmeleri ve konuyla ilgili alan bilgilerinin
yeterli olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda hem o6gretmenlerin hem de hizmet dncesinde
ogrenim goren ogretmen adaylariin pedagojik alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmas1 6nem
tasimaktadir. Buradan hareketle aragtirmanin amaci, ders imecesi uygulamasinin ortaokul
matematik Ogretmeni adaylarinin ondalik goésterim konusunda pedagojik alan bilgilerinin
gelisimine etkisini incelemektir. Arastirmada dgretmen adaylarinin ders imecesi uygulamasi
oncesinde ve sonrasinda pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan, 6grenciyi tanima ve
ogretim stratejileri bilgilerindeki degisim incelenmistir.  Nitel yaklagimin esas alindig
aragtirmada, eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu Bati Karadeniz
bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde ilkogretim matematik 6gretmenligi programinin
son sinifinda 6grenim goren bes matematik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak, Alan Bilgisi Testi (ABT), Ogrenciyi Tanima Bilgisi Testi (OTBT) ve Ogretim
Stratejileri Bilgisi Testi (OSBT) kullamlmistir. Ayrica veri toplama siireci, ders imecesi
stirecindeki video kayitlari, her dongiideki yansitici tartigmalara iligkin alan notlari, goriisme ve
gbzlem gibi farkli veri toplama araglariyla zenginlestirilmistir. Veriler, tematik olarak analiz

edilerek igerik ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ders
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imecesi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin ondalik gdsterim konusunda pedagojik alan
bilgilerinin gelisiminde olumlu yonde etkisi oldugu, adaylarin pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden alan, 0grenciyi tanima ve Ogretim strateji bilgilerindeki eksikliklerinin ve
hatalarinin giderildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ders imecesi dongiilerinde
yansitic1 tartismalarda mesleki gelisimlerine olumlu yonde katkilarini gordiiklerine iliskin

goris belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik alan bilgisi, ders imecesi, ondalik gosterim



ABSTRACT

M. Sc. Thesis

LESSON STUDY APPLICATION FOR DEVELOPING PROSPECTIVE
MATHEMATICS TEACHERS’ PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE ABOUT
DECIMAL NOTATION

Meltem AYDIN ERSOY
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Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Burcin GOKKURT OZDEMIR

Bartin-2022, pp: xvii + 200

In order for teachers to be able to teach effectively, they should be aware of the situations that
may occur in the classroom, prepare a lesson plan suitable for the class, and have sufficient
field knowledge on the subject. In this context, teachers and pre-service teachers must have
sufficient pedagogical content knowledge. From this point of view, the research aims to
examine the effect of lesson study application on the development of pedagogical content
knowledge of prospective mathematics teachers about decimal notation. In the research, the
change in the knowledge of the pedagogical content knowledge components, knowing the
student and teaching strategies of the pre-service teachers before and after the lesson study was
examined. In the research based on the qualitative approach, the action research method was
used. The study group consists of five prospective mathematics teachers studying in the last
year of the secondary school mathematics teaching program at a state university in the Western
Black Sea region. As data collection tools, The Content Knowledge Test, the Recognition of
the Student Test, and the Knowledge of Instructional Strategies Test were used. In addition,
the data collection process was enriched with different data collection tools such as video
recordings of the lesson study, field notes on reflective discussions in each cycle, interview and

observation. The data were analyzed thematically, and content and descriptive analysis
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techniques were used. As a result of the research, it was revealed that the lesson study practice
had a positive effect on the development of the pedagogical content knowledge of the pre-
service teachers about decimal notation, and the deficiencies and mistakes of the pre-service
teachers in the pedagogical content knowledge components, getting to know the student and
teaching strategy were eliminated. In addition, it was revealed that pre-service teachers stated
that they saw positive contributions to their professional development in reflective discussions

in lesson study cycles.

Keywords: Pedagogical content knowledge, lesson study, decimal notation
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1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, arastirmanin kapsami,

siirliliklari, varsayimlar ve calisma ile ilgili bazi tanimlar agiklanmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bilim ve teknolojinin
gelismesine bagli olarak toplumsal yasamin daha karmasik hale gelmesi okulda matematik
Ogretimi adina beklenilenleri de farklilastirmistir. Gegmiste 6grenciye dort islem becerisinin
kazandirilmas1 matematik 6gretimi adina yeterliyken, bugiin matematik 6gretim programlari
dort iglem becerisinin yaninda problem ¢6zme, akil yiiriitme, modelleme, iliskilendirme,
iletisim gibi daha st bilissel becerilerin kazandirilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir
(Baki, 2012). Matematik programindaki bu degisiklikler matematik Ogretiminin nasil
yapilmasi gerektigini ve matematik 6gretmeninin sahip olmasi gereken mesleki bilgisinin
kapsamini ve derinligini de etkilemektedir. Cagin gerektirdigi bilgi ve donanima sahip,
elestirel diisiinebilen, soran ve sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, kendisi ve ¢evresi ile barisik
ve toplumun ihtiya¢ duydugu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi 6gretmenin niteligine
baglidir (Akyildiz, Altun & Kasim, 2020). Erskine (2010) gore, iyi bir Ogretmenin
yeterlikleri goz Oniine alindiginda, 6n plana ¢ikan sey sahip oldugu alan bilgisidir. Alan
bilgisi yetersiz olan 6gretmen, matematiksel kavramlarin tanimlarini ve birbiriyle iliskisini
tam olarak ifade etmekte zorluk yasar. Cogunlukla derslerini 6gretmen merkezli anlatir ve
ogrencilerin sorularina yer vermez. Ayrica, disiplinli bir sinif ortami ile 6grenci katiliminin
tanim konusunda yetersiz olmalari, Ogrencilerin zihinlerinde kavram yanilgilarinin
olusmasina sebep olabilmektedir (Gokkurt & Soylu, 2016). Etkili bir 6gretim i¢in giiclii bir
alan bilgisi tek basina yeterli degildir. Ogretmenin nasil dgrettigi, sahip oldugu alan bilgisini
Ogretime nasil yansittigi, beraberinde 6gretim stratejileri bilgisi, 6grenci bilgisi gibi ¢esitli
bilgi alanlarm gerektirir (Tanisl, 2013). Ornegin; 6gretmen dersini planlarken dgrencilerin
hazir bulunugluklar ile 6gretilecek kavrami 6grenmelerinin oniindeki potansiyel kavram

yanilgilar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir (Ozel, 2012). Bununla birlikte egitimde
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belirlenen hedeflerin gerceklesebilmesi, 6gretmenlerin sahip oldugu alan bilgisini sinif
icinde dgrencinin anlayabilecegi bir forma déniistiirmesine bagldir (Ozdemir-Baki, 2017).
Ogretmen sinifta dgrencilerin grenmesini kolaylastiran ve daha derin 6grenmeler saglayan
ortamlar1 olusturabilmesi gerekmektedir. Bu 0grenme ortamlarinda kavramsal anlamay1
destekleyen ogretim materyalleri kullanmak 6grenciler i¢in biliyilk 6nem tasimaktadir

(Kutlu, 2018).

Ogretmen icinde bulunulan cagin gerekliliklerinin farkinda olur, matematik &gretim
programinin amaglaria uygun gerekli 6zveri ile ¢alisir, dersteki zorluklarin/kolayliklarin
bilincinde ve dersin Ogretimine uygun yontem teknikleri kullanirsa etkili bir dgretim
gerceklesmis olur (Aslan-Tutak & Koklii 2016). Ogretmenlerin sinif igerisinde kullandiklart
yontem ve teknikler 6grencilerin anlamli 6grenmelerinde ve bilgiyi yapilandirmalarinda ¢cok
Oonemli olmasina karsin 6gretmenlerin sinifa gelmeden 6nce 6gretim icin yaptigi hazirliklarin
da pay1 bir o kadar biiyiiktlir. Bu amagcla uluslararasi alanyazinda 6gretmen veya 6gretmen
adaylarinin teori ve pratik arasindaki bu iliskiyi gelistirmelerine yonelik c¢esitli mesleki
gelisim modelleri uygulanmaktadir (Baba, 2007). Onerilen mesleki gelisim programlari,
icerigi ve bicimi bakimindan ¢ok farkli olmakla birlikte bircogunun ortak amaci 6grencinin
O0grenmesinin gelistirilmesi, 6grencinin aktif katilim saglamasi, 6gretmenin profesyonel
gelisimine katkida bulunmasi, siif ortamina dayali uygulamalar yapilmasi, isbirligi i¢inde
calisiimasi ve igerigin aktarilmasidir (Ozdemir- Baki, 2017). Bu modellerden biri diinyada
giderek artan bir ilgiyle uygulamaya konulan Ders Imecesi (Lesson Study) modelidir (Baki,

2012).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde kullanilan, isbirligi calismasina dayali, Japonya
kokenli bir 6gretmen yetistirme yaklagimi (Biitiin, 2012) olan ders imecesi modeli 1960’11
yillardan bu tarafa Japon okullarinda uygulanmaktadir (Fernandez & Yoshika 2004;
Takahashi & Yoshida 2004). Ingilizceye cevirisi “lesson study” olan ders imecesinin, bazi
caligmalarda Tirkce karsiligi “ders arastirmasi” olarak belirtilse de (Cumhur, 2016;
Erarslan, 2008; Kincal & Beypmar 2015; Ozaltun, 2014), bir¢ok arastirmacinin
calismalarinda ders imecesi olarak kullandiklar1 (Baki, 2012; Biitiin, 2012; Ozdemir-Baki,
2017; Yildiz, 2013) goriilmektedir. Ders imecesi son on yilda uluslararasi birgok
arastirmacinin dikkatini ¢ekmis ve 2002 yilinda Uluslararas1 Matematik Egitimi
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noktalarindan biri olmustur (Baba, 2007). Benzer sekilde Kandemir (2019), 6gretmenler
tarafindan siniftaki 6grenme ortaminin niteliginin gelistirilmesi amaciyla yaygin bir sekilde
kullanilmaya baglayan ders imecesi uygulamasinin etkili mesleki gelisim modeli oldugunu

vurgulamustir.

Ders imecesi modeli, O6gretmenlerin 6gretme ve Ogrenmeye iliskin diislincelerini
degistirmekte ve sinif i¢i uygulamalarina farkli bir bakis acistyla bakmay1 saglamaktadir
(Stigler & Hiebert, 1999). Ders imecesi, Japonya’daki 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
daha etkili ders Ogretebilmek amaciyla her bir dersi gozlemledikleri, tartistiklari,
elestirdikleri ve daha sonra o dersin gelistirilmesi i¢in isbirlikli olarak ¢alistiklar1 bir mesleki
gelisim uygulamasidir (Lewis, Perry, & Murata, 2006). Ders imecesi modelinde
Ogretmenlerin birbirlerinin deneyimlerinden faydalanma imkéni buldugu belirlenmistir
(Glinay, Yiicel Toy & Bahadir, 2016). Ders imecesi modeli 6gretmenlerin ortak bir amag
dogrultusunda isbirligi i¢inde caligsarak birlikte ders plani hazirlamalari, bu plant sinifta
uygulamalari, birbirlerini gdzlemlemeleri ve islenen dersin sonrasinda bir araya gelerek

dersin daha iyi nasil uygulanmasi gerektiginin tartisildigi bir modeldir (Liberman, 2009).

Uluslararas1 diizeyde yaygin olarak kullanilan ders imecesi modeli, Tirkiye’de de yer
edinmeye baslanmistir (Ozbek, 2019). Tiirkiye’deki ¢alismalar incelendiginde bu modelin
hem Ogretmen adaylarimin hem de Ogretmenlerin matematigi Ogretme bilgilerinin
gelistirilmesine ydnelik kullanildigi goriilmiistiir. Ornedin bazi arastirmalar 6gretmen
adaylar ile yiiritiiliirken (Aldemir, 2017; Cumhur, 2016; Karakus 2019; Kiikey (2018), baz1
arastirmacilar da dgretmenler ile calisilmistir (Gozel, 2016; Ozbek, 2019; Ozdemir-Baki,
2017; Ozen, 2015; Pehlivan,2020; Sari-Arikan,2019). Calismalarm icerigine bakildigina
Aldemir (2017) mikro 6gretim ders imecesi yontemiyle matematik dgretmeni adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelisimlerini, Baki (2012), sinif 6gretmeni adaylarinin
matematigi Ogretme bilgilerinin gelisimini, Cumhur (2016) matematik Ogretmeni
adaylarinin soru sorma davraniglarinin gelisimlerini, Kiikey (2018) ilkdgretim matematik
O0gretmeni adaylarinin besinci sinif kesirler konusunda derse hazirlik stireclerini, Gozel
(2016) ders imecesi ¢alismalartyla simmif Ogretmenlerinin problem ¢6zmeye dayali
matematigi &gretme bilgilerinin gelisimini ve Ozbek (2019), ortaokul matematik
ogretmenlerinin agilar konusunda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerdeki gelisimleri

ile ders imecesine yonelik goriislerini incelemislerdir. Bununla birlikte, Ozdemir-Baki



Ozen (2015) ders imecesi modeli ile ortaokul matematik Ogretmenlerinin geometrik
diisiinmelerinin gelistirilmesini ve Sari-Arikan (2019) ortaokul matematik Ogretmenin

5.smif dortgenler konusundaki matematiksel sdyleminin degisimini arastirmiglardir.

Ders imecesi lizerine yiiriitiilen bu arastirmalar incelendiginde, genellikle matematik ve sinif
Ogretmeni adaylariyla, 6gretmenleriyle ve ¢ogunlukla alan, ¢evre ve geometrik sekillerin
Ozellikleri ile kesirler konusunda calisildigi goriilmiistir. Bu kapsamda, arastirmada,
Ogrencilerin kavram yanilgisina agirlikli olarak sahip oldugu konulardan biri olan ondalik
gosterim konusu tizerinde durulmus ve matematik 6gretmeni adaylarinin bu konuya yonelik
Pedagojik Alan Bilgilerinin (PAB) gelistirilmesinde ders imecesi modeli kullanilmistir. Bu
dogrultuda, PAB’in bilesenlerinden alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi ve Ogretim
stratejileri bilgisi bilesenlerinin gelisimlerinde ders imecesi modeli kullanilmistir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine iligskin gelisimlerini incelemek i¢in

ondalik gosterim konusunun neden ele alindig1 asagida detayli olarak verilmistir.

1.1.1. Neden Ondalik Gosterim Konusu?

Ondalik gosterimlerle ilgili giinliik hayatimizin birgok alaninda karsilasiriz. Oregin; boy
uzunlugunun oSl¢iilmesinde, marketteki liriinlerin fiyatlarinin veya manavdan alinan sebze,
meyvelerin agirliklarinin gosteriminde ondalik gdsterim kullanilmaktadir. Giinliik hayatla
iligkili olan ondalik gosterim konusunun bireyler tarafindan anlasilmas: gerekmektedir. Bu
dogrultuda ondalik gosterim konusunun ilkokul yillarindan itibaren bireylere kazandirilmasi
gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018 yilinda yayimlanan matematik dersi
Ogretimi programi incelendiginde ondalik gosterim konusuyla ilk kez 5. sinifta karsilasildig:
gorilmektedir. 5. simif diizeyinde ondalik gosterimler konusuna ait 6 kazanima yer
verilirken, programda %11’lik bir paya sahip oldugu goriilmektedir. 6. sinif diizeyinde ise
ondalik gosterimler konusuna dair 8 kazanima yer verilirken bunun programda %10’luk bir
paya sahip oldugunu gorebiliriz (MEB, 2018). Program incelendiginde 7. ve 8. simf
diizeylerinde ondalik gdsterim konusu yer almasa da matematigin birikimli ve &gretim
programinin sarmal yapiya sahip olmasindan kaynakli olarak ondalik gdsterim konusu;
yiizdeler, rasyonel sayilar, uzunluk 6lgiileri, siv1 Olciileri ve bunlarin doniisiimleri, para

birimleri gibi birgok konunun 6grenilmesinde 6n bilgi olarak 6grenilmesi gereken konu
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oldugu goriilmektedir (Kaya, 2015).

Ondalik gosterim konusu 6grencilerin zihinlerinde yapilandirirken zorlandiklar1 ve kavram
yanilgilarina fazlaca sahip oldugu konulardan biridir (Ardahan & Ersoy, 2002; Ersoy &
Basgiin, 2000; Haser & Ubuz, 2000; Kaya, 2015; Seyhan & Giir, 2004; Sulak & Cihangir,
2000; Yenil, 2020). Kaya (2015), yaptig1 arastirmada 6grencilerin en ¢cok kavram yanilgisina
sahip oldugu konular1 sirasiyla islem sonucunu tahmin etme, ondalik gosterimi say1
dogrusunda gosterme, ondalik gosterimlerde islem yapma, ondalik gdsterimleri
karsilastirma oldugunu ve bu kavram yanilgilarinin temel nedeni olarak ondalik
gosterimlerde basamak degeri kavraminin 6grencilerde tam olarak anlasilamadigini, Seyhan
ve Giir (2004), 6grencilerin ondalik sayidaki virgiilii bir ¢esit ayrag¢ olarak gordiiklerini ve
virgiiliin her iki yanindaki sayilarin birbirinden bagimsiz olarak algiladiklarim
vurgulanuglardir. Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarmin birgok sebebi olabilmektedir.
Bu sebeplerden bir tanesi de Ogretmenlerin alan bilgisindeki yeterlilik diizeyleridir.
Ogretmenin sahip oldugu alan bilgisi; matematiksel konularm epistemolojisini, bu konularm
Ogretiminde kullanilan tanimlari, kurallari, iliskileri, formiilleri, ispat yontemlerini
icermektedir (Ball, 1991). Gii¢lii bir alan bilgisi 6gretmene, islemlerin temelinde yatan
kavramalar1 anlama, matematikteki farkli kavramlarin kendi i¢indeki cesitli iligskilerini fark
etme, matematiksel kavramlar ile islemler arasinda veya matematiksel kavramlarla
kavramlarin gergek hayattaki uygulamalar1 arasinda bir takim iligkiler kurma imkani
verebilir (Baki, 2012). Baki (1997) okul matematiginin amaglarinin anlasilabilmesi ve
uygulayabilmesi i¢in dgretmenin saglam bir matematik bilgisine sahip olmas1 gerektigini
ifade etmistir.

Matematik egitimcileri matematiksel bilgiyi genel olarak “kavramsal bilgi” ve “islemsel
bilgi” olmak iizere ikiye ayirmaktadir (Ata, 2013). Kavramsal bilgi; kavram, prensipler ve
tanimlar bilgisi olarak ifade edilirken (Yanik, 2016), islemsel bilgi matematige 0zgii
sembolleri ve gdsterimlerini tanima, kurallar1 ve formiilleri bilme, verilen bir algoritmay1
islem basamaklarina uygun bir sekilde yiiriitebilme gibi becerileri gerektirmektedir (Birgin
& Giirbiiz, 2009). Bu iki bilgi tiirii arasinda 6gretmenin iliski kurabilmesi gerekmektedir
(Baki, 2012). Eger 6gretmenin matematik bilgisi islemsel diizeyde ise genelde verdigi
aciklamalar da buna paralel olarak islemsel diizeyde olmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmen
matematigin anlamsiz kurallar biitiinii oldugu diisiincesine sahipse, 6grencilerinden de bu
kurallar1 anlamadan ezberlemelerini beklemektedir (Toluk-Ugar, 2011). Alanyazinda

yapilan arastirmalar (Gokkurt-Ozdemir, Bayraktar & Yilmaz, 2017; Kilcan, 2006; Sahin,



Gokkurt, & Soylu, 2016) 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 6gretimsel
aciklamalarin genellikle anlamadan ¢ok ezbere dayali ve dolayisiyla kural ve islem odakli
oldugunu gostermektedir. Ornegin, ondalik gdsterimler konusunda garpma islemini 6greten
O0gretmen, 6grencilerine virgiilii géormeyip dogal sayilardaki gibi ¢arpma islemi yapmalarini
ve daha sonra virgiil kaydirmalarini isteyebilmektedir. Bu durum kavramsal bir 6grenme
yerine sadece islemsel bilgi gerektiren ezbere bir 6grenme ortaminin olusmasina neden
olmaktadir. Ayrica 6grenciler ondalik sayilari okurken, virgiili sadece bir ayira¢ gibi
diisiinerek, sayiyr bir tam sayr olarak okumalar1 ve ondalik saymin kesir kismindaki
basamaklar1 yanlis isimlendirmektedirler. Bunun temel nedeni olarak ondalik sayilari
okumada 6gretmenlerin her seferinde dogru sekilde telaffuz etmemeleri ve bu durumun da
ogrencileri etkilemesi gosterilebilir (Y1lmaz & Yenilmez, 2008).

Sinif ortaminda bir kavramin 6grenilmesini zorlagtiran etkenlerden biri de 6grencilerin sahip
olduklar1 6n bilgiler ve onceden gelistirdikleri kavram yanilgilarina sahip olmalaridir
(Magnusson ve ark., 1999). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’ne (National Council
of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000) gore etkili bir matematik Ogretimi igin
Ogretmen, Ogrencilerin neyi bilip neyi bilmedigini ve O6grenmek icin neye ihtiyac
duyduklarini iyi anlayip egitim ortamlarmni ona gore diizenlemesi gerekmektedir. Ogrenciyi
tanima bilgisi, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini, 6grenme zorluklarini, hatalarini ve
bunlarin arkasinda yatan sebepleri anlamayi igerir (Shulman, 1987). Pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden arastirmacilarin en ¢ok {izerinde durduklar1 bilesen 6grenciyi tanima

bilgisidir (Park & Oliver, 2008, Akt. Ozdemir Baki, 2017).

Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinin giderilebilmesi i¢in 8gretmenin bu yanilgilardan
haberdar olmasi ve bunlari iyi analiz edebilmesi gerekmektedir (Zembat, 2013). Ciinkii
ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini fark edebilmek icin oncelikle bu yanilgilardan
haberdar olmak gerekir. Soylu ve Soylu (2005), 6gretim siireci igerisinde dgretmenlerin,
ogrencilerinin yasadiklar1 6grenme giicliiklerini ve sahip olduklar1 kavram yanilgilarini
belirleyerek, buna gore bir 6gretim stratejisi belirledikleri takdirde, konular1 kavramsal
diizeyde 6grenmenin ger¢eklesmesinin miimkiin oldugunu ifade etmektedirler. Yapilan bazi
caligmalarda Ogretmenlerin 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemede yetersiz kaldigi
ortaya konmustur (Giines, Sener-Dilek, Demir, Hoplan, & Celikoglu, 2010;  Gokkurt-
Ozdemir, Bayraktar & Yilmaz, 2017). Gokkurt-Ozdemir, Bayraktar ve Yilmaz (2017)
caligmalarinda, hem sinif 6gretmenlerinin, hem de ortaokul matematik Ogretmenlerinin

cogunun kavram yanilgilarinin ne oldugu ve bu yanilgilarin nedenlerini ifade etmede
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zorlandiklar1 ve pedagojik kaynakli kavram yanilgilarinin nedenini tam olarak
aciklayamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda donanimli olmalar1 agisindan
hizmet 6ncesi donemde bu konuyla ilgili pedagojik alan bilgisi bilesenleri bakimindan
donanimli bir sekilde egitim almalar1 dnemlidir. YOK 2018 yilinda revize ettigi ilkdgretim
matematik Ogretmenligi lisans ogretim programma ‘Matematik Ogretiminde Kavram
Yanilgilart’ dersini zorunlu olarak eklemistir. Bu dersin amact; ortaokul 6grencilerinin
diisiinme siireglerini ortaya c¢ikarict sorgulama teknikleri; konu alanin ozelliklerine ve
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bu yanilgilara
iliskin ¢oziim Onerileri liretme olarak belirlenmistir. Buradan hareketle 6grencilerin
anlamakta zorlandiklar1 ve kavram yanilgisina sahip olduklari bir¢ok ¢alisma (Aykag, 2008;
Cankoy, 1998; Kaya, 2015; Yenil, 2020; Y1lmaz, 2007) dikkate alindiginda ondalik gosterim
konusu 6gretilirken, 6gretmenlerin bu konuda 6grenci zorluk ve yanilgilar1 hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmalar1 ve O&gretim siirecini tasarlarken bu durumlart g6z Oniinde

bulundurmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenin konuyu ogrencilere Ogretirken kullandigi gretim ydntem ve tekniklerine
yonelik bilgileri ile 68renci basarisin1 arttirmak icin 6grenme ortamlarini diizenlemeye
yonelik sahip olduklar1 bilgileri pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden 6gretim stratejileri
bilgisini olusturmaktadir (Magnusson, Krajcik, & Borko 1999; Shulman, 1987). Bu bilgi
tiirli, 6gretmenin Ogrencilerin kavram yanilgilarini gidermeye ve 6grencilerin basarilarini
artirmaya yonelik sahip oldugu ydntem ve metot bilgisi olmasi nedeniyle 6grencilerin
ogrenmeleri lizerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin 6gretim stratejileri bilgi diizeylerinin istenilen seviyede olmamasi 6grencilerin
hata ve yanilgilarinin diizeltilmesi noktasinda sorunlar olusturabilir (Sahin ve ark., 2014).

Ogretmenler veya 6gretmen adaylar etkili bir gretim yapabilmeleri igin sinif ortaminda
olusabilecek durumlarin farkinda olmali ve smifa uygun ders plani hazirlayabilmelidir
(Davran, 2020). Dersi planlama, 6gretim hedeflerini gerceklestirebilmek icin Ogretim
strateji, yontem ve tekniklerinin se¢ilmesi, amacina hizmet eden dogru siraya konulmasi,
tamamlayict Ogretim ilkeleriyle desteklenerek degerlendirme hizmetlerinin se¢imiyle
etkinlikleri 6nceden siraya koyma islemidir (Demirel, 2017). Ogretmenler ders planmn,
ogrencilerin zihinlerinde kavram yanilgilarina neden olmayacak sekilde hazirlamalidirlar.

Literatiir incelendiginde 6grencilerin ondalik gésterim konusuyla ilgili kavram yanilgilarina
sahip oldugu goriilmiis ve bu yanilgilarin sebeplerinden birinin 6gretmenin kullandiklari

yontem oldugu goriilmiistiir (Kaya, 2015; Zembat, 2008). Ornegin; dgrenciler ondalik
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sayilarin karsilastirilmasinda “uzun sayilar degerce daha biiyiiktiir” (6rnegin 3,17>3,2) ve
“az rakam igeren say1 degerce daha biiyiiktiir” (5,2>5,34) seklinde kavram yanilgilarina
sahiplerdir. Bunun nedeni Ogrencinin &gretimde siirekli 4,25>4,1 seklindeki ondalik
sayilarin karsilastirilmasini tecriibe etmesidir (Kaya, 2015). Bu yanilgilarin giderilmesi igin
O0gretmen konuyla ilgili giinliik kullanilan gesitli ara¢ gereclerden faydalanarak biiyiikliik
kiictikliik kavramini 6grencilere kavratabilecek sekilde dersini planlamasi gerekir.

Bu dogrultuda calisma, ortaokul matematik Ogretmeni adaylarinin ondalik gdsterim

konusunda pedagojik alan bilgilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi “Ders imecesi modeli ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin
ondalik gdsterim konusunda pedagojik alan bilgilerinin gelisimine nasil katki
saglamaktadir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin alt problemleri su sekilde

verilmistir:

1. Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin ondalik gésterim konusuna iliskin
pedagojik alan bilgi diizeyleri (alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi, 6gretim strateji

bilgisi) nasildir?

2. Ders imecesi modeli ortaokul matematik 6gretmeni adaylarmin ondalik

gosterim konusuna iligkin alan bilgilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir?

3. Ders imecesi modeli ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin 6grenci

tanima bilgilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir?

4. Ders imecesi modeli ortaokul matematik O6gretmeni adaylarmin 6gretim

stratejileri bilgilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir dersi planlama ve konuyu 6gretme, 6gretmenin ¢ok farkli bilgiler uygulamak zorunda
kaldig1 karmagik biligsel bir etkinliktir (Wilson, Shulman, & Richert, 1988). Ogretmen
adaylarinin bu biligsel etkinligin {istesinden gelebilmesi i¢in gergcek smif ortamlarini

deneyimlemeleri ve planlama, uygulama ile degerlendirme asamalarim1 kapsayan 6gretim
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caligmalar1 yapmalar1 ¢ok onemlidir (Darling-Hammond, 2005; Magnussan ve ark. 1999).
Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarinin kendi bilgilerini sinif ortaminda uygun yollarla
kullanabilmeleri ve teorik ile pratigi biitiinlestirebilmelerini saglayabilmeleri i¢in
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersi verilmektedir. 2018 yilinda giincellenen Yiiksekogretim
Kurumu (YOK) Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinda, Ogretmenlik Uygulamasi
dersinin 6nemi artmis ve sadece bahar désneminde okutulan ders, Ogretmenlik Uygulamasi
I-1I seklinde her iki dénemde de okutulmaya baglanmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin
genel amaci; 6gretmenlerin rehberliginde ve gozetiminde 6gretmen adaylarina alan bilgisi,
genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde kazandiklar1 bilgi ve becerileri ger¢ek
okul ortaminda uygulama ve deneme imkan1 saglayarak onlarin bireysel ve mesleki yonden
gelismelerine katki saglamaktir (Katranci, 2008). Ogretmenlik uygulamas1 asamasina gelen
ogrenci artik onceki donemlerde yaptig1 gerek kuramsal gerekse uygulamali calismalarla
ogretmenligi gergek bir 6gretim ortaminda uygulayacak duruma gelmis konumdadir (Paker,
2008). Ogretmenlik uygulamasi dersi ile dgretmen adaylar, fakiiltede 6grendikleri teorik
bilgiyi uygulama imkani bulur. Béylece 6gretmen adaylarinin edindigi teorik bilgi, ger¢ek
stif ortamlarindaki 6gretme etkinlikleriyle deger kazanir ve Ogretmen adaylarinin
Ogretirken Ogrenmeleri saglanmis olur. Bu amagla, Ogretmen adaylarina uygulama
okullarinda kendi alanlarinda farkli diizeylerdeki siniflarda cesitli 6gretme etkinlikleri
yaptirilir (Baki, 2012). Ogretmen adaylar1 bu etkinlikleri yaptirirken bazi siireclerden
gecmektedirler. Bu siiregler derse hazirlik ve planlama, uygulama, degerlendirme ve
gelistirme asamalar1 olarak belirlenmistir (MEB, 1998). Ogretmen adaylarindan bu
siireclerden gecerken geri aldiklar1 doniitler cok 6nemlidir. Paker (2008) yaptig1 aragtirmada,
O0gretmen adaylarinin uygulama Ogretmeni ve Ogretim elemanindan yetersiz ve eksik
doniitler aldiklarini ve dersleri planlama asamasinda yeterli destek goéremediklerini tespit

etmistir.

Ogretmenin mesleki gelisimlerine katki saglayan c¢alismalarin  ortak dzellikleri
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin grupga calistiklari, 6grenme 6gretme
stirecini birlikte planladiklari, birbirlerinin derslerini gozlemledikleri ve uygulanan dersin
arkasindan yapilan olumlu veya olumsuz yansimalarin paylasildig: goriilmistiir (Fernandez
& Yoshida, 2004; Fernandez, 2005; Nilsson, 2008). Bu asamalar1 kapsayan ders imecesi
modeli, bu arastirmada temel alinmistir. Ders imecesi modeli, 1960'l1 yillardan bu yana hem

hizmet i¢i hem hizmet dncesi egitim kurumlarinda uygulanmaya baslanmistir (Fernandez &



Yoshida, 2004). Bu model, 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin bir araya gelerek bir
dersin grupca planlanmasini, uygulanmasinit ve degerlendirilmesini saglamaktadir. Ders
imecesi modeli; egitimde bireyselligin yerine paylasimi, rekabetgiligin yerine dayanigmayi,

ezber bilginin yerine yaraticiligi 6n plana ¢ikarmaktadir (Gozel & Erdem, 2016).

YOK’iin 2018 yilinda yaptig1 degisikliklerde, ilkdgretim matematik dgretmenligi lisans
programlarinda daha once se¢meli olarak yiiriitiilen derslerin zorunlu ders olarak eklendigi
goriilmiistiir. Ornegin; “Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Cebir Ogretimi,
Sayilarin Ogretimi, Matematikte Problem C6zme, Mantiksal Akil Yiiriime, Matematiksel
Mliskilendirme ve Matematiksel Modelleme” dersleri zorunlu dersler arasinda yerini almustir.
Bu derslerin programa alinmasindaki temel sebep daha oOnceki programlarda alanin
ogretimine iliskin konularin yeterince yer almamis olmasidir (YOK, 2018). Ogretmen,
anlatacagi konunun temel kavramlarin1 bilmeli ve bunlar1 konunun igerigine uygun olarak
diizenleyebilmelidir. Bu da 6gretmende iyi bir pedagojik alan bilgisine sahip olmasina
baglidir. Benzer sekilde Buldu (2014), 6gretmen yeterlikleri iizerine yiiriitiilen aragtirma
sonuclarina dayali olarak egitimin niteligini artirmak i¢in kendini gelistiren, yenilikleri takip
eden, toplumun ihtiyaclarini karsilayabilen, Ogrencilere rehberlik edebilen, farkli ve
yenilik¢i yontem-teknikleri kullanabilen 6gretmenlerin yetigsmesi gerektigini ifade etmistir.
Ciinkii 0gretmenin nitelikleriyle 6grenci basarisinin iliskili oldugunu gosteren pek g¢ok
calisma bulunmaktadir (Angrist & Lavy, 2001; Goe & Stickler, 2008). Buradan hareketle,
ogretmen bilgisinde PAB’1n zamanla 6nem kazanarak ¢ok sayida aragtirma yapildig: farkl
PAB modellerinin gelistigi goriilmistir (Saymn, Ulucinar-Sagir, & Ermis, 2021). Ayrica
yiiriitiilen caligmalarda genellikle PAB’1in gelistirilmesinden ¢ok PAB diizeylerinin tespit
edilmesine yonelik ¢aligmalarin agirlikta oldugu dikkat cekmektedir (Gokkurt, 2014; Sayn,
Uluginar-Sagir, & Ermis, 2021; Sen, 2019; Yangin, Yangin, & Pirasa, 2018; Yurtyapan &
Karatas, 2020). Benzer sekilde Ar1 ve Baydar-Isik (2022) Tiirkiye’de matematik egitimi
alanindaki pedagojik alan bilgisi calismalarinin icerik analizi baglikli calismalarinda
inceledikleri 39 tezde agirlikli olarak durum calismasinin ylriitiildiigli sonucunu ortaya
koymuslardir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin PAB’larinin gelisiminde ders imecesi
modelinden yararlanilmistir. Boylece bu arastirmadan elde edilen sonuglarin 6gretmen
adaylarinin ondalik gosterim konusunda PAB’larinin gelismesinde, 6gretmen adaylarinin
ileride meslek yasamlarinda siniflarinda etkili 6grenme ortamini saglamalarinda ve

ogrencilerinde olast kavram yanilgilarimin  olugsmamasinda  katki  saglayacagi
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diisiiniilmektedir. Bu kapsamda caligsma literatiire katki saglamasi ve ders imecesi modelinin
PAB’mn gelisiminde etkili bir model olarak kullanilabilmesi bakimindan 6nem arz

etmektedir.

1.4. Arastirmanin Kapsami

e Bu arastirma Bartin iline bagli bir devlet ortaokulunun altinci sinifinda 6grenim
goren iki farkli sube ile ylirtitiilmiistiir.

e Arastirma bir devlet liniversitesinde okuyan son sinifta 6grenim goren ilkogretim
matematik 6gretmeni aday1 ile yapilmistir.

e Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci donemin tamami ile ikinci
yartyilin Mart ayma kadar yapilan uygulamalar ile smirhidir (Covid-19 tedbirleri
kapsaminda okullar tatil edilmistir).

e Arastirma 6. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan ‘Ondalik Gosterim’
konusu ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma pedagojik alan bilgisi bilesenleri olan alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi
ve Ogretim stratejileri bilgisi ile sinirhdir.

e Uygulama iki ders imecesi dongiisii ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin uygulama siirecinde Covid-19 nedeniyle yiiz yiize egitim iptal edilmis, uzun
bir siire gevrimici egitim uygulamasina gecilene kadar uygulama siireci aksamistir. Bu
kapsamda, ders imecesi dongiileri tam olarak tamamlanamamis ve yarida kalmistir. Milli
Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda donem boyunca uzaktan egitim siirecine
gecilmedigi i¢cin 6gretmen adaylar1 ders imecesi sonrast hazirladiklar1 ders planlarini simif

icerisinde uygulama imkani1 bulamamislardir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarmin uygulanan gorligme formlarina igtenlikle
cevapladiklar1 ve yansitict tartismalarda diisiincelerini samimi ve acik bir sekilde ifade

ettikleri varsayilmistir.
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1.7. Tanmumlar

Pedagojik Alan Bilgisi: Pedagojik alan bilgisi, bir konunun anlagilmasi i¢in
gerekli olan sunum yollarini, en iyi 6rnekleri, kavramlari en iyi sekilde temsil
eden analojileri, betimlemeleri ve agiklamalar1 kapsayan bilgi c¢esididir
(Shulman, 1986). Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin ondalik gosterim
konusundaki alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi ile dgretim stratejileri

bilgisi bilesenleri olarak ele alinmistir.

Alan Bilgisi: Ogretmenlerin matematiksel konularin epistemolojisini, bu
konularin 6gretiminde kullanilan tanimlari, kurallari, iliskileri, formiilleri,

ispat yontemlerini igermektedir (Ball, 1991).

Ogrenciyi Tanima Bilgisi: Ogrencilerin belirli bir kavrami 6grenmeleri igin
gerekli olan kosullar ve 6grencilerin kavramlar ile ilgili potansiyel 6grenme

zorluklari ile ilgili 6gretmen bilgisini ele almaktadir (Ozel, 2012).

Ogretim Stratejileri Bilgisi: Ogretmenin 6gretim  sirasinda  nasil
kullanacagini belirttigi strateji, yontem ve teknige ait bilgisidir. Diger bir
deyisle, 6gretmenin “nasil 6gretirim” sorusuna verdigi cevaptir (Gokbulut,

2010).

Ders Imecesi (Lesson Study): Japonya’da ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun daha etkili ders Ogretebilmek amaciyla her bir dersin
gbzlenmesi, tartisilmasi, elestirilmesi ve daha sonra o dersin gelistirilmesi
icin igbirlikli olarak calistiklar1 bir mesleki gelisim uygulamasidir (Lewis,

Perry, & Murata, 2006).
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2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

Bu boliimde pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi ve
Ogretim stratejileri bilgisi ile bu bilesenlerin ondalik gdsterim konusunun 6gretimindeki
rollerine ve ders imecesi modeline deginilmistir. Son olarak da ders imecesiyle ilgili yapilan

caligsmalara yer verilmistir.

2.1. Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki bilgi, 6grenme ve dgretme siireclerinin niteligini
dogrudan etkilemektedir (Baki, 2013). Alanyazinda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bilgi tiirlerini ilk agiklayan Shulman (1986)’dir. Shulman (1986), 6gretmen egitimine
yonelik calismalarda daha ¢ok 6gretmen davramiglarina odaklanildigini, 6gretmenin bir
dersini yiirlitebilmesi i¢in dersin siiresini, 6grencilere soracagi sorularin seviyesini, siniftaki
gorev paylasimlarini, Ogrencilere verecegi Odevleri, ders planlarini, hangi konuyu
Ogretecegine ve Ogretecegi konuyu nasil sunacagina, 6grencilere konu hakkinda nasil soru
soracagina, Ogrencilerin kavram yanilgilari ile nasil bas edecegine ve Ogretmenlerin
miifredatta yer alan materyallerdeki eksikliklerle nasil basa ¢ikmalar1 gerektigi gibi
Ogretmenin sahip olmasi1 gereken bilgilerin neler oldugu bu bilgileri etkili bir 6gretim igin
nasil kullanilacagi konusunda arastirmalarin azligindan s6z ederek buna kayip paradigma
olarak tanimlamistir. Ayrica bu kayip paradigmanin sonucu olarak da konu alan bilgisi ve
pedagojik bilgiye ek olarak literatiire “pedagojik alan bilgisi” kavramini kazandirmistir
(Bayrakli, 2013). Shulman (1987) ¢aligmasinda bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken bilgi
tiirlerini yedi grupta topladigi “Ogretim I¢in Bilgi Temeli” modelini sunmustur. Bu bilgi

temelleri su sekildedir:

1. Genel pedagoji bilgisi
. Egitim ortam bilgisi
. Ogrenci bilgisi

. Igerik bilgisi

2
3
4. Egitimin amaglar1 ve degerleri ile onlarin tarihi ve felsefi yapisi bilgisi
5
6. Ogretim program bilgisi

7

Pedagojik alan bilgisi

13



Shulman’in modelinde yer verdigi ilk dort bilgi temeli her 6gretmenin sahip olmasi gereken
bilgi tiirleri iken son ii¢ bilgi temeli ise alana 6zgii bilgi tiirleridir (Ball vd., 2008). Burada
yeni bir kavram olarak ortaya atilan pedagojik alan bilgisi bir¢ok arastirmacinin dikkatini
cekerek 6gretmen egitimi ¢alismalarina temel olusturmustur (Ball, Lubienski ve Mewborn,
2001; Ball vd., 2008; Blomeke vd., 2015; Cochran vd., 1993; Fennema ve Franke, 1992;
Grossman, 1990). Bu bilgi tiirii alan ve pedagoji bilgisi arasinda tamamlayici bir koprii islevi
goriir ve matematik egitimi icin diisiinecek olursak matematik egitimcisi ile matematikgiyi
birbirinden ayirir (Akkog, Ozmantar ve Bingélbali, 2008). Shulman’in &gretmenin sahip
olmasi gereken yeterlilikleri sorgulamasi ve 6gretmek icin alan bilgisinden fazlasinin gerekli
oldugunu belirtmesi sonraki zamanlarda birgok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir.
Arastirmacilarin birgogu pedagojik alan bilgisinin 6gretimdeki 6nemi konusunda fikir
birligine varmislar ve bir dgretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikleri de incelemeye
baslamislardir (Ball vd., 2008; Blomeke vd., 2015; Cochran vd., 1993; Fennema & Franke,
1992; Grossman, 1990). Arastirmacilar 6gretmek icin bir Ogretmenin pedagojik alan
bilgisinin yaninda farkli bilgilere de sahip olmasi gerektigini belirterek Shulman’in
kavramsallagtirmasini - genigletmislerdir. Ornegin Grossman (1990), 6gretmen bilgisi
modelinde 6gretmen bilgisini olusturan unsurlar1 konu alan bilgisi, genel pedagojik bilgi,
alan1 6gretme bilgisi (pedagojik alan bilgisi) ve baglam bilgisi olarak siniflandirmistir.
Grossman 1995 yilinda revize ettigi modelde 6gretmenlerin 6gretmen bilgisinde rol oynayan
dis faktorlere ek olarak, Ogretmenlerin kendilerini anlamalarina yardimeci olan benlik
bilgisinden bahsetmistir. Fennema ve Franke (1992), 6gretmen bilgisi {izerine yapilmisg
calismalarin sentezinden hareketle, 6gretmenin sahip oldugu bilginin siniftaki 6gretimini ve
O0grenci basarisin1 etkiledigini ve bu bilginin siniftaki degiskenlerle siirekli kendini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ogretmen bilgisini olusturan unsurlar1 pedagoji bilgisi, alan
bilgisi, 0grenci bilgisi ve inanglar olarak siiflandirmistir. Fernandez-Balboa ve Stiel (1995)
ogretmen bilgisi modelini alt1 bilesene ayirmislardir. Bunlar, pedagojik alan bilgisini, konu
alan bilgisi, 6grenciler hakkindaki bilgi, 6gretim stratejileri bilgisi, 6gretim ortami bilgi ve
ogretim amaclart bilgisidir. Baki (2010), matematik 6gretmenlerinin sahip olmasi1 gereken
bilgi modelinde matematik 6gretmenlerinin sahip olmasi1 gereken bilgi tiirlerini, alan bilgisi,
alan1 6gretme bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi olarak smiflandirmigtir. Ball, Thames ve Phelps
(2008), alan1 6gretme bilgisi teorisini ortaya koymuslardir. Bu modelde 6gretmenin hem
alan bilgisini, hem de pedagojik alan bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir. Boylelikle

matematiksel kavramlar1 6grencilere aktarmanin en kullanish ve kolay yollarin1 kullanarak
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Ogrencilerin kavramlar1 yapilandirmalarini saglayabilirler.

ALAN BILGISI

PEDAGOJIK ALAN BILGISI

/"/; h T

Ogrenci ve

Genel Alan Alan Bilgisi
/ Bilgisi Ozel Alan
.' Bilgisi Program ve|
'. - Alan Bilgisi |
\ Yatay Alan Ogretim ve /
@m Alan Bilgisi /

Sekil 1: Ball ve digerlerinin 6gretmen bilgi modeli (Ball vd., 2008)

Literatiir incelendiginde bir¢ok arastirmacinin pedagojik alan bilgisinin farkli bilesenleri
tizerinde durduklari goriilmiistiir. Shulman (1987), 6grencilerin anlamalarini bilme bilgisi,
Ogretim yontemleri ve sunumlari bilgisi; Grossman (1990), alan bilgisi 6gretimi i¢in amaglar
bilgisi, 6grencilerin anlamalarini bilme bilgisi, program bilgisi, 6gretim yontemleri ve
sunumlart bilgisi; Kaya (2009), 6grencilerin anlamalarin1 bilme bilgisi, program bilgisi,
Ogretim yontemleri ve sunumlari bilgisi, degerlendirme, alan bilgisi; Gokbulut (2010),
ogrencilerin anlamalarin1 bilme bilgisi, program bilgisi, 6gretim yontemleri ve sunumlari
bilgisi, alan bilgisi; Gokkurt (2014), 6grencilerin anlamlarini bilme bilgisi, konu alan bilgisi,
Ogretim programlari bilgisi, 6lgme-degerlendirme bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi olarak

ele almistir.

Bu aragtirmada pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi
ve Ogretim stratejileri bilgisi ele alindigindan sadece bu ii¢ bilesenin ondalik gosterim

konusunun 6gretimindeki roliine yer verilmistir.

2.2. Ders Imecesi ve Ders imecesinin Pedagojik Alan Bilgisinin Gelisimindeki Rolii

Ders imecesi, 0gretmenlerin alani 6gretme bilgisinin gelistirilmesinde kullanilan, isbirligi
calismasina dayal1 Japon kdkenli bir 6gretmen yetistirme yaklasimidir (Kandemir, 2019).
Ders imecesi; ders anlamina gelen jugyo ve arastirma veya c¢alisma anlamina gelen kenkyu

kelimelerinin bilesimiyle olusan Jugyokenkyu teriminin dogrudan ¢evirisidir (Fernandez,
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2002; Fernandez &Y oshida, 2004). ingilizceye Lesson Study olarak gecen model Tiirkge’de
Ders Calismast (Abazaoglu, 2014; Bayram, 2010), Ders Arastirmas: (Budak, Budak,
Bozkurt & Kaygin, 2011; Eraslan,2008; Erbilgin, 2013; Giinay, Yiicel Toy, & Bahadir,
2016; Kincal & Beypinar, 2015, Ozaltun, 2014; Oztiirk & Akyiiz, 2013) ve Ders Imecesi
(Baki, 2012; Baki, Erkan & Demir, 2012; Boran& Tarim, 2016; Biitiin 2012; Biitiin,
2015,Cumhur & Giiven, 2015; Kanbolat, 2015; Ozen & Yavuzsoy Kése, 2013; Yildiz, 2013)

gibi farkli isimlerle ifade edilmistir.

Ders imecesi, Japonya’da 1870’11 yillardan beri uygulanmakta olan (Dudley, 2014) bir
mesleki gelisim modelidir (Fernandez & Yoshida, 2004). Japonya’daki ¢ogu 6gretmen igin
ders imecesi kavrami, 6grenme ve Ogretme siirecinde Ogretmenler arasinda isbirligine
dayanan bir etkinlik olarak belirtilmektedir. Ders imecesi modelinde O6gretmen veya
Ogretmen adaylarimi bir araya gelerek bir dersi grupca planlar, uygular ve ayn1 zamanda
gercek sinif ortaminda dersi gozlemleyip, gozlemleri lizerine degerlendirmeler yaparlar.
Ders imecesi modeli; egitimde bireyselligin yerine paylasimi, rekabetciligin yerine
dayanismayi, ezber bilginin yerine yaraticiligt 6n plana ¢ikarmaktadir (Fernandez &
Yoshida, 2004; Lewis, 2000). Ders imecesi modeli dgrencinin 6grenmelerine odaklanan,
tekrarlanan planlama, uygulama, analiz, revize dongiilerine sahip olan, isbirlikli, bilgili bir
dis uzmanin katildig1 ve akranlardan geri bildirim alinan, normal siniflarda, her zamanki ders
uzunlugunda, istege bagl video kayd: alinan, bagkalar: tarafindan kullanilabilecek yazili
yansitict raporlarin oldugu bir yontemdir (Fernandez, 2010). Ders imecesi, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini destekleyen, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde kullanilan bir
modeldir (Baki, 2012; Biitiin, 2012; Fernandez & Yoshida, 2004; Murata & Pothen, 2011).
Pektag (2014), yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin isbirligi icinde yaptigr g¢alismalarin,
Ogretmenlerin alan bilgilerinde bir artis gosterdigini ve pedogojik alan bilgilerinde de yeterli

gelisim saglandig1 goriilmiuistir.
2.2.1. Ders Imecesi Siireci
Ders imecesi, farkli arastirmacilar tarafindan belirli asamalar halinde belirtilmistir. Bu

asamalar belirtilirken genel olarak benzer 6zellikler tizerinde durulmustur. Ancak agamalarin

ayrintili olarak belirtilmesi durumuna gére asama sayis1 farklilik gostermektedir.
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Tablo 1: Farkli arastirmacilara gore ders imecesi modelinin asamalari

Arastirmacilar

Asamalari

Stigler &
Hiebert (1999)

Problemin belirlenmesi

Arastirma dersinin planlanmasi

Arastirma dersinin uygulanmasi

Arastirma dersinin degerlendirilmesi ve etkilerinin tartigilmasi
Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi

Yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi
Uygulanan dersin yeniden degerlendirilmesi

Sonuglarin paylasilmasi

Fernandez &
Yoshida (2004)

DB W =0 N R W~

Arastirma dersinin igbirligi i¢erisinde planlanmasi

Arastirma dersinin uygulanmasi

Arastirma dersinin yansitilmasi

Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi (Istege bagl olarak)
Arastirma dersinin yenilenen halinin uygulanmasi (Istege bagl
olarak)

Arastirma dersinin yeniden yansitilmas: ( Istege bagh olarak)

Stepanek vd,
2007

ok SRy

Hedeflerin belirlenmesi

Arastirma dersinin planlanmasi

Aragtirma dersinin uygulanmasi, gozlenmesi ve tartisiimasi
Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi ve uygulanmasi
Arastirma  dersinin  degerlendirilmesi  ve  sonuglarin
paylasilmasi

Lewis & Hurd
(2011)

Programin incelenmesi ve hedeflerin belirlenmesi
Arastirma dersinin planlanmasi

Arastirma dersinin uygulanmast

Arastirma dersinin gozden gecirilmesi

Arastirma dongiisiiniin tekrar edilmesi

Cerbin (2011)

PO =R WD =

Ders Imecesi i¢in bir hedef bulunmasi

Arastirma dersinin planlanmast

Arastirmanin planlanmasi

Arastirma dersinin uygulanmasi, gozlenmesi, verilerin
toplanmasi

Arastirma dersinin tartisilmasi, ¢dzlimlenmesi ve yeniden
diizenlenmesi

Aragtirma dongiisiiniin tekrar edilmesi

Ders Imecesi uygulamasindan elde edilen bulgularmin
raporlastirilip paylasilmasi

Murata (2011)

1.Dersi hedefini belirleme
2.Dersi planlama
3.Planlanan dersi uygulama
4.Degerlendirme

5. Plan1 revize etme

6. Tekrar uygulama

Dudley (2014)

1.

2.

Imecesi uygulamasini gergeklestirecek olan dgretmenlerin bir
araya gelip hedeflerini belirlemeleri
[lk arastirma dersinin planlanmasi
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[lk arastirma dersinin uygulanmasi, gdzlenmesi

Ogrencilerle goriisiilmesi

[k arastirma dersinin tartisilmasi ve ikinci arastirma dersinin

kabaca planlanmasi

Ikinci arastirma dersinin ayrintil bir sekilde planlanmasi

Ikinci arastirma dersinin uygulanmasi, gézlenmesi

Ogrencilerle goriisiilmesi

Ikinci arastirma dersinin tartisilmasi ve {iciincii arastirma

dersinin kabaca planlanmasi

10. Ugiincii arastirma dersinin ayrintil bir sekilde planlanmasi

11. Ugiincii arastirma dersinin uygulanmasi, gdzlenmesi

12. Ogrencilerle goriisiilmesi

13. Ugiincii arastirma dersinin tartisilmasi ve genel bulgular
iizerinde fikir birligine varilmast

14. Bulgularin yaziya dokiilmesi veya sunulmasi ve herkese acik

bir arastirma dersi uygulanmasi

bk w

Al S

Tablo 1°den de anlasilabilecegi gibi her ne kadar arastirmacilar tarafindan belirtilen agama
sayis1 farkli olsa da ders imecesi siirecinde birbirini izlemesi gereken dort temel asama
vardir. Bu asamalardan ilki arastirma dersinin planlanmasi asamasidir. Planlama agamasini
sirastyla aragtirma dersinin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve son olarak da sonuglarin
paylasilmasi asamalari izlemektedir.

Tiirkiye’de ise bu yontemi kullananlardan biri olan Biitiin’iin (2012) ders imecesi

stirecini Ozetleyen semasi asagidaki gibidir:

Kﬁgrelim Programmin \

incelenmesi ve elestirisi

*hangi vintem ve
vaklasimlar kullamlacak

/

*hangi gosterim ve
materyaller kullamlacak

\ / ——— *jzrencilerden beklenilenler
vzn manlama-organizasyon /
-_,J

Sekil 2: Biitiin’lin (2012) ders imecesi dongiisii




Dongiiniin ilk asamasinda ayrintili bir ders plani hazirlanir ve bu plan ile ilgili bir 6n
degerlendirme raporu hazirlanarak {igiincii asamaya gecilir. Bu asamada 6gretmenlerin ve
uzmanlarin katilimi ile gerceklesen bir uygulama dersi gergeklestirilir. Bu derste grup
igerisinden bir 6gretmen hazirladiklar1 plana uygun dersi anlatirken diger 6gretmenlerde
dersi gozlemler. Son agama olarak da ders ile ilgili bir rapor hazirlanir. Bu raporda dersin
nasil gectigi, hedeflere ne kadar ulasildigi, dersin tekrarinda nelerin diizeltilebilecegi yer alir.
Bu arastirmada Fernandez ve Yoshida’nin (2004) alt1 asamadan olusan ders imecesi siiregleri

takip edilmistir. Bu siirecler detayl1 olarak asagida verilmistir.

1. Asama: Arastirma Dersinin Planlanmasi

Asamalar arasinda en Onemli asama arastirma dersinin planlanmasi asamasidir ve
Ogretmenler planlama asamasina uzun bir zaman ayirirlar. Bu asamada 6gretmenler bir araya
gelir ve ¢alismak istedikleri linite ve konuyu belirleyerek dersin planini birlikte hazirlarlar.
Ogretmenler gecmis deneyimlerinden, gdzlemlerinden, kitaplardan ve farkli kaynaklardan
faydalanarak dersin organizasyonunu en iyi nasil yapabiliriz diye birbirlerine fikirlerini
paylasirlar (Fernandez & Yoshika, 2004). Arastirma dersinde kullanilacak olan materyallere
de karar verildikten sonra taslak niteliginde yazili bir ders plani hazirlarlar (Yoshida, 1999).
Ders planlamas1 asamasinda dersin en kiiciik ayrmtilar1 bile tartigilir. Ogretmenler planlarini
hazirlarken 6grencilerin diisiinme siirecleri ve tepkilerini tahmin edebilmeli, 6grencilerin
cevaplarinin arkasinda yatan akil ytiriitmelerin ve farkli diistinmelerinin neler olabilecegini
ders planina yansitmalar1 gerekmektedir (Murata, 2011). Baska bir deyisle ders planlari;
yapilacak faaliyetlerin sirasi, Ogretmenin sorular1 ve 6grenciden beklenen sorular ve
planlanan yanitlar, siire, 6gretim faaliyetini 6zetleme, sinifta 6gretmenin ve dgrencilerin
pozisyonlar1 ve davraniglari, en uygun ornekler vb. aktivitelerin 6zetini icermelidir (Gozel

& Erdem, 2016).

2. Asama: Arastirma Dersinin Uygulanmasi

Ders plani hazirlandiktan sonra grupta yer alan 6gretmenlerden ya da 6gretmen adaylarindan
birinin hazirlanan ders planini uyguladigi asamadir. Bu asamaya “Arastirma Dersi” adi
verilmektedir. Murata (2011) gore, ders planinin uygulanmasi agamasinda, birinci aragtirma

dersinin planlanmasi siirecinde yer alan 6gretmenlerden biri ders planinin uygulamasini
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yapar ve diger 6gretmenler uygulama yapan 6gretmenin dersini gézlemlerler. Dersin islenisi
sirasinda Ogretim {iyeleri, Milli Egitim Bakanligi’ndan gelen uzmanlar ve konu alani
uzmanlar1 da gozlemci olarak sinifta bulunabilir (Baba, 2007). Gézlem yapan 6gretmenler
veya uzmanlar, 6grencilerin nasil cevaplar verdiklerine odaklanirken diger yandan da
siirecteki etkinliklerin amaclarina ulasilip ulasilmadigini gozlemlerler. Dersteki 6grenci
cevaplari, etkinliklerde yasananlar, dersteki beklenmedik durumlar (beklenmeyen sorular,
beklenmeyen cevaplar, yanlis anlamalar, istenmeyen 6grenci davraniglart vb.) kayit altina
alinir (Fernandez & Yoshika, 2004). Bu asamada yapilan gdzlemlerin kamera ya da ses kaydi
ile teknolojik anlamda desteklenmesi sonraki asamalar i¢in yararli goriilmiistiir (Ayantas,

2019).

3. Asama: Arastirma Dersinin Degerlendirilmesi (Yansitic1 Tartismalar)

Genellikle aragtirma dersinin hemen ardindan, ders imecesi grubunun goézlemlerine dair
paylagimlarinin 6n planda oldugu ve “yansitma” olarak da adlandirilan asamadir. Bu
asamada grup tiyeleri sunulan ders ile ilgili aldiklar1 notlar1 paylasir, toplanan verileri analiz
eder, uygulamaya yonelik bir sonraki planda ele alinmasi gereken problemi belirler ve dersin
Ogretmeninin iyilestirilmesi i¢in tartigir. Tartismada ele alinan probleme dayali olarak, bir
sonraki dersin 6gretimi planlanir (Bruce & Ladky, 2011). Arastirma dersini degerlendirirken
gruptaki her 6gretmen esit sorumluluga sahiptir, ¢linkii plan hepsinin planidir (Stigler &

Hiebert, 1999).

4. Asama: Arastirma Dersinin Yeniden Diizenlenmesi (Istege Bagh Olarak )

Isteyen baz1 gruplar iigiincii adimin arkasindan calismalarina son verebilirler. Istege bagl
olarak {igiincii adimda karar verilenler yeni plana yansitilarak dersin tekrarlanmasina hazirlik

yapilir.

5. Asama: Arastirma Dersinin Uygulanmasi (Istege Bagh Olarak)

Grup tiyelerinden yeni bir kisi ders planinin diizenlenmis halini 6grencilerine uygular. Ayn
dersin iki kez ayn1 6grencilere uygulanmasi nadiren goriiliir. Bunun sebebi bir¢ok 6gretmene

baskalariin 6niinde 6gretme sansi verilmis olmasidir. Yine bu asamada da ikinci asamada
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oldugu gibi grup tyeleri dersteki 6grenci cevaplarini, etkinliklerde yasananlari, dersteki
beklenmedik durumlart (beklenmeyen sorular, beklenmeyen cevaplar, yanlis anlamalar,

istenmeyen O6grenci davraniglart vb.) kayit altina alirlar.

6. Asama: Arastirma Dersinin Yeniden Yansitilmas: (istege Bagh Olarak)

Ogretmenler bir kez daha arastirma dersinin uygulamasindan kisa bir siire sonra bir araya
gelerek yeni ders planina gore hazirlanip uygulanan dersin degerlendirilmesini yaparlar ve

yansimalar1 paylagirlar.

Yukaridaki asamalarin igerigine bakildiginda, her asamanin bir 6grenme siireci oldugu ve
bu siirecin 0gretmen adaylarinin ya da 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine olumlu
katkis1 oldugu agik¢a goriilmektedir. Ozellikle yansima asamasinda, ders planini uygulayan
Ogretmen adayr veya Ogretmen, pedagojik alan bilgisine yonelik eksikliklerinin farkina
varacak ve aragtirma dersinin degerlendirilmesine iliskin uzmanlarla yapilan toplanti
sonucunda eksikliklerini giderme firsat1 bulacaktir. Ders imecesinin, gretmenlerin (Aykan
& Yildirim, 2021; Boran & Tarim, 2016; da Ponte, Quaresma, & Mata-Pereira, 2022) ve
hizmet 6ncesindeki 6gretmen adaylarinin (Cumhur & Giiven, 2022; Giiner & Akyiiz, 2017;
Zhou & Xu, 2017) mesleki gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu ve bunun yaninda meslege
yeni baglayan 6gretmenlerin (Bayram & Canaran, 2019) deneyimlerinin artirilmasina katki
sagladigin1 ortaya koyan bir¢ok arastirmanin olmasi bu modelin pedagojik alan bilgisinin
gelisimindeki roliinii agikca gostermektedir. Dolayisiyla arastirmada pedagojik alan

bilgisinin gelisiminde bu modelin etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir.

2.3. Ders Imecesi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu béliimde 2012 yilindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de ders imecesi modeli temel alinarak

yapilan ¢alismalarin icerigi kisaca Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: 2012-2021 Yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ders imecesi ile ilgili tezler ve makaleler

Arastirmaci(lar) Amag Orneklem Veri toplama araci Sonug(lar)

(Yaym Yih)

Baki (2012) Ders imecesi g¢alismasmin smif 6°s1deney 6’s1 Alan notlari, go6zlemler, Ders imecesinin dgretmen adaylarinin 6grenciyi
O0gretmeni adaylarmin matematigi kontrol grubu miilakatlar ve  O&gretmen zihinsel olarak aktif tutma, on bilgisini dikkate alma,
O0gretme  bilgilerinin  gelisimine olmak {izere toplam adaylarinin hazirladiklart ~ dersi planlama, etkinliklerin sayisin1 belirleme ve
etkisinin incelenmesi. 12 siuf 6gretmeni ders planlart siralama ve 0gretimsel agiklamalar1 yapma zamani

aday1 konularinda olumlu katki yaptigt ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin teorinin uygulamaya doniistiiriilmesi
sirasindaki  mesleki  gelisimlerini  destekledigi
sOylenmistir.

Yildiz (2013) Ders imecesinin matematik 4 ortaokul Gozlem gizelgeleri ve Ders imecesi ¢alismalarinin, 6gretmenlerin problem
Ogretmenlerinin  problem  ¢6zme matematik miilakatlar ¢ozme ortamlarinda Ogrencilerinin {istbilislerini
ortamlarinda Ogrencilerinin  6gretmeni aday1 harekete gegirici birgok davranisint olumlu yonde
ustbiliglerini  harekete  gegirmeye etkiledigi tespit edilmistir. Fakat aragtirma siiresince
yonelik  davraniglarina  etkisinin 6gretmenlerin, problem ¢dzme ortamlarinda tahmin
incelenmesi. etme becerisine hi¢ yer vermedikleri ve 6grencilere

hazirladiklart planlart uygularken ¢oziim igin
yaptiklari islemlerin dogrulugunu
degerlendirmelerine olanak tanimadiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin, degerlendirme
adiminda yer alan bircok davraniga ve problem
kurma etkinliklerine siire¢ igerisinde hi¢ yer
vermedikleri gorilmiistiir.
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Akbaba Dag Mikrodgretim ders imecesi modeli ile 7 sinif 6gretmeni Kesir Ogretim Bilgisi Mikro6gretim  ders imecesi  uygulamasinin
(2014) smif Ogretmeni adaylarinin  kesir  aday1 Sorulari, Kesir Ogretim ogretmen yetistirmede birbiriyle kolay iletisim
Ogretim bilgilerinin gelistirilmesi. Bilgisi  Gozlem  Formu, kurabilen 6gretmen adaylari ile dogru zamanda, iyi
Kesirler Kisisel planlanmis bir siirecte gerceklesmesi durumunda
Degerlendirme Formu, MDI alan ve 6gretim bilgisini gelistirmede bir arag olarak
Geri Bildirim Formu, kullanilabilecegi s6ylenmistir.
Ogretmen Aday1 Giinliikleri
ve Ders Planlari

Bozkurt (2015) Ortaokul matematik &gretmenlerinin 3 ortaokul Gozlem, gorlisme ve Arastirma  sonucunda  hazirlik  siireglerinde
ders arastirmasi uygulamalarinda matematik dokiiman inceleme ogretmenlerin  6zellikle hedef ve basar1 Olgiiti
matematik  Ogretim  gdrevlerine  dgretmeni belirleme c¢aligmalarint yiiriitmekte zorlandiklari
yonelik grup olarak sergilemis gozlenmistir. Siireg ilerledik¢e sergilemis olduklart
olduklar1  hazirlik ve  yansitma hazirlik ¢alismalarinda arastirma temalar1 (anlaml
faaliyetlerinin incelenmesi. ogrenme ve 0grenci merkezli egitim) dogrultusunda

onemli  degisimler  yasanmistir.  Yansitma
stireclerinde ise Ogretmenlerin, arastirma dersleri
icin  genel-biitiinciil  degerlendirmeler ortaya
koyduklar1 ve cogunlukla basarisizlik durumlari
odakli atfetmeler gerceklestirdikleri gdzlenmistir.
Ogretmenler, basarisizligi kendi kontrolleri altinda
olan ve olmayan ¢ok ¢esitli etkenlere
baglamislardir. Siire¢ ilerledik¢e kontrol edilebilir
etkenlere yonelik atfetmelerinde artis yasanmustir.
Ayrica yansitma siireclerinde  gretmenlerin,
hazirlik ¢aligmalarma ve o6gretim davraniglarina
yonelik ¢esitli sonuglar ortaya koyduklari ve bu
sonuglarin tiimiiyle uyarlamact nitelikte oldugu
gozlenmistir.

Ozbay (2015) Ortaokul matematik &gretmenlerinin 3 ortaokul On goriismeler, ders planlar;, Arastirmaya katilan dgretmenlerin alani gretme
alant  dgretme  ilgilerinin  ders matematik grup goriismeleri bilgilerinde 6grenciyi tanima ve dersin sunumu alt
aragtirmasit  (lesson  study) ile Ogretmeni bilesenlerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. Ayrica
gelisimlerinin incelenmesi Ogretmenlerin  plan hazirlamada da gelisim

gosterdikleri sOylenmistir.

Ozen (2015) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 5 ortaokul Video kayitlari, dgretmen Ogretmenlerin  geometrik diisiinmelerinin  ders
geometrik diisiinmelerindeki gelisimi matematik gbézlem notlari, arastirmact imecesi araciligiyla gelisme gosterdigi sonucuna

ders imecesi modeli ile incelenmesi.

O0gretmeni adayi

alan notlar1 ve
kayitlar

goriisme

ulagilmstir.




Kanbolat (2015) Matematik Ogretmeni adaylartyla Uygulama Alan notlari, miilakatlar, Ders imecesi toplantilar1 siirecinde katilimcilarin;
ylriitilen ders imecesinde dig Ogretmeni ile g odak  grup  goriismeleri, siif yonetimi, 6§renciyi tanima, geri doniit verme,
uzmanlarin paylasim icerikleri ve ortaokul matematik yansima raporlari ve matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem
rollerinin incelenmesi. Ogretmeni aday1 dokiimanlar ¢cozme Ogretimi, materyal kullanimi, baglam bilgisi,

kazanimlar, O6lgme ve  degerlendirme ve
grupla/bireysel O6gretim teknigi gibi konularda
paylasimda bulunduklari tespit edilmistir.

Gozel (2016) Ders imecesi c¢aligmalariyla sinif 6 smif 6gretmeni Alan notlari, goézlemler, Ders imecesi ¢aligmalarinin sinif ¢gretmenlerinin
O0gretmenlerinin  problem ¢dzmeye miilakatlar, ders planlari, problem ¢6zmeye dayali ders imecesi bilesenlerinin
dayali matematigi ogretme calisma kagitlari, ses ve video  (6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve dersin
bilgilerinin gelisiminin incelenmesi kaydi sunumu) ¢ogu davranisinda olumlu katki yaptigi

tespit edilmigtir. Ayrica ders imecesi caligmalari
siif dgretmenlerinin problem ¢dzmeye dayali
matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimini olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Cumbhur (2016) Ders imecesi calismalartyla 8 ortaokul Gozlem gizelgesi, miilakatlar, Caligma sonucunda ders imecesinin ¢ogu soru
matematik dgretmeni adaylarinin soru  matematik Ogretmen adaylar: giinliikleri, sorma davranisinin gelisimine katkida bulundugu,
sorma davramiglarinin  gelisiminin = 6gretmeni aday1 ders planlari ve arastirmaci ancak  bazilarinin  gelisimini  ¢ok  fazla
incelenmesi alan notlar1 desteklemedigi goriilmistiir. Siireg¢ igerisinde en

belirgin degisimin akil yiiriitme/mantik kurma,
alternatif ~ yaklagimlar  kullanma, sorgulama,
yonlendirme ve cevabi agma davranislarinda oldugu
gozlemlenmistir.

Aldemir (2017) Dinamik bir yazilim (GeoGebra 3D) 3 ortaokul Yari yapilandirilmis goriisme  Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin
ile olusturulan ortamda Mikro matematik formu, ders plani, mikro- miidahale oncesi TPAB diizeylerinin ¢ogunlukla

Ogretim Ders Imecesi yoOnteminin

ilkogretim  matematik  ogretmeni
adaylarmin ~ geometrik  cisimler
konusunda  TPAB  diizeylerinin

gelisimine etkisinin incelenmesi

Ogretmeni aday1

ogretim ve yapilandirilmamis
goriismeler

diisiik oldugu ancak miidahale sonrast TPAB
diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak Ogretmen adaylarinin geometrik cisimler
konusunda TPAB diizeylerinde artig oldugu
goriilmiistiir. Bu artisin dzellikle ders plant ve
mikro-6gretim bulgularinda oldugu gozlenmistir.

Buradan hareketle Ogretmen adaylarinin
TPAB’larim1  gelistirmede Mikro Ogretim Ders
Imecesi yonteminin etkili oldugu sonucuna
varilmistir.
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Giiner (2017)

Ortaokul  matematik  §gretmeni
adaylarinin 6grencilerin matematiksel
diisiinmelerini fark etme becerilerini
ders imecesi mesleki gelisim modeli
kapsaminda incelenmesi ve bu
becerilerde degisimin meydana gelip
gelmediginin belirlemesi.

2 ortaokul
matematik
Ogretmeni aday1

Video kayitlari, goriigmeler,
gozlemler, ders planlar1 ve
alan notlar1

Ogretmen adaylarmin fark etme becerilerinin ders
imecesi siirecinde kademi olarak gelistigini ortaya
cikmistir. Bunun yani sira, dgretmen adaylarimin
fark etme becerilerindeki degisimde ders imecesi
mesleki gelisim  modelinin  igbirligi yapma,
matematiksel konuyu arastirma, gézlemleme ve
yansitma, spesifik matematiksel alana odaklanma ve
uygulama Ogretmenini dahil etme 6zelliklerinin
etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir Baki

Ortaokul matematik &gretmenlerinin 4 ortaokul Oz degerlendirme yazili Ders imecesi modelinin ortaokul —matematik

(2017) matematigi O0gretme bilgilerini matematik goris alma formlari, yar1 Ogretmenlerinin alan 6lgme konusunda matematigi
gelistirmeyi hedefleyen ders imecesi Ogretmeni yapilandirilmig goriisme, Ogretme bilesenlerinin matematik alan bilgisi,
modelinin smif ortaminda gbzlem, ders plani, glinliikkler, 6grenciyi tanima bilgisi, dersin organizasyonu ve
uygulanigin1  gergeklestirmek ve bu yansitici rapor, alan notlari ve  dersin sunumu bilgisinin gelisimine katki yaptigi
siirecte 6gretmenlerde meydana gelen video kayitlar tespit edilmistir. Buna karsin 6gretmenlerin alan
gelisiminin incelenmesi O6lgme  konusunda yer alan  kavramlarin

matematiksel tanimlarin1 yapabilmelerinde ders
imecesi siireci yetersiz kalmistir.

Bayram (2018) Ders Imecesi Modelinin Ingilizce 4 Ingilizce Gozlem, bireysel ve odak Ders Imecesinin ders planlama, yonerge verme,
Hazirlik Programinda gdrev yapan Ogretmeni grup gorliigmeleri, yansitict Ogrencileri anlama ve teknoloji  kullanimi
Ogretmenler tarafindan nasil rapor ve belge incelemesi konularinda  Ogretmenlerin  pedagojik  alan
uygulandigt  ve  bu  modelin bilgilerine katki sagladigini, 6gretmenleri yansitici
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine diistinmeye tesvik ettigini, arastirma becerilerini
yansimalarinin neler oldugunun agiga gelistirdigini ve isbirligi sayesinde mesleki gelisim
¢ikartilmasi motivasyonlarini artirdigi gorilmistiir.

Kiikey (2018) Ilkdgretim  matematik  dgretmen 11 ortaokul Goriigme formu, gozlem, Arastirma sonunda O&gretmen adaylariin ders
adaylarinin 5. sinif kesirler konusunda  matematik rubrik formu ve dokiiman imecesi modeli ile ilgili yapilan seminer Oncesi
derse hazirlik siireclerinin lesson  &gretmeni adayi inceleme yontemleri goriismede yeterli bir bilgiye sahip olmadiklari,
study (ders  imecesi)  modeli sorulan sorulara imece kavrami {izerinden cevaplar

kapsaminda incelenmesi

verdikleri goriilmiigtiir. Seminer sonrasinda ise
sorulan sorulara yeterli cevaplar verdikleri ve
goriislerinin  degistigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica
ogretmen adaylarinin ders imecesi kapsaminda grup
olarak yaptiklar1 planlamalarinin, bireysel olarak
yapilan planlamalara goére daha etkili oldugu
belirlenmigtir
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Kaya (2018)

Lise matematik dgretmenlerinin ders
imecesi modeline dayali mesleki
gelisim uygulamalarinin
degerlendirilmesi

5 ortaokul
matematik
Ogretmeni

Gozlem notlar1, giinliikler,
ortak hazirlanan ders planlari,
on/son raporlar ve miilakatlar

Ders imecesi arastirmalarinin =~ matematik
Ogretmenlerinin bilgi, beceri ve deneyimlerini
paylasmalarini saglayarak, kendileri i¢in zengin bir
O0grenme ortami olusturdugu ortaya cikmistir.
Ogretmenlerin dgrencilerin  diisiinme ve anlama
bigimlerini merkeze alarak ortak plan yapmalari, bu
planlari siiflarda uygulamalari ve
degerlendirmeleri, hem ortiik bilgilerinin ortaya
¢tkmasint  hem de Dbireysel olarak kendi
siiflarindaki matematik Sgretimi uygulamalarini
degerlendirmelerini  kolaylastirdigi  goriilmiistiir.
Ayrica, modelin uygulanmasindaki agamalara 6zgii
ve baglamsal olarak cesitli zorluklarin yasandigi
tespit edilmistir.

Kandemir (2019)

Geleneksel mesleki geligim
etkinliklerden farkli bir uygulama
olan ders imecesi modeli ile simf
Ogretmenlerinin 6gretim becerilerinin
gelistirilmeye ¢aligilmast

10 sinuf 6gretmeni

Ogretim becerileri  6lcegi,
yart yapilandirilmig goriisme
formu, Ogretmen gozlem
formu, arastirmaci giinligi,
Ogretmenlerin yansitict
raporu, toplanti kayitlar1 ve
gorisme formu

Arastirmaya katilan simuf O6gretmeninin O6gretim
becerileri yonelimleri % 85,75 diizeyinde yiiksek
cikmugtir.  Ogretmenlerin  6gretim  becerileri ile
gesitli degiskenler arasindaki iligkinin tespit
edilmeye c¢alisildigt c¢alismada higbir bagimsiz
degisken ile anlamli farklililk bulunmamstir.
Katilimer 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve ders
gozlemleri sonucunda Ogretmenlerin, Ogretim
becerileri yonelimlerinin iyi oldugu fakat bu
becerileri smiflarinda uygulayamadiklari
goriilmiistiir. Ders imecesi ile 6grenme ortaminin
eglenceli hale geldigi, 6gretmenlerin mesleki ve
sosyal iletisimlerinin arttigi, kendi
degerlendirmelerini yaptig1, fikir alis verisinde
bulunarak yaratict yanlarimin ortaya ¢iktigi,
derslerin farkli 6gretim yontemleri ile daha verimli
hale geldigi ve d6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
katkida bulundugu goriilmiistiir.

Ozbek (2019)

Acilar konusu ile ilgili ortaokulda
caligan Ogretmenlerle yapilan ders

imecesi yoOnteminin, Ogretmenlerin
ogretim  siirecinde  kullandiklar
yontem ve tekniklerin
zenginlestirilmesine etkisini

10 ortaokul
matematik
O0gretmeni

Miilakat formu, gézlem, odak
grup goriismeleri, arastirmaci
notlari, giinliikler,
dokiimanlar ve ses ve video
kayitlar

Ogretmenler ders imecesi hakkinda farkli bakis
acilar1 kazandilar ve bu dogrultuda 6gretmenlerin
derslerini yeniden revize ederek farkli Ogretim
yontem ve tekniklerini kullanmaya basladiklart
goriilmiistiir. U¢ dongii seklinde gerceklestirilen
ders imecesi uygulamalari sonucunda katilimei




incelenmesi  ve  ders  imecesi
yonteminin kullanilmasina ydnelik
Ogretmenlerin  goriislerinin  neler
oldugunun belirlenmesi

Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim ydntem ve
tekniklerin sayisinda artis gozlenmistir.

Sar1 Arikan (2019) Bir ortaokul matematik 6gretmenin 5. 2 ortaokul simif gézlemleri, ders imecesi Ders imecesi Oncesindeki Ogretmen sdyleminin
siif dortgenler konusundaki matematik toplantilar1 ses kayitlar1 ve agirlikli olarak nesne diizeyinde sozciik kullanimi
matematiksel sdyleminin degisiminin = dgretmeni dokiimanlar icerdigi, gorsel aracilarin ve rutinlerin ¢cogunlukla
ders imecesi modeli baglaminda prototip ¢izimlere dayandigi goriilmiistiir. Ders
matematiksel bilise iletisimsel imecesi stirecinde yapilan caligmalarin,
yaklasim teorisi ile incelenmesi ogretmenlerin dortgenler ve dortgenlerin 6gretimine

dair bilgilerini derinlestirdigi, dortgenlerin 6gretimi
sirasindaki  6gretmen  sOylemini  gelistirdigi
sonucuna varilmistir.

Yurdakul (2019) Calismanin  amact ders imecesi 6 lise matematik site iizerindeki paylasimlar, Ders imecesi portali (DIP) olarak adlandirilan web
modelinin uygulanmasini  dgretmeni ile 4 gozlem notlar1, sitesinin matematik §gretmenlerinin zamandan ve
kolaylagtirmaya yonelik bir web sitesi akademisyen aragtirmacinin  giinliikleri, mekandan bagimsiz olarak hem kendi aralarinda
tasarlanmasi, uygulanmasi ve ders  planlari, arastirma hem de akademisyenlerle bilgi, beceri ve
degerlendirilmesi derslerindeki video kayitlari  deneyimlerini paylasmalarini saglayarak, kendileri

icin zengin bir dgrenme ortami olusturdugu ortaya
cikmugtir.

Ayantas (2019)

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
meslek bilgisi yeterliklerinin ders
imecesi uygulamasiyla gelisiminin
saglanmast

8 sosyal bilgiler
Ogretmen aday1

Akran ve 6z degerlendirme
formlari, goézlem notlari,
uygulama  Ogretmenlerinin
goriisleri  ve  Ogretmen
adaylariyla yapilan
goriismeler

Ders imecesi mesleki gelisim modelinin; sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarmm meslek Dbilgisi
yeterliklerinden 6zellikle ders planlama becerilerini
gelistirdigi, 6gretmen adaylarini yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerini kullanmaya yo6nlendirdigi,
ortaya konan &gretim siireglerinin ders imecesi
oncesindekine nazaran ¢ok daha verimli ¢iktilarinin
oldugu ve o&gretmen adaylarmin alan bilgisini
organize ederek sunma, dersi etkili yliriitme, hitap
ettikleri grubun 6zelliklerini tanima ve teknolojiyi
etkin kullanma becerilerinde gozle goriiliir olumlu
degisim ve doniisiimlerin yasandigi sonuglarina
ulagilmigtir.

Aktiirk (2019)

Matematik  Ogretmenlerinin  ders
imecesi kapsaminda gelistirdikleri
STEM igerikli etkinlikleri iceren ders
planlarinin uygulanmasim1 ve STEM
etkinliklerine yonelik goriislerinin

6 ortaokul
matematik
Ogretmeni

Gozlem, yar1 yapilandirilmis
goriismeler, video ve ses
kayd1

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinden
STEM egitiminin matematik egitimine katkisi
acisindan faydali olacag1 fakat ders kazanimlarini
yetistirme ve maddi kiilfet olusturma agisindan
uygulanabilirligini  kisitlayabilecegi  sonuglarina




belirlenmesi ulasilmistir.

Karakus (2019) Ders imecesi yonteminin ortadgretim 5 ortaokul Ders plani, mikro 6gretim, Teknolojinin entegre edildigi ders imecesi
matematik  Ogretmeni adaylarinin  matematik yar1 yapilandirilmis goriisme  dongiilerinin  trigonometri konusunda &gretmen
trigonometri  konusuna  yonelik &gretmeni aday1 formu ve yar1 yapilandirilmig  adaylarinin TPAB diizeylerinde artisa sebep oldugu
teknolojik pedagojik alan bilgisi goriismeler goriillmiistiir.

(TPAB) diizeylerinin gelisimlerine
olan etkisinin incelenmesi

Tiirk (2020) Simif Ogretmeni adaylarimin  ders 9 sif Ogretmeni Gozlem formu, video Ders imecesi siirecine dahil olan ders imecesi grubu
imecesi modeli ile farkindaliklarinin  aday1 kayitlari, yansima raporlari, &gretmen adaylarinin farkindalik becerilerinin
nasil gelistiZi ve ders imecesi alan notlar1 ve video sinavi agirhikli olarak diizey 4, karsilagtirma grubu
sirecinde  0gretmen  adaylarinda 6gretmen adaylarinin farkindalik becerilerinin ise
meydana gelen gelisim  siireci agirlikli olarak diizey 1 oldugu sonucuna vartlmistir.
incelenmesi.

Pehlivan (2020) Matematik 6gretmenlerinin Gst diizey 4 ortaokul Ust diizey diisiinme beceri Arastirma sonucunda &grencilerin  iist diizey
diistinmeyi tetikleyici Ogretim  matematik testleri, video  kayitlari, diisinme becerisi testinden aldiklart ders imecesi
uygulamalarinin ders imecesi modeli  6gretmeni, 53 giinliikler, goriisme kayitlart ~ Oncesi ve sonrasi ortalama puanlari arasinda son test
ile gelistirilmesi 6grenci ve bir dig puani lehinde anlamli bir fark oldugu ortaya

uzman cikmugtir.  Ogrencilerin  iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi icin Ogretim
uygulamalarinin tasarlanmasinda ders imecesinin
onemli bir katkisinin oldugu diisiinilmektedir.

Ustuk (2020) Bir Ingilizce ogretmeni mesleki 5 Ingilizce Alan notlari, yapay bulgular Arastirmanin sonucunda katilimct 6gretmenler
gelisim  stratejisi  olarak  ders Ogretmeni ve miilakatlar iizerinde ders imecesi, 6gretmenlerin pedagojik alan
imecesinin  elestirel etnografya bilgilerini artirmak i¢in 6zgiin bir 6grenme alant

yontemiyle incelenmesi

yaratmig, yansiticl pratigi arttirarak hem bireysel
hem igbirlik¢i biz diizlemde bir arada bu pratigin
¢ikmasini  saglamig, doniigli mesleki gelisim
pratigini destekleyerek &gretmenlerin 6grenmesine
kendini tekrarlayan bir etki yaratmis ve hedef
temelli eylem komiinii kurarak ogretmenlerin
sosyakiiltiirel ~ olarak  mesleki  gelisimlerini
saglamustir.
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Cigek (2020) Matematik dgretmenlerinin fonksiyon 3 ortaokul Ogretmen ve O0grenci Matematik Ogretmenlerinin c¢oklu temsiller ile
Ogretiminde ders imecesi ve g¢oklu matematik Gortisme Formlari, Gozlem fonksiyon kavramini 6gretme bilgileri iyi diizeyde
temsilleri kullanabilme diizeylerini 6gretmeni Formlari, Video kayitlar olmakla birlikte temsillerin iliskilendirilmesi
aragtirilmasi konusunda  eksiklikleri ~ vardir. =~ Matematik

ogretmenlerin  ¢oklu temsiller ile fonksiyonu
Ogretme bilgileri gelisimleri incelendiginde orta
diizeyden 1iyi diizeye geldigi gdzlenmistir.
Ogretmenler ders imecesi konusunda olumlu
diisiinmekle beraber sistem ve ders kaynaklarimin bu
konuda gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Sen (2020) Ders imecesi yonteminin fen bilgisi 3.smif fen bilimleri Fen &gretimi iizerine goriisler Sonug olarak ders imecesini elestirilebilir olma ve
Ogretmen adaylarinin  fen egitimi &gretmen formu ve fen egitimi elestirileri dikkate almayr gerekli kildigi, zaman
algilarina ve fen egitimi adaylarindan etkinlikleri gozlem formu zaman zor fakat gelisim saglayan bir uygulama
uygulamalarina etkisinin incelenmesi olarak tanimlamislardir. Ogrenme ortamlarinin

gozden gecirilmesi ve gelistirici bir bakig agisiyla
yeniden tasarlanmasi imkani sagladigi
vurgulanmustir.

Ozbek (2020) Ogretmen adaylarinin bilimin 36 fen bilimleri Bilimin dogasina yonelik Ders imecesi modelinin 6gretmen adaylariin
dogasina yonelik teknolojik pedagojik  dgretmen aday: alan  bilgilerinin  ortaya bilimin dogasina yonelik teknolojik pedagojik alan
alan bilgilerinin gelisiminin ders ¢ikarilmasi amaciyla ilk test- bilgilerini gelistirmede basarili oldugu o6zellikle
imecesi modeli yardimiyla son test, analitik dereceli bilimin dogasina yonelik 6gretim programu bilgisi,
incelenmesi puanlama anahtari, bilimin teknolojik alan bilgisi, yontem ve teknik bilgisi ve

dogas1 gozlem formu, yari alan bilgisi boyutlarinda gelisim gostermelerinde
yapilandirilmig  miilakatlar, etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
dokiiman analizi, ders
planlar1 ve alan notlar1 ve
video kayitlari
Ayra (2021) Sinif dgretmenlerinin  hayat bilgisi iki farkli ilkokulda  Yar1 yapilandirilnis goriisme  Ders imecesi uygulamasinin sinif dgretmenlerinin

dersi, Evimizde Hayat {initesinde ders
imecesi yaklasiminin pedagojik alan
bilgilerinin gelisimine ve dgrencilerin
akademik  basarilarina  etkisinin
incelenmesi

gorev yapan sinif
ogretmenleri (N=4)
ve dort deney
grubu ile iki
kontrol grubu
olarak belirlenen
alt1 farkli sinifta
Ogrenim goren
t¢linct siif
Ogrencileri

formu, ders plani, ders
planmma  entegre  edilmis
yapilandirilmig sorular,
pedagojik alan bilgisi testi ve
gbzlem formlari, bagar testi

pedagojik alan bilgilerine olumlu ydnde katki
sagladig1 tespit edilmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin
ozellikle 6gretimsel stratejiler ve 6grenci anlayislari
baglamimnda daha g¢ok gelisim sagladiklar
belirlenmistir. Calismadan elde edilen diger sonuca
gore; ders imecesi uygulamasinin Ggrencilerin
akademik basarilarini anlamli diizeyde artirdigi
saptannistir. ~ Ozellikle ~ sosyo-ekonomik  ve
akademik basar1 diizeyi diisiik olan okullarda ders
imecesi  uygulamasinin  akademik  basarinin
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(N=167)

artmasinda daha etkili oldugu belirlenmistir

Bilge (2021) Ortaokul matematik dgretmenlerinin, ki matematik Video kamera kayitlari, cep Ders imecesi modelinin planlama asamasinda;
Ogrencilerin ve arastirmacinin ders dgretmeni telefonu ile alman ses Ogrencilerin derse yonelik beklentileri, 6gretmenler
imecesi ~ modelindeki  rollerinin kayitlari, ders  planlari, tarafindan genel anlamda yerine getirilmistir.
incelenmesi calisma kagitlari, gozlem Ayrica, bu planlama siirecinde arastirmacinin siirece

notlari ve cizelgeleri, bir dig wuzman konumunda dahil oldugu,
aragtirmact gozlem ve alan Ogretmenlere rehberlik ettigi ve Ogretmenleri
notlari, 6gretmenlerin her bir olumlu yonde harekete gegirdigi de belirlenmistir.
dongii icin tuttuklart Ders imecesi modelinin uygulama asamasinda,
giinliikleri, yansima raporlart1  6gretmenlerin planlama toplantilarinda sergilemis
ve tim sirece iliskin olduklari rolleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu
hazirladiklar1 final raporlari, kapsamda, Ogretmenlerin genel olarak grup
8. smif Ogrencileri i¢in agik dinamigi iginde rollerini uygulamaya yansittiklart
uglu sorulardan olusan goriis belirlenmistir. Bununla birlikte farkli mesleki
formu ve Ogretmenlerle deneyimlere sahip Ogretmenlerin  uygulama
yapilan yart yapilandirilmis  sirasinda birbirinden farkli roller sergiledikleri de
miilakatlar tespit  edilmistir. Ders imecesi modelinin
degerlendirme asamasinda ise, Ogretmenler
tarafindan islenen arastirma ve revize arastirma
dersleri, Ogretmenler ve aragtirmact tarafindan
degerlendirilmistir.

Sengiir (2021) Ders imecesi modelinin fen bilimleri  Simif 6gretmenligi  Siuf i¢i uygulamalara dair Ders imecesi modeli uygulamalari neticesinde
dersi baglaminda sinif Ogretmeni programi dordiincli  gozlemler, odak grup Ogretmen  adaylarmin @ TPAB'm  tim  alt
adaylarmin  Teknolojik Pedagojik  sinif diizeyinde goriismesi, bireysel bilesenlerinde olumlu yonde gelisim gosterdikleri
Alan Bilgilerine (TPAB) o6grenim goéren 12 miilakatlar, O6gretmen  belirlenmistir.
yansimalarinin incelenmesi Ogretmen aday1 adaylarimin giinliikleri ve ders

planlari
Egemen (2021) Ortaokul matematik O0gretmenlerinin 4 matematik Etkinlikler Matematik 6gretmenlerinin, zaman planlamasi

etkinlik planlama becerilerine yonelik
gelisimlerinin ~ iki ders imecesi
dongiisiinde incelenmesi

Ogretmeni

yapma, sinif organizasyonunu olusturma, dgretmen
ve dgrenci rollerini belirleme ve belirtme, etkinligi
kapsayic1  bir sekilde tasarlama, Olgme ve
degerlendirmeye yer verme, etkinligin nasil
sonlandirilacagini belirtme gibi etkinlik tasarim
prensiplerine yonelik etkinlik planlama
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becerilerinde olumlu bir gelisim gosterdikleri
gozlemlenmistir ve ders imecesi uygulamalarinin,
ortaokul matematik 6gretmenlerinin  etkinlik
planlama becerilerinin gelisimini genellikle olumlu
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Budak, Budak, Ilkdgretim Matematik  &gretmen 24 ortaokul Gtinliikler ve 6z- Ogretmen adaylarinin Ders Arastirma calismasi
Bozkurt & Kaygin adaylariyla ders kapsaminda bir matematik degerlendirme formlari stirecinde  igbirlikli  &grenme  becerileri  ve
(2011)* yartyll ~ boyunca  yapilan  bu &gretmeni adayi ogretmenlik bilgilerinin gelistigini goriillmiistiir.

arastirmayla “Ders Arastirma

¢aligmasi siireci nasil gergeklesti ve bu

siireg  Ogretmen adaylarmma neler

kazandird1?” sorularia cevap

aranmistir.

Erbilgin (2013)* Siif OSgretmeni adaylarimin  ders 65 siif 6gretmeni  Ders aragtirmasim Ogretmen adaylarmin ders arastirmasi modelini,
aragtirmasi hakkindaki goriislerinin  aday1 degerlendirme formu ogretmenlik meslegindeki gelisimleri adina olumlu
belirlenmesi. bulduklarim fakat cogunlugu temsil etmese de, bazi

Ogretmen adaylart arastirillan dersin  videoya
kaydedilmesi konusunda olumsuz goriis
bildirdikleri goriilmiistiir.

Biitiin (2015)* [Ikogretim Matematik Ogretmenligi 26 ortaokul Acik uglu sorulardan olusan Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin  diisiinme
Programindaki Ogretmenlik matematik goris formu ve alan notlart bi¢imlerinin tahmin edilmesi ve bunlara yonelik
Uygulamasi dersinde ders imecesi Ogretmeni adayi ¢ozim  Onerilerinin  {iretilmesinde, uygulama
modeli uygulamaya konulmast ve 6gretmenlerinin siirece katilimlarinda ve arastirma
siiregte ~ ortaya c¢ikan  sorunlar derslerinin  etkililiginin  degerlendirilmesinde
incelemesi. sorunlar yasandigir belirlenmigtir. Ayrica ders

imecesi caligma dongiisiindeki planlama, arastirma
dersi ve degerlendirme basamaklarina 6zgii ¢esitli
zorluklarin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Ozaltun Celik & Ders imecesine katilan bir matematik 3 ortaokul Alan notlari, Video kaydi Ogretmenin; Ogrencilerin  6n bilgilerini ortaya

Bukova O0gretmenin sordugu sorulari d6grenci matematik cikarmak, fikirlerini anlamak ve dogru yanitlarini

Giizel(2016)* diisiincesi bilgisi baglaminda 6gretmeni aciklamalarint istemek igin sorular sordugunu
incelemek. gorlilmiistiir. Sorularin 6grencileri matematiksel

diisiinmeye tesvik edecek nitelikte olmasimin yani
sira Ogretmenin soru sorma yaklagimlarinin
sosyomatematiksel normlar agisindan
degerlendirildiginde, Ogrencilere st biligsel
becerileri kazandirmada yetersiz kaldig1
belirlenmistir.
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Boran & Tarim
(2016)*

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ders imecesi hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi.

6 ortaokul
matematik
Ogretmeni

Odak grup goriismeleri,

Ogretmenlerin ders imecesi hakkinda olumlu
goriisler (birbirlerinin tecriibelerinden faydalanma,
birlikte yeni fikirler olusturabilme, 6grencinin en iyi
Ogrenebilecegi ders planin1 olusturabilme, bir
konuyu ¢ok boyutlu analiz edebilme becerisi
kazandirmasi,  ortak  duygular  gelistirme)
bildirdikleri ortaya konmustur. Bunun yaninda
Ogretmenler ders imecesinin olumsuz yonleri ile
ilgili zaman alict olmasi, kameranin olusu, baska
Ogretmenlerin Oniinde veya baska sinifta ders
anlatma, bir araya gelmenin ve ortak plan yapmanin
zorlugu seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Aydm vd., (2017)*

Ders imecesi ¢aligmasinda yer alan
katilimcilarin, ¢aligmanin hazirlik ve
uygulama siirecine yonelik gortsleri,

Ogretim uzmant, 1
matematik egitimi
alan uzmani ve 5

Odak grup goriismeleri, ses
kaydi

Ogretmenlerin ders imecesi yonteminin hazirlik ve
uygulama siirecine yonelik goriigleri daha cok
olumlu yonde iken, bu yontemin Tiirkiye’de

ders imecesi caligmasina katilan matematik uygulanabilirligi ile ilgili goriislerin daha ¢ok
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken Ogretmeni olumsuz yonde oldugu belirlenmistir.
ozellikler, modelin Tiirkiye
sartlarinda devlet okullarinda
uygulanabilirligi ve uygulamada
karsilagilan olasi zorluklara yoénelik
¢oziim oOnerileri ile ilgili diisiinceleri
belirlenmek.
Giiner & Akyiiz Ders imecesi (lesson study) mesleki 4 ortaokul Goriisme,  gozlem, alan Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde
(2017)* gelisim modelinin uygulanma matematik notlari, video transkriptleri ve  dgretmen adaylarinin 6grencilerin matematiksel
sirecinde  Ogretmen  adaylarinin  dgretmeni aday1 ders plam diistinmelerine yonelik fark etme diizeylerinin
ogrencilerin matematiksel diisiik oldugunu, adaylarin bu mesleki gelisim
diistinmelerini fark etme becerilerini modelinin kullanimina yoénelik goriislerinin olumlu
incelemek ve adaylarin bu modelin oldugunu ve ders imecesi modelinin pek ¢ok agidan
kullanimina  yonelik  goriislerini farkindaliklarimi arttirdigini gostermektedir.
sunmaktir.
Ozaltun Celik & Matematik  6gretmenlerinin  ders 3 lise matematik 4 saatlik derslere iliskin Arastirmada alan yazin ve uygulama dersleri
Bukova Giizel imecesi kapsaminda kokli ifadelerin  6gretmeni hazirlanan  ders planlari, gozlemlenerek koklii ifadeler ile ilgili ders planlar
(2017)* Ogretimine iligkin olusturduklar1 ders gozlemler, yansitict  hazirlanmistir. Ortaya koyulan ders planinin hem
planin incelenmesi giinliikler kokli ifadelerin  6gretiminde hem de o6grenci

diisiincelerine odaklanan bir dersin planlanmasinda
matematik Ogretmenlerine ve arastirmacilara yol
gosterici olacag diisiiniilmiistiir.
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Yildiz & Ustiin yetenekli ogrencilerin 3 ortaokul Gozlem notlari, miilakat ve Ders imecesi ¢aligmalar1 sayesinde  biitiin
Baltac1(2017)* matematik derslerine giren matematik ogrencilerin derste tuttuklari 6gretmenler anlamlandirma diizeyinde problemler
Ogretmenlerin geometrik inga iizerine Ogretmeni notlar kurmaya baslamiglardir. Bu durum 6gretmenlerin
kurduklar1 problemleri gelistirmek ders imecesi ¢alismalari ile bilissel diizey acisindan
icin  ylriitilen  ders  imecesi farkli problem tiplerinin kurulmasinin etkili
caligmalarimin  etkisinin TIMSS’in yonlerini gérebilmeleri ile miimkiin olmustur.
(Trends in International Mathematics
and Science Study) bilissel seviye
diizeyleri baglaminda incelenmesi.
Akbaba Dag & Dogan Smif Ogretmeni adaylarinin  kesir 7 sinif 6gretmeni MDI Geri Bildirim MDI’nin  birbiriyle kolay iletisim kurabilen
Temur (2018)* Ogretim bilgilerinin gelistirilmesine  aday1 Formu Ogretmen adaylart ile dogru zamanda, iyi planlanmis
yonelik tasarlanan bir mikro 6gretim bir siiregte gergeklesmesi durumunda alan ve
ders imecesi (MDI) uygulamasiyla Ogretim bilgisini gelistirmede basarili bir sekilde
ilgili goriislerini incelemektir uygulanabilecegini gorillmiistiir.
Bayram & Bikmaz Ders imecesi modeli ve modelin Diinyada  ve  Tiirkiye’de gerceklestirilen
(2019)* Ogretmen mesleki gelisimine arastirmalar 15181nda modelin 6gretmenlerin mesleki
katkisinin incelenmesi gelisimine, 6gretmenler arasi isbirligi, 6grenciye ve
6grenme siirecine odaklanma, alan ve 6gretmenlik
alan bilgisi ve yansitict disiinme becerileri
noktalarinda katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Ozdemir Baki(2019)*  Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 7 ortaokul Yar yapilandirilmis  Yapilan arastirmanin sonucunda, ders imecesi
ders imecesi mesleki gelisim siirecine  matematik goriisme, video kayitlart stirecinin her asamasinin, 6gretmenlerin mesleki
iligkin goriislerin belirlenmesi Ogretmeni geligimlerini olumlu yonde etkiledigi gorilmistiir.
Dolayisiyla bu durum ders imecesi modelinin
okullarda uygulanabilirliginin bir gostergesi olarak
diisiiniilebilecegi sdylenmistir.
Bilge & Dede (2020)* Matematik ~ 0gretmenlerinin =~ ders 39 ortaokul Acik uglu sorulardan olusan Calismanin sonuglari iki kategoride incelenmistir.
imecesine iligkin goriislerinin  matematik yazili gériisme formu Ik kategori (avantajlar), ders imecesi modelinin
belirlenmesi Ogretmeni ozellikleriyle ortak ozellikler gostermekte ve

Tirkiye gibi farkli bir kiiltiirde de uygulama imkan1
bulabilecegine isaret etmektedir. Caligmanin ikinci
kategorisinin (dezavantajlar) ise ders imecesi
modelinin farkli kiltiir ve egitim sistemlerinde
uygulanmasinin farkli sorunlara (yapisal, 6gretmen
iligkileri vb.) yol agabilecegini ortaya koymasi
bakimindan o6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu
baglamda simdiki ¢aligmanin bu bulgularinin, ders
imecesi uygulamalarina yonelik yapilacak ileri
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arastirmalar—o6zellikle deneysel, eylem arastirmast
ve Ogretim deneyi calismalari- igin iyi bir zemin
hazirlayabilecegi sdylenmistir.

Gozel, Erdem, & Ders imecesi c¢aligmalarinin  simif 6 Siuf 6gretmeni Problem Cozme Gozlem Ders imecesinin, Ogretmenlerin problem c¢dzme
Toptas (2020)* Ogretmenlerinin problem ¢ézme ve Cizelgesi, alan  notlari, adimlarinin bircok davranisint olumlu yo6nde
kurma  davramslarina  etkisinin gozlemler, miilakatlar, ders etkiledigi tespit edilmistir. Buna karsin deney ve
incelenmesi planlari, caligma kagitlari, ses  kontrol grubu Ogretmenlerinin ¢Oziimil
ve video kayd1 degerlendirme adiminda “problemin ¢oziimiinii,
varsa farkli stratejilerle gdstermelerini isteme”
davranisina pek yer vermedikleri, problem kurma
etkinliginde ise “Ogrencilerden, ¢dziimlerin dogru
olup olmadigmi kontrol etmelerini isteme”
davraniginda zaman sikintist yasadiklar1
belirlenmistir.
Miildiir & Cevik Tiirkge Ogretmenligi programindaki Ogretim elemani, Goézlem, goriisme ve Arastirmanin sonucunda katilimcilarin ders imecesi
(2020)* Ogretmenlik ~ Uygulamas1  dersi Uygulama dokiimanlar modeline iliskin olumlu tecriibelerinin lisans egitimi
kapsaminda yiiriitiilen ders imecesi &gretmeni ve 4 stirecinin  niteligine, grup iyeleri arasindaki
modeline iligkin algi ve deneyimlerin ~ Tiirke ~Ogretmen uyumuna bagli oldugunu ortaya koymaktadir.
tespit edilmesi. aday1 Ayrica Ogretmen adaylarmin lisans egitimleri

derslerinde yaptiklart uygulamalarin ders imecesi
modelini  uygulama sirecinde etkili plan
hazirlamalarmi1  sagladignt  ve smif yOnetimini
giclendirdigi tespit edilmisgtir. Grup {yeleri
arasindaki olumlu etkilesimin siirecin verimliligini
artirdigl goriilmiistiir. Hazirlik siirecinde 6gretmen
adaylarimin sinifta 6grenciyi etkin kilacak ve onlart
derse motive edecek etkinlikler hazirlamaya
calistiklar1 ortaya cikmustir. Ogretim elemam ve
uygulama dgretmeninin destegini alma gibi yardim
arama, Onceki programlart inceleme gibi arastirma
yapma stratejilerinden yararlandiklart gériilmiistiir.
Son olarak da ders imecesi modelinin dgretmenlik
tecriibesine ve ig birligine katki sagladig:
gOrilmiigtiir.
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Tepetas & Tezcan Okul oncesi 0gretmenlerinin resimli 47 ebeveyn Yari1 yapilandirilmis gériisme  Ogretmenlerin ders imecesi calismalari sonucunda

(2020)* Oykii kitabi okuma etkinliklerinin formu olusturulmus olan etkilesimli okumaya yonelik
niteliklerini  arttirmak  amaciyla etkinliklerin ebeveynlerin degerlendirmelerine gore
gerceklestirilen ders imecesi verimli gectigini gozlemledikleri ve etkilesimli
uygulamasinin  aileler  {izerindeki okumanin okul-aile igbirligini destekledigi sonuglart
yansimalarinin ortaya ¢ikarilmasi ortaya konulmustur.

Kara & Sen (2021)* Ders imecesi uygulamalarinin fen 3.smifta  6grenim Ders imecesi uygulamalart1 Yapilan arastirma sonucunda ders imecesi
bilimleri O0gretmen  adaylarmin  géren 46  Fen iizerine goriisler formu ve uygulamalari igerisinde yer alan fen bilgisi
goriislerine ve ders sunum pratiklerine Bilimleri 6gretmen ders  imecesi uygulama Ogretmen adaylarinin ders imecesine karst olumlu
etkisini arastirilmasi aday1 degerlendirme &lgegi goriisler gelistirdigi belirlenmistir. Ders imecesini

mesleki gelisimi saglama, fikir aligverisi, elestiri ile
gelisme gibi olumlu ifadelerle tanimladiklari ve
O0gretmen egitiminde ders imecesinin olumlu
katkilar  sunacaginin  diisiiniildiigi  sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica ders imecesi uygulamalarinin
O0gretmen adaylarmin fen Ogretimi pratiklerini
gelistirdikleri sonucuna vartlmistir.

Aykan & Yildirim COVID-19 salgimmi siirecinde ders 24  fen  bilgisi Gorligsme  formu, video Aragtirma sonunda, Ogretmenlerin, ders imecesi

(2021)* imecesi modelinin uzaktan egitimde &gretmeni kayitlari ve gozlem modeli ile tasarlanan etkinliklerin uzaktan STEM
STEM egitimine entegrasyonunun egitim siirecinde pedagoji ve alan bilgisine katki
incelenmesi sagladigini belirtmislerdir.

Kuduz & Saygi Tiirkiye’de ders imecesi (lesson 2012-2020 yillart  Tez analiz formu Arastirma sonucunda, tezlerin daha ¢ok matematik

(2022)* study) modeli ile ilgili yapilmig arasinda ders egitimi bilim dalinda ve matematik 6gretmenleriyle
lisansiistii tezlerin incelenmesi imecesi modeliyle yapildigr tespit edilmistir. Ornekleme gore

tasarlanmis 38 tez

incelendiginde ise genellikle 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 calisildig1 goriilmektedir. Aragtirma deseni
olarak nitel yaklagimin esas alindig1, yontem olarak
ise durum c¢alismasmin kullanildigi ve veri
analizinde icerik ve betimsel analizin yapildigt
goriilmiistiir.

Giilhan (2022)*

Disiplinler arast yaklagimlar ile ders
imecesi  modelinin  bir  araya
getirilmesiyle “Ders Imecesine Dayali
Disiplinler Aras1 Etkinlik Plani
Gelistirme Modeli” 6nerisinin ortaya
konmasi

Dokiimanlar

Dokiimanlar

Aragtirma sonucunda, Ders Imecesine Dayali
Disiplinler Arast Etkinlik Plan1 Gelistirme Modeli
onerilmis ve bu modelin 6zellikle Tasarim Beceri

Atolyelerinde kullanilmasina yonelik
diisiincelerden ve sahada olusabilecek muhtemel
yansimalardan yola ¢ikilarak oOneriler
gelistirilmistir.

*Sembolii bulunan calismalar makale olup, * sembolii bulundurmayanlar lisansiistii tez calismasidir.
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Uluslararas1 alanyazinda ders imecesi {izerine yiiriitilen caligmalar incelendiginde,
Tiirkiye’de oldugu gibi bu modelin bir¢ok arastirmacinin ilgi odagi oldugu goriilmiistiir. Son
yillarda da bu konunun iizerinde 5nemle durulmustur. Ornegin; Laoli, Dakhi ve Magdalena
Zagoto (2022), calismalarinda okutmanlarin yetistirilmesinde 6gretimin niteligini artirmak
icin ders imecesi modelini kullanmislardir. Gozlem, goériisme ve dokiiman analizi
yontemlerinin kullanildig1 bu arastirmada, ders imecesi modeli {i¢ dongiiden olusmustur. Bu
dongiiler, “planla”, “uygulama” ve “izlemedir”. Arastirmanin sonunda, ders imecesi
modelinin planlama asamasinda okutmanlarin 6grencilere 6gretme konusunda giiven
eksikligi, deneyim eksikligi, klasik yontemleri kullanma gibi engellerle karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda bu modelin okutmanlarin yasadiklar1 engelleri
asma konusunda katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan Bakker, Glopper ve de Vries
(2022), formasyon egitiminde, 6grencilerin konu ile ilgili 6grenmeleri hakkinda, bir
Ogretmen aday1 ve deneyimli 6gretmenlerden olusan ders imecesi takimlarinin akil yiiriitme
becerilerini analiz etmislerdir. Analiz sonucunda, ders imecesi takimlarinin 6grencilerin
O6grenme davraniglarini tanimlama, diisiinme ve karar verme siirec¢leri iizerinde daha ¢ok akil
yiiriittiiklerini tespit etmislerdir. Abbas ve digerleri (2022), Transkript Tabanli Ders Analizi
modelinin ders imecesi ile tarih Ogreniminde tarihsel diisiincenin gili¢lendirilmesini
amaglamistir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin grup tartismalart sirasinda argiimanlar
sunarak tarihsel diisiinme becerilerini gosterebildiklerini ve gelistirebildiklerini ortaya

koymustur.

Shimizu ve Kang (2022), 6gretmenlerin ders sonrasi tartismalarin temel 6zelliklerini
tanimlamayr amaglamiglardir. Arastirmada Japonya'daki bir devlet ilkokulundaki
Ogretmenlerin tamamiu, ii¢ ders ¢alisma dongilisiine katilmislardir. Her dongiideki ders sonrasi
tartigma sirasinda ogretmenlerden, planlanan derste 6nemli olduguna inandiklar1 durumlar
ve derslerle ilgili yorumlarini tartisma igin yazmalari istenmistir. Ogretmenlerden elde edilen
yazil1 dokiimanlarin analizine gore ders sonrasi tartigmalarin biiytlik bir bolimiiniin pedagoji
ile ilgili konular igerdigi ve dgretmenlerin 0grencilerin diisiinmeleri {izerine daha fazla
odaklanma egiliminde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Hourigan ve Leavy (2022) caligmalarinda
19 Irlandali matematik Ogretmenine, mesleki gelisim modeli olarak ders imecesini
kullanarak problem ¢6zme iizerine alternatif bir yaklasimi tanitmiglardir. Arastirma
sonunda, dgretmenlerin problem kurma bilgilerini geligtirmenin yani1 sira problem ¢6zmeye

iliskin inanc¢larinda da olumlu yonde gelisim oldugu tespit edilmistir.
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Richit ve Tomkelski (2022) caligmalarinda ders imecesi modelinde ortaya ¢ikan yansimalara
bagli olarak sekillenen matematik Ogretiminin nasil oldugunu ortaya koymuslardir.
Aragtirmaya meslege yeni baslayan deneyimli olan farkli smif diizeylerinde ¢alisan
matematik 6gretmenleri katilmistir. Ders imecesinin dort dongiisii analiz edilmis ve her
dongii iki saatlik on iki toplantida diizenlenmistir. Nitel yaklasima dayali yorumlayici analiz
sonucunda matematik 6gretiminin egitsel bir aktivite, sosyal baglilik ve pedagojik doniisiim
dahil olmak tizere ¢esitli anlamlar igerdigi goriilmiistiir. Diger taraftan Handayani ve
Triyanto (2022), cevrimi¢i mikro Ogretim ders imecesi modeliyle fizik o6gretmeni
adaylarinin pedagojik bilgilerini kesfetmeyi amaglamislardir. Durum g¢aligmasi niteliginde
olan bu arastirma sekiz fizik 0gretmeni aday: ile yiiriitiilmiistiir. Gozlem, goriisme, ses
kayitlar1 ve dokiimanlarin veri toplama araci olarak kullanildig1 bu aragtirmanin sonunda,
fizik O6gretmeni adaylarinin pedagojik bilgilerinin kesfedilmesinde ve gelismesinde
cevrimi¢i mikro Ogretim ders imecesi modelinin etkili olabilecegi goriilmiistiir. Bu
calismalarin sonuglarina dayali olarak ders imecesi modelinin 6gretmenlerin ya da 6gretmen

adaylarinin mesleki gelisimlerinde etkili bir sekilde kullanildig1 sdylenebilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirma grubuna, uygulama siirecine, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine yonelik agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yaklasimlarindan eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Eylem arastirmasi, gerek akademisyenler gerekse de siire¢ igerisinde arastirmaci roli
iistlenen 6gretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan bir yontemdir (Kuzu, 2009, s. 427).
Bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kurumlarda ¢alisan
miihendis, yonetici, planlayici, insan kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan
bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iligskin sorunlarin ortaya ¢ikartilmasi ya da hélihazirda ortaya ¢ikmis bir
sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir
arastirma yaklasimidir (Yildirim & Simsek, 2016). Diger bir deyisle eylem arastirmasinda
bireylerin sistematik faaliyetler yiiriiterek, belirli problemlerin ¢6ziimii i¢in is birlik¢i olarak

hareket etmesi s6z konusudur (Creswell, 2013; Glesne, 2013).

3.2. Arastirma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, Bat1 Karadeniz bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinde
ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin son sinifinda 6grenim géren bes matematik
O0gretmeni aday1 olusturmaktadir. Ders imecesi grubuna ise bes 6gretmen aday1, dis uzman
ve akademisyen katilmistir. Fernandez ve Yoshida (2004) dis uzmanlarin, deneyimli
ogretmenler olabilecegi gibi liniversitede gorev yapan bir uzmanin da olabilecegini ve ders
imecesi gruplarinin birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine yardimer olmak i¢in araci bir rol
oynadiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda 08retmen adaylariyla yapilan ders imecesi
arastirmalart incelendiginde dis uzmanlarin katilimini, 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerinin destekledigi goriilmektedir (Arikan, 2019; Baki,2012; Kaya, 2018). Dis
uzman ders imecesi modelinde uzman olup 6gretmen adaylarina model hakkinda bilgi
vermistir. Ayrica dig uzman ders imecesinin her dongiisiine katilarak ders planlarinin daha

zengin ve yansitici toplantilarin daha verimli gegmesini saglamistir.
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Arastirmanin etigi geregi acisindan, Ogretmen adaylarmin c¢alismaya goniilli olarak
katilmalarina dikkat edilmis ve her bir 6gretmen adayi i¢in kod isim kullanilmis olup gergek
isimleri gizli tutulmustur. Arastirmaya ait verilerin analizleri sunulurken bu kod isimler
kullanilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
tiniversiteden Etik Kurul Belgesi (Ek-5) ile Milli Egitim Miidiirliigiinden (Ek-6) gerekli
izinler alinmistir. Katilimci 6gretmen adaylarinin kod isimleri, cinsiyetleri, sinif diizeyleri

ile genel AGNO’ya iliskin demografik bilgileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Katilimc1 6gretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler

Ogretmen Adayinin Cinsiyet Sinif Diizeyi Genel AGNO
Kod Ismi
Sevgi Bayan 4.Smif 3.12
Cansu Bayan 4.Smif 3.67
Merve Bayan 4.Smif 3.23
Ozlem Bayan 4.S1imf 3.56
Ayse Bayan 4.Smif 3.08

Bu arastirmada pedagojik alan bilgisi adina hem matematik alan bilgisi hem de pedagoji
derslerinin (egitim dersleri) 6grenimini tamamladiklar1 i¢in dordiincii sinif matematik
Ogretmeni adaylartyla ¢aligmak uygun goriilmiistiir. Ayrica aragtirmacinin ve Ogretim
tiyesinin pedagojik alan bilgisi yoniinden yetersiz olarak tespit ettigi adaylar dérdiincti sinmif

matematik 6gretmeni adaylaridir. Arastirma siirecinin asamalar1 Sekil 3’te verilmistir.
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3.3. Uygulama Siireci

1. Problem Durumunun
Fark Edilmesi

2. Problem Durumuna
iliskin Literatiir Taramas!
Yapilmasi ve Uzman
Gorugune Danigiimasi

3. Problemin Coziimlne
Yonelik Uygun Bir
Modelin Segimi

4. Ders imecesi
Uygulamast igin Veri
Toplama Araglarinin

Gelistirilmesi

5. Pilot Uygulamanin
Tasarlanmasi

6. Pilot Calismanin
Gergeklestirilmesi ve
Veri Toplama Araglarinin
Test Edilmesi

7. Asil Uygulamanin
ve Ders imecesi
Déngilerinin
Yapilmasi

8. Verilerin Analizi

9. Verilerin
Raporlastiriimasi

e Arastirmacinin Milli Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda okul deneyimi dersi kapsaminda
uygulama 6gretmenligini tstlendigi ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin pedagojik alan
bilgisine iliskin bilgilerindeki eksikligi gézlemlemesi ve konu olarak 6zellikle ondalik gésterim
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini fark etmesi

® Arastirmacinin 6gretmen adaylarinda fark ettigi eksiklikleri uzmanla paylagsmasi ve uzmanin da
benzer eksiklikleri gozlemlemesi

e Ogretmen adaylarinin eksik oldugu pedagojik alan bilgisi bilesenlerine karar verilmesi
® Arastirmaci ile Uzmanin isbilirlikgi eylem planina karar vermesi

!

* Mesleki gelisim, hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitim ile ilgili literatlr caismalarinin incelenmesi

*Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini saglamaya yonelik literatiirde yer alan
modellerin incelenmesi ve uzman gorisiine sunulmasi

!

eOgretmenlerin veya o6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde kullanilan ders imecesi

modeli 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin ortak bir amag dogrultusunda isbirligi icinde
¢alisarak birlikte ders plani hazirlamalari, bu plani sinifta uygulamalari, birbirlerini
gozlemlemeleri ve islenen dersin sonrasinda bir araya gelerek dersin daha iyi nasil
uygulanmasi gerektiginin tartisildigi bir model olmasi ve yetiskin egitimi 6zelliklerine de uyuyor
olmasi nedeniyle égretmen adaylariyla ‘Ders imecesi’ (Lesson Study) modelinin uygulamada
secgilmesi

¢ Arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin ondalik gosterim konusunda pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden alan bilgisi testi, 6grenciyi tanima bilgisi testi ve 6gretim stratejileri bilgisi testi
uzman gorusleri dogrultusunda hazirlanmasi ve gézlem formlar ve video kayitlarinin da veri
toplama araci olarak kullaniimasi

¢ Gegerlik ve glivenirlik galismalarinin yapilmasi

e Pilot uygulama igin 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi Bati Karadeniz bolgesinde
bulunan bir devlet tniversitesinde ilkogretim matematik 6gretmenligi programinin son sinifinda
6grenim goren bes matematik 6gretmeni adayinin belirlenmesi

¢ 2 hafta stre ile ders imecesi dongulerinin gergeklestirilmesi; asil uygulama igin gerekli
dizenlemelerin yapilmasi, veri toplama araglari ve siirecin sekillenmesi, verilerin analizi ile ilgili

fikirlerin olusmasi

¢ Asil uygulamaya katilan bes 6gretmen adayiyla 2 hafta sire ile ders imecesi dongulerinin
gergeklestirilmesi ve verilerin toplanmasi

¢ Arastirmada elde edilen verilerin nitel veri analiz yontemleri ile analiz edilmesi
¢ Gegerlik ve glivenirlik galismalarinin yapilmasi

¢ Analiz sonuglarinin raporlastiriimasi

Sekil 3: Arastirma siirecinin asamalar1
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3.3.1. Problem Durumunun Fark Edilmesi

Eylem arastirmasi siirecinin ilk agamasidir. Bu arastirmanin ¢ikis noktasi, okul deneyimi
dersi kapsaminda uygulama Ogretmeni roliinde olan arastirmacinin, sorumlu oldugu
matematik 6gretmeni adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin (6zellikle alan bilgisi, 6grenciyi
tanima bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi bilesenlerinin yetersiz olmasi) yetersiz oldugunu
gozlemlemesi ve uygulama Ogretim T{yesinin de arastirmacinin gozlem verileri
dogrultusunda ayni1 goriise sahip olmasi gosterilebilir. Ornegin; okul deneyimi dersi
kapsaminda gézlem yapmak i¢in Bati Karadeniz Bolgesinde yer alan bir ortaokula gelen
O0gretmen adaylarina 6grenciler tarafindan yoneltilen ‘3,12 ondalik gosterimini onda birler
basamagina gore yuvarlayiniz.’ sorusuna 6gretmen adaylar1 cevap verememis ve uygulama
ogretmeninden (arastirmaci) yardim istemislerdir. Uygulama &gretmeni, Ogretmen
adaylariyla goriisme yaptiginda ondalik gosterimler konusunu en son ortaokul yillarinda
gordiiklerini ve bu konuyu hatirlamadiklarini, konuyu hatirlasalar bile 6grenciye nasil
anlatacaklarini bilemediklerini sdylemislerdir. Bu sebepten dolay: bu arastirma isbirlik¢i
eylem arastirmasi olup arastirmaci ve tez danigsmaninin ikinci dénem birlikte rehberlik
ettikleri ayn1 dgretmen adaylariyla Ogretmenlik Uygulamasi dersinde yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda aragtirmaci uygulama 6gretmeni roliinde, tez danigsmani ise uygulama ogretim
elemant rolii tistlenerek ders imecesi modelini uygulamislardir. Bu modelde, aragtirmaci ve
tez danigmani bir araya gelerek matematik 6gretmeni adaylarinin pedagojik alan bilgisinin
bilesenlerinden alan bilgisi, Ogrenciyi tamima bilgisi ve Ogretim stratejileri bilgisi
bilesenlerinin gelisiminde ders imecesi modelini uygulayarak katki saglamay1
hedeflemislerdir. Her iki arastirmaci, uzman olduklar1 alanlarda (uygulama Ogretim
elemaninin ders imecesi ve pedagojik alan bilgisinde; arastirmacinin ondalik gdsterim
konusunda uzman olmast) bir eylem plani olusturmuslardir. Isbirlikli eylem arastirmasi, okul
ya da tiniversite ortaminda birden fazla arastirmacinin egitsel bir sorun iizerinde birlikte
sistematik olarak calismalaridir (Hendricks, 2006). Bu dogrultuda, arastirmada ilk olarak
Ogretmen adaylariyla ondalik gdsterim konusunda pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden
alan bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi bilesenlerindeki eksiklikler
belirlenmis olup ders imecesi modeli yardimiyla bu eksiklikler giderilmeye caligilmistir.
Siire¢ boyunca arastirmacinin aktif katilimi ve bir problemi ortadan kaldirmak veya daha iy1
bir duruma getirmek amaglandigindan bu tiir eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir. Bu
nedenle arastirmada ‘Ders imecesi modeli ortaokul matematik ogretmeni adaylarinin

ondalik gosterim konusunda pedagojik alan bilgilerinin gelisimine nasil katki
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saglamaktadir?’ sorusuna cevap aranmistir.

3.3.2. Problem Durumuna Iliskin Literatiir Taramas1 Yapilmas1 ve Uzman Gériisiine

Damisilmasi

Belirtilen asamada problem durumunu gidermeye yonelik uzman ile goriismeler yapilmis ve
elde edilen veriler ile 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki nitelikleri,
Ogretmen yetistirme programlart ve mesleki gelisim modellerine dair alanyazin taramasi

yapilmustir.

3.3.3. Problemin Coziimiine Yonelik Uygun Bir Modelin Se¢imi

Bu asamada problemin ¢6ziimiine yonelik kuramsal ¢ergeve olusturulmaya calisilmistir.
Kuramsal ¢er¢eve olusturulurken gerek uzmandan alinan goriisler gerekse de alanyazin
taramasindan elde edilen bilgilerin bir kismi ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin
yetistirilmesi siireclerinde eksikliklerin oldugunu karsimiza ¢ikarmistir. Bu nedenle soz
konusu problem durumuna yonelik ¢oziimler sunabilecegi diisiiniilen ve alanyazindaki
arastirma sonuglara dayali olarak mesleki gelisime olumlu katki saglayan ders imecesi

modeli bu aragtirma i¢in uygun bir model olarak diisiiniilmiisttir.

3.3.4. Ders imecesi Uygulamasi icin Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin ondalik gdsterim konusunda pedagojik alan
bilgisi bilesenlerinden Alan Bilgisi Testi (ABT), Ogrenciyi Tanima Bilgisi Testi (OTBT) ve
Ogretim Stratejileri Bilgisi Testi (OSBT) hazirlanmistir. Bu veri toplama araglar
hazirlanirken alanyazindaki ondalik gosterim konusunda 6grenci ve 6gretmen adaylarinin
kavram yanilgilar1 ve hatalari, aragtirmacinin okul deneyimi dersinde 6gretmen adaylarinda
gozlemledigi kavram yanilgilar1 ve hatalar, danigman 6gretim iiyesinin goriisleri dikkate
alinmistir. Asagida arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisiine sunulan testler

hakkinda bilgi verilmistir.
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3.3.4.1. Alan Bilgisi Testi (ABT)

Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgisini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan MEB
(2018) 5. ve 6. Smif ondalik gosterim kazanimlarina uygun olarak ‘Alan Bilgisi Testi’
hazirlanmistir. Bu test 15 sorudan olugmus ve kazanim ile ilgili alanyazindaki 6grenci,
Ogretmen veya Ogretmen adayindaki yanilgi, hata ve kavramsal 6grenmedeki eksiklikler

dikkate alinmistir. Bu yanilgi veya hatalar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Ogretmen adayindaki yanilgi, hata ve kavramsal dgrenmedeki eksiklikler

Kazanim Numarasi ve Kazanim

Kazamm ile ilgili Literatiirdeki Ogrenci veya Ogretmen/ Ogretmen
Adaymndaki Yanilgi, Hata ve Kavramsal Ogrenmedeki Eksiklikler

Soru Numarasi

5.1.5.3.0ndalik gosterimde tam kisim ve
ondalik kisimdaki rakamlarin bulundugu
basamagin degeriyle iliskisini anlar.

Yapilan ¢aligmalar (Bell, Baki, 1997; Kaya, 2015; Giir, Seyhan,2004; Sulak ve ark.,
1999,) 6grencilerin Ondalik gdsterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki rakamlarin
bulundugu basamagin degeriyle iligkisini anlamlandirmadiklarini ortaya koymustur.

S1

5.1.5.4.Paydas1 10,100 veya 1000 olan olacak
sekilde genisletilebilen veya sadelestirilebilen
kesirlerin ondalik gosterimlerini yazar ve
okur.

Gokkurt, Kocak ve Soylu (2014), bazi matematik 6gretmeni adaylarinin kesir
tanimina iliskin alan bilgilerinin eksik oldugunu ve kesir tanimindaki es kavramini
eksik soylediklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin kesirle ilgili kisith algilamaya
sahip olmalari 6grencilerin benzer yanilgiya sahip olmalarina neden olabilir.

S1,S2,S4,S3a,S3b

5.1.5.5. Ondalik gosterimleri verilen sayilart
say1 dogrusunda gosterir ve siralar

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin ondalik gdsterimlerinin karsilastirilmastyla ve
siralanmasiyla ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugu gorilmiistiir (Kaya,2015).
Bunun sebepleri olarak &grencilerin, ondalik virgiiliinii gormezden gelerek sayiy1
tamsay1 olarak diisiinmeleri, sayilarin basamak degerine dikkat etmeme ve ¢ok
basamakli yani daha uzun ondalik sayilarin daha kiigiikk oldugunu diisiinmeleri
gosterilebilir.

S6

5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Aykag (2008) yilinda yaptigi caligmada Ogrencilerin ondalik gdsterimi verilen
sayilarda toplama islemi yaparken, ondalik saymnin virgiilden 6nceki ve sonraki
kisimlarin1 birbirinden bagimsiz iki tamsayr gibi diisiinerek topladigmi tespit
etmistir. Ornegin; 2,4+7,8 isleminin sonucunu 9,12 bulmuslardir.

S4a,S34b,57,S12,S15

6.1.6.1. Bolme islemi ile kesir kavramini
iligkilendirir.

Toluk (2002) yilinda yaptigi calismada Ogrencilerin rasyonel sayilar ve bdlme
kavramimi  kendi  kendilerine iliskilendiremediklerini  gostermistir.  Bu
iligkilendirmenin yapilabilmesi i¢in, ¢ocuklarin kesir kavrami ve bdlme islemini 6n
bilgi olarak zihinlerinde yapilandirmalar gerektigini ve 6grencilerin kesir ve bolme
kavramlarini iligkilendirmelerinde, 6gretmene biiyiik rol diistiigiinii vurgulamstir.

S8

6.1.6.2. Ondalik gosterimleri verilen sayilart
¢Oziimler.

Tarim ve Siyer (2017) yilinda yaptiklart ¢aligmada &gretmenlerin, 6gretmenlik
yasamlarinda basamak deger konusu ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini
dile getirmiglerdir. En sik karsilagilan yanilgmmin basamak degeri kavraminin
eksikliginden kaynaklanan ondalik gosterim konusunda goriildiigiinii belirtmislerdir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin basamak deger kavraminin eksikliginden olusan ondalik
sayllarda ve tam sayillarda bolme islemlerinde giicliikkler yasadiklarini
vurgulamslardir.

S10

6.1.6.3. Ondalik gdsterimleri verilen sayilar1
belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

Ogrenciler devirli sayilarin yuvarlandigini, ondalik gdsterimlerin yuvarlanmadigint
diisiinmektedir. Ogrencilerin 0,9 devirli say1smin yuvarlandig1 igin bire esit oldugunu
diisiindiikleri ancak yuvarlama isleminin devirli ondalik gésterime sahip olmayan

S9
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sayilar i¢in uygulamadiklari goriilmektedir.

6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla
¢arpma islemi yapar.

6.1.6.5. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla
bolme iglemi yapar.

Yemen-Karpuzcu, Kandil ve Isiksal-Bostan ( 2017), 6gretmen adaylariyla yaptiklari
calismada Ogretmen adaylarina iki ondalik gdsterimin ¢arpiminda ve bdliimiinde
virgiiliin yerini belirlemeye yonelik soru sorduklarinda 6gretmen adaylarinin tahmin
etmede zorlandiklarini ve ¢oziimleri kurala dayali yaptiklar1 ve dolayisiyla ezbere
islem yapan bu 6gretmen adaylarinin, yaptiklart islemlere kavramsal bir aciklama
bulamadiklar1 goriilmiistiir.

S11,S14

6.1.6.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla;
10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan ¢carpma ve
bolme iglemlerini yapar.

Bu kazanimla ilgili olarak Gékkurt-Ozdemir, Bayraktar & Yilmaz (2017) yaptiklari
calismada bazi Ogretmenlerin pedagojik nedenli kavram yanilgilarimi tespit
etmislerdir. Ogretmenlerin sdyledigi 10 sayis1 ya da 10’nun kuvvetiyle ¢arpmada
carpilan sayinin sonuna sifir eklenmesi ya da kuvveti kadar sifir eklenmesi kavram
yanilgisi olugturmayacagini belirtmislerdir. Bu da 6grencilerde kavram yanilgisina
sebep olabilecegi belirtilmistir. Ornegin; dogal sayilarin 10 ve 10’un kuvvetleri ile
carpiminda dogru sonuca ulastiran bu kural ondalik gdsterimi ifade eden sayilar1 10
ile garpiminda kavram yanilgisina neden olmaktadir. Ogrenci asir1 genelleme
yaparak 2,5 x 10 ¢arpma islemini 2,50 seklinde cevaplayarak hataya diisebilecegi
belirtilmistir.

S12

6.1.6.7. Sayilarin ondalik gosterimleriyle
yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder.

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde (Bilgin, Akbayir, 2002; Giir, Seyhan,2004;
Kaya,2015; Sulak vd., 1999) 6grencilerin ondalik gdsterimlerde islem sonucunu
tahmin etmeyle ilgili {i¢ tiir kavram yanilgisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
kavram yanilg: tlirleri ¢arpma isleminin her zaman carpanlardan biiyiilk sonug
verdigini diisiinme, bolme igsleminin her zaman sonucu kiiciilttiigiinii diisiinme,
hesaplanamadan s6ylenemez diye diigiinme seklindedir.

S13

ABT hazirlandiktan sonra arastirmanin amacina uygun olup olmadig1 konusunda, iki 6gretim liyesinden uzman gortisleri alinmistir. Uzman

goriisleri dogrultusunda bazi maddelerde yeniden revize edilmis bazilari ise aynen uygulanmistir. Bununla ilgili asagida uzman gortislerinden

alintilara yer verilmistir.
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Kazanim: Ondalik ifadelerle dirt Islem yapmay) gerektiren problemleri chzer,

Amacina Uygun Kismen Amacina Uygun Amacina Uygun Degil
(Diizeltilmeli)

L]

Diizeltilecek kisim: Nedenini belirtiniz.
Soruda 6rnek hesaplamanin
verilmesi, sorunun; Ogretmen
adayinin problem
cozmesinden cok islem yapma
becerisinin Glcllmesine hizmet
eder. Clnkl 6grenci ornegi
taklit ederek islemleri dogru
yvaptigl takdirde dogru sonuca
ulasgir. Dolayisiyla sorunun
kazamimin amacina hizmet
etmesi icin ya drneklendirme
verilmemeli ya da Melih ile
ilgili problem verilen
drneklendirmeden
farkhlastirilmalidir.

Kazamm: Ondalik ifadelerle dart islem yvapmayi gerektiren problemleri cozer.
Amacina Uygun Kismen Amacina Uygun Amacina Uygun Degil
[ Diizeltilmeli)

[] []

Diizeltilecek kisim: Nedenini belirtiniz.

Yukarida goriildiigii tizere ABT deki 14. Soru maddesiyle ilgili bir uzman amacina uygun
bir uzman da kismen amacina uygun oldugunu diisiinmektedir. Kismen uygun oldugunu
diisiinen uzman, soru maddesinde verilen 6rnekten dolayr 6grencinin ezbere dayali islemi
yapabilecegini diigiinmiistiir. Kazanim dikkate alindiginda iglem becerisinin 6lgiilmesine

yonelik beceriyi igerdiginden bu maddenin aynen uygulanmasina karar verilmistir.
3.3.4.2. Ogrenci Tamima Bilgisi Testi (OTBT)

Aragtirmaci tarafindan Ogretmen adaylarinin, ogrencilerde olusan ondalik gosterim
konusunda hata ya da kavram yanilgilarina iliskin bilgilerini belirlemek i¢in 6gretim
senaryolarindan olusan ‘Ogrenci Tanima Bilgisi Testi’ hazirlanmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan ‘Ogrenciyi Tanima Bilgisi Testi’ alaninda uzman iki 6gretim {iyesi

tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sekil 4’te 6rnek senaryoya yer
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verilmisgtir.

2. Fatih dgretmen ondalik gésterimlerin siralamasi: ve karsilastirilmasi konusunu
dgretirken asafidak érnekleri simfta cdzmiistiir.
3.77=37 08,125=98.12 0.68=05

Fatih dgretmen dgrencilerinin ¢cdzmesi 1cin benzer sorular tahtaya vazmig ve
dgrencilerin cevaplanm incelerken su vamtlara denk gelmistir:

0200=02 125,456 = 1255

Daha sonra Fatih Ggretmen &grencilerinin bu yvanitlarimi tahtaya yazmis ve Ggrencilerinden
siralamay1 yaparken nerelere diklkat ettiklerini sonmustur.
Bazi 6grenci cevaplan asagidaki gibi olmustur:

Osrenci 1: Virgiilden sonraki saviva bakariz ve hangi sayi daha bilviikse o savi daha
bijpdiktir.’

Osrenci 2: ‘ Savilara baktigimizda hangi savi daha uzunsa o savi daha bitviiktiir.’

a- Ogrencilerin cevaplarim inceleyiniz. Bu soruda &grencilerin cevaplarindan hareketle
oarencilerin hata vapip vapmadign hakkinda ne distintiyorsunuz? Ogrencilerin vaptiklar
hatalar 1lerde kavram vanilgisina neden olabilir mi? Eger kavram vamlgisina neden olursa hangi
tiir kavram yamlgisi olusur?

b- Ondalik gésterimlerin siralamasi ve karsilastirilmasini bu sekilde vapan 6grencilere nasil bir
déniit verirsimz? Aciklayabalir misimz?

¢- 51z, Fatith &gretmenin  verinde olsaydimz ondalik géstenimlerin  siralamasi  ve
karsilastirilmasini Ggretmek 1cin nasil bir yvéntem uvgulardimz?

Sekil 4: Ogrenciyi tanima testi drnek senaryo

3.3.4.3. Ogretim Stratejileri Bilgisi Testi (OSBT)

Arastirmact 6gretmen adaylarmin 6gretim stratejisi bilgilerini 6lgmek icin, ders plani
sablonu hazirlamistir. Bu sablon ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim derse hazirlik
stirecini olusturmaktadir ve 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlarin
neler oldugunu, 6gretim yontemlerini ve kazanimin 68retimi igin gerekli arag-geregler ve
kaynaklar1 belirtilmesi istenmektedir. Ikinci béliim kazanimin dgrenme-6gretme siirecinin
nasil gerceklesecegi ile ilgili bilgilerin istendigi béliimdiir. Ugiincii boliim ise kazanim ile
ilgili 6lgme degerlendirme kisimlarim icermektedir. ‘Ogretim Stratejileri Bilgisi Testi’
alaninda uzman iki Ogretim iyesi tarafindan incelenmis ve amacina uygun oldugu

belirtilmistir. Veri toplama araglar1 eklerde verilmistir.
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3.3.5. Pilot Uygulamanin Tasarlanmasi

Bu asamada arastirmaci esas uygulamaya gegmeden Once aragtirmada kullanilacak olan ders
imecesi modelinde deneyim kazanmak, c¢alismanin alt problemlerini, veri toplama ve
verilerin analizi siirecini netlestirmek i¢in ayni devlet okuluna gelen bagka bir 6gretmen

aday1 grubuyla pilot caligma gergeklestirmeye karar vermistir.

3.3.6. Pilot Calismanin Gerceklestirilmesi ve Veri Toplama Araclarinin Test Edilmesi

Pilot ¢aligma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi Bat1 Karadeniz Bolgesinde
bulunan bir devlet {iniversitesinde ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin son
siifinda 6grenim goren bes matematik 6gretmeni adayiyla yliriitiilmiistiir. Arastirmanin
etigi agisindan, 6gretmen adaylarinin ¢aligmaya goniillii'olarak katilmalarina dikkat edilmis
ve 0gretmen adaylarinin isimleri yerine kod isimler kullanilmistir. Pilot ¢caligmaya katilan

Ogretmen adaylarinin 6zellikleri agagidaki Tablo 5°’te verilmistir.

Tablo 5: Pilot calisma katilimcis1 6gretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler

Ogretmen Adayinin Cinsiyet Sinif Diizeyi Bagsar Diizeyi
Kod Ismi
Ayse Bayan 4.Smif 3.12
Buket Bayan 4.Smif 3.22
Secil Bayan 4.Smf 3.44
Sema Bayan 4.Smf 3.07
Esra Bayan 4.Smif 3.28

Pilot ¢alismada ders imecesi dongiilerine baslamadan Once Ogretmen adaylarinin 6n
bilgilerini belirlemek i¢in ondalik gosterim konusunda pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden
alan bilgisi testi, 6grenciyi tanima bilgisi testi ve 6gretim stratejileri bilgisi testi 6gretmenlik
uygulamasina geldikleri okulda 6gretmen adaylarma uygulanmistir. Uygulamalar her test
i¢cin bir ders saati (40 dak.) olarak belirlenmis ve bu siirenin testleri cevaplamada yeterli
oldugu goriilmistiir. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerde
testlerdeki sorularin anlasilir ve amacina hizmet ettigi belirlenmis ve asil uygulamada ayni

testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan uygulamalardan sonra ders imecesi siirecine gegilmis ve
Ogretmen adaylarina siire¢ hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan testler sonucunda 6gretmen
adaylarmin en ¢ok zorlandiklar1 iki kazanima yénelik ders planlar1 hazirlanmistir. Ogretmen
adaylariyla ders planlarin1 hazirlamak {izere siire¢ boyunca her hafta diizenli bir sekilde
Ogretim iiyesinin de katildig1 toplantilar yapilmistir. Bu toplantilar iiniversitede dgretim
iyesinin odasinda gerceklestirilmistir. Her bir planlamanin ardindan ders imecesi grubundan
bir kisi ders planma bagli olarak uygulama derslerini yiirlitmiis ve grubun diger tiyeleri
uygulama dersini gozlemlemislerdir. Ayrica uygulama dersleri video kayit altina alinmustir.
Daha sonra 6gretmen adaylari uygulama derslerini degerlendirmek i¢in okulun matematik
ziimre odasinda video kayitlarini izlemis ve gézlem notlarin1 paylagmislardir. Bu yansitict
toplantilarda grup tiyeleri gerekli gordiikleri durumlarda ders planlarini revizeye gitmislerdir
ve baska bir grup iiyesinin farkli bir smifta revize edilen plani uygulamasma karar
verilmistir. Pilot ¢alisma siirecinde yapilan planlama ve tartisma toplantilarinin tarihleri ve

bu toplantilarda ele alinan kazanimlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Pilot calismanin ders imecesi dongiileri

Hafta Planlama Arastirma Dersi  Tartisma Kazanimlar
Toplantis Toplantisi
1 10.02.2020 12.02.2020 12.02.2020 Ondalik gosterimleri verilen sayilari
¢Oziimler.
2 14.02.2020 17.02.2020 17.02.2020 Ondalik gosterimleri verilen sayilari

belirli bir basamaga kadar yuvarlar

Ders imecesi siireci sonrasinda dgretmenlere siire¢ Oncesinde uygulanan testlere benzer
testler tekrar uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli hakkinda goriisleri
alinmis ve siirecte hangi noktalarda zorlandiklar1 sorulmustur. Ogretmen adaylar1 ders
imecesi modelinin gelisimlerine katki sagladigini 6zellikle tiniversitede 6grendikleri teorik
bilgi ile uygulama noktasindaki eksikligi giderdigini sdylemislerdir. Ayrica Ogretmen
adaylart modelin smif ortaminda ders anlatma ve 6grenci hazirbulunugluklarimin farkinda
olmalarimi sagladigini belirtmislerdir. Bundan dolayr matematik 6gretmeni adaylarinin
uygulama asamasinda 68renci karsisinda yasadiklar: bu zorluklar1 azaltmak ve matematik
Ogretimi bilgilerinin gelisimini desteklemek amaciyla esas calismada da ders imecesi

uygulamalari yapilmasina karar verilmistir.
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Sekil 5: Ogretmen adayimin ders anlatimimdan sonra tuttugu not

3.3.7. Eylem Planinin ve Ders imecesi Dongiilerinin Yapilmasi

Eylem plan1 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi Bati Karadeniz Bolgesinde
bulunan bir devlet lniversitesinde ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin son
siifinda 6grenim goren bes matematik 6gretmeni adayiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
etigi acisindan, 6gretmen adaylarinin ¢aligmaya goniillil olarak katilmalarina dikkat edilmis
ve dgretmen adaylarinin isimleri yerine kod isimler kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
goniilliiliik sozlesmeleri Ek-4 ‘te verilmistir.

Ogretmen adaylariyla dort hafta siire ile iki ders imecesi dongiisii gerceklestirilmistir.
Ogretmen adaylarma uygulama Oncesinde uygulanan testler sonucunda 6gretmen
adaylarinin eksik oldugu kazanimlar belirlenerek bu kazanimlar dogrultusunda ders imecesi
dongiileri olusturulmustur.

Asagidaki sekilde belirlenen hedefi gergeklestirmek i¢in arastirmaci, dis uzman ve 6gretmen

adaylarinin kullanacag bir ders imecesi dongilisiiniin asamalar1 verilmistir.

gmhmmn bir araya .
| gehmw ders I -
heddimnm .

bir
| nyrmtlh | _
rapu[h;tnhnst
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Sekll 6: Arastlrma kapsaminda gergeklestirilen bir ders imecesi dongiisiiniin agsamalar1
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1. Ders Plani Olusturma

Arastirmaci, dis uzman ve 6gretmen adaylar1 tiniversitede 6gretim liyesinin odasinda bir
araya gelerek 6. Siif kazanimlarindan ondalik gosterimleri verilen sayilart ¢oziimleme

kazanimina ait bir ders plani hazirlamisglardir. Hazirlanan ders plani asagida verilmistir.

\ N
3

>

L\

Sekil 7: Ders plan1 olusturma siireci

DERS PLANI
Tarih:
Okul: Bartin Merkez Imam Hatip Ortaokulu
Sinif: 6A-6C
Siire: 40 dk + 40 dk
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Ondalik Gosterim
Arac-Gerec¢ ve Kaynaklar: Tahta, Tahta kalemi, Etkilesimli Tahta
Temel Beceriler: iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
Kazanim: Ondalik gosterimleri verilen sayilart ¢oziimleme
Ogrencinin Bilmesi Gereken On Bilgi veya Temel Kavramlar: Dogal sayilarda
coziimleme, basamak degeri kavrami, Say1 degeri kavrami, rakam, ondalik gdsterimleri
verilen sayilart modelleme
Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak ogrenme
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Ogretim Siireci

Ogretim  Faaliyetleri ve Zaman | Beklenen Ogrenci | Ogretmen Yanitlary/ | Hedef/ Degerlendirme

Dagilim Yamtlary/ Tepkileri Hatirlanmasi Gerekenler

Giris: 20 dk. Ogrencilere yoneltilen | Ogrencilere  sorular1  ¢dzerken | Ogrenciler arasinda  veya

Ondalik gosterimleri  verilen sayilar1 | kumbara sorusunda  kafa | pelere dikkat ettikleri sorulur ve | Ogretmen-0grenci  arasinda

coziimleme konusuna geg¢meden Once | karisikli olabilir ve 6grenciler dogal sayilarda coziimleme olusabilecek iletisimsizlikler

ogrencilere asagidaki soru yoneltilir | sorunun a sikkinda 57 TL yi 1 :sunda vurgu yapilir giderilmeye calisilir.

(Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek icin | Tl olacak sekilde 57 giriste '

etkilesimli tahtadan PowerPoint sunusu | kumbaraya atabileceklerini Dogal  sayilarda  coziimleme Gelen Ogrenci cevaplarina

acilir). soyleyebilirler. Bu sorunun | 1 o ucunu hatirlayamayan gore ana etkinlige gecilir.
6niine  gegebilmek igin ogrenciler icin ¢oziimlemenin ne

Ornek: Ahmet’in arkadas1 dogum
giiniinde kumbara hediye etmistir.
Bu kumbaranin;

:-w # % it}ﬂ 1%’ g&

a) Kagit para olarak sadece 10 TI’lik
banknotlar ve 1 TI’lik madeni para
kabul eden girisleri vardir. Ahmet
biriktirdigi 57 TI’sini kumbaraya
atmak istiyor. Bunun i¢in 10 TI’lik
ve 1 TI'lik girigleri ka¢ defa

kumbara girigleri en az sayida
olacak sekilde kullanilacagi
soruda belirtilmistir.

Ogrenciler dogal sayilarin
nasil ¢oziimlendigini
hatirlarlar.

demek oldugu anlatilir.
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kullanmalidir? (En az giris olacak
sekilde)

b) Bu sefer de 100 TI’lik ,10 TI’lik
ve 1 TI’lik banknot alan ii¢ girisli
yeni bir kumbaramiz olsun. 245
TI’yi kumbaraya atabilmek igin
100 TT’lik, 10 TI’lik ve 1 TI’lik
girigleri en az kag¢ defa kullanir?

Tanim: Basamak degeri, basamakta
bulunan rakam ile rakamin bulundugu

basamagin ¢arpimina esittir.

(Cozliimleme denildiginde

aklina nelerin geldigi sorulur.

Ogrencilerin

Tamm: Bir dogal say1y1 basamak
degerleri toplami seklinde yazarsak
say1y1 ¢Oziimlemis oluruz.

Tahtaya iki 6grenci cagirilir ve asagidaki
sorular1 yapmalari istenir.

Ornek: Asagidaki dogal sayilari
coziimleyiniz.

57=35.10+5.1

Daha onceki siiflarda
gordiiklerini soylerler.

Ogrenciler 57 dogal sayisin
50+7 sekilde veya 245 dogal
sayisinin  200+40+5  sekilde
coziimleyebilir.

Ogretmen dgrencilere basamak adi,
basamak degeri ve sayr degeri
arasindaki iligkiyi sorar.

245 sayisindaki 4  rakaminin
basamak adi ile sayr degerinin
carpiminin basamak degerine esit
oldugu soylenir.
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245=2.100+4.10+5.1

Ogrencilere ‘Dogal sayilarda yaptigimiz
gibi ondalik gosterimlerde ¢ozlimlene
bilir mi?’ sorusu yoneltilir.

Ondalik gosterimlerinde sayi
oldugunu ve dogal sayilar

Ogrencilere  ondalik  gdsterimi
verilen sayinin basamak adlarini ve
bunlarin  ondalik  gdsterimleri
hatirlatilir.

Onda birler basamagi = 1—10 =0,1

. . y 1
gibi  ¢oziimlenebilecegini | YUzde birler basamagi ==
sOylerler. 0,01
Binde birler basamagi = —— =
1000
0,001
Ana Etkinlik: 50dk
Ogrencilerden 2,3 ondalik gdsterimin | Ogrencilerin modelleme | Ondalik gdsterimlerin
modellemesini yapmalar1 istenir ve bir | konusunu hatirlamalar1 | modellemesini hatirlamayan
ogrenci tahtaya kaldirilir. beklenir. ogrencilere yardim edilir ve kisa

23=2.1+3. % ( 2 tane birlik ile 3 tane

onda birligin toplam1 seklinde yazildig:
smifca yapilir.)

Daha sonra aynm1 ondalik goOsterimi
¢Ozlimlerken basamak adlarini kesir ile
ifade etmek yerine ondalik gosterim
seklinde ifade edelim.

23=21+3.0,1

bir hatirlatma yapilabilir.

Onluk Taban Bloklar
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Smifa getirilen onluk taban bloklari
ogrencilere tanitilir.

Ornek:
2,139 ondalik gosterimini onluk taban
bloklarin1 kullanarak ¢oziimleyiniz.

Birler Basamagi

.. 2-1

Onda Birler Basamag

=

Yiizde Birler Basamag

-

Binde Birler Basamagi

1

LB B B BN B B B NN Q-W

" Lp0m

Onluk taban bloklar1 etkilesimli
tahtadan acgilarak ondalik gosterim
modellenir.
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2139=21+1.—+3.— + 9. —
10 100 1000

Veya
2.139=2.1+1.0,1 +3.0,01 +9.0,001

seklinde yazilabilecegi vurgulanir.
Tammm: Bir ondalik gdsterimi, basamak
degerlerinin toplami bigiminde yazmaya
ondalik gdsterimleri ¢oziimleme denir.

Uygulama:10dk.

Ogrenciler tarafinda konu anlasildiktan
sonra uygulama asamasina gecilir ve her
bir soru icin baska bir 6grenci tahtaya
kalkar.

Ornek: Asagidaki ondalik sayilari

cozlimleyiniz.

e 43,25=

e 72,376=

Ornek: Asagida ¢oziimlemesi verilen
sayilar1 ondalik gdsterim seklinde
yaziniz.

Ogrencilerin verdikleri
cevaplar dikkatle incelenir ve
kavram yanilgini olugsmasinin
Oniine gegilmeye calisilir.
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° 8.10+6.1+3.i+2.i+
10 100

1

1000

e 5.100+2.10+3.1+ 8.% +

1 1
5. —+2.—=
100 1000

e 5100+3.1+8.0,1+2.0,001

Ornek:

1 1
8475=@.N] )+ (7 A Y
)
Yukaridaki verilen ¢oziimlemedeki

sembollere karsilik gelen sayilar
bulunuz.

Kapams:
Konu ile ilgili hazirlanan pekistirme testi
odev olarak dagitilir.

57




2. Arastirma Dersinin Uygulanmasi Ve Gozlem

Arastirmaci, dis uzman ve dgretmen adaylari birlikte hazirladiklar: ders planini, 6gretmen
adaylarindan birini belirleyerek iki ders siiresince siifta uygulamislardir. Ogretmen aday1
hazirladiklar1 ders planini siif ortaminda uygularken diger 6gretmen adaylari, aragtirmaci
ile dig uzman sinif ortamini ve dersi uygulayan 6gretmen adayini gézlemlemisler ve gézlem
formlarini doldurmuslardir. Ogretmen adayr ders planini uygularken sinif video kaydina

alinmig ve yansitici tartismalarin yapildigi toplantida video kayitlari izlenmistir.

Sekil 8: Arastirma dersinin uygulanmasi ve gozlem siireci
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3. Arastirma Dersine Ait Video Kayitlarin izlenmesi Ve Derse Dair Yansimalarin
Paylasiimasi

Arastirma dersinin uygulanmasindan sonra, ders imecesi grubu okulun 6gretmenler odasinda
bir araya gelerek dersin videolarini izlemisler ve gdzlem notlarmi paylasmislardir. Tlk olarak
ders planini uygulayan 6gretmen adayma s6z hakki verilmis, dersle ve planla ilgili eksik
veya gereksiz gordiigii yerler sorulmustur. Ogretmen aday1 dersin girisinde yapilan dogal
sayilarda ¢6ziimleme konusuna iliskin hatirlatmanin 6grenciler i¢in konuya alismada etkili
oldugunu fark ettigini ve ondalik gosterimleri verilen sayilar1 ¢éziimleme konusuna giriste
kolaylik sagladigini belirtmistir. Ayrica aday oOgrencilerdeki on yargiyr kirdigini,
Ogrencilerin derse bu sayede daha aktif katildiklarim1 sdyledi. Benzer gozlemleri grubun
diger iiyeleri de fark etmislerdir. Yapilan baska bir gézlemin ise 6grencilerin zihinlerinde
say1 degeri kavramui ile basamak degeri kavraminin tam olugmadigi bunun i¢inde hazirlanan
ders planinin giris boliimiine bu ayrimi yapabilecekleri sorularin eklenmesine karar

verilmistir.

Sekil 9: Aragtirma dersine ait video kayitlarin izlenmesi ve derse dair yansimalarin
paylasilma siireci
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4. Arastirma Dersinde Kullanilan Planin Revize Edilmesi

Arastirma dersinde kullanilan planin genel olarak kazanimin 6gretilmesinde etkili oldugu
gorilmistiir. Fakat Ogrencilerin rakam, sayr degeri, basamak degeri kavramlarini
karistirdiklar1 belirlenmistir. Rakam, say1 degeri, basamak degeri kavramlarmin arasindaki
iliskinin ders planina daha detayli eklenerek &grencilerde kavram yanilgilar1 ve hatalarin
Oniine gecilmeye calisilmistir. Revize edilen ders plam1 ekte sunulmustur. Ayrica plana

eklenen kisim Sekil 10°da verilmistir.

Ogretim Faaliyetieri ve Zaman Dagilimi Beklenen Ogrenci | Ogretmen Yanitlan/ | Hedef/ Degerlendirme

Yanitlan) Tepkileri

Hatirlanmasi Gerekenler

Ornek: 2,7,5 rakamlanm kullanarak farkl sayilar olusturulabilir mi?

Tanim: Basamak degeri, basamakta bulunan rakam ile rakamn
bulundugu basamagin carpimaina egittir.

. .
ﬂ; e
& —— B ASE rQuih AN BaRRTRAAS ek, BAB L
PP o basaman degesenrs bl

2 St

dam Bl faem komaes v b
R ] il i

Sanrrn Cwegee.

Ogrencilerden bazilan
dogal sayilar olugturabilir,
Gelebilecek tahmini
cevaplar: 275, 527, 572,
732,

Ban ogrenciler ayn
rakamlan kullanarak farkl
ondalik gosterimler
olugturabilir. Gelebilecek
tahmini cevaplar: 5,72 ;
72,5; 25,7 o,

Ogrencilere “Aym rakamlar
kullarlarak nasil farkh sawlar
olugur?  sorusy  sorulur ve

rakaman bulundugu
basamagin  onemli  oldufu
afrencilere verilir,

Rakam: Saylan  yarmak,
gostermek  igin  kullandlan
sembollerdir.

0,1,2,3,4,56,789 toplam 10
tane rakam vardir.

Say Degeri: Sa
degeri kawram, sayilann

bulundugu basamaklar dikkate
alinmadan rakamlanmin ifade
edilmesidir

Sekil 10: Revize edilen plana eklenen bolim

5. Revize Edilen Ders Planinin Uygulanmasi Ve Gozlem

Aragtirmaci, dis uzman ve O0gretmen adaylar1 baska bir siif ortaminda daha 6nce ders
anlatim1 yapmayan 6gretmen adaylarindan birini belirleyerek revize edilen ders planini, iki
ders siiresince uygulamiglardir. Ogretmen aday: revize edilen ders planini siif ortaminda
uygularken diger 6gretmen adaylari, arastirmaci, dis uzman sinif ortamini ve dersi uygulayan
ogretmen adaymni gozlemlemisler ve gdzlem formlarini tekrar doldurmuslardir. Ogretmen
aday1 ders planini uygularken sinif video kaydina alinmig ve yansitici tartigmalarin yapildig:

toplantida video kayitlari izlenmis ve ilk uygulama ile karsilastirilmistir.

6. Revize Edilen Ders Planina Ait Dersin Video Kayitlarimin izlenmesi Ve Derse
Dair Yansimalarin Paylasilmasi Ve Plana Son Seklinin Verilmesi
Revize edilen ders planinin uygulanmasindan sonra ders imecesi grubu okulun 6gretmenler
odasinda tekrar bir araya gelerek dersin videolarii izlemisler ve gozlem notlarini
paylasmislardir. Toplantida ilk s6z hakki plani uygulayan Ogretmen adaymna verilerek

uygulanan ders ile ilgili deneyimlerini paylasmasi istenmistir. Ogretmen adayi revize edilen
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ders planina hakim oldugunu ve benzer bir planin ikinci kez uygulanmasinin kendisine
kolaylik sagladigin1 sdéylemistir. Ayrica 6grencilerde rakam, basamak degeri, say1 degeri
gibi kavramlarinin verilen O6rneklerle daha iyi anlasildigini belirtmistir. Arastirmaci, dis
uzman ve diger 6gretmen adaylari, yaptiklart gézlemde 6grencilerin plana yapilan bu
revizeyle karistirilan kavramlar1 daha iyi anladiklarini dile getirmiglerdir. Bu nedenle revize
edilen ders planinin kazanimin 6gretilmesinde herhangi bir sikint1 olusturmadigini ve planin

son halinin bu sekilde kalmasi gerektigine grupca karar vermislerdir.

Ders imecesi siireci devam ederken tiim diinyay: etkisi altna alan COVID-19 nedeniyle
okullar ve tliniversiteler belirli bir siire kapatilmigtir. Bu nedenle ders imecesi siire¢leri iki
kazanim ile sinirli kalmistir. Asil uygulamanin ders imecesi dongiileri bulgular kisminda

detayl olarak anlatilmistir.

3.3.8. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, aragtirma oOncesinde ve sonrasinda O6gretmen adaylarina uygulanan
testlerdeki cevaplardan elde edilen temalar ve alt temalarla olusturulmustur. Bu kapsamda
soru maddelerindeki kodlar aynen tema olarak kullanildigindan betimsel, arastirmacilar
tarafindan yeni kodlar olusturuldugundan icerik analizi teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizde daha o6nceden belirlenmis temalar kullanilir ve goriisme sorular1 dikkate alinarak
sunulur. Icerik analizinde ise metin veya metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli
kelimeleri ve kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir (Yildirim & Simsek 2016).

‘Alan Bilgisi Testi’ 10 baslik altinda analiz edilmistir. Bunlar 6gretmen adaylarinin ondalik
gosterimi verilen saymin okumasi, okunuslar1 verilen ondalik gdsterimleri yazma, ondalik
gosterimlerde basamak degeri, ondalik gosterimlerin kesirlerle iligkisi, ondalik gdsterim
konusunda bdlme ve kesir kavramini iliskilendirme, ondalik gdsterimleri verilen sayilari
say1 dogrusunda gosterme ve siralama, ondalik gosterimleri verilen sayilari belirli bir
basamaga kadar yuvarlama, ondalik gosterimleri verilen sayilart ¢dziimleme, ondalik
gosterimde gosterimlerde toplama islemi, ¢ikarma islemi, ¢arpma igslemi ve bolme islemi
yapabilme ve ondalik gosterimde dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢dzme
konularidir. Bu konulara gére 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar, Dogru, Yanlis, Bos
kodlarma gore analiz edilmesi planlanmistir. Verilen yanitin, dogru cevap kodunda
degerlendirilmesi icin &gretmen adayr soruda olan tiim ifadeleri dogru cevap vermesi

gerekmektedir. Yanlis cevap kodu i¢in 6gretmen aday1 soruda olan ifadelerden en az birine
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yanlig cevap vermesi gerekmektedir. Bos cevap kodunda degerlendirilmesi i¢in soruda olan
tim ifadeleri bos birakmasi gerekmektedir. Sekil 11°de 6gretmen adayinin uygulama
oncesinde ondalik gosterimlerin kesirlerle iligkisi konusuna iliskin soruya verdigi cevap bir

yanlis cevap igerdigi icin yanlis kodunda degerlendirilmistir.

<
) a. Asagda verilen kesirlerin ondalik gosterimini yaziniz.
2
75_ 16839, 15,025 08 o1 §i= -
8 o =8 30° 1D i TR

Sekil 11: Ogretmen adaymin uygulama 6ncesinde ondalik gdsterimlerin kesirlerle iliskisi
konusuna iligkin soruya verdigi cevap

“Alan Bilgisi Testi” analizi sonucunda, 0gretmen adaylarmin ayni soru igerisinde tim
ifadeleri bos biraktiklar1 bir cevaba rastlanilmadigi i¢cin bos kodu analiz tablolarindan
cikarilmistir. ‘Ogrenci Tamima Bilgisi Testi’ ile ilgili veriler analiz edilirken &gretmen
adaylarina verilen senaryolar iki temada olusturulmustur. Bunlar kavram yanilgisinin veya
hatanin farkinda olma durumu ile kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun
yontem belirtme durumlaridir. ‘Ogrenme Stratejileri Bilgisi Testi’ ii¢ tema altinda analiz
edilmistir. Bunlar derse hazirlik siireci (giris asamasi), uygulama siireci (6gretme-6grenme
etkinlikleri) ve dersin degerlendirilmesi (kapanis) seklindedir. Derse hazirlik siireci;
kazanimin Ogretimi i¢in uygun siireyi belirleme, uygun strateji, yontem ve teknikleri
belirleme, 6grencilerin bilmesi gereken on bilgi veya temel kavramlari tespit etme ve
kazanimin 6gretimi i¢in gerekli, arag, gere¢, materyal veya kaynaklar1 hazirlama olarak dort
alt temaya ayrilmistir. Uygulama siireci; kazanimin 6gretimi i¢in belirlenen uygun siirenin
dersin uygulama siirecine yansitilma durumu 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya
temel kavramlarin tespit edilip edilmeme durumuna goére dersin uygulama siirecine
yansitilma durumu, kazanimin 6gretimi i¢in gerekli arag, gereg, materyal veya kaynaklarin
hazirlanip bunlarin etkili kullanimina iligskin acgiklamalara dersin uygulama siirecinde yer
verilmesi seklinde ¢ alt tema ayrilmistir. Dersin degerlendirilmesi; kazanimin 6grenciler
tarafindan kazamlip kazanilmadigini tespit etmek icin uygun Olgme-degerlendirme
tekniklerine yer verme durumu seklinde bir alt temaya ayrilarak analiz edilmeye
calisilmigtir. Kodlama giivenirligi i¢in bir arastirmaci ve uzman tarafindan yeniden kodlama
yapilmistir. Bu dogrultuda Miles ve Huberman’in (1994) uyum yiizdesi dikkate alinmis ve
hesaplanan uyumun tam oldugu (%100) goriilmiistiir.

3.3.9. Verilerin Raporlastiriimasi

Verilerin analizinden sonra elde edilen bulgular raporlastirilmigtir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, ¢alismanin
alt problemleri dogrultusunda “Ogretmen Adaylarinin Alan Bilgilerinin Gelisimine Iliskin
Bulgular”, “Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Tanima Bilgilerinin Gelisimine iliskin
Bulgular” ve “Ogretmen Adaylarmin Ogretim Strateji Bilgilerinin Gelisimine Iliskin
Bulgular” seklinde verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sinif ortamindaki 6gretimsel
aciklamalarina iliskin gézlem verileri ile yazili agiklamalarindan dogrudan alintilar verilerek

aragtirmanin verileriyle desteklenmistir.

4.1.08retmen Adaylarinin Alan Bilgilerinin Gelisimine iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin ders imecesi ile yapilan uygulama 6ncesi ve sonrast ABT’deki

sorulara verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1.1. Ogretmen Adaylarinin Ondahk Gésterimi Verilen Sayiy1 Okumalarina Yénelik
Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarmin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimi

verilen say1y1 okumalartyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 7: Ogretmen adaylarmm uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimi verilen
say1y1 okumalarina iliskin birinci soruya verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrasi

Soru No S1 S1
Katihmcilar

Dogru C,0,A S,C,M,0,A

Yanhs S,M -

S: Sevgi C:Cansu M: Merve O: Ozlem A: Ayse
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Tablo 7 incelendiginde uygulama 6ncesinde iki 6gretmen adayinin ondalik gosterimi verilen
ifadeyi okuma konusunda hata yaptiklar1 fakat ders imecesi uygulamalarindan sonra tiim
O0gretmen adaylarinin ondalik gosterimi verilen ifadeyi okuma konusunda sikinti
yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Merve’nin uygulama dncesi ve sonrasi

cevabi Sekil 12°de verilmistir.

1. Asagida ondalik gdsterimi verilen saymin okunusunu ve bu sayiy1 olusturan

\‘4\'\“%1 basamak degerlerini yaziniz.
D5 % b ol s ode syl a8 =F
m ’3‘;"- \\'.'\\j.ﬂ— : i d—4

e M4

1. Asagida ondalik gdsterimi verilen sayinin okunusunu ve bu sayiyi olusturan
rakamlarin basamak degerlerini yaziniz. B

509,7006 = Bes yiiz dokuz tam on binde yedi bin alt D

S
—

Sekil 12: Merve’nin uygulama oncesi ve sonrasi ondalik gosterimi verilen sayity1r okuma
konusuna iligkin birinci soruya verdigi cevaplar

Ogretmen adaymin uygulama oncesi verdigi cevap incelendiginde virgiilii nokta olarak
diisiindiigii ve ondalik gosterimlerde tam kisim ile ondalik kismi ayirdiginin farkinda
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adayinin sahip oldugu bir diger yanilgi ise virgiilden
sonra yanlis basamaklandirma yapmasidir. Merve, ondalik gdsterimi verilen bir sayinin
okunusunda virgiilden sonra gelen basamak adlarin1 dogal sayilardaki basamak kavramina
gore yapmistir. Ders imecesi dongiilerinde ondalik gdsterimlerin okunusuyla ilgili bir ders
plan1 hazirlanmamistir. Ama tiim ders imecesi dongiileri boyunca ve yansitici tartigmalarda
ondalik gosterimlerin dogru okunusuna dikkat edilmistir. Ayrica ondalik gosterimlerin
cozlimlenmesi konusunda hazirlanan ders planlarinda basamak kavrami {izerinde
durulmustur.

Ogretmen adaylarinin ders imecesi siiregleri boyunca en biiyiik gelisim gosterdikleri
konulardan biri de ondalik gosterimleri verilen sayilarin okunusundaki iyilesmeler oldugu
gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylarmin onceki yillarda edinmis olduklari yanls okuma
aligkanliklar siire¢ sonunda tamamen ortadan kalkmis, basamak adlar1 ve basamak degerleri

hakkindaki eksik bilgilerinin diizeldigi ders anlatimlarinda fark edilmistir.
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4.1.2. Ogretmen Adaylarimin Okunuslar1 Verilen Ondahk Gésterimleri Yazma

Konusuna Yonelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu bolimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda okunuslar1 verilen

ondalik gosterimleri yazma konusuyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 8: Ogretmen adaylarinin uygulama &ncesinde ve sonrasinda okunuslari verilen
ondalik gosterimleri yazma konusuna iliskin ikinci soruya verdikleri cevaplara ait

kodlar
Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru No S2 S2
Katihhmcilar
Dogru C,0,8 S,C,M,0,A
Yanhs y - AM -

Tablo 8 incelendiginde uygulama Oncesinde iki 6gretmen adaymin okunuslari verilen
ondalik gosterimleri yazma konusunda hata yaptiklar fakat ders imecesi uygulamalarindan
sonra tim O0gretmen adaylarinin okunuslar1 verilen ondalik gosterimleri yazma konusunda

sikint1 yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Ayse’nin cevabi Sekil 13’te

verilmistir.
1 5” 1 . ‘ . .
2. Asagida okunusu verilen sayinim ondalik gosterimini yaziniz.
O
—  Yiiz kurk iki tam binde ¢ 142,0003 j
3!

m—
U U.UsUU YK

2. Asagida okunusu verilen sayinin ondalik gosterimini yaziniz.

Bin iig yiiz tam binde bes: 1300,005 D

Sekil 13: Ayse’nin uygulama Oncesi ve sonrasi okunuslar1 verilen ondalik gosterimleri
yazma konusuna iliskin ikinci soruya verdigi cevaplar
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Ogretmen adaymin uygulama oncesi verdigi cevap incelendiginde basamaklar1 yanlis
adlandirdig1 goriilmektedir. Bu tiir kavram yanilgis1 okunusu verilen bir saymin ondalik
gosteriminde basamak adlarin1 ve yerlerini karistirmalarindan kaynaklanmaktadir. Ders
imecesi dongiilerinde okunuslar1 verilen ondalik gosterimleri yazma konusuyla ilgili bir ders
plan1 hazirlanmamistir. Ama tiim ders imecesi dongiileri boyunca ve yansitici tartigmalarda

ondalik gosterimlerin dogru yazilisina dikkat edilmistir.

4.1.3. Ogretmen Adaylarimin Ondalik Gésterimlerde Basamak Degeri Konusuna

Yénelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde

basamak degeri konusuyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 9: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimlerde
basamak degeri konusuna iligkin birinci soruya verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru No S1 S1

> y Katilhimcilar
Dogru - - 0,A - S.CM,0,A
Yanhs 7 C,S,M 7 -

Tablo 9 incelendiginde uygulama oncesinde ii¢ 6gretmen adayinin ondalik gosterimlerde
basamak degeri konusuna iliskin soruda hata yaptiklar fakat ders imecesi uygulamalarindan
sonra tiim Ogretmen adaylarinin ondalik gdsterimlerde basamak degeri konusunda sikinti
yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Merve ve Sevgi’nin uygulama

oncesinde verdikleri cevaplar sirastyla Sekil 14°te verilmistir.
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Sekil 14: Merve ve Sevgi’nin uygulama oncesinde ondalik gdsterimlerde basamak degeri
konusuna iligkin soruya verdigi cevaplar

Ogretmen adaylarmin uygulama dncesi verdigi cevaplardan ilki incelendiginde Merve’nin
yanlig basamaklandirma yaptigi, 6zellikle virgiilden sonraki rakamlarin basamak degerlerini
yazarken hata yaptigi goriilmektedir. Sevgi’nin uygulama Oncesi verdigi cevap
incelendiginde ise 6gretmen adayinin rakamlarin basamak degerini yazamadigi ve basamak
degeri ile basamak adi kavramlarini karistirdigi goriilmektedir. Ders imecesi dongiilerinde
basamak adi1 ve basamak degeri kavramu ile ilgili ders plani hazirlanmamistir ancak 6zellikle
ondalik gdsterimleri verilen sayilar1 ¢oziimleme konusunda ders planlari hazirlarken
basamak adi ve degeri kavrami iizerinde ¢ok durulmustur. Uygulama sonrasi §gretmen
adaylarinin tiimiiniin basamak degeri kavramina dogru cevap vermeleri de bu durumu
kanitlar niteliktedir. Sekil 15°te 6gretmen adaylarindan Sevgi’nin uygulama sonrasi cevabi

verilmigtir.

.0.0001= 0.,0006

Sekil 15: Sevgi’nin uygulama sonrasinda ondalik gosterimlerde basamak degeri konusuna
iliskin soruya verdigi cevap

67



4.1.4. Ogretmen Adaylarinin Ondalik Gésterimlerin Kesirlerle iliskisi Konusuna

Yonelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerin

kesirlerle iligkisi konusuyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 10: Ogretmen adaylarinin uygulama &ncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimlerin
kesirlerle iliskisi konusuna iliskin tigiincii soruya verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru No S3 S3
a b a b
Katilmeilar
Dogru SSCM,A  CMOA S.CMO0,A S,CM0,A
Yanhs 0 S - -

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda alan
bilgisi testindeki ii¢lincli sorunun a ve b siklarina biiylik oranda dogru cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmna iiciincii sorunun a sikkinda kesir hali verilen sayinin
ondalik gosterimini yazmalari istenmistir ve sadece bir 6gretmen adayinin yanlis yaptigi
goriilmiistiir. Ayni1 sekilde tiglincii sorunun b sikkinda ondalik gésterimi verilen sayinin kesir
hali istendiginde ise yine bir Ogretmenin uygulama Oncesinde yanlis cevap verdigi
gorilmistiir. Uygulama sonrasinda tiim ogretmen adaylar1 sorulart dogru cevaplamistir.
Uygulama 6ncesinde iigiincii sorunun a sikkina yanlis cevap veren Ozlem ile b sikkina yanlis

cevap veren Sevgi’'nin cevaplart asagida verilmistir.

sk
) a. Asagida verilen kesirlerin ondalik gosterimini yaziniz.
7_5: Ms: 1S -27—‘-2- = 0194 52; —_
8 0o° =l 3% 19 i 3 4a0

Sekil 16: Ozlem’in uygulama &ncesinde ondalik gosterimlerin kesirlerle iliskisi konusuna
iliskin soruya verdigi cevap
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Ozlem’in verdigi cevap incelendiginde bilesik kesri ve tam sayili kesri ondalik gdsterime
ceviremedigi gorilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise herhangi bir sikinti yasamadigi

belirlenmistir.

in kesir karsihgint yaziniz.

el 0,
SAS v’ T 1 o £t

b. Asagida verilen ondalik gosterimler

 ennlanirsa sonug 10 olur?

Sekil 17: Sevgi’nin uygulama oncesinde ondalik gosterimlerin kesirlerle iliskisi konusuna
iliskin soruya verdigi cevap

Sevgi’nin verdigi cevap incelendiginde, 2,008 ondalik gdsterimini kesre gevirirken yanlis
basamaklandirma yaptig1 ve bu yiizden sonucu yanlis buldugu belirlenmistir. Ogretmen
adayinin uygulama sonrasinda yapilan alan bilgisi testinde herhangi bir hata yapmadigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin ondalik gdsterimlerin kesirlerle iliskisi konusunda

herhangi bir sikit1 yasamadiklar1 goriilmiis ve ders imecesi dongiileri olusturulmamustir.

4.1.5. Ogretmen Adaylarimin Ondahk Gosterim Konusunda Bolme ve Kesir Kavramim

Iliskilendirme Konusuna Yénelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde

bdlme ve kesir kavramini iligkilendirme konusuyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 11: Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde
bolme ve kesir kavramini iliskilendirme konusuna iliskin sekizinci soruya
verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Soru No S8 S8
Katilmcilar

Dogru S,C,M,0,A S,C,M,0,A

Yanhs - -
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Tablo 11 incelendiginde ondalik gdsterimlerde bolme ve kesir kavramini iligkilendirme
konusuna iligskin soru incelendiginde tim 6gretmen adaylarmin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda dogru cevap verdigi ve herhangi bir sikint1 yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen

adaylarindan Sevgi’nin cevaplar1 Sekil 18’de verilmistir.

8. 76 m uzunlugundaki bir tel 16 es pargaya béliiniirse her bir
olur? 36 3% ; = .
\ —— e 8 LGS
; To.. % (OYC fe= G
25 L
N R L T4 2
& 86 m wrunlufundaki bir tel 8 e pargaya bdlimirse her bir parganim uzunlogw kag m lL'
olur? ) " . ¥ b Bb - L3 =
— = " i
lo1xS o~ olun i

Sekil 18: Sevgi'nin uygulama oncesi ve sonrasi ondalik gosterimlerde bolme ve kesir
kavramini iligkilendirme konusuna iligkin soru verdigi cevaplar

Ogretmen adaylarinin ondalik gdsterimlerde bolme ve kesir kavramim iliskilendirme

konusunda herhangi bir sikinti yasamadiklari goriilmiis ve ders imecesi dongiileri

olusturulmamustir.

4.1.6. Ogretmen Adaylarinin Ondalik Gosterimleri Verilen Sayilar1 Say1 Dogrusunda

Gosterme ve Siralama Konusuna Yonelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 say1 dogrusunda gdsterme ve siralama konusuyla ilgili alan bilgilerine yer

verilmistir.

Tablo 12: Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 say1 dogrusunda gosterme ve siralama konusuna iligkin sorulara
verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Soru Nolar S5 S6 S5 | S6
Katihhmeilar

Dogru S,CM,0,A SMO0A SCMOA S,CMOA

Yanhs - C - -

Tablo 12 incelendiginde, ondalik gosterimleri verilen sayilari say1 dogrusunda gosterme ve
siralama konusuna iligkin sorular incelendiginde bir 6gretmen adayinin uygulama 6ncesinde

yanlis cevap verdigi, uygulama sonrasinda ise tim oOgretmen adaylarinin sorulara dogru
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cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ondalik gdsterimleri say1 dogrusunda
gosterme ve siralama konusuna iligkin herhangi bir sikinti yagamadiklar1 belirlendiginden

bu konuya ait ders imecesi dongiisii olusturulmamastir.

4.1.7. Ogretmen Adaylarimin Ondahk Gésterimleri Verilen Sayilari Belirli Bir
Basamaga Kadar Yuvarlama Konusuna Yoénelik Alan Bilgilerine iliskin

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimleri
verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlama konusuyla ilgili alan bilgilerine yer

verilmistir.

Tablo 13: Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 belirli bir basama kadar yuvarlama konusuna iliskin dokuzuncu
soruya verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Soru No S9 S9
Katihimcilar

Dogru M S,C,M,0,A

Yanhs S,C,0,A -

Tablo 13 incelendiginde, uygulama 6ncesinde dort 6gretmen adayinin ondalik gosterimleri
verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlama konusuna iliskin soruya yanlis cevap
verdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde ‘Okul
Deneyimi’ dersi kapsaminda okula geldiklerinde yuvarlama konusundaki eksiklikleri
aragtirmaci tarafindan da gozlemlenmistir. Uygulama sonrasinda ise dgretmen adaylarinin
tamaminin ondalik gdsterimleri verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlamada
herhangi bir sikinti yasamadiklari belirlenmistir. Asagida, 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesi (A, C) verdikleri yanls cevaplar ve uygulama sonrasi hatasini diizelten Sevgi’nin

verdigi dogru cevaba yonelik alintilara yer verilmistir.
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9. Asagida verilen ondalik gdsterimleri bn:ler basamagina gore yuvarlayini
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sagida verilen ondalik gosterimleri birler basamagina gére yuvarlayiniz.
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Sekil 19: Ogretmen adaylarmin uygulama dncesinde ondalik gdsterimleri verilen sayilari
belirli bir basamaga kadar yuvarlama konusuna iligskin soruya verdikleri cevaplar

9. Asagida verilen ondalik gosterimleri onda birler basamagina gire yuvarlayiniz.

374’54 —_s 53u, ¢
ghys > 4y
1634 T (b, %
15,98 — Ila

Sekil 20: Sevgi’nin uygulama sonrasi ondalik gosterimleri verilen sayilari belirli bir
basamaga kadar yuvarlama konusuna iliskin soruya verdigi cevap
Sekil 19°daki 6gretmen adaymin verdigi ilk cevap incelendiginde, ondalik gdsterimi birler
basamagina gore yuvarlamada hata yaptifi goriilmektedir. Ornegin 6gretmen aday son
ornekte /5,94 ondalik gosterimini birler basamagina gore yuvarlama yaparken /5 yazmistir.
Bir diger 6gretmen adayinin verdigi cevap incelendiginde ise yine 6gretmen adayinin birler
basamagina gore yuvarlama yapmadig1 daha ¢ok onda birler basamagina gore yuvarlama
yapmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Ancak dgretmen adayiin 8,378 ondalik gosterimini onda
birler basamagina gore yuvarlasayd: sonucu 8,4 bulmasi gerekirdi. Buradan hareketle
O0gretmen adaylarinin ondalik gdsterimleri verilen sayilart belirli bir basamaga kadar
yuvarlama konusu hakkinda kafa karigikligi oldugu kamisina varilmistir. Ogretmen
adaylarina uygulama 6ncesi uygulanan alan bilgisi testinde en biiytik eksikligin yuvarlama
konusunda oldugu belirlenmistir. Arastirmaci, dis uzman ve 6gretmen adaylar1 bir araya
gelerek ondalik gosterimleri verilen sayilar: belirli bir basamaga kadar yuvarlama konusunu

ders imecesinin hedefi olarak belirlemislerdir.

72



4.1.8. Ogretmen Adaylarimn Ondalik Gésterimleri Verilen Sayilar1 Céziimleme

Konusuna Yénelik Alan Bilgilerine liskin Bulgular

Bu boéliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimleri

verilen sayilar1 ¢oziimleme konusuyla ilgili alan bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 14: Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 ¢oziimleme konusuna iliskin onuncu soruya verdikleri cevaplara

ait kodlar
Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru No S10 S10
Katihmeilar
Dogru M,0,A S,C,M,0,A
Yanhs 7 S,C ; -

Tablo 14 incelendiginde, uygulama 6ncesinde iki 6gretmen adayinin ondalik gosterimleri
verilen sayilar1 ¢oziimleme konusuna iligkin soruya yanlis cevap verdikleri goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise 0gretmen adaylarinin tamaminin ondalik gdsterimleri verilen
sayilar1 ¢oziimlemede herhangi bir sikinti yasamadiklar1 belirlenmistir. Sekil 21°de iki

ogretmen adayinin (S, C) yanlis cevaplar verilmistir.
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Sekil 21: Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesinde ondalik gdsterimleri verilen sayilari
¢Oziimleme konusuna iligkin soruya verdikleri cevaplar

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde ondalik gosterimleri verilen
sayilar1 ¢oziimleme konusunda sikinti yagadiklar1 goriilmektedir. Bunun temel sebebinin ise
basamak degeri kavramina yeterince hakim olmamalar1 gosterilebilir. Yukarida ondalik
gosterimlerde basamak degeri konusuna iliskin baglik tekrar incelendiginde {i¢ 6gretmen
adayimin basamak degeri sorusuna yanlis cevap verdikleri goriilmektedir. Buradan hareketle
Ogretmen adaylarindaki ondalik gosterimde basamak degeri kavramina iliskin kafa
karigikligimin ondalik gosterimleri verilen sayilari ¢oziimleme konusunda da sorun teskil
ettigi diisiincesine varilmistir. Ogretmen adaylarina uygulama dncesi uygulanan alan bilgisi
testinde bir diger eksiklik ise ondalik gosterimlerde basamak degeri ile beraber ¢oziimleme
konusunda oldugu belirlenmistir. Arastirmaci, dis uzman ve 68retmen adaylar1 bir araya
gelerek ondalik gosterimleri verilen sayilar1 ¢éziimleme konusunu ders imecesinin hedefi

olarak belirlenmis olup ders imecesi dongiileri gergeklestirilmistir.

4.1.9. Ogretmen Adaylarmin Ondahk Gosterimde Dort islem Konusuna Yonelik Alan
Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerle

toplama islemi, ¢ikarma islemi, carpma islemi ve bolme islemiyle ilgili alan bilgilerine yer

verilmistir.
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Tablo 15: Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik
gosterimlerle toplama islemi, ¢ikarma iglemi, carpma islemi ve bolme islemine ait
sorulara verdikleri cevaplara ait kodlar

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru S4 S7 S11 S12 S4 S7 S11  S12
Nolar
Katilmeilar
a b a b a b a b

CM0A SCMA SMOA SCMOA S,COA S,C.M,0,A
Dogru )
Yanhs S (0] C - M -

Tablo 15 incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve sonrasinda
ondalik gosterimlerde toplama islemi, ¢ikarma islemi, carpma islemi ve bolme islemine
ait sorularin biiyiilk bir kismina dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yanlis verdikleri cevaplar incelendiginde genellikle islem hatasi yaptiklar
goriilmiistiir. Sekil 22°de Ogretmen adaylarinin uygulama Oncesi verdikleri yanlis

cevaplardan orneklere yer verilmistir.

Sekil 22: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ondalik gdsterimlerde toplama islemi,
¢ikarma iglemi, carpma islemi ve bolme islemi konusuna iligkin sorulara
verdikleri cevaplar

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde dordiincii sorunun a maddesini

hatal1 yapan adayin ‘Ug tam onda sekiz’ seklinde ondalik yazilis1 verilen say1y1 3,8 yerine
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3,08 olarak yazdigi ve yanlis basamaklandirma yaptigi goriilmektedir. Bu kavram
yanilgisinin uygulama Oncesi 0gretmen adaylarinda siklikla goriildiigii 6nceki basliklarda
verilmistir. Uygulama sonrasinda ogretmen adaylarinda bu yanilgiya rastlanmamustir.
Dordiincii sorunun b maddesini hatal1 yapan 6gretmen adayinin cevabi incelendiginde ise
soruyu yanlis okudugu ve toplama sorulurken carpma yaptig1 goriilmektedir. Son olarak
yedinci soruyu hatali yapan 6gretmen adayinin cevabi incelendiginde ise 1,8 ile K ondalik
sayis1 arasindaki mesafeyi dogru buldugu fakat K harfi ile gosterilen ondalik say1y1 bulmada
hata yaptig1 ve 1,8’1 K ondalik gésterimini bulurken eklemedigi goriilmektedir. Uygulama
sonrast yanlig yapan Merve’nin dordiincii sorunun a sikki ile ilgili cevabi Sekil 23’te aynen

yer verilmistir.

4—Frp [=] R
a. “Yedi tam yiizde yedi® ondalik gdsterimi hangi say1 ile toplanirsa sonug 10 olur?

1,5 +o=\ m

Sekil 23: Merve’nin uygulama sonrasi dordiincii soruya verdigi cevap

Arastirmacinin ‘Okul Deneyimi’ dersi siiresince dgretmen adaylarin1 gézlemleme firsati
olmustur. Ogretmen adaylar1 genel olarak ondalik gosterimlerde dort islemi rahatlikla
yapabildikleri halde islem hatasi yaptiklarinda sonug¢ hakkinda ¢ikarimda bulunamadiklari
ve yorum yapmada zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Bunun nedeni olarak islemleri ezbere
yaptiklar1 ( Virgiil yokmus gibi ¢arp, virgiilden sonraki basamak sayis1 toplami kadar virgiil
kaydir vb.) kavramsal bilgilere hakim olmadiklar1 fark edilmistir.

Ogretmen adaylarmin uygulama sonrasi ondalik gdsterimlerde toplama islemi, ¢ikarma
islemi, ¢arpma islemi ve bolme islemi konularina iliskin sorulara biiyiik cogunlukla dogru
cevap vermislerdir. Sekil 23’te uygulama sonrast dordiincli sorunun a maddesine yanlis
cevap veren Ogretmen adaymin cevabi goriilmektedir. Ogretmen adayiyla yapilan
goriismede okunusu verilen sayiyr yanlis okudugunu bu yiizden yanlis yazdigii dile
getirmistir. Bu dogrultuda konuyla ilgili arastirmada ders imecesi dongiileri

olusturulmamuistir.
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4.1.10 Ogretmen Adaylarmin Ondahk Gosterimde Dort islem Yapmayr Gerektiren

Problemleri C6zme Konusuna Yonelik Alan Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde
dort islem yapmayr gerektiren problemleri ¢ozme konusuyla ilgili alan bilgilerine yer

verilmigtir.

Tablo 16: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde
dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozme konusuyla ilgili cevaplara ait

kodlar
Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Soru Nolar  S13 S14 S15 S13 S14 S15
Katihhmcilar
Dogru S.C S.CM0O SCMO S,MOA SCMOA SCMOA
M,0,A
Yanhs - A A C -
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Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik
gosterimlerde dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢6zme konusuna ait sorularin
biiyiik bir kismina dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylariin yanls
verdikleri cevaplar incelendiginde genellikle islem hatas1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Asagida

Ayse’nin uygulama 6ncesi verdigi yanlis cevaplardan 6rneklere yer verilmistir.

Sekil 24: Ayse’nin uygulama dncesinde ondalik gosterimlerde dort islem yapmay1 gerektiren
problemleri ¢cozme konusuna iligkin soruya verdigi cevap

Sekil 25: Ayse’nin uygulama 6ncesinde ondalik gosterimlerde dort islem yapmayi gerektiren
problemleri ¢c6zme konusuna iligkin soruya verdigi cevap
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Ayse’nin uygulama oncesi verdigi yanlis cevaplar incelendiginde 14. ve 15. soruyu yanlis
okudugu goriilmektedir. 14. soruda viicut kitle indeksini hesaplarken kisinin kilosunu 45 kg
almak yerine 6rnekteki gibi 80 kg almaktadir. Bu durum da 6gretmen adayinin soruyu yanlis
cevaplamasina neden olmustur. 15. soruda ise iki duvar arasina 9 sandalye yerlestirilmesi
istenirken Ogretmen adaymin 7 sandalye yerlestirdigi ve ona gore islemler yaptigi
goriilmektedir. Ogretmen adaymin hatali yaptig1 bu iki sorunun da hata kaynag1 6gretmen
adayinin islemleri yanlis yapmasindan degil dikkatsizlikten kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Uygulama oncesi alan bilgisi testinin uygulandig1 diger dort 6gretmen adayimin sorulara

dogru cevap verdigi goriilmektedir.

13.
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Sekil 26: Cansu’nun uygulama sonrasinda ondalik gosterimlerde dort islem yapmayi
gerektiren problemleri ¢6zme konusuna iligkin soruya verdigi cevap
Ogretmen adaymin uygulama sonrasi verdigi yanls cevap incelendiginde 13. soruya yanlis
cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaymin yaptigi islemler incelendiginde herhangi
bir hata olmamasina ragmen 6gretmen adayinin soruyu eksik okumasindan kaynakli hataya
distiigii tespit edilmistir. Soruda ‘Taksiye ve magazaya yaptigi 6demeleri, tutart birler
basamagina yuvarlayarak yapar.” kismina dikkat etmedigi ve soruyu bu sebeple yanlis
¢cozdiigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adayi ile yapilan goriismede 6gretmen adayr da
sorunun o kismina dikkat etmedigini dile getirmistir. Uygulama sonrasi alan bilgisi testinin

uygulandig diger dort dgretmenin sorulara dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmen
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adaylarmin ondalik gosterimlerde dort islem yapmayr gerektiren problemleri ¢dzme
konusunda herhangi bir sikint1 yasamadiklari goriilmiis ve bu nedenle ders imecesi dongiileri

olusturulmamustir.

4.2. Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Tamima Bilgilerinin Gelisimine Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin uygulama dncesi ve sonrast OTBT deki sorulara verdikleri cevaplara
iliskin bulgular alt1 alt baglik halinde sunulmus ve igerik analizi dogrultusunda belirlenen

temalara gore tablolar halinde sunulmustur.

4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Ondalik Gésterimi Verilen Saylyt Okuma Konusuna

Yonelik Ogrenci Tanima Bilgilerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimi

verilen say1y1 okuma konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 17: Ogretmen adaylarmnin uygulama éncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimi verilen say1y1 okuma konusuna iliskin tematik analiz tablosu

Senaryodaki Kavram Tema Alt Temalar Uygulama Uygulama
Yamlgisinin veya Hatanin Oncesi Sonrasi
Igerigi Katihmeilar/  Katihmeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarmin Adaylarmin
Kod isimleri  Kod isimleri
Virgiilden sonra sifir1 dikkate ~ Kavram yanilgis1 veya Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin ~ Ayse Ayse, Cansu
almama hatanin farkinda olma yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak yapabilme
durumu Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin  Sevgi, Cansu Sevgi, Merve,
yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi kismen yapabilme Ozlem
Virgiilden sonra yanlis Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin ~ Merve -
basamaklandirma yasadigi zorlukla ilgili ¢ikariminda eksikliklerin fazla
olmas1
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup égrencinin =~ Ozlem -
yasadig zorlukla ilgili ¢ikarimda bulunamama
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olmayip - -
senaryodaki Ogrenci zorluguyla ilgili ilgisiz ¢ikarimda
bulunma
Tema Alt Temalar Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi
Katihmeillar/  Katilimeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarmin Adaylarinin
Kod isimleri  Kod Isimleri
Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun Ayse Sevgi, Merve,
yontem belirtme durumu yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli agiklama Ayse, Ozlem
Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun Cansu, Merve  Cansu

yontemi belirleyip kullanacagi yontemi kismen agiklama

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun
yontemi belirleyip aciklama yapamama

Sevgi

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun
yontem belirtmeme

Ozlem
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Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarindan sadece bir tanesinin uygulama dncesinde
ondalik gosterimi verilen sayiyr okuma konusu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram
yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam
olarak yapabildigi ve bir 6gretmen adayinin ise 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimda
bulunamadigr goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin 6grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili ¢ikarimi ya tam ya da kismen yapabildikleri goriilmiistiir. Asagida Ogretmen
adaylarmndan Ozlem’in Uygulama Oncesi (UO) ve Uygulama Sonrasinda (US) kavram

yanilgisi veya hatanin farkinda olma durumu ile ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir:

UO: Ogrencilerin cevaplart hatalhidir. Ogrencilerin bu cevaplart kavram yanilgisina neden
olabilir. Ama hangi tiir kavram yanilgisi oldugunu hatirlamiyorum.

US: Osrencilerin verdikleri cevaplar hatalidir. Ogrencilerin basamak degeri kavramini
bilmediklerini ve virgiilden sonraki sifiri dikkate almadiklarini diisiiniiyvorum. Bu hatalar

ogrencilerde kavram yanilgisina neden olabilir.

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarindan sadece bir tanesinin uygulama oncesinde
ondalik gdsterimi verilen sayiy1 okuma konusu ile ilgili kavram yanilgisinin veya hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli agikladigi ve bir
Ogretmen adaymin ise kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem
belirtmedigi gorilmiistir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarmin kavram
yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi ya
detayl bir sekilde ya da kismen agikladiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan
Sevgi’nin uygulama dncesi ve sonrasinda kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi ig¢in

uygun yontem belirtme durumuyla ile ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir.

UO: Ondalik sayilarin 6gretiminde kullanilan (Kesir cubuklar: vb.) materyallerle 6gretmeyi
denerdim.

US: Ondalik gosterimi verilen sayilar: okurken hata yapan ogrencilere ilk olarak basamak
adlarimi sorardim ve bu konudaki eksiklerini belirlemeye c¢alisirdim. Ciinkii basamak
adlarmm karistirtyor olabilirler. Daha sonra ogrencilerle ondalik sayiarin ¢oziimlemesi
konusunu hatirlatarak sayr degeri ve basamak degerleri arasindaki farka deginirdim.
Coziimlemeyi gosterirken gerekirse onluk taban bloklarindan yararlanirim. Bu sekilde

ogrenci daha net bir sekilde gormiis olur.
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4.2.2. Ogretmen Adaylarmin Ondahk Gésterimlerin Kesirlerle Iliskisi Konusuna

Yonelik Ogrenci Tamima Bilgilerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerin

kesirlerle iliskisi konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 18: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gésterimlerin kesirlerle iliskisi konusuna iligkin tematik analiz tablosu

Senaryodaki
Kavram
Yamlgisinin veya
Hatanin Icerigi

Tema

Alt Temalar

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Katihmeilar/
Ogretmen
Adaylarmin Kod
isimleri

Katihmeilar/
Ogretmen
Adaylarmin Kod
isimleri

Ondalik gosterimi

Kavram yanilgisi

Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup dgrencinin

Cansu, Merve, Ayse

pay olarak diisiiniip veya hatanin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak yapabilme
paydaya 10,100,1000 farkinda olma Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin ~ Cansu, Merve Sevgi, Ozlem
yazma, durumu yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi kismen yapabilme
Kavram yanilgisinin veya hatamn farkinda olup 6grencinin =~ Ozlem, Ayse -
Tam kismu pay yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikariminda eksikliklerin fazla
ondalik kismi1 payda olmasi
olarak diigtinme, Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin ~ Sevgi -
yasadig zorlukla ilgili ¢ikarimda bulunamama
Ondalik kism1 pay Kavram yanilgisimin veya hatanin farkinda olmayip - -
tam kismi payda senaryodaki 6grenci zorluguyla ilgili ilgisiz ¢ikarimda
olarak diistinme, bulunma
Yanlis
basamaklandirma,
Pay1 tam kisim
paydayi1 da ondalik
kisim olarak
diisiinme
Tema Alt Temalar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Katihhmcilar/
Ogretmen
Adaylarimin Kod
Isimleri

Katihmcilar/
Ogretmen
Adaylariin Kod
Isimleri

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi
i¢in uygun yontem belirtme durumu

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun
yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli agiklama

Sevgi, Cansu, Ozlem
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Kavram yamlgisinin veya hatamin giderilmesi igin uygun Ayse, Ozlem, Merve, ~Merve, Ayse
yontemi belirleyip kullanacagi yontemi kismen agiklama  Cansu

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun Sevgi -
yontemi belirleyip agiklama yapamama

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun - -
yontem belirtmeme
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Tablo 18 incelendiginde O6gretmen adaylarindan hicbiri uygulama Oncesinde ondalik
gosterimlerin kesirlerle iliskisi konusu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin
veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak
yapamamustir. iki gretmen aday1 kismen ¢ikarimda bulunurken iki 6gretmen adayi da eksik
¢ikarimda bulunmustur. Bir 6gretmen adayinin ise ¢ikarimda bulunamadigi goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise 0gretmen adaylarinin 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin
veya hatanin farkinda olup 68rencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi ya tam ya da kismen
yapabildikleri goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan Sevgi’nin uygulama oncesi ve
sonrasinda kavram yanilgis1 veya hatanin farkinda olma durumu ile ilgili soruya verdigi

cevaplar verilmistir.

UO : Verilen cevaplarin hi¢hiri dogru cevap degil. Ogrenciler zaten bir sey bilmedikleri i¢in
yvaptiklart her sey kavram yanilgisidir.

US :Ogrenciler bu soruda cesitli hatalar yapmislardir. Ornegin; ogrenciler yanlis
basamaklandirma yapmislardir. Diger bir ornekte ise 6grenciler paya veya paydaya ne
vazacaklarin karistirmislardir. Bu hatalar 6grencilerde ilerde kavram yanilgisina neden

olabilir.

Tablo 18 incelendiginde, 6gretmen adaylarindan higbiri uygulama oncesinde ondalik
gosterimlerin kesirlerle iligkisi konusu ile ilgili kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi
icin uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli aciklamadigr goriilmiistiir. Dort
ogretmen adayinin kullanacagi yontemi belirleyip kismen acikladigi, bir 6gretmen adayinin
ise kullanacag1 yontemi belirleyip agiklama yapmadig1 goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
ise 0gretmen adaylarinin kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi
belirleyip kullanacag: yontemi ya detayli bir sekilde ya da kismen agikladiklar1 gortilmiistiir.
Asagida Ogretmen adaylarindan Sevgi’nin uygulama oOncesi ve sonrasinda kavram
yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme durumuyla ile ilgili soruya

verdigi cevaplar verilmistir.

UO: Kesirleri ve ondalik gésterimleri sayt dogrusunda gostererek iliskilendirirdim.

US: Ilk olarak giinliik yasamdan 6rnek veririm. Ornegin; su sisesini gosteririm ve kag litre
oldugunu sorarim. Daha sonra yarim litrenin 0,5 veya % seklinde ifade edilebilecegini fark

etmelerini saglarim ve ondalik gosterimi ile kesir gosterimi arasindaki iliskiyi ogrencilere
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soraruim ve swifta tartisma ortami olustururum. Daha sonra onluk taban bloklarin

kullanarak sinifta daha ¢ok alistirma yaparim.

Ogretmen adaylar ile yiiriitiillen ders imecesi siiresince dgretmen adaylarinin dgrencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bunlarin giderilmesine yonelik yontemler hakkinda
biiyiik eksiklikleri oldugu fark edilmistir. Siire¢ boyunca ilk olarak &gretmen adaylar
kendilerindeki kavram yanilgilarinin farkina varmislardir. Ozellikler ders planlari hazirlama
siirecinde ve yansitic1 toplantilar sirasinda 6gretmen adaylar1 eksikliklerini rahatca dile

getirebildikleri gozlemlenmistir.

4.2.3. Ogretmen Adaylarimin Ondalik Gésterimi Verilen Sayilar1 Say1 Dogrusunda

Gosterme Konusuna Yonelik Ogrenci Tanima Bilgilerine Iliskin Bulgular
Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimi

verilen sayilar1 say1r dogrusunda gosterme konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine yer

verilmistir.

87



Tablo 19: Ogretmen adaylarmin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimleri verilen say1y1 say1 dogrusunda gésterme konusuna iliskin
tematik analiz tablosu

Senaryodaki Tema Alt Temalar Uygulama Oncesi Uygulama
Kavram Sonrasi
Yanilgisinin veya Katihmcilar/ Katihmcilar/
Hatanmn Igerigi Ogretmen Ogretmen
Adaylarinin  Kod Adaylarinin
Isimleri Kod isimleri
Kavram yanilgisi Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin - Sevgi,  Cansu,
Tam kisim ile veya hatanin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak yapabilme Ayse
ondalik kism1 farkinda olma Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 0Ogrencinin  Sevgi Ayse, Merve
ayirip arasint durumu yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi kismen yapabilme
¢izme, Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Ogrencinin  Cansu, Ayse -
yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikariminda eksikliklerin fazla olmasi
Tam kismu paya Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6&grencinin = Ozlem, Merve -
ondalik kismi yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimda bulunamama
payda}{a yazarak Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olmayip senaryodaki - -
kesri ¢izme ogrenci zorluguyla ilgili ilgisiz ¢ikarimda bulunma
Tema Alt Temalar Uygulama Oncesi Uygulama
Sonrasi
Katilimeilar/ Katihmeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarmin Kod Adaylarinin
Isimleri Kod Isimleri
Kavram yanilgisinin veya hatanin Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi - Sevgi,  Merve,
giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme belirleyip kullanacagi yontemi detayl agiklama Ayse, Cansu
durumu Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi  Sevgi, Ayse Ozlem
belirleyip kullanacagi yontemi kismen agiklama
Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi  Merve -

belirleyip agiklama yapamama

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun ydntem
belirtmeme

Cansu, Ozlem
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Tablo 19 incelendiginde O6gretmen adaylarindan hicbiri uygulama Oncesinde ondalik
gosterimleri verilen sayiyl, sayr dogrusunda gosterme konusu ile ilgili Ogrenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili ¢ikarimi tam olarak yapamamuistir. Bir 6gretmen aday1 kismen ¢ikarimda bulunurken
iki 6gretmen aday1 da eksik ¢ikarimda bulunmustur. iki 6gretmen adaymnn ise ¢ikarimda
bulunamadigr goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin &grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili ¢ikarimi ya tam ya da kismen yapabildikleri goriilmiistiir. Asagida Ogretmen
adaylarindan Merve’nin uygulama Oncesi ve sonrasinda kavram yanilgisi veya hatanin

farkinda olma durumu ile ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir.

UO: Ogrenciler hata yapmislardir. Kavram yamlgisi olabilir. Virgiillii sayilart say
dogrusunda ifade etmede hata yapabilirler.

US: Ogrenci burada hataya diismiistiir. Bu hata kavram yamilgisina da neden olabilir.
Osrenci burada ondalik gosterimlerin tam kismim ve kesir kismini sayt dogrusunda
gosterirken hataya diigmiistiir. Ondalik gésterimlerin kesirlerden farkli bir sey oldugunu

diistinmiis olabilir.

Tablo 19 incelendiginde O6gretmen adaylarindan higbiri uygulama oncesinde ondalik
gosterimleri verilen sayiy1, say1 dogrusunda gdsterme konusu ile ilgili kavram yanilgisinin
veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli
agiklamadigi goriilmiistiir. 1ki 6gretmen adaymin kullanacagi yontemi belirleyip kismen
acikladig, bir 6gretmen adayinin kullanacagi yontemi belirleyip agiklama yapmadig: ve iki
ogretmen adaymin da yontem belirtmedigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen
adaylarimin kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun ydntemi belirleyip
kullanacag1 yontemi ya detayl1 bir sekilde ya da kismen acikladiklar: goriilmiistiir. Asagida
O0gretmen adaylarindan Cansu’nun uygulama 6ncesi ve sonrasinda kavram yanilgisinin veya
hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme durumuyla ile ilgili soruya verdigi cevaplar

verilmistir:

UO: Ondalik gosterim konusunu en bastan ¢alismalar: gerektigini soylerim.
US: Ogrencilere verilen ondalik sayimn hangi iki tamsay! arasinda yer alabilecegini ve
bunu say1 dogrusunda nasil gésterebilecegi ile ilgili sorular sorarim. Kesirli ifadeleri sayt

dogrusunda gosterirken nasil yaptiklarini hatirlamalarini isterim. Sonra ondalik gésterimi
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kesirli ifadeye cevirmelerini ve sayt dogrusunda géstermelerini isterim. Ondalik gosterimi
verilen ifadede tam kismin neyi ifade ettigini, ondalik sayimin hangi iki sayr arasinda
bulundugunu buna bakarak anlayip anlayamayacagimizi sorarim. Virgiilden sonra gelen

kisim ile sayr dogrusunda yerini bulmayt nasil yapabilecegimizi sorarum ve anlatirim.

4.2.4. Ogretmen Adaylarimin Ondalk Gésterimlerde Siralama ve Karsilastirma
Konusuna Yénelik Ogrenci Tanima Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gésterimlerde

siralama ve karsilagtirma konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine iliskin bulgulara yer

verilmigtir.
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Tablo 20: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimlerde siralama ve karsilastirma konusuna iliskin tematik analiz

tablosu
Senaryodaki Tema Alt Temalar Uygulama Uygulama
Kavram Oncesi Sonrasi
Yanilgisinin Katimeillar/  Katilimeilar/
veya Hatanmn Ogretmen Ogretmen
Icerigi Adaylarmin Adaylarmmin Kod
Kod Isimleri  isimleri
Ondalik Kavram yanilgis1 Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Cansu Cansu, Ayse,
virgiiliinii veya hatanin Ogrencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi tam Sevgi, Merve,
gérmezden farkinda olma olarak yapabilme Ozlem
gelerek sayiy1 durumu Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Ayse, Merve -
tamsay1 olarak ogrencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi kismen
diistinme, yapabilme
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Sevgi -
Sayilarin Ogrencinin yasadig zorlukla ilgili ¢ikariminda
basamak eksikliklerin fazla olmasi
degerine dikkat
etmeme,
Cok basamakli Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Ozlem -
yani daha uzun ogrencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimda
ondalik sayilari bulunamama
daha biiyiik Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olmayip - -
oldugunu senaryodaki 6grenci zorluguyla ilgili ilgisiz
diisiinme ¢ikarimda bulunma
Tema Alt Temalar Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi
Katihmcilar/  Katihhmeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarinin Adaylarinin Kod
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Kod Isimleri  Isimleri
Kavram yanilgisinin veya hatanin Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in - Cansu, Ayse,
giderilmesi i¢in uygun yontem uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli Sevgi, Merve,
belirtme durumu aciklama Ozlem

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi igin
uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi kismen
aciklama

Cansu, Ayse,
Sevgi, Merve

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi igin
uygun yontemi belirleyip agiklama yapamama

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi igin
uygun yontem belirtmeme

Ozlem
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Tablo 20 incelendiginde sadece bir 6gretmen adaymin uygulama Oncesinde ondalik
gosterimlerde siralama ve karsilagtirma konusu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram
yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam
olarak yaptig1 goriilmiistiir. Iki 6gretmen aday1 kismen ¢ikarimda bulunurken bir 6gretmen
aday1 da eksik ¢ikarimda bulunmustur. Bir 6gretmen adayinin ise ¢ikarimda bulunamadigi
goriilmistiir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin tiimii 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadig: zorlukla ilgili ¢ikarimi
tam yapabildikleri goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan Ozlem’in uygulama 6ncesi
ve sonrasinda kavram yanilgisi veya hatanin farkinda olma durumu ile ilgili soruya verdigi

cevaplar verilmistir.

UO: Ogrenciler hata yapmislardir. Ogrencilerin bu hatasi aslinda bir kavram yanmilgisidur.
US: Evet, ondalik gosterimlerin siralamasi ve karsilastirilmasinda ogrenciler hataya
diismiislerdir. Kavram yanilgisina neden olabilir. Ondalik gosterimleri siralama ve
karsilagtirma yaparken dogal sayi gibi diisiinerek uzun sayt daha biiyiiktiir diye
karsilagtirma yapmislar. Ayrica virgiilden sonra en ¢ok basamak bulunduran saymmin biiyiik

oldugunu diigiinmektedirler. Rakamlarin bulundugu basamaklara dikkat etmemiglerdir.

Tablo 20 incelendiginde Ogretmen adaylarindan higbiri uygulama oncesinde ondalik
gosterimlerde siralama ve karsilastirma konusu ile ilgili kavram yanilgisinin veya hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli agiklamadig
gorilmiistiir. Dort 6gretmen adayinin kullanacagi yontemi belirleyip kismen agikladigi, bir
Ogretmen adaymnin ise kullanacagi yontemi belirleyip aciklama yapmadigr goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise 0gretmen adaylarinin timii kavram yanilgisinin veya hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli bir sekilde
agikladiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarmdan Ozlem’in uygulama &ncesi ve
sonrasinda kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme

durumuyla ile ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir:

UO: Ondalik gésterim verilen sayilar say1 dogrusunda géstererek siralardim ve bol 6rnek
cozerek konuyu tekrar ederdim.

US: Oncelikle farkli sayida basamaklardan olusan dogal sayilar ile siralama yaptirirdim ve
ogrencilerin basamak sayist ile siralamanin arasinda nasil bir iligki oldugunu kavramasini

saglarim. Daha sonra ondalik sayilardaki her bir basamagi modelle gésterilerek 6grencinin
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kafasindaki ondalik sayilarda siralamaya yonelik kavram yanilgis: giderirdim. Ogrenci
yiizde birler basamaginin onda birler basamagindan kiiciik oldugunu model iizerinde goriir
bu sayede siralama yapilirken virgiilden sonraki kismin tamamunin biiyiik olmasindan ziyade
virgiilden sonraki basamaklarin degerine gore sayinin biiyiik veya kiiciik olduguna karar

vermesini saglardim.

4.2.5 Ogretmen Adaylarinin Ondalik Gosterimleri Verilen Sayilarla Carpma ve Bolme

Islemi Yapma Konusuna Yénelik Ogrenci Tanima Bilgilerine fliskin Bulgular
Bu boéliimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimleri

verilen sayilarla carpma ve bolme islemi yapma konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine

yer verilmisgtir.
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iligkin tematik analiz tablosu

Tablo 21: Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri verilen sayilarla carpma ve bdlme islemi yapma konusuna

Senaryodaki Kavram Tema Alt Temalar Uygulama Oncesi Uygulama
Yanilgisinin veya Sonrasi
Hatanin Icerigi Katilimeilar/ Katilimeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarmin Kod Adaylarmin
Isimleri Kod Isimleri
Ondalik sayilarda Kavram Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda Ozlem, Ayse, Sevgi, Cansu, Ozlem,
carpma islemini dogal  yanilgisi veya olup oOgrencinin yasadigi zorlukla ilgili Merve Ayse, Sevgi,
sayilarda oldugu gibi hatanin ¢ikarimi tam olarak yapabilme Merve
carpma isleminin farkinda olma Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda Cansu -
sonucunun daima durumu olup 06grencinin yasadigr zorlukla ilgili
carpanlardan biiyiik ¢ikarimi kismen yapabilme
cikmasi gerektigi Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda - -
distincesi, olup Ogrencinin yasadigi zorlukla ilgili
¢ikariminda eksikliklerin fazla olmasi
Ondalik sayilarda
bolme 1slem1n1 dogﬂ Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda - -
se}.yllarc'1a Old_u_gu gibi olup o6grencinin yasadig zorlukla ilgili
bolme 1§1em1.r.11.r.1 ¢ikarimda bulunamama
sohucunun bolunend.evl.l Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda - -
klfg}.lk olmas1 gerektigi olmayip senaryodaki Ogrenci zorluguyla
dilglincesi. ilgili ilgisiz ¢ikarimda bulunma
Tema Alt Temalar Uygulama Oncesi Uygulama
Sonrasi
Katilimeilar/ Katilimeilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylariin Kod Adaylariin
Isimleri Kod Isimleri
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Kavram yanilgisinin veya hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme
durumu

Kavram  yamilgisinin  veya  hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip
kullanacag1 yontemi detayli agiklama

Cansu, Ozlem

Ayse, ) Cansu,
Sevgi, Ozlem

Kavram  yanmilgisinin = veya  hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip
kullanacag1 yontemi kismen agiklama

Sevgi

Merve

Kavram  yanilgisinin = veya  hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip
aciklama yapamama

Merve, Ayse

Kavram  yanilgisinin  veya  hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontem belirtmeme
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Tablo 21 incelendiginde dort 6gretmen adayinin uygulama 6ncesinde ondalik gosterimleri
verilen sayilarla carpma ve bdlme iglemi yapma konusu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi
tam olarak yaptigi, bir 6gretmen adaymnin kismen ¢ikarimda bulundugu goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise tiim Ogretmen adaymnin Ogrenci cevaplarindaki kavram
yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam
yaptiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan Cansu’nun uygulama oncesi ve
sonrasinda kavram yanilgisi veya hatanin farkinda olma durumu ile ilgili soruya verdigi

cevaplar verilmistir:

UO: Hata yapmiglardir. Hatanin sebebi olarak Ogrencilerin daha once karsilastiklar:
carpma islemlerinin sonu¢larinin hep biiyiik ¢ikmasindan kaynaklandigini diigiiniiyorum.

US. : Ogrenci bu soruda hata yapmistir. Hatanin kaynagi ise ondalik gosterimler konusunda
carpma ve bolme yaparken dogal sayilar gibi diisiinmesidir. Ilerde bu hata kavram
vanilgisina neden olabilir. Dogal sayilarda ¢arpma islemi yapildiginda sayinin degerinin
biiyiidiigiinii 6grenci biliyor burada da ondalik gosterimlerde ¢carpma da biiyiidiigiinii
diistinerek genelleme yapmistir. Ayni sekilde bolmede de gegerlidir. Dogal sayilarda bélme
islemi yapildiginda saymmin degeri kiigiildiigiinii ogrenci biliyor, ondalik gosterimlerde

bolme igleminde de kiigiildiigiinii diistinerek genelleme yapmigstir.

Tablo 21 incelendiginde iki 6gretmen adayinin uygulama oncesinde ondalik gdsterimleri
verilen sayilarla ¢arpma ve bolme islemi yapma konusu ile ilgili kavram yanilgisinin veya
hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli agikladig:
goriilmiistiir. Bir 6gretmen adaymin kullanacagi yontemi belirleyip kismen agikladig, iki
ogretmen adaymin kullanacagi yontemi belirleyip aciklama yapmadigir goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise dort O0gretmen adaymin kavram yanilgisinin veya hatanin
giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi detayli bir sekilde agikladig,
bir 0gretmen adaymin ise kismen agiklama yaptigi gorilmiistiir. Asagida Ogretmen
adaylarindan Ayse’nin uygulama oncesi ve sonrasinda kavram yanilgisinin veya hatanin

giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme durumuyla ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir:

UO :Ondalik gosterimleri kesirlere doniistiirerek islem yapmalarin isterdim.
US: Ogrencilere ilk énce dogal sayilarda ¢arpma iglemi verirdim. Sonra bir dogal say ile

basit kesrin ¢carpimi ve bir dogal say ile bilesik kesrin ¢arpimi olan soru sorardim. Burada
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amacim ¢arpma isleminin sonucunun her zaman c¢arpanlardan biiyiik olmayacagin
ogrencilere fark ettirmektir. Daha sonra benzer iglemi bolme islemi igin uygulardim. En son
da modellemeden faydalanirdim. Ornegin; tahtaya yarim cizerdim ve icerisinde ka¢ tane
ceyrek oldugunu sorarak iki cevabini vermelerini saglardim. Bu sekilde bolme igleminin
sonucunun her zaman kiiciik olmast gerektigi yanilgisindan ogrencileri kurtarmaya

calisirdim.

4.2.6 Ogretmen Adaylarimin Ondalik Gésterimlerde Dort Islem Yapmayi Gerektiren
Problemleri C6zme Konusuna Yénelik Ogrenci Tamma Bilgilerine Iliskin

Bulgular
Bu béliimde 6gretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde

dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zme konusuyla ilgili 6grenci tanima bilgilerine

yer verilmistir.
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Tablo 22: Ogretmen adaylarmin uygulama dncesinde ve sonrasinda ondalik gosterimlerde dort islem yapmayr gerektiren problemleri ¢6zme

konusuna iliskin tematik analiz tablosu

Senaryodaki Tema Alt Temalar Uygulama  Uygulama Sonrasi
Kavram Oncesi
Yanilgisinin Katihmellar/ Katihmeilar/
veya Hatanin Ogretmen Ogretmen
Icerigi Adaylarmmin  Adaylarimin Kod
Kod Isimleri isimleri
Ondalik Kavram yanilgis1 Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Sevgi, Cansu, Sevgi, Merve,
gosterimleri veya hatanin  6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam Merve Ozlem, Cansu, Ayse
verilen sayilar1 ~ farkinda ~ olma olarak yapabilme
giinliik hayatla ~ durumu Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup Ayse, Ozlem -
iliskilendirmede Ogrencinin yasadig zorlukla ilgili ¢ikarimi kismen
zorlanma yapabilme
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup - -
Ogrencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikariminda
eksikliklerin fazla olmasi
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup - -
ogrencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimda
bulunamama
Kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olmayip - -
senaryodaki 6grenci zorluguyla ilgili ilgisiz
¢ikarimda bulunma
Tema Alt Temalar Uygulama Uygulama Sonrasi
Oncesi
Katihmcilar/ Katihmecilar/
Ogretmen Ogretmen
Adaylarinin  Adaylarinin Kod
Kod Isimleri Isimleri
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Kavram yanilgisinin veya hatanin Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in
giderilmesi i¢in uygun yoOntem uygun yoOntemi belirleyip kullanacagi yontemi

belirtme durumu

detayli agiklama

Sevgi, Ozlem,
Merve, Cansu

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in
uygun yontemi belirleyip kullanacagr yontemi
kismen agiklama

Ozlem, Sevgi,
Merve

Ayse

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in
uygun yontemi belirleyip agiklama yapamama

Kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi igin
uygun yontem belirtmeme

Cansu, Ayse
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Tablo 22 incelendiginde {li¢ 6gretmen adaymnin uygulama oncesinde ondalik gosterimleri
verilen sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zme konusu ile ilgili 6grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili ¢ikarimi tam olarak yaptigi, iki 6gretmen adayimnin ise kismen ¢ikarimda bulundugu
goriilmistiir. Uygulama sonrasinda ise tiim 6gretmen adaylarinin 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi
tam yaptiklar1 gériilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan Ozlem’in uygulama éncesi ve
sonrasinda kavram yanilgis1 veya hatanin farkinda olma durumuyla ilgili soruya verdigi

cevaplar verilmistir:

UO: Ashinda 6grencinin kurmus oldugu problem islemsel olarak dogrudur. Fakat mantiksal
olarak hata icermektedir. Ogrenci 0,582 TL ile ayakkabi alinabilecegini diisiinmiistiir. Bu
da gerg¢ek hayatta miimkiin degildir.

US: Ogrencinin bu soruda kavramsal ve mantiksal hatasi vardir. Ilk olarak 6grenci verilen
her ondalik gésterimi TL olarak ifade etmeye ¢alistyor ve bu tutarlarin giinliik hayatta olup
olmadigini sorgulamiyor. Ayrica problem olustururken kurmus oldugu soru ciimlesi
problem durumu ile ilgili degil. Bu da okuyucudan okuyucuya farkli anlamlarin ¢ikmasina

neden olabilir.

Tablo 22 incelendiginde hi¢bir 6gretmen adaymin uygulama 6ncesinde ondalik gosterimleri
verilen sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zme konusu ile ilgili kavram
yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip kullanacagi yontemi
detayli agiklayamadign goriilmiistiir. Ug 6gretmen adaymin kullanacagi yontemi belirleyip
kismen acikladig, iki 6gretmen adayimin ise kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi
icin uygun yontem belirtmedigi goriilmistiir. Uygulama sonrasinda ise dort dgretmen
adaymin kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontemi belirleyip
kullanacagr yontemi detayli bir sekilde acikladigi, bir 6gretmen adaymin ise kismen
aciklama yaptig1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmen adaylarindan Cansu’nun uygulama 6ncesi
ve sonrasinda kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme

durumuyla ile ilgili soruya verdigi cevaplar verilmistir:

UO: Ogrencilere ondalik gosterimlerin giinliik hayatta nerelerde kullanilacagini anlatmak

gerekir.
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US: Ogrencinin verdigi cevap incelendiginde égrencinin ashnda ondalik gésterim ile ifade
edilen sayilart giinliik hayatla iligkilendiremedigi goriiliiyor. Bu da ogrenci de kavram
yvanilgisina sebep oluyor. Bu durumun ortadan kalkmasi i¢in ilk olarak 6grencilere basamak
degeri kavramini modelleme yontemiyle hatirlatirdim. Daha sonra giinliik hayatta ondalik
gosterimin nerelerde karsimiza ¢iktigi iizerine sinifta tartisma ortami yaratwr ve 0,582
ondalik gosteriminin buiyiikliigii hakkinda ogrencilerin fikirlerini sorardim. Giinliik hayatta
0,5 TL yani 50 KR karsilastigimizi ama 0,58 TL ile daha once karsilasanin olup olmadigint
sorardim. Daha sonra hangi o6l¢ii birimlerini kullanarak 0,582 ondalik gdésterimini
kullanabilecegimizi sorardim. Mesela 0,582 km’lik bir yolun 582 m oldugu gibi daha
kullamilabilir durumlar hakkinda sinifi konustururdum. Bu sekilde ondalik gosterimler ile

ilgili bir¢ok kazanimi da hatirlatmig olurdum.

Ogretmen adaylarinin genel olarak uygulama oncesinde ondalik gdsterim konusunda
ogrencilerin sahip olabilecekleri kavram yanilgilarina veya hatalara yeterince hakim
olmadiklar1 ve bu yanilgilarin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtirken zorlandiklari
yapilan goriismelerde gézlemlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin alan
bilgilerinin gelismesinin de etkisiyle kavram yanilgilarina veya hatalara daha ¢ok hakim
olduklar1 ve ders imecesi grubu ile hazirladiklar1 ders planlari siirecinde yapilan gozlerler
dogrultusunda 6grencilerde olusan yanilgilarin veya hatalarin giderilmesi i¢in uygun yéntem

belirtmede gelisim gosterdikleri gdzlemlenmistir.

4.3. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Strateji Bilgilerinin Gelisimine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin uygulama dncesi ve sonrast OSBT deki sorulara verdikleri cevaplara
iliskin bulgularin iki alt baslik halinde sunulmus ve igerik analizi dogrultusunda belirlenen

temalara gore tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 23: Ogretmen adaylarmin uygulama éncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 ¢oziimleme konusuna iligskin tematik analiz tablosu

Temalar Alt Temalar Uygulama Uygulama Sonrasi
Oncesi
Kazanimin 6gretimi - Ozlem, Cansu, Sevgi,
icin uygun siireyi Merve, Ayse
belirleme
Kazanimin 6gretimi Ozlem, -
icin uygun siireyi Cansu,
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Derse Hazirhk
Siireci (Giris
Asamasi)

belirleyememe

Sevgi,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi
icin uygun strateji,
yontem ve teknikleri
belirleme

Ozlem,
Cansu,
Sevgi,
Merve, Ayse

Ozlem, Cansu,
Merve, Ayse

Sevgi,

Kazanimin 6gretimi
icin kismen uygun
strateji, yontem ve
teknikleri belirleme

Kazanimin 6gretimi
icin uygun olmayan
strateji, yontem ve

teknikleri belirleme

Ogrencilerin ~ bilmesi
gereken On bilgi veya
temel kavramlari tespit
etme

Ozlem, Cansu,
Merve, Ayse

Sevgi,

Ogrencilerin ~ bilmesi
gereken On bilgi veya
temel kavramlar1
kismen tespit etme

Ozlem, Sevgi

Ogrencilerin ~ bilmesi
gereken On bilgi veya
temel kavramlari tespit
edememe

Cansu,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi i¢in
gerekli, arag, gereg,
materyal veya
kaynaklar1 hazirlama

Ayse, Ozlem,
Sevgi

Ozlem, Cansu,
Merve, Ayse

Sevgi,

Kazanimin 6gretimi i¢in
gerekli, arag, gereg,
materyal veya
kaynaklari kismen
hazirlama

Kazanimin 6gretimi i¢in
gerekli, arag, gereg,
materyal veya
kaynaklari
hazirlayamama

Merve,
Cansu

Uygulama Siireci
(Ogretme-
Ogrenme
Etkinlikleri)

Kazanimin 6gretimi i¢in
belirlenen uygun
stirenin dersin uygulama
slirecine de yansitilmasi

Ozlem, Cansu,
Merve, Ayse

Sevgi,

Kazanimin 6gretimi i¢in
belirlenen uygun
stirenin dersin uygulama
slirecine yansitilmamasi

Kazanimin 6gretimi i¢in
uygun stirenin

Ozlem,
Cansu,
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belirlenemeyip bu Sevgi,

durumun benzer sekilde Merve, Ayse

dersin uygulama

slirecine de yansitilmasi

Tespit edilen - Ozlem, Cansu, Sevgi,
ogrencilerin bilmesi Merve, Ayse
gereken On bilgi veya

temel kavramlarin

dersin uygulama

stirecinde dikkate

alinmasi

Tespit edilen - -

ogrencilerin bilmesi
gereken on bilgi veya
temel kavramlarin
dersin uygulama
siirecinde kismen
dikkate alinmasi

Tespit edilen
ogrencilerin bilmesi
gereken On bilgi veya
temel kavramlarin
dersin uygulama
stirecinde dikkate
alinmamasi

Ozlem, Sevgi

Kazanimin 6gretimi
icin 6grencilerin
bilmesi gereken 6n bilgi
veya temel kavramlarin
belirlenemeyip bu
durumun benzer sekilde
dersin uygulama
stirecine de yansitilmasi

Cansu,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi
icin gerekli arag, gereg,
materyal veya
kaynaklarin hazirlanip
bunlarin etkili
kullanimina iligkin
aciklamalara dersin
uygulama siirecinde yer
verilmesi

Ozlem, Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi
icin gerekli arag, gerec,
materyal veya
kaynaklarin hazirlanip
bunlarin etkili
kullanimina iliskin
aciklamalara dersin

Ayse, Sevgi
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uygulama siirecinde
kismen yer verilmesi

Kazanimin 6gretimi i¢in
gerekli arag, gereg,
materyal veya
kaynaklarin  hazirlanip
bunlarin etkili
kullanimina iligkin
aciklamalara dersin
uygulama siirecinde yer
verilmemesi

Ozlem -

Kazanimin 6gretimi
icin gerekli arag, gereg,
materyal veya
kaynaklarin kismen
hazirlanip bunlarin
etkili kullanimina
iligkin agiklamalara
dersin uygulama
stirecinde yer verilmesi

Kazanimin dgretimi
icin gerekli arag, gereg,
materyal veya
kaynaklarin kismen
hazirlayip bunlarin
etkili kullanimina
iligkin agiklamalara
dersin uygulama
stirecinde yer
verilmemesi

Kazanimin 6gretimi
icin gerekli arag, gereg,
materyal veya
kaynaklar
hazirlanmayip bu
durumun benzer sekilde
dersin uygulama
slirecine de yansitilmasi

Merve, -
Cansu

Dersin
Degerlendirilmesi
(Kapanis)

Kazanimin 6grenciler
tarafindan kazanilip
kazanilmadigini tespit
etmek i¢in uygun
6l¢me-degerlendirme
tekniklerine yer
verilmesi

Ozlem, Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse

Kazanimin 6grenciler
tarafindan kazanilip
kazanilmadigini tespit
etmek i¢in kismen

Ozlem, -
Merve, Aygse,
Cansu, Sevgi
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uygun 6lgme-
degerlendirme
tekniklerine yer
verilmesi

Kazanimin 6grenciler - -
tarafindan kazanilip
kazanilmadigini tespit
etmek i¢in uygun
olmayan 6lgme-
degerlendirme
tekniklerine yer
verilmesi

Derse Hazirhk Siireci (Giris Asamasi)

Tablo 23 incelendiginde uygulama dncesinde tiim 6gretmen adaylarinin kazanimin 6gretimi
igin uygun siireyi belirleyemedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin hazirlamis
olduklart ‘Ondalik gosterimleri verilen sayilart ¢oziimler.” kazanimina ait ders planlarinda
kazanimin 6gretimi i¢in 40 dk.’lik siirenin yeterli olacagi belirtmislerdir. Ancak MEB (2018)
yayinlamis oldugu 6gretim programinda ayn1 kazanimin 6gretimi icin yaklasik bes ders saati
uygun goriilmistiir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin ders planlar
incelendiginde tiim ogretmen adaylarinin kazanimin Ogretimi i¢in uygun siireyi
belirleyebildikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin uygulama oncesi hazirladiklar1 ders
planlarinda kazanimin 6gretimi i¢in uygun strateji, yontem ve teknikleri belirleyebildikleri
goriilmiistiir. Yine Tablo 23 incelendiginde uygulama 6ncesinde iki 6gretmen adayinin
ogrencilerin bilmesi gereken on bilgi veya temel kavramlar: kismen tespit edebildigi li¢
O0gretmen adayimin ise 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlar tespit
edemedigi hatta iki 6gretmen adaymnin da planlarinin o kisimlarmi bos biraktiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede bu eksikligin miifredata hakim
olmamaktan kaynaklandig1 tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise tiim Ogretmen
adaylar1 Ogrencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlar tespit edebildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan Merve’ nin hazirlamis oldugu uygulama dncesi ve
uygulama sonrasi ders planlarindaki ‘Ogrencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel

kavramlar’ kismindaki cevaplart asagidaki gibidir:

UO: Ondalik sayilar: toplama, basamak degeri, ondalik gosterimleri rasyonel sayi olarak

vazabilme
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US.: Dogal sayilarda ¢oziimleme, basamak degeri kavrami, Sayi degeri kavrami, rakam,

ondalik gosterimleri verilen sayilarin kesir gosterimi yapabilme

Ogretmen aday1 Merve’nin uygulama dncesi verdigi cevap incelendiginde 6. siif kazanimi
olan ondalik gosterimin ¢oziimlenmesi kazanimin kazandirilabilmesi i¢in 7. Sinif
kazanimlarindan olan rasyonel sayilar konusunu 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi olarak
belirtmistir. Bu da 6gretmen adayinin miifredatta kazanim siralamasina hakim olmadigi
gostermektedir. Ogretmen adaylar1 derse hazirlik siirecinde kazanimin dgretimi icin gerekli,
arag, gereg¢, materyal ve kaynaklari hazirlarken genellikle ders kitabi, defter, kalem ve tahta
cevaplarini verirken uygulama sonrasinda kesir takimlari, onluk taban bloklari, etkilesimli
tahta gibi kazanimin 6gretimi i¢in daha uygun materyaller belirledikleri ve kullandiklari

goriilmiistiir.

Uygulama Siireci (Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri)

Ogretmen adaylar1 uygulama 6ncesinde hazirladiklar1 ders planlarinda kazanimin dgretimi
icin uygun stireyi 40 dakika olarak belirlemisler ve dersin uygulama siirecini bu siireye gore
hazirlamislardir. Ogretmen adaylar1 uygulama dncesinde kazanimi 6gretirken genellikle diiz
anlatim ogretim yontemini kullanmislardir ve ilk olarak kazanim ile ilgili tanimlar1 verip
sonrasinda tahtaya drnekler yazarak sinifa ¢6zdiirmeyi planlamiglardir. Hazirlamis olduklar:
planlarda 6grenciler pasiftir ve sadece tahtay1 yazmalari i¢in siire taninmaktadir. Boyle bir
ogretim yapildiginda 40 dakikalik siirede kazanim smif ortaminda verilebilir ama bu
yontemle oOgrencilerin 6n bilgileri ile yeni Ogrendikleri bilgiler arasinda baglanti
kurulamamaktadir. Yine 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde hazirlamis olduklar
ders planlar incelendiginde 6grencilerin bilmesi gereken on bilgi veya temel kavramlari
dersin uygulama siirecinde dikkate almadiklar1 goriilmektedir. Oysaki 6grenciler ondalik
gosterim konusu ile ilk kez 5. Smifta karsilasmaktadirlar. 6. Sinif kazanimlarindan olan
‘ondalik  gosterimleri ¢oziimleme’ kazanimimi smifta Ogretmeye baslamadan Once
ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlatmak gerekmektedir. Ayrica 6grencilere ondalik gdsterim
ile kesirler arasindaki iligskiyi de bu siirecte kurdurmak gerekmektedir. Ciinkii ondalik
gosterimler ilerideki yillarda rasyonel say1r kavramlariin ifade edilme siirecinin dogal bir
parcasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamiyla ondalik gdsterim, kesir veya rasyonel
sayilarla olduk¢a yogun baglantilidir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylar1 kazanimin

Ogretimine baslamadan Once 6grencilerdeki 6n bilgileri hatirlatmaya yonelik etkinlikler
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hazirlamiglardir.
Asagida Ogretmen adayr Ayse’nin hazirlamis oldugu ders planindaki 6grencilerin
bilmesi gereken On bilgi veya temel kavramlari hatirlatan sorular verilmistir.
(Coziimleme denilince akliniza ne geliyor?

56 sayisint aranizdan kim ¢oziimleyebilir?

5 % Kesrinin ondalik gésterimi yazarak okunusunu soyleyebilir misiniz? (Burada

518—0 = 5,8 aynt sayuy ifade ettigini ve virgiilden sonraki basamagin onda birler basamagi

oldugunu hatirlatarak ¢éziimleme konusuna giris yapilir. Benzer sorular yiizde birler ve

binde birler icin de yapilir. (1—10= 0,1 Hlo: 0,01 101W: 0,001 tahtaya yazilarak

ogrencilerin gormesi saglanir.)

Ogretmen adaylarimin uygulama &ncesinde hazirladiklar1 ders planlarinda kazanimimn
Ogretimi i¢in arag, gereg, materyal veya kaynak olarak daha geleneksel materyaller olan
kitap, defter, kalem veya tahta gibi dersin dogal akisinda olmasi gereken malzemeleri
belirledikleri ve bunlar1 da ders plani hazirlarken dersin uygulama siirecinde belirtmedikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin uygulama sonrasinda hazirladiklar1 ders planlarinda
ise materyal secimlerini c¢esitlendirdikleri, gerek simif ortaminda Ogrencilerin etkin
kullanabilecegi kesir takimlari, onluk taban bloklar1 gibi kazanimin 6gretimine uygun
materyallerle dersin icerigini zenginlestirdikleri gerekse interaktif materyaller kullandiklar

gorilmektedir.
Asagida Ogretmen adaylarindan Merve’nin uygulama sonrast hazirlamis oldugu ders

planinda kazanimin 6gretimi i¢in gerekli arag, gere¢ veya materyalin dersin uygulama siireci

igerisinde kullanim sekline 6rnek verilmistir.
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Sekil 27: Ders plan1

Ogretmen adayr Merve, hazirlamis oldugu planda kazanimi ogretirken onluk taban
bloklarin1 kullanmistir. Onluk taban bloklari, basamak kavrami ve onluk say1 sisteminin
saglam temeller olusturmasinda belirleyici bir ders materyalidir. Bir saymin somut
modellerle gdsterimi ile sayinin okunusu ve yazilisi arasindaki iligkilere dikkat ¢ekilmesinde
onemli rol oynar. Ogrencinin onluk sistemin 6zel bir birim oldugunu anlamasinda; 10'un
hem bir birim oldugunu hem de 10 tane birden olustugunu diisiinebilmesinde yardimci rol
tistlenir. Ayrica onluk taban bloklarini ondalik gdsterim ile kesirler arasinda iliskilendirme

yapmak i¢inde kullanilan, 6grencilerin dikkatini ¢ceken bir materyaldir.

Ogretmen aday1 Merve uygulama dncesinde ders plan1 hazirlarken kazanimin dgretimi igin
gerekli arag, gereg, materyal veya kaynaklarin neler olacagini belirtmezken, uygulama
sonrasinda ders plan1 hazirlarken gerekli materyalleri kullanmis ve ders planinda

belirtmistir.

Dersin Degerlendirilmesi (Kapanis)

Ogretmen adaylar1 uygulama dncesinde dersin degerlendirilme igin coktan se¢meli bir testi
sinifa dagitip ¢ozdiirmeyi planladiklar1 goriilmektedir. Kazanimin 6gretilebilmesi igin
hazirlanan ders planinda siireyi 40 dakika olarak planlayan 6gretmen adaylarinin bu testi
siif ortaminda belirtilen stirede ¢ozdiirmeleri pek miimkiin degildir. Bu da dgrencilerin
bilgiyi tam olarak dgrenip 6grenmedigini anlamak igin uygun bir yontem degildir. Ogretmen
adaylarinin uygulama sonrasinda hazirladiklar1 ders planlari incelendiginde ise sadece bir

ders siiresini kazanimin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini tespit etmek igin
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ayirdiklart goriilmektedir. Ayrica uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarmin planlar
incelendiginde tiim Ogrencileri 6lgme degerlendirme siirecine dahil etmeye calistiklar
goriilmektedir. Bu da daha ¢ok 6grencinin kazanimi 6grenip 6grenmedigini belirlemek igin
uygun bir yontemdir. Asagida Ogretmen adaylarindan Sevgi’nin uygulama sonrasi
hazirlamis oldugu ders planinda kazanimin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadiginm

tespit etmek i¢in kullanilan 6lgme-degerlendirme boliimii verilmistir.

Swmif iki gruba ayrilir ve gruplar birbirlerine sormak igin 10 tane soru hazirlarlar. Bu
sorular iki tiirlii olmalidir. Ilk olarak ondalik gosterimleri verilen sayilar: ¢oziimleme, ikinci
olarak da ¢oziimlemeleri verilen ondalik gosterimleri yazma (Gruplara yaklasik 10 dk. siire
verilir). Daha sonra sirayla her gruptan bir 6grenci tahtaya ¢ikarak yazdiklar: sorulardan
bir tanesini tahtaya yazar ve diger grubun soruyu ¢ézmelerini ister. Bu sirada tahtaya soru
yazan grup stire tutar ve diger grubun ne kadar siirede soruyu ¢ozdiigiinii not alir. Her dogru
cevap i¢in gruplar ikiser plan alir. Eger tahtaya ¢ikan ogrenci soruyu yanlis ¢ozerse
ogretmen ogrenciye ‘Sence sonucun dogru mu? Nerede hata yapmis olabilirsin? Hatanin
neden kaynaklandigim diistiniiyorsun?’ gibi ogrencide olusan hatamin kaynagina yonelik
sorular yonetir. Gruplar hazirladiklar: sorulari bitirdiklerinde en ¢ok puan alan grup
kazanwr. Puanlar arasinda esitlik olmasi durumunda sorulart en kisa siirece cevaplayan

grup birinci olur.

Ogretmen adaylarindan Sevgi’nin hazirlamis oldugu &lgme degerlendirme yaklasimi
ogrencilerin kazanimi 6grenip 6grenmediklerini 6gretmenin gézlemlemesi icin uygun bir
yontem olarak goriilmektedir. Ayrica bu sekilde bir yaklasimla o6grencilerin eksik

Ogrenmeleri de oyun esnasinda giderilebilmektedir.
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Tablo 24: Ogretmen adaylarmin uygulama oncesinde ve sonrasinda ondalik gdsterimleri
verilen sayilar1 belli bir basamaga kadar yuvarlama konusuna iliskin tematik
analiz tablosu

Temalar Alt Temalar Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi
Kazanimin 6gretimi i¢in uygun - Ozlem,
stireyi belirleme Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse
Kazanimin dgretimi i¢in uygun ~ Ozlem,  Cansu, -
stireyi belirleyememe Sevgi,  Merve,
Ayse
Derse Hazirhk Kazanimin dgretimi i¢in uygun ~ Ozlem,  Cansu, Ozlem,
Siireci (Giris strateji, yontem ve teknikleri Sevgi,  Merve, Cansu, Sevgi,
Asamasi) belirleme Ayse Merve, Ayse
Kazanimin 6gretimi i¢in kismen - -
uygun strateji, yontem ve
teknikleri belirleme
Kazanimin 6gretimi i¢in uygun - -
olmayan strateji, yontem ve
teknikleri belirleme
Ogrencilerin bilmesi gereken 6n - Ozlem,
bilgi veya temel kavramlari Cansu, Sevgi,
tespit etme Merve, Ayse
Ogrencilerin bilmesi gereken 6n  Ozlem -
bilgi veya temel kavramlari
kismen tespit etme
Ogrencilerin bilmesi gereken én  Sevgi, Cansu, -
bilgi veya temel kavramlari Merve, Ayse
tespit edememe
Kazanimin 6gretimi i¢in Ayse, Ozlem Ozlem,
gerekli, arag, gereg, materyal Cansu, Sevgi,
veya kaynaklar1 hazirlama Merve, Ayse
Kazanimin 6gretimi i¢in Sevgi -
gerekli, arag, gereg, materyal
veya kaynaklar1 kismen
hazirlama
Kazanimin 6gretimi i¢in Merve, Cansu -
gerekli, arag, gereg, materyal
veya kaynaklar1 hazirlayamama
Kazanimin 6gretimi i¢in - Ozlem,
belirlenen uygun siirenin dersin Cansu, Sevgi,
uygulama siirecine de Merve, Ayse

Uygulama Siireci

yansitilmasi

Kazanimin 6gretimi i¢in
belirlenen uygun siirenin dersin
uygulama siirecine
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(Ogretme-
Ogrenme
Etkinlikleri)

yansitilmamasi

Kazanimin 6gretimi i¢in uygun
stirenin belirlenemeyip bu
durumun benzer sekilde dersin
uygulama siirecine de
yansitilmasi

Ozlem, Cansu,
Sevgi,  Merve,
Ayse

Tespit edilen 6grencilerin
bilmesi gereken 6n bilgi veya
temel kavramlarin dersin
uygulama siirecinde dikkate
alinmasi

Ozlem,
Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse

Tespit edilen 6grencilerin
bilmesi gereken 6n bilgi veya
temel kavramlarin dersin
uygulama siirecinde kismen
dikkate alinmasi

Tespit edilen 6grencilerin
bilmesi gereken o6n bilgi veya
temel kavramlarin dersin
uygulama siirecinde dikkate
alinmamasi

Ozlem

Kazanimin 6gretimi i¢in
ogrencilerin bilmesi gereken 6n
bilgi veya temel kavramlarin
belirlenemeyip bu durumun
benzer sekilde dersin uygulama
siirecine de yansitilmasi

Sevgi, Cansu,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi i¢in gerekli
arag, gereg, materyal veya
kaynaklarin hazirlanip bunlarin
etkili kullanimina iliskin
aciklamalara dersin uygulama
stirecinde yer verilmesi

Ozlem,
Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse

Kazanimin 6gretimi i¢in gerekli
arag, gereg, materyal veya
kaynaklarin hazirlanip bunlarin
etkili kullanimina iliskin
aciklamalara dersin uygulama
stirecinde kismen yer verilmesi

Ayse

Kazanimin 6gretimi igin gerekli
arag, gereg, materyal veya
kaynaklarin hazirlanip bunlarin
etkili kullanimina iliskin
aciklamalara dersin uygulama
stirecinde yer verilmemesi

Ozlem

Kazanimin 6gretimi i¢in gerekli
arag, gereg, materyal veya
kaynaklarin kismen hazirlanip
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bunlarin etkili kullanimina
iligkin agiklamalara dersin
uygulama siirecinde yer
verilmesi

Kazanimin 6gretimi i¢in gerekli
arag, gerec, materyal veya
kaynaklarin kismen hazirlayip
bunlarin etkili kullanimina
iliskin ac¢iklamalara dersin
uygulama siirecinde yer
verilmemesi

Sevgi

Kazanimin 6gretimi i¢in gerekli
arag, gereg, materyal veya
kaynaklar hazirlanmayip bu
durumun benzer sekilde dersin
uygulama siirecine de
yansitilmasi

Merve, Cansu

Dersin
Degerlendirilmesi
(Kapanis)

Kazanimin 6grenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigini tespit
etmek icin uygun 6lgme-
degerlendirme tekniklerine yer
verilmesi

Ozlem,
Cansu, Sevgi,
Merve, Ayse

Kazanimin 6grenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigin1 tespit
etmek i¢in kismen uygun
6l¢me-degerlendirme
tekniklerine yer verilmesi

Ozlem, Merve,
Ayse, Cansu,
Sevgi

Kazanimin 6grenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigini tespit
etmek i¢in uygun olmayan
Olcme-degerlendirme
tekniklerine yer verilmesi
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Derse Hazirlik Siireci (Giris Asamasi)

Tablo 24 incelendiginde uygulama 6ncesinde tiim 6gretmen adaylarinin kazanimin 6gretimi
icin uygun siireyi belirleyemedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylariin hazirlamis
olduklart ‘Ondalik gosterimleri verilen sayilar: belirli bir basamaga kadar yuvarlar.’
kazanimina ait ders planlarinda kazanimin 6gretimi i¢in 40 dk. siirenin yeterli olacagi
belirtmislerdir. Ancak MEB’ nin, 2018 yilinda yayimlanan matematik 6gretimi programi
incelendiginde 6. Sif diizeyinde ondalik gosterimler konusuna dair 8 kazanima yer
vermektedirler ve bu da programin %10 luk kismina denk gelmektedir. Matematik 6gretim
programi incelendiginde kazanimin Ogretimi i¢in ortalama ii¢ ders saatini uygun
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin ders planlari incelendiginde
tim Ogretmen adaylarinin kazanimimn Ogretimi i¢in uygun siireyi belirleyebildikleri
goriilmustiir. Ders imecesi toplantilarinda yapilan goriismelerde Ogretmen adaylari,
miifredat bilgilerinin yetersiz olduklarini vurgulamislardir. Bu nedenle ders plani hazirlarken

stireyi belirleyemediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesi hazirladiklar ders planlarinda kazanimin 6gretimi
icin uygun strateji, yontem ve teknikleri belirleyebildikleri goriilmiistiir. Yine Tablo 24
incelendiginde, uygulama 6ncesinde bir 6gretmen adayinin d6grencilerin bilmesi gereken 6n
bilgi veya temel kavramlar1 kismen tespit edebildigi dort 6gretmen adayinin ise 6grencilerin
bilmesi gereken On bilgi veya temel kavramlari tespit edemedigi hatta iki 6gretmen adayinin
da planlarmin o kisimlarmi bos biraktiklarr gériilmektedir. Ogretmen adaylariyla yapilan
gorismede bu eksikligin miifredata hakim olmamaktan kaynaklandig: tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise tiim 6gretmen adaylar1 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya

temel kavramlari tespit edebildigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarindan Sevgi’nin hazirlamis oldugu uygulama o6ncesi ders planinda
‘Ogrencilerin bilmesi gereken én bilgi veya temel kavramlar’ kisminm bos birakildigs,

uygulama sonrasinda ise asagidaki cevabi verdigi goriilmektedir.

U.S.: Dogal sayilarda yuvarlama yapabilme, yaklasik kavramini bilme, ondalik gésterimleri
sayt dogrusunda gosterme ve verilen ondalik gésterimin hangi iki dogal say1 arasinda

oldugunu bilme, basamak degeri kavramini bilme
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Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde aragtirmacit ve Ogretmen adayr Sevgi’nin

arasinda gegen diyalog asagidaki gibidir.

Arastirmaci: Uygulama oncesinde hazirlamis oldugun ders plani incelendiginde
ogrencilerin bilmesi gereken on bilgi veya temel kavramlar kismini bos bwraktigin
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise ders planimin bu kismum dikkatlice hazirladigin

gozlemlenmigtir. Planlarindaki bu degigimin temel nedeni sence nedir?

Sevgi: Uygulama oncesindeki ders planmini hazirlarken aslinda sadece kazamimi sinifta
anlatmay1 hedeflemistim. Ogrencilerin daha énceki yillarda hangi bilgileri égrendiklerini
bilmiyordum. Ama ders imecesi kapsaminda yapmis oldugumuz toplantilarda ve ders
planlart hazirlama stireglerinde matematik ogretim programint inceleme firsatimiz oldu ve
bu konuda kendimin gelistigini hissediyorum. Bunu da wygulama sonrasinda hazirlamis

oldugum ders planina yansitmaya ¢alistim.

Ogretmen adaylar1 derse hazirlik siirecinde kazanimin dgretimi igin gerekli, arag, gerec,
materyal ve kaynaklar1 hazirlarken genellikle ders kitabi, defter, kalem ve tahta cevaplarin
verirken uygulama sonrasinda aligveris fisi, hesap makinesi, etkinlik kagitlar, kesir
takimlari, onluk taban bloklari, etkilesimli tahta gibi kazanimin 6gretimi i¢in daha uygun

materyaller belirledikleri ve dersin i¢erigini zenginlestirdikleri goriilmiistiir.

Uygulama Siireci (Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri)

Ogretmen adaylarmni daha once hazirlamis olduklar1 ‘Ondalik gésterimleri ¢éziimleme’
kazanimina ait ders planlarindakine benzer sekilde ders planlar1 hazirlamislardir. Uygulama
oncesinde hazirladiklar1 ders planlarinda kazanimin 6gretimi i¢in uygun stireyi 40 dk. olarak
belirlemisler ve dersin uygulama siirecini bu siireye gore hazirlamislardir. Ogretmen adaylari
uygulama Oncesinde kazanimi Ogretirken genellikle diiz anlatim o6gretim yontemini
kullanmislardir ve ilk olarak kazanim ile ilgili tanimlar1 verip sonrasinda tahtaya 6rnekler
yazarak sinifa ¢dzdiirmeyi planlamislardir. Hazirlamig olduklar1 planlarda 6grenciler pasiftir
ve sadece tahtay1 yazmalari i¢in siire taninmaktadir. Boyle bir 6gretim yapildiginda 40 dk.lik

stirede kazanim sinif ortaminda verilebilir ama bu yontemle 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni
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ogrendikleri bilgiler arasinda baglanti kurulamamaktadir. Uygulama sonrasinda ise gergek
siif ortami tecriibesi edindiklerini ve matematik 6gretim programi bilgilerini arttirdiklar
i¢cin hazirladiklar1 ders planlar1t MEB’in 6n gordiigl siireye paralel bir sekilde ders planin
uygulama siirecine yansitildigr goriilmektedir. Yine Ogretmen adaylarinin uygulama
oncesinde hazirlamig olduklar1 ders planlari incelendiginde 6grencilerin bilmesi gereken 6n
bilgi veya temel kavramlari dersin uygulama siirecinde dikkate almadiklar1 goriilmektedir.
Oysaki ondalik gosterimlerde yuvarlama konusu 6grencilerde tam kavranamamakta ve
kavram hatalarina neden olmaktadir. Ornegin; dgrenciler devirli sayilarin yuvarlandigini,
ondalik gosterimlerin yuvarlanmadigim diisiinmektedir. Ogrencilerin 0,9 devirli sayisinin
yuvarlandigi i¢in bire esit oldugunu diisiindiikleri ancak yuvarlama igleminin devirli ondalik
gdsterime sahip olmayan sayilar igin uygulamadiklar1 goriilmektedir. Ogrenci 0,9 sayisinin
9...9....9 olarak devam ettiginin ve yuvarlanirsa bu saymin 10 olacagini belirtmektedir.
Ancak 0,9 i¢in yuvarlama islemi yapmamakta, bu saymin 10 par¢adan 9 oldugunu
belirtmektedir. Bu cevabi veren dgrenci yuvarlama islemini devirli ondalik gosterime sahip
sayilara ozelleyerek, devirli ondalik gosterime sahip olmayan sayilarda yapilamayacagini
diistinerek asir1 6zelleme tiiriinden kavram yanilgisina sahip olmaktadir (Kaya, 2015).
Ogrencilerde olusan bu tarz kavram yanilgilarini en aza indirmek igin yeni dgretilen
bilgilerin eski kazanilan bilgiler {izerine insa edilmesi Onemlidir. Ayrica ondalik
gosterimlerde yuvarlama kazanimi dgrencilerde sayr duyusunun gelismesi i¢cin énemlidir.
Sinif ortaminda 6grencilerin 6n bilgileri ile baglanti kurularak anlatilmayip sadece ezber
kurallar verilerek kazanimin 6gretilmesi 6grencilerde tahmin etme yeteneginin gelismesini
engellemektedir.

Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde hazirladiklar1 ders planlarinda kazanimin
Ogretimi i¢in arag, gereg, materyal veya kaynak olarak daha geleneksel materyaller olan
kitap, defter, kalem veya tahta gibi dersin dogal akisinda olmasi gereken malzemeleri
belirledikleri ve bunlari da ders plan1 hazirlarken dersin uygulama stirecinde belirtmedikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda hazirladiklar1 ders planlarinda
ise materyal se¢imlerini ¢esitlendirdikleri, aligveris fisi, hesap makinesi, etkinlik kagitlari,
kesir takimlari, onluk taban bloklari, etkilesimli tahta gibi kazanimin 6gretimine uygun

materyallerle dersin igerigini zenginlestirdikleri goriilmektedir.
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Dersin Degerlendirilmesi (Kapanis)

Uygulama oOncesinde dort Ogretmen adaymin da hazirlamis olduklari ders planlar
incelendiginde 6lgme- degerlendirme teknigi olarak iki 6gretmen adayimin agik uglu birkag
soruyu sinifa yonelttikleri iki 6gretmen adayinin da smifa ¢oktan secmeli test sorulari
yonelttikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylar1 hazirladiklart ders
planlarinda O6l¢me-degerlendirme teknigi olarak farkli yaklagimlar1 ders planlarina
ekledikleri goriilmektedir. Ornegin; dgretmen aday1r Ayse’ nin hazirlamis oldugu ders plani
incelendiginde dersin Olgme-degerlendirme kismina konu ile ilgili oyun tasarladigi
goriilmektedir. Asagida 6gretmen aday1 Ayse’nin uygulama sonrasi hazirlamis oldugu ders

planinin 6lgme- degerlendirme bdliimii verilmistir.

Swif 3 gruba ayrilir. Her gurup teker teker yarisir. Gruplar yarisirken siire tutulur.
Gruplardan EBA platformu iizerinden interaktif etkinlik seklinde verilen ondalik
gosterimleri belirli bir basamaga gére yuvarlayarak sifreleri cozme ve kagmakta olan hirsizi
yvakalama gorevini hangi grup daha kisa siirede tamamlarsa o grup kazanmags olur. Gruplar
kendi aralarinda sorulart ¢ozerken ogretmen ogrencileri gozlemler. Grupta pasif kalan
ogrenciler olursa onlari siirece dahil eder. Ayrica ogretmen gruplarin zorlandig: kisimlar

gozlemleyerek ogrencilere geri doniitler verir.

1.Adwm: [lk olarak kutunun sifresi yiizde birler basamagina gore ¢ozdiiriiliir.

e

S gtuboor e
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2. Adim: Kasamn sifresi onda birler basamagina gore yuvarlanir.

Verilen ondalik gosterimleri onda birler
basamagina yuvarlayin.

175 = 00 @

Hirsizin oldugu yer:

L 1

Ogretmen adaylarindan Ayse’nin hazirlamis oldugu 6lgme degerlendirme yaklagimi
incelendiginde 6grenciler siirece dahil edilmektedir. Bu sekilde Ogretmen tiim sinifi
gozlemleme firsati bulmaktadir. Boyle bir yaklasimda 6gretmenin 6grencilere yonelttigi
sorularla hem 6grencilerin bilgilerini 6lgmektedir hem de 6grencilerin eksik bilgilerinin

giderilmesini saglamaktadir.

141



5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, matematik 6gretmeni adaylarinin ondalik gosterim konusunda pedagojik
alan bilgilerinin gelistirilmesinde ders imecesi uygulamasina yonelik sonug ve tartigmalara
yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular g6z Oniline alinarak arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda sonuglar 6zetlenmistir ve bu sonuglar literatiirdeki ¢aligmalarla
tartisilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi, 6gretmen adaylarimin uygulama 6ncesi
pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden ABT, OTBT ve OSBT’ye yénelik bilgi diizeylerini
belirlemek oldugundan bu alt probleme iliskin sonuglar ve tartigma diger alt problemler

i¢cerisinde birlikte sunulmustur. Son olarak arastirmacilara oneriler sunulmustur.

5.1. Ogretmen Adaylariin Uygulama Oncesi ve Sonrasi ABT’deki Sorulara Verdikleri

Cevaplara Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada o6gretmen adaylarinin genel olarak ondalik gosterim konusunun bazi
kazanimlarinda alan bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Kazanim olarak detayli
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ondalik gosterimi okuma, ondalik
gosterimi yazma, ondalik gosterimde ¢ozlimleme yapma, basamak degerlerini gosterme,
ondalik gosterimin kesirle iliskisini belirleme ve ondalik gosterimde yuvarlama yapabilme
konularinda hata yaptiklar1 goriilmiis; ondalik gdsterimleri say1r dogrusunda gosterme ve
siralama, ondalik gosterimlerle dort islem yapma konularinda daha yeterli olduklar1 ortaya
cikmistir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglara rastlanmakta olup “ondalik gosterimi
okuma, ondalik gOsterimi yazma, ondalik gosterimde c¢oziimleme yapma, basamak
degerlerini gosterme, ondalik gosterimin kesirle iligkisini gosterme ve ondalik gosterimde
yuvarlama yapabilme” konularinda 6grencilerin alan bilgilerinin yetersiz oldugu, hatta bu
konuyla ilgili hata veya kavram yanilgilarina sahip olduklarini gosteren ¢ok sayida aragtirma
oldugu goriilmektedir. Ornegin; ondalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki
rakamlarin bulundugu basamagin degeriyle iligkisini anlama (Kaya, 2015; Yavuz Mumcu,
2015) ; paydas1 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gdsterim seklinde ifade etme (Kaya,
2015; Yilmaz & Yenilmez, 2008); bir biitiiniin 10, 100 veya 1000 es parcaya boliindiigiinde,
ortaya cikan kesrin birimlerinin ondalik gosterimle ifade edilmesi (Altiparmak & Palabiyik,
2017; Kaya, 2015) konularinda, o6grencilerin hata veya kavram yanilgilarima sahip
olduklarini gosteren bir¢ok arastirma sonucuna rastlanmaktadir.
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Uygulama sonras1 sonuglar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bu konularla ilgili
eksikliklerinin veya hatalarimin giderildigi ve ders imecesi modelinin adaylarin alan
bilgilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni
olarak, ders imecesi dongiilerinde ondalik gosterimde bilginin yapilandirilmasi iizerinde
durulmasi (6zellikle basamak deger kavrami, birimlere ayirma bilgisi, ondalik kesirlerin
denkligine yonelik bilgi 6rnegin 1 onluk=10 birlige denk gelmesi) gosterilebilir. Ondalik
gdsterim, matematiksel sistemin aslinda karmasik bir konusunu olusturmaktadir. Ilk
asamada ondalik gdsterim konusu goriiniiste kolay ve anlasilabilir olarak diisiiniilse de,
ogrencilerin anlamlandirmasinda oldukga giicliik ¢ekilen hatta kavram yanilgilarinin ortaya
ciktigt konu alami olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hiebert, 1992). Uluslararas1 diizeyde
yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi olan PISA (Programme for
International Student Assessment) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
olan TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) sinavlarinda da
Ogrencilerin bircogunun ondalik kesirlerin say1 dogrusunda gdsterilmesine ve ondalik
kesirlerin basamak degerlerine iliskin sorunlar yasadiklar1 belirtilmistir (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2013; TIMSS, 2013). Bu arastirma
sonuclarina dayali olarak 6gretmen adaylarinin da benzer sorunlar yasamalari, ondalik
gosterimde kavramsal Ogrenmenin gerceklestirilmediginin  bir gostergesi oldugu
diistiniilmektedir. Ders imecesi modeli sayesinde arastirmada yansitici tartismalarda ondalik
gosterimle ilgili giinliik yasamdaki baglamlara yer verilmesi, kavramsal 6grenmenin temel
alinmasi, adaylarin ondalik gdsterimde zorluk yasadiklar1 kavramlar: (6rn. Basamak degeri)
daha kolay anlamlandirabilmelerine yardimci olmustur. Bu dogrultuda ders imecesi
modelinin adaylarin mesleki gelisimlerine katki saglayarak alan bilgilerinin gelisiminde
etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim pek ¢ok aragtirmacinin (Cumhur & Giiven, 2022; Gliner
& Akyiiz, 2017; Handayani & Triyanto, 2022; Hourigan & Leavy, 2022; Zhou & Xu, 2017)
ders imecesi modelinin alan bilgisinin gelisiminde kullanilabilecek bir model oldugunu 6ne

stirmesi bu aciklamay1 destekler niteliktedir.
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5.2. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi OTBT’deki Sorulara

Verdikleri Cevaplara lliskin Sonug ve Tartisma

Bu boliimde calismaya katilan bes Ogretmen adaylarinin 6grenciyi tanima bilgileri
kapsaminda sirasiyla 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgist veya hatanin farkinda olma
durumu ile kavram yanilgisinin veya hatanin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtme

durumu ile ilgili sonuglar literatiir destegi ile tartisilmistir.

5.2.1 Ogretmen Adaymin Ogrenci Cevaplarindaki Kavram Yanilgis1 Veya Hatanin

Farkinda Olma Durumu

Ogretmen adaylarina senaryolar verilerek dgrencilerdeki kavram yanilgilari veya hatalarin
olup olmama durumu sorulmustur. Bu senaryolar alt1 baslik altinda toplanmistir. Bunlardan
ilki ‘Ondalik gosterimi verilen sayiyr okuma ’kazanimina aittir. Senaryodaki kavram
yanilgisinin veya hatanin igerigine bakildiginda virgiilden sonra sifir1 dikkate almama ve
virgiilden sonra yanlis basamaklandirma kavram yanilgilar: oldugu goriilmektedir. Senaryo
hazirlanirken Ogrencilerin bu tiir kavram yanilgilarina sahip oldugu Aykag¢ (2008),
Kaya(2015), Seyhan ve Giir’iin (2004), Sulak ve arkadaglari1 (1999) yaptiklar1 ¢calismalarda
goriilmektedir. Uygulama oOncesinde Ogretmen adaylarinda sadece birinin uygulama
oncesinde ondalik gosterimi verilen say1y1 okuma kazanimu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi
tam olarak yapabildigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin 6grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili ¢tkarimi ya tam ya da kismen yapabildikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ders
imecesi uygulamalarinda 6nce ondalik gdsterimleri verilen sayilart okuma ile ilgili kavram
yanilgilarinin farkinda olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari ile yapilan
goriismelerde ondalik gdsterimleri matematiksel terminolojiye uygun olarak okumadiklari
gozlemlenmistir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin kullandiklari terminolojiyi ileriki yillarda
ogretmen olduklarinda 6grencilerine aktararak ogrencilerde yeni kavram yanilgilar1 veya
hatalarin olusmasina neden olabilecekleri diisiiniilmektedir. Ciinkii kavram yanilgisinin
nedenlerinden biri pedagojik nedenler olup, 6gretmenlerin alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi
ve 0gretmenlik becerileri 6grencilerin matematik bilgisini dogrudan etkilemektedir (Ural,

2017).
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Ogretmen adaylarma yoneltilen ‘Ondalik gdsterimlerin kesirlerle iliskisi® kazanimina ait
senaryodaki kavram yanilgisinin veya hatanin icerigine bakildiginda, ondalik gosterimi pay
olarak diisiiniip paydaya 10,100,1000 yazma, tam kismi pay ondalik kismi payda olarak
diisiinme, ondalik kismi pay tam kismi payda olarak diisiinme, yanlis basamaklandirma
kavram yanilgilar1 oldugu goriilmektedir. Senaryo hazirlanirken 6grencilerin ondalik
gosterimlerin kesirlerle iligkisi kazanimina ait bu tiir kavram yanilgilarina sahip oldugu Bell
ve Baki (1997), Yilmaz (2007), Kaya (2015) ve Yavuz Mumcu’'nun (2015) yaptiklari
caligmalarda goriilmektedir. Kaya (2015), ortaokul altinci sinif dgrencilerinin sayilarin
ondalik gosterimi konusundaki bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilart konusunda yaptig
calismasinda, Ogrencilerin ondalik gosterimlerin kesirlerle iligkisi konusunda kavram
yanilgilarin1 6lgmek i¢in sorulan sorulara verilen cevaplar sonucunda Ogrencilerin
%30’unun yanlis cevap verdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2007), yedinci
ve sekizinci simf 6grencileriyle yiriittiigli ¢alismada, O6grencilerin %36’sinin  ondalik
gosterimlerin kesirlerle iligkisi konusunda kavram yanilgisina sahip olduklarini tespit
etmistir. Ders imecesi uygulamalarindan once Ogretmen adaylarindan higbiri ondalik
gosterimlerin kesirlerle iliskisi konusu ile ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin
veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak
yapamamustir. Ders imecesi dongiileri sirasinda yapilan toplantilarda 6gretmen adaylari,
aragtirmact ve 0gretim iiyesinin bir araya gelerek literatiirdeki kavram yanilgilar1 {izerine
yaptiklar1 ¢aligmalarin etkisiyle uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin 6grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olma durumlar artis géstermistir.
Ogretmen adaylarma uygulanan dgrenci bilgisi tanima testindeki senaryolardan bir digeri
ise ‘ondalik gdsterimi verilen sayilar1 sayr dogrusunda gosterme’ kazanimina aittir. Bu
senaryodaki kavram yanilgisinin veya hatanin igerigine bakildiginda, tam kisim ile ondalik
kismi ayirip arasimi ¢izme, tam kismi paya ondalik kismi paydaya yazarak kesri ¢izme
kavram yanilgilar1 oldugu goriilmektedir. Senaryo hazirlanirken 6grencilerin ondalik
gosterimleri verilen sayilar1 sayr dogrusunda gdsterme kazanimina ait bu tiir kavram
yanilgilarina sahip oldugu Aykac¢’in (2008), Kaya (2015), Sulak ve arkadaslarinin (1999) ve
Yilmaz’in (2007) yaptiklar1 calismalarda goriilmektedir. Kaya (2015), ondalik gosterimleri
say1 dogrusunda gosterme konusunda kavram yanilgilarini 6l¢mek icin 6grencilere sorulan
sorulara verilen cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin %52’sinin ondalik gosterimleri

say1 dogrusunda gosterme konusunda yanlis cevap verdigi tespit edilmistir. Ders imecesi
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uygulamalarindan 6nce 6gretmen adaylarindan hicbiri ondalik gosterimi verilen sayilari,
say1 dogrusunda gosterme kazanimi ile ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin
veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak
yapamamistir. Bir 6gretmenin bu yanilgilardan haberdar olmasi ve bunlar1 iyi analiz
edebilmesi 6nemlidir (Zembat, 2013). Ciinkii 6grencilerde var olan kavram yanilgilarin fark
edebilmek icin ©Oncelikle yanilgilardan haberdar olmak gerekir (Gokkurt-Ozdemir,
Bayraktar, & Yilmaz, 2017). Ders imecesi modeli ile 6gretmen adaylar1 6grencilerdeki
kavram yanilgilarinin ve hatalarin daha ¢ok farkina varmaktadirlar. Bu sayede uygulama
sonrasinda dgretmen adaylarinin 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin
farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi ya tam ya da kismen yapabildikleri

gOriilmiistiir.

Ogretmen adaylaria ‘ondalik gosterimlerde siralama ve karsilastirma’ kazanimma ait
yoneltilen senaryodaki kavram yanilgisinin veya hatanin igerigine bakildiginda, ondalik
virglliinii gormezden gelerek sayiy1 tamsay1 olarak diisiinme, sayilarin basamak degerine
dikkat etmeme, cok basamakli yani daha uzun ondalik sayilari daha biiylik oldugunu
diistinme seklinde kavram yanilgilart oldugu goriilmektedir. Senaryo hazirlanirken
Ogrencilerin ondalik gosterimlerde siralama ve karsilastirma kazanimina ait bu tiir kavram
yanilgilarina sahip oldugu Giir ve Seyhan (2004) , Steinle ve Stacey (1998), Kaya (2015)
yaptiklar1 ¢aligmalarda goriilmektedir. Steinle ile Stacey, 5. ve 10. siniflar arasinda 6grenim
goren 2517 ogrencinin ondalik sayilardaki kavram yanilgilarimi ve yaptiklar hatalar
belirlemeye yonelik uyguladiklar1 testin sonucunda o6grencilerin iki ondalik say1
karsilastirilirken kavram yanilgisina distliklerini ve bu durumun 6gretim siirecinden
kaynaklandigmi belirlemislerdir. Ogretmen adaylarimin uygulama o6ncesinde ondalik
gosterimlerde siralama ve karsilagtirma kazanimi ile ilgili 68renci cevaplarindaki kavram
yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi tam
olarak yaptig1 goriilmiistiir. Iki 6gretmen aday1 kismen ¢ikarimda bulunurken bir dgretmen
aday1 da eksik ¢ikarimda bulunmustur. Bir 6gretmen adayinin ise ¢ikarimda bulunamadigi
goriilmiistiir. Uygulama Oncesinde ondalik gdosterimlerde siralama ve karsilastirma
kazanimiyla ilgili kavram yanilgilarina veya hatalara Ogretmen adaylarinin diger
kazanimlara oranda daha ¢ok hakim oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen
adaylarimin tiimii 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup

ogrencinin yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi tam yapabildikleri goriilmiistiir.
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Ogretmen adaylarma ‘ondalik gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma ve bélme islemi yapma’
kazanimlar1 ait yoneltilen senaryodaki kavram yanilgisinin veya hatanin igerigine
bakildiginda, 6grencilerin dogal sayilardaki gibi carpma islemi sonucu daima biiyiitiir;
bdlme islemi ise sonucu daima kiigiiltiir genellemelerini ondalik gosterimlerle carpma ve
bolme islemlerine yansitmalaridir. Senaryo hazirlanirken 6grencilerin ondalik gosterimleri
verilen sayilarla carpma ve bélme islemi yapma kazanimina ait bu tlir kavram yanilgilarina
sahip oldugu Aykag (2008), Basgiin ve Ersoy (2000) ve Kaya (2015) yaptiklar1 calismalarda
goriilmektedir. Basgiin ve Ersoy (2000) calismalarinin sonucunda 6grencilerin iki ondalik
gosterimi birbiriyle ¢arparken (0,9%1,2=108) dogal sayilarda edindikleri kazanimlari devam
ettirdiklerini tespit etmislerdir. Uygulama oOncesinde dort 6gretmen adaymin ondalik
gosterimleri verilen sayilarla ¢arpma ve bolme islemi yapma konusu ile ilgili dgrenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla
ilgili c¢ikarimi tam olarak yaptigi, bir 6gretmen adayinin kismen g¢ikarimda bulundugu
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise tiim 6gretmen adaylarinin 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla ilgili ¢ikarimi
tam yaptiklar1 goriilmiistir. Ancak Ogretmen adaylarina uygulanan alan bilgisi testine
verdikleri cevaplar incelendiginde Ogretmen adaylarmin ondalik gosterimleri verilen
sayilarla ¢arpma ve bdlme islemi yapabildikleri, islemleri yaparken ezberledikleri kurallar
kullandiklar1 ve altta yatan temel matematiksel bilgiyi bilmedikleri goriilmiistiir. Benzer
sonuglar Yemen-Karpuzcu, Kandil ve Isiksal-Bostan’in (2017) ve Sengiil ve Giilbagci-Dede
de (2013) goriilmektedir. Yemen-Karpuzcu, Kandil ve Isiksal-Bostan’in (2017), 6gretmen
adaylanyla yaptiklari ¢aligmada 6gretmen adaylarina iki ondalik gosterimin ¢arpiminda ve
boliimiinde virgiiliin yerini belirlemeye yonelik soru sorduklarinda 6gretmen adaylarinin
tahmin etmede zorlandiklarini ve ¢6ziimleri kurala dayali yaptiklari ve dolayisiyla ezbere
islem yapan bu Ogretmen adaylarimin, yaptiklart islemlere kavramsal bir agiklama
bulamadiklar1 goriilmiistiir. Sengiil ve Giilbagci-Dede (2013), bir devlet iiniversitesinde
yiiksek lisans yapan 11 matematik 6gretmeninin problem ¢ézme stratejilerini sayr duyusu
bilesenleri dogrultusunda incelemistir. Bu amagla ¢oktan segmeli bir soruda, 6gretmenlerden
hesap yapmadan, tahmin vyiiriiterek 0,4975 x 9428,8 isleminin sonucunu bulmalar
istenmistir. Soruya cevap veren 11 6gretmenden sadece iki 6gretmen say1 duyusu stratejisi
kullanarak soruyu dogru ¢ozdiikleri, dokuz 6gretmenin kurala dayali strateji kullanarak

soruyu yanlis ¢ozdiikleri goriilmiistiir.
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Ondalik gosterimlerle islem yapmanin say1 duyusu ve hesapsal tahmin ile iliskilendirildigi
gorilmektedir. Bu da 6grencilerin ondalik gosterimlerde islem yaptiklarinda bulduklari
sonucun dogrulugunu saptamalarinda ve matematiksel problemlere dayali ¢ikarimlar
yapmalarinda Onemlidir. Bu nedenle ogretmen adaylarmin ogrencilerdeki kavram
yanilgilarinin farkinda olabilmeleri i¢in dncelikle kazanima ait kavramsal bilgiye hakim

olmalar1 ve iglemsel bilgi ile birlestirmeleri gerekmektedir.

Ogretmen adaylarina ‘Ondalik gésterimlerde dort islem yapmay: gerektiren problemleri
¢ozme’ kazanimina yoneltilen senaryodaki kavram yanilgisinin veya hatanin igerigine
bakildiginda, ondalik gosterimleri verilen sayilar1 giinlilk hayatla iligkilendirmede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Uygulama o©ncesinde {i¢ Ogretmen adaymnin ondalik
gosterimleri verilen sayilarla dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢c6zme kazanimai ile
ilgili 6grenci cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin
yasadig1 zorlukla ilgili ¢ikarimi tam olarak yaptigi, iki 6gretmen adayinin ise kismen
¢ikarimda bulundugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise tiim 6gretmen adayinin 6grenci
cevaplarindaki kavram yanilgisinin veya hatanin farkinda olup 6grencinin yasadigi zorlukla

ilgili ¢ikarimi tam yaptiklar: goriilmiistiir.

5.2.2. Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Cevaplarindaki Kavram Yamilgisinin veya

Hatamin Giderilmesi icin Uygun Yontem Belirtme Durumu

Ogretmen adaylaria senaryolar verilerek dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar1 veya
hatalarin giderilmesi icin nasil bir yontem belirleyecekleri ile ilgili soru sorulmustur.
Uygulama oncesinde d6gretmen adaylarinin higbiri ondalik gosterimlerin kesirlerle iliskisi,
ondalik gosterimleri verilen sayiyr sayr dogrusunda gosterme, ondalik gosterimlerde
siralama ve karsilagtirma ile ondalik gosterimleri verilen sayilarla dort islem yapmayi
gerektiren problemleri ¢6zme kazanimlarina ait uygun yontem belirtmemektedirler. Ondalik
gosterimi verilen say1y1 okuma kazanimina ait kavram yanilginin giderilmesine yonelik bir
O0gretmen adaymin ve ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma ve bélme islemi yapma
kazanimma ait kavram yanilgisinin giderilmesine yonelik iki 6gretmen adaymin uygun
yontem belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin dgrencilerdeki kavram yanilgilarint

veya hatalar1 belirleyebildikleri halde bu kavram yanilgilarinin veya hatalarin
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giderilebilmesi i¢in uygun yontem belirleyemedikleri goriilmektedir. Ders imecesi modeli
Ogretmen adaylar1 ile uygulandiktan sonra 6gretmen adaylarinin 6grenci cevaplarindaki
kavram yanilgilarinin veya hatalarin giderilmesi i¢in uygun yontem belirtmelerinde
tyilesmelerin oldugu gozlenmektedir. Literatiir incelendiginde Aykan (2019) sinif 6gretmeni
adaylarn1 ile gerceklestirdigi arastirmada ders imecesini mesleki gelisim baglaminda
incelemeyi amacglamaktadir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin ders imecesi ile
ders plan1 hazirlama ve uygulama, 6gretim yontem ve teknikleri ve is birligi baglaminda
mesleki ve kisisel gelisim sagladiklar1 goriilmektedir. Kandemir (2019) calismasinda, ders
imecesinin sinif égretmenlerinin dgretim becerilerinin gelisimine etkisini incelemekte ve
Ogretmenlerin bu siirecte derslerde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi ve
Ogretimin daha verimli hale geldigi ifade etmektedir. Yiizbasioglu (2016), yaptig1 caligmada
ders imecesi modelinin, 6grenme ve Ogretmede Ogretmenlere farkli bakis acilar
kazandirdigint ve 6gretmenlerin, etkili bir 6gretim yapabilmelerinde, dgrencilerin nasil

ogrendigini 6grenmelerine yardimei oldugunu belirtmektedir.

Calismanin sonucunda ilgili literatiire benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Uygulanan ders
imecesi dongiileri ile 6gretmen adaylarina teorik bilgileri uygulama firsati verilmektedir. Bu
da 6gretmen adaylarina farkli 6gretim yaklasimlarini arastirma ve deneyimleme firsati
tanidig1 distiniilmektedir. Okullarda Ggrencilerin matematiksel 6grenme diizeylerinin
yiiksek seviyeye tasinmasi i¢in dgretmen adaylarinin okul ortamlarinda daha fazla tecriibe
edinmelerinin saglanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun i¢in ‘Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamalar1’ derslerinin yalnizca iiniversite son sinifta degil daha 6nceki smif

diizeylerinde de miifredata konulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

5.3. Ogretmen Adaylarimin Uygulama Oncesi ve Sonras1t OSBT’deki Sorulara

Verdikleri Cevaplara fliskin Sonuc ve Tartisma

Bu boéliimde ders imecesi modelinin ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin ogretim
stratejileri bilgilerinin gelisimindeki sonuglar lizerinde durulmustur. Arastirmada ders
imecesi silirecinin 6gretmen adaylarina, hazirladiklar1 ders planlarin1  gergek smif
ortamlarinda deneyimleme ve gézlemleme imkani sunarak, onlara matematik 6gretimi ve
ogrenimini etkileyen faktorlerle karsilagsma deneyimi sunmustur. Literatiir incelendiginde de

bu sonucu destekleyen pek cok arastirmaya (Ayra, 2021; Baki, 2012; Burroughs & Luebeck,
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2010; Kincal & Beypinar, 2015; Suh & Parker, 2010) rastlamak miimkiindiir.

Calismada 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden Ogretim stratejisi
bilgisi gelistirilmeye ¢alisilirken ayni zamanda O6gretmen adaylarindaki eksik ve yanlis
ogrenmeler de tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarina alan bilgisi
testi uygulanmistir. Alan bilgisi testinin sonucunda 6gretmen adaylarinda eksikligin en ¢cok
oldugu kazanimlar ondalik gosterimleri verilen sayilar belirli bir basamaga kadar yuvarlama
ve ondalik gosterimlerde basamak degeri kavramidir. Ogretmen adaylarma bu nedenle
uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda bu kazanimlar ile ilgili ders planlar
hazirlatilarak dgretim stratejisi bilgilerindeki degisim incelenmistir. Ogretmen adaylarmin

Ogretim stratejisi bilgilerindeki degisim sonuglar {i¢ baslik altinda verilmistir.

5.3.1. Derse Hazirlik Siireci

Ogretmen adaylarmin hazirlamis olduklart ders planlari incelendiginde derse hazirlik
siirecinde kazanimin 6gretimi i¢in uygun siireyi ve uygun strateji, yontem ve teknikleri
belirleyebilme, dgrencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlari tespit edebilme
ve kazanima uygun gerekli, arag, gereg, materyal veya kaynaklar1 hazirlayabilme durumlari
incelenmistir. Sonuclar incelendiginde 6gretmen adaylarinin higbirinin iki kazanim i¢in de
uygun siireyi belirleyemedikleri goriilmektedir. Bu durama neden olan temel sebebin
O0gretmen adaylarinin matematik 6gretim programina hakim olmadiklar diisiiniilmektedir.
Benzer sonug, Ari’nin (2010) ¢alismasinda da goriilmektedir. Ari, calismasinda egitim
fakdiltesi dordiincii sinif 6grencilerinin ilkogretim programini tanima ve anlama diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarimin ilkdgretim
programini uygulayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve donanimi yeterince kazanmadan mezun
olduklar1 sonucuna varmistir. Calismada ayrica bu durumun temel sebeplerinden biri olarak
Ogretim liyelerinin 6gretmen adayi yetistirdikleri alanda uygulamayla i¢i i¢ce olmadiklar1 ve
tiniversiteler ile okullar arasinda yeterli bagin kurulamadig: belirtilmistir. Yiiriitiilen bu
aragtirmada ders imecesi modelinin bu bagin kurulmasina yardime1 oldugu, 6gretim iiyeleri,
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 isbirligi icerisinde siireci beraber yiiriitiilmesini temel

aldig1 i¢in bu kopuklugu giderdigi soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin derse hazirlik siirecinde kazanimin &gretimi igin uygun strateji,
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yontem ve teknikleri belirleyebildikleri fakat dersin uygulama siirecinde bunlar etkili
kullandiklarina dair agiklamalara yer vermedikleri goriilmektedir. Bunun temel sebebinin
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik deneyimlerinin yetersiz olmasindan

dolay1 uygulamaya yonelik bilgilerinin eksik oldugu diistiniilmektedir.

Caligmada uygulama 6ncesinde hazirlanan ders planlarinda 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
kazanim ile ilgili 6grencilerin bilmesi gereken on bilgi veya temel kavramlari tespit
edemedigi sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylar1 matematik 6gretim programini kapsamli
bir sekilde bilmedikleri i¢in 6grencilerin 6n bilgileri hakkinda yanlis diisiincelere sahiptirler.
Ornegin; uygulama 6ncesinde dgretmen adaylari hazirlamis olduklar ders planlarinda 6.
siif kazanimi olan ondalik gosterimin ¢dziimlenmesi kazanimin kazandirilabilmesi i¢in 7.
Sinif programinda olan rasyonel sayilar konusunu 6grencilerin bilmesi gereken 6n bilgi
olarak belirtmistir. Halbuki yeni bir bilginin 6nceki bilgilerin {izerine insa edilmesi ¢ok
onemlidir (Baki, 2008). Bu durumda 6gretmen 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgilere ne
kadar hakim olursa Ogrencilerdeki kavram yanilgilarina diismelerini engelleyebilecegi
diistiniilmektedir. Uygulama sonrasinda, 6gretmen adaylariin 6grencilerin sahip olmalari
gereken On bilgiler ile dnceden kazandiklar1 kavramlar hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi
oldugu ve uygulama sonrasinda hazirladiklar1 planlarinda bu durumu yansittiklari
gOriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni olarak ders imecesi modelinde yansitici
tartigmalarda dig uzman ve Ogretim Tlyesinin Ogretim stratejilerine yonelik bilgi ve
deneyimlerini adaylarla paylasmalari1 ve 6gretmen adaylarinin zihinlerinde bu stirecgte “Nasil
anlatabilirim?” sorusu yerine “Ogrencilerimin bu konuyu daha iyi anlamas1 i¢in nasil
anlatabilirim?” sorusunu olusturarak farkindalik kazanmalar1 gosterilebilir. Ciinkii 6gretmen
adaylari, 6gretmenlik meslegini aktif olarak yiiriitmedikleri i¢in ders planlarinda uygulama
oncesinde ben merkezli diislinerek hareket etmisler ve Ogrenci goziinden yaklagimda
bulunmadiklar1 i¢in 6grencilerin hazirbulunugluklarin1 dikkate almamislardir. Ancak
uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinda ders plani hazirlama siirecinde sinif profilini
diistinme, 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma, 6grencilerin kazanimi anlayabilmesi i¢in
somut materyal kullanma ihtiyacti duyma konusunda farkindalik kazandiklar1 ortaya
cikmustir. Ogretmen adaylarinin uygulama ncesinde genellikle ders kitabi, defter, kalem ve
tahta gibi geleneksel malzemeler tercih ettikleri goriiliirken; uygulama sonrasinda kesir
takimlari, onluk taban bloklari, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlari, hesap makinesi gibi ders

ortamin1 zenginlestiren ve 0grencilerin dikkatini ¢cekebilecek materyallere yer vermeleri bu
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aciklamay1 desteklemektedir. Cilinkii ders imecesi siirecinde 6gretmen adaylari, alaninda
uzman Ogretim iiyesi ve okulda aktif gorev yapan Ogretmenler ile bir araya gelerek
matematik 6gretiminde kullanilabilecek O6gretim materyalleriyle ilgili fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Ayra’nin (2021), ders imecesi yaklagiminin sinif 6gretmenlerinin pedagojik
alan bilgilerinin gelisimine etkisini inceledigi caligmasinda, 6gretmenlerde ders imecesi
modelinin, ig birliginin, materyal paylagimlarinin ve giiven duygusunun artmasinda etkili

oldugunu ifade etmesi bu sonugla ortiismektedir.

5.3.2. Uygulama Siireci (Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri)

Calismada 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejisi bilgileri kapsaminda hazirlamis olduklari
ders planlarinin uygulama siirecine ait sonuglar incelendiginde; kazanimlarin 6gretimi igin
uygun siireyi 40 dakika olarak belirledikleri ve dersin uygulama siirecini bu silireye gore
hazirladiklar1 goriilmektedir. Ders imecesi siirecinden 6nce 0gretmen adaylar1 kazanimi
Ogretirken genellikle diiz anlatim yontemini kullandiklar1 ve ilk olarak kazanim ile ilgili
tanimlar1 verip sonrasinda tahtaya Ornekler yazarak smifa ¢ozdiirmeyi planladiklari
goriilmektedir. Hazirlamig olduklari planlarda 6grenciler pasiftir ve sadece tahtay1 yazmalari
i¢in siire taninmaktadir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylar1 gercek sinif tecriibesi
edindikleri ve matematik 6gretim programi bilgilerini arttirdiklar i¢in hazirladiklar1 ders
planlar1 MEB’in 6n gordiigii siireye paralel bir sekilde ders planina yansitildig:
goriilmektedir. Ayrica hazirlanan planlar 6grenci merkezli olup, 6grencilerin derse aktif
katilim1 saglanmaya calisildig1 goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin sebebi olarak
adaylarin 6gretmenlik meslegini aktif olarak icra etmemelerine dayali olarak, ondalik
gosterimle ilgili MEB’de (2018) ayrilan siireyi bilmemeleri ve uygulamaya iliskin
deneyimlerinin yetersiz olmasi diistiniilmektedir. Boylece ders imecesi modelinin uygulama
sonrasinda adaylarin sadece strateji bilgilerini degil Ogretim programi bilgilerini de
gelistirdigi asikardir. Literatiir incelendiginde de Bozkurt (2015), Kandemir (2019) ve
Pektas (2014) calismalarinda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Bozkurt (2015),
yaptig1 ¢calismada ders imecesi modeli ile 6gretmenlerin derste daha geri planda durdugu ve

Ogrencinin daha aktif oldugu yontemleri tercih ettiklerini belirtmektedir.

Ogretmen adaylarinin  uygulama &ncesinde hazirlamis olduklar1 ders planlarinda

ogrencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlar: belirleyebilme durumlarina ait

152



sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarindan bazilarinin hazirladiklar1 ders planlarina
ogrencileri bilmesi gereken 0n bilgi veya temel kavramlar1 yazmalarina ragmen 6gretmen
adaylarinin dersin uygulama siirecinde bu bilgileri dikkate aldigi acgiklamalara yer
vermedikleri goriilmektedir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin sebebi olarak daha oOnce
belirtildigi i¢in deneyim ve strateji bilgilerine yonelik bilgi eksikligidir. Halbuki 6gretmen
adaylarindan altinci smif diizeyinde olan iki ondalik gosterim ile ilgili ders plani
hazirlamalar istenmistir. Oysaki 6grenciler ondalik gdsterim konusu ile ilk kez besinci
sinifta karsilagmaktadirlar. Bu nedenle Ogretmen adaylar1 ders planlarin1 hazirlarken
ogrencilerin bilgilerini hatirlatict etkinlikler hazirlayabilirlerdi. Kaya (2015), yaptig
calismada Ogrencilerin ondalik gdsterim konusu ile ilgili bir¢ok kavram yanilgisina sahip
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinin en aza indirmek icin yeni
Ogretilen bilgilerin eski kazanilan bilgiler iizerine insa edilmesi 6nemlidir. Bu bakimdan,
uygulama silirecinde adaylarin ders planlarinda bu hususta 6nemle durmalart gerektigi
sOylenebilir. Uygulama sonrasinda sonuglar degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin
ogrencilerdeki 6n bilgilere ve kavramlara daha hakim olduklar1 ve bu durumu uygulama
siirecinde de yansitabildikleri goriilmektedir. Benzer sonuglara Bukova Giizel ve Ozaltun
Celik (2016) ve Ayantas’in (2019) ¢alismalarinda gérmek miimkiindiir. Bu ¢aligmalarda
ders imecesi siireglerinden sonra dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6grencilerin 6n

bilgilerine daha ¢ok odaklanmaya basladiklar1 saptanmaistir.

Calismada O6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda hazirladiklari ders
planlarinda kazanimin 6gretimi i¢in arag, gereg, materyal veya kaynak kullanim durumlarina
iliskin sonuglar incelendiginde uygulama 6ncesinde daha geleneksel materyaller olan kitap,
defter, kalem veya tahta gibi dersin dogal akisinda olmas1 gereken malzemeleri belirledikleri
ve bunlart da ders plam1 hazirlarken dersin uygulama siirecinde belirtmedikleri
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise materyal se¢imlerini ¢esitlendirdikleri, gerek sinif
ortaminda ogrencilerin etkin kullanabilecegi kesir takimlari, onluk taban bloklar1 gibi
kazanimin Ogretimine uygun materyallerle dersin igerigini zenginlestirdikleri gerekse
interaktif materyaller (Etkilesimli tahta, EBA platformu vb.) kullandiklar1 gériilmektedir. Bu
durumun ders imecesi siireglerinde 6gretmen ile 6gretmen adaylar1 arasindaki etkilesimden
kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ders imecesi siireclerinde planlar hazirlanirken,
kazanimim ogretimi i¢in hangi materyalin kullanilmasinin daha uygun olacagi ve bu

materyalin nasil kullanilmasi gerektigi, materyallerin kullanisliligi, derste kullanilacak
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materyalden ka¢ adet temin edilmesi gerektigi ve planin uygulama siirecinde materyal
kullanimina ne kadar siire ayrilmasi gerektigi gibi konular {izerine konusulmustur. Ayrica
Ogretmen adaylar1 ilk kez gercek sinif ortaminda materyal kullanimi deneyimini bu
siireclerde yasamislardir. Bu siireclerde aragtirmaci, 6§retmen adaylarinin 6z giivenlerinin
artigfim1 ve kazanimin Ggretimi  igin materyalleri kullanirken simif yonetimini
saglayabildiklerini gozlemlemistir. Kanbolat ve Arslan (2018), bir akademisyen, bir
Ogretmen ve lic 6gretmen adayi ile yaptiklari calismalarinda ders imecesi stireglerinde derste
kullanilacak materyalleri belirlerken iletisim igerisinde olduklarini ve bu siiregte
akademisyen bilgi veren ve elestiren rollinii iistlenirken; 6gretmen daha ¢ok danisan
konumunda oldugu tespit edilmistir. Katilimeilar materyallerin derste kullanim sekilleri ile
ilgili bilgi edinme ve uygulama siire¢lerini gézlemleme imkani elde ettikleri vurgulanmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda ders imecesinin katilimcilar arasinda sagladigi igbirliginin 6nemi

ortaya ¢ikmaktadir.

5.3.3. Dersin Degerlendirilmesi

Calismada Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda hazirladiklari ders
planlarina ait sonuglar incelendiginde, kazanimin O&grenciler tarafindan Ogrenilip
Ogrenilmedigi belirlenirken daha ¢ok acik uclu sorular ile ¢oktan se¢meli testleri tercih
ettikleri  goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin  uygulama ©6ncesinde &grencileri
degerlendirirken sonuca odaklandiklar siirece dikkat etmedikleri goriilmektedir. Literatiir
incelendiginde benzer sonuclar, Alkis Kiigiikaydin’in (2017) calismasinda da goriilmektedir.
Alkis Kiiciikaydin’in (2017) calismasinda, sinif dgretmenlerinin 6lgme degerlendirmede
genellikle ¢oktan se¢meli test, yazili yoklama ve soru cevap gibi geleneksel soru tiirlerini
kullandiklarim1 ve simif Ogretmenlerinin tamamlayici 6lgme degerlendirme tekniklerini

kullanmay1 zaman kaybi olarak diistindiiklerini ifade etmistir.

Uygulama sonrasindaki sonuglar degerlendirildiginde, 68retmen adaylarinin dlgme
degerlendirme siirecinde farkli yaklagimlar denedikleri ve sonuca degil siirece
odaklandiklar1 goriilmektedir. Hazirladiklar1 ders planlarindaki 6lgme degerlendirme
yaklagimi, 6gretmenin 6grencilerin kazanimi 6grenip 6grenmediklerini gézlemlemesi igin
uygun bir yontem olarak goriilmektedir. Ayrica boyle bir yaklasimla 6grencilerin eksik

ogrenmeleri de silire¢ esnasinda giderilebilecegi sonucuna varilmigtir. Bu sonuca dayali
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olarak diger sonuglarda oldugu gibi ders imecesinin adaylarin strateji bilgilerinin gelisimine
paralel olarak 6lgme-degerlendirme tekniklerini tercihlerinde de etkili oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Ozet olarak; bu arastirmada ders imecesi modelinin 6gretmen adaylarinin ondalik gdsterim
konusunda pedagojik alan bilgilerinin gelisiminde olumlu yonde etkisi oldugu, adaylarin
pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan, Ogrenciyi tanima ve O&gretim strateji
bilgilerindeki eksiklerinin ve hatalarmin giderildigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin
bu bilesenlerle ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasi degisimi incelendiginde, bu bilesenler
arasinda da dogrusal bir iliskinin oldugu adaylarin alan bilgileri gelistik¢e, ayni sekilde
ogrenciyi tamma ve strateji bilgilerinde de gelisim oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylar1 ders imecesi dongiilerinde yansitici tartismalarda ders planim1 yazili ve detayl bir
sekilde hazirlamanin mesleki gelisimlerine katki sagladigini gordiiklerini belirtmislerdir.
Isbirligi ortaminda ders planlama deneyimini olumlu bulduklari, birlikte calismanin dersin
planlanma siirecini daha verimli hale getirdigini diisiindiikleri goriilmektedir. Fikir
cesitliliginin zenginligi ve farkli bakis agilarimin planlama siirecini olumlu etkilemesi,
adaylarin birbirlerinin 6gretimsel fikirlerini elestirerek diistinme ortami olusturmalarina,

adaylarin ders imecesi siirecine olumlu bakmalarina neden oldugu sdylenebilir.

5.4. ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak su 6nerilere yer verilmistir:

¢ Bu arastirmada, ders imecesinin matematik 6gretmeni adaylarinin ondalik gésterim
konusunda pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan, 6grenciyi tanima ve 6gretim
strateji bilgilerine yonelik gelisimleri incelenmis ve bu modelin etkili oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Diger bilesenler detayli aragtirilmasa da adaylarin 6gretim
programi, Olgme-degerlendirme ve pedagojik bilgilerinde de olumlu yonde
degisimler gozlemlenmistir. Bu dogrultuda diger bilesenler de ele alinip kapsamli
arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

¢ Bu arastirmada yasanilan 6nemli sinirliliklardan biri uygulama siirecinde pandemi
salgiinin ortaya ¢ikmasi ve ¢evrimigi egitimin uygulanmasina gecilene kadar ders

imecesi dongiilerinin yarida kalmasidir. Bu dogrultuda ders imecesi modeli

155



cevrimici sekilde planlanarak olas1 durumlara kars1 uygulanmasi hatta ¢evrimigi ve
yiiz yiize yapilan ders imecesi ¢alismalarinin karsilastirilmasi saglanabilir.

¢ Bu aragtirmada katilimcilar matematik 6gretmeni adaylart olup, ondalik gosterim
konusu iizerinde yiirttilmiistiir. Farkli dersler ve katilimecilarla (matematik
ogretmenleri, farkli branstaki Ogretmenler, adaylar) yiiriitilerek ders imecesi
uygulamasinin katilimeilarin mesleki gelisimlerine ve ayrica 6grencilerin akademik
basarilarina etkisinin incelendigi arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

e Ders imecesi modelinin kullanildigr uygulamanin, adaylarin pedagojik alan
bilgilerindeki gelisimindeki olumlu etkisi gbz Oniline alindiginda, egitim
fakiiltelerinde Ogretmenlik Uygulamas1 I-II derslerinde bu modelin entegre
edilmesi ve sonuglarin ulusal baglamda genis perspektiften degerlendirilmesi
onerilmektedir. Bu baglamda, Milli Egitim Miidiirliikleri ile igbirligi icerisinde bu
modelin tamitilarak yayginlastirilmasi, Alan Bilgisini Gelistirme Grubu, Ogretim
Stratejileri Bilgisini Gelistirme Grubu, Ogrenci Tanima Bilgisini Gelistirme Grubu
gibi ders imecesi gruplarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

eBu arastirmada ders imecesi gruplari Ogretmen, Ogretmen adaylart ve
akademisyenden olugmaktadir. Bilisim teknolojileri 6gretmenleri ile isbirligi
yapilarak onlarin da yer aldig1 gruplart olusturup bu yoniiyle adaylarin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine yonelik mesleki gelisimlerinin  incelenmesi
onerilmektedir. Ciinkii 21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan isbirligi ve dijital
okuryazarlik becerileri 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkisi oldugu

gibi bu becerilerini 6grencilere aktarma noktasinda 6nemli rol oynayacaktir.
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EKLER
EK 1: On Testler

Degerli 6gretmen adaylar,

Bu form *Matematik Ogretmeni Adaylariun Ondalik Gésterim Konusunda Pedagojik Alan
Bilgilerinin Gelistirilmesinde Ders imecesi Uygulamas1” bashkh yiiksek lisans tezi kapsaminda
sizlerden wveri toplamak icin dizenlenmistir. Bu &lgek ile ortackul matematik Ggretimi
programinda yer alan “Ondahk Gésterim™ konusuyla ilgili 6gretmen adaylarmin pedagojik alan
bilgisi bilesenlerinden ‘Matematik Alan Bilgilerinin® dlciillmesi hedeflenmektedir. Sorulan
sorularin eksiksiz cevaplanmasi araghrmammm givenirligi acisindan Smemlidir. Gostermis

oldugunuz katthmdan dolay: tesekkiir ederim.

Meltem AYDIN ERSOY
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Adi:
Soyadi:
ALAN BILGISI TESTI

1. Asagida ondahk gésterimi verilen sayinm okunusunu ve bu say1y olusturan
rakamlarm basamak degerlerini yazimiz.

1254,0204
2. Asagda okunusu verilen sayimn ondahk gisterimini yazmiz.

Yiiz kark iki tam binde iic
3.
a. Asagida verilen kesirlerin ondalk gisterimini yaziniz.
75_ 27_ 5 Z_
8 30 3
b. Asagida verilen ondahk gosterimlerin kesir karsihfim yvaziniz.
0,72= 7.06= 2,008=
4.

a. “Uc tam onda sekiz’ ondahk gsterimi hangi say1 ile toplanirsa sonug 10 olur?

b. 0,009 sayis1 hangi say1 ile toplanirsa sonuc 0,1 olur?
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5.

A = 2147
B= 27
* = 247

Yukanda verilen sayilan kiiciikten biiyiigii dogiu siralayimz.

6.
Bilge, agafidaki balli aralif silinmig 30 erm'lik catveli kullanarak kaleminin bayunu Slgmel istiyor.
L RSO ) LA A W T Sl S B URTR BRE DRSS R RLEE | | L R R R WA B TR PR T Mt T SR B
012345678 9101121314 18 19 20 21 22 23 24 2526 27 28 29 30
Kaleminin bir ueunu 0'in O2ering yedesgtirdidinde dijer ucunun eilinmig alan aralda denk geldigini gariyor. Daha sonra,
kalemirin bir ucunu 30°'un Gzerine koyup lersten digim yaphidinda da diger ucunun yine silinmis olan araliga denk geldigini
gardyor.
Bu durumda Bilge’nin kaleminin santimetre cinsinden boyu haklanda yorum
Vapimiz.
7.
1.8 i 9.3

Yukanda wverilen say dogjrusunda iki nolkta
aras| egit uzuniuktadir.

Buna gire yukanda K harfi ile gisterilen ondahk gisterin kactir?

8. 76 m uzunlugundaki bir tel 16 es parcaya biliiniirse her bir parcamn uzunlugu
kac m olur?

9. Asajda verilen ondahk gisterimleri birler basamagma gore yovarlaymmz.

3454 —————*
8,378 '

1634 — ——*

15,94 —
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10. Asagda verilen ondahk gisterimleri ciziimleyiniz.

11. 1,6 kat1 0,06 olan say1 kactir?

12. Asagida verilen islemleri yapmz.
10. (1,25 -0,6) = viovivaniiionns
105 {34 + 2,9) = i

100 . {3r48 ¥ 1;25) O 100 . {?,9 Zh! 2,45} B o isieissssasnni

13. Bartin'dan  Ankarz’ya yapilacak  gerinim mesafesi 2815
ko din. Ankoara’va gitmek 4.5 saat sirmuistir. Buna gire saatte
ortalama kag km yol vaptigin hesaplamak icin;

a. Bu tahmin yapiuz ve tshmum na=ml yaptiguuz
agikclavinaz.

. Eesin cevatu bulumazr ve vapmus oldugunuz tahmanle kargnlastinnaz.

14.

Wilowt kitke Indaksl kilogram cinsinden kitenizin, matra clnsindan boyunuzun karasins {matra) oran
olarak tanimlanmaktadir va asagidakl abloya ghne Kliginin obaz alma iItimall incalanmeaktadin,

Vit kitle inceksi (kglem®)

18, 5dan 24'a adar MormeE| Kiko
25 den 34%a kadar Fazla kiko
=m'den 26a kadar  Dbez
A0 ve zed Morbid obazite
ﬂ"‘ﬁﬂh kitlaniz B0 kg va boyunuz 1.8 maire olsun. Bu duruomda vioust kitle indeksiniz gu gakilds
hasaplanir
1. 1,8 x18=2324
itz
2. Wicut kKitla indaksl = By KA
_ BO
T a.m
=24 8697 = 25

wanl 20 kg kintloci wo 1.8 motre boyu olan bir kigl fazla kilolu elarak wanimilanmaktadir,
Buna gire 45 kg ve boyu 1,5 metre olan Melih icin viicut kitle indeksini
hesaplaymiz.
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15.

Duver

D

g -t

s U 2 S - O

D45 m

= D45 m
Bir edadaki ki duvar arzsing geniglgl 0,45 metre olan sandalyeler dogrusal bir sekilde yerlestivle-
CEKUF. |k ve son yenestimien her I sandalyenin de kendising yakin olan duvara uza:dijl 0,75 metre
alup yerlestidlen her ki sandalye arasi mesale se 0 A5 metnedir

Toplam § sandalye yerlegtirildigine gore iki duvar aras) kag metredic?
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EK 2: Ogrenci Tanima Bilgisi On Testi

Degerli 6gretmen adaylar,

Bu form ‘Matematik Ogretmeni Adaylarimin Ondalik Gésterim Konusunda Pedagojik Alan
Bilgilerinin Geligtirilmesinde Ders imecesi Uygulamas’ baghkh yiiksek lisans tezi kapsaninda
sizlerden veri toplamak icin diizenlenmigtir. Bu odlcek ile ortaokul matematik égretimi
programmda yer alan “Ondalik Gésterim” konusuyla ilgili 6§retmen adaylarinm pedagojik alan
bilgisi bilegenlerinden ‘Ogrenciyi Tammma Bilgilerinin’ élciilmesi hedeflenmektedir. Sorulan
sorularin eksiksiz cevaplanmasi aragurmanm givenirligi agsindan dnemlidir. Géstermis

oldugunuz katihmdan dolay: tesekkiir ederim.

Meltem AYDIN ERSOY

Yiiksek Lisans Ogrencisi

SOYADI:

OGRENCI BIiL.GiSi TESTI

1. Ayse 6gretmenin 6grencilerine sordugu ‘Asagidaki ondahk gosterimlerin okunuglarm
yazmz.” sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar agagidaki gibidir.
3.'0.040=S1p|r '\'DM 31 A

@)0, 040 =5 Tl .L o P,

d)10,007 = o  Jor™ :1

a- Ogrencilerin cevaplarini inceleyiniz. Bu soruda dgrencilerin cevaplarindan hareketle
dgrencilerin hata yapip yapmadif1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerin yaptiklar
hatalar ilerde kavram yamlgisina neden olabilir mi? Eger kavram yanilgisina neden olursa
hangi tiir kavram yamlgis1 olusur?

b- Ondalik gosterimlerin okunusunu bu sekilde yapan dgrencilere nasil bir doniit verirsiniz?
Aciklayabilir misiniz?

c- Siz, Ayse Hgretmenin yerinde olsaydinmz ondalik gésterimlerin okunuslarim §8retmek igin
nasil bir yontem uygulardiniz?
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2.  Fatih 6gretmen ondabk gisterimlerin siralamas: ve karsilastimlmas: konusunu
afiretirken agagidaki drnekleri simfta ¢hzmiistiir.
3,77 > 3,7 98,125 > 98,12 0,68 = 0,5

Fatih égretmen dgrencilerinin ¢izmesi icin benzer sorular tahtaya yazmisg ve
g@rencilerin cevaplanm incelerken su yamitlara denk gelmigtir:
0,200 = 0,2 125, 456 > 125,5

Daha sonra Fatih fretmen dgrencilerinin bu yamitlanm tahtaya vazmms ve G@rencilerinden
siralamay: vaparken nerelere dikkat ettiklerini sormustur.
Baz G@renci cevaplan agafidaki gibi olmugtur:

Og@renci 1: Virgiilden sonraki sayiya bakariz ve hangi sayr daha biiyiikse o say1 daha
biiyiiktiir. *

l.'.'lﬁrenr.i 2: * Sayilara baktigimizda hangi savi daha uzunsa o sayr daha biyiiktdr,

a- Oprencilerin cevaplarni inceleyiniz. Bu soruda égrencilerin cevaplanndan hareketle
d@rencilerin hata yapip yapmad:i@ hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerin yapuklar
hatalar ilerde kavram yamlgisina neden olabilir mi? Efer kavram yamlgisina neden olursa
hangi tiir kavram yamlgis: olusur?

b- Ondahk gosterimlerin siralamas: ve karsilasurilmasim bu sekilde yapan 6@rencilere nasil
bir doniit verirsiniz? Acgiklayabilir misiniz?

c- Siz, Fatih 6gretmenin yerinde olsaydimiz ondalik gisterimlerin siralamasi ve
karsilastinlmasim égretmek icin nasil bir yéntem uygulardimz?

3.  Sezin Ofretmen 6A simfindaki G@rencilere uyguladify sinavda asagdaki sorulara
hirgok d@rencinin benzer cevaplar verdifiini gozlemlemistir,
Sorul: Asafida ondahk ghsterimleri verilen sayilann kesir kargilhiiim yazimiz.,
O@renci Cevaplan

— 35
0,25 =
.
10,2 a=
2
—_— ?
3,07 =
3
10,10 m%

Soru2: Asaghida kesir kargihih verilen sayilann ondahik gisterimlerini yaeme.

1l ——

00 0,001
4 —
10 4,10
24—

s 245

a-Oprencilerin cevaplanm inceleyiniz. Bu soruda &frencilerin cevaplanndan hareketle
dfrencilerin hata yapip vapmadifi haklanda ne dilgiinilyorsunuz? Ofrencilerin vapuklan
hatalar ilerde kavram yamlgisina neden olabilir mi? Efier kavram yvamlgisina neden olursa
hangi tiir kavram yamilgis: olugur?

b- Ondalik glsterimler ile kesir kargihklarim bu gekilde yapan Sfrencilere nasil bir dinii
verirsiniz? Aqiklayimz.

c- Siz, Sezin Sfretmenin yerinde olsaydime ondahk gisterimler ile savilann kesir karsilifin
dfretmek icin nasd bir yintem uygulandiniz?
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4. [ELf dgretmen 64 simfinda ondahk gosterimlerds carpma iglenn komasuna ming
vaparken tahtava agagidaka sonoyu yazmmstr:
- ]
Resimdeki su sigesinin iginds 0,33 L su vandr. Bu siselerden 4 tanesi bir sdirahipe bosal
blnyar. Sdrahideki =u mikiann bulahm.

Elif Ofretmen somumm cdzimind tahtada su gekilde yapomstir.
# Oree prolbemi onduk taban blokdan e mocslleyelim ve toplama isleminden vararianerak cfzelim

MMARAR |F

Trem  onds plzde | pEn . paE3 o+ 033 + 033 - 132
bir  bir -
4, 0,33 = 1,32 alur,

= Sirndi e 4 _ 10,33 islemindeki 0,33 sanan kesr ssldinde vararak carpma Blemini vapalm,

4. 33 _4.33 1R o pibenr. Slirakide 1,32 L suvardir,

100 100 100

a. OUndahk gistermmler kommsimda garpma iglemnma 11k kez anlatan bir dfretmen
ogrencilerin hang &n bilgmlere sahip clmas: gerektigini ditginir? Aqklayimz.

b. Sizce, Elf dfretmen bu sonmyu cézerken dfrencilenn &n bilgilerim dikkate almmg
mdir? Agiklayum=.

¢. DBu sekilde yvapilan bir 6&retim &grencilerde kavram yvamlgilanna neden olabilir noa?

5. Smmfimzda asafmdalka giba bir probleme cevap veren Sgrenci oldufum ditgiinimiiz.

Problem: Ovyle bir problem tasarlayimz ki cevabe 73,46 + 6,2 + 0,582 islenu vapilarak
buhmabilsing

6428 il doMa Moo marktlen 6:2 1Nl alovers o fo
5 3= Pankel

Sonta ¥ Lb H' 'k ke Teanrelen e ¢~i?l Ak Lic ayakialy al fo
Cplda Hanins e YA Gar§dn ne badar Ladcam ighe '/ o

a.Bu somda Sfrencimin cevabindan hareketle agﬁum.mn pozimiinde islemsel weva
kavramsal hata var oudir? Varsa Ggrencinin yapag hata nedir? Ogrencinin bu hal:au
yapmasmn sebebi/sebepleni neler olabilir?

b.Bu somrya &frencinin dofu cevap verebilmesi igin L‘ullauabﬂecegmlz Snemli
matematiksel kavram va da én bilgi nedir? Ofrencinin yaptizs hatamn giderilmesine
yinelik L'ullanabﬂecegu:uz dfTetin yintem, tekmik ve stratejilerin neler olabilir?

c. Siz olsaydim= bu igleme yinelik nasil bir problem tasarlardimz wve bmm &frencive
nasil anlatrdimz?
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G. Ondabhk gosterimler komisunda carpma wve bolme islenmim derste igleyen
Serdar G&gretmen Gfrencilenn komuomu  kavramsal  olarak  anlayap
anlamadiklanm Sleneek fizere asafndaki sonmm tahtaya yazmmgtr.

Sorm: 0.8x0.4 izleminin sorucn oo yoksa 0,80 4 islenmmim somrcn m daha
binyiiktiz? Islem yapmadan somiclar hakkinda talmminde bulimabilit misimi=7?

Serdar Sgretmenin bu somasuma bityiik bir gogumiuk 0. 8x0.4 daha bityiiktiir cevabin
wvermektedir.

hatalar 1lerde kavram yamlmsina neden clabilir mo? Eger]cavramyamlg;smamdm
olursa hang tiir kavram yvamlg:isa olusur?

b. Ondalik g&sterimlenn venlen sayilarda carpima we bolme islemlerini bu sekilde
yapan Sgrencilere nasil bir doniit verirsim=" Aciklayimz.

c. Siz. Serdar dfretmenim yerinde olsaydimz omdahk gostermmlen wvernlen sayilarda
carpma ve bilme islemlerini kavramesal olarak Sfretmek icin nasil bir yomtemn
wygulardme=7

7. Kadir o8retmen 54 smmfing vapoms oldufn vaznhda Sfrencilenimin biiyiik bir
cogmmhfmmn endabk gosterimlen venlen sanlanm say dofrusunda gistenmlenm
kanstrdifom fark etmistir.

Direnn cevaplan

a. Ofrencilerin cevaplamm  inceleyimiz Bu somda &grencilerin  cevaplanndan
hareketle Gfrencilerin hata yapep yapmadim hakkinda ne dilgimdivorsumez? Hata
yvaptklarmm diigimityorsamz hatamn kaynag ne olabilir? Ofrencilerin yaptiklan
hatalar ilerde kavram vamlm:isina neden olabilir om? Efer kavram yamlmsma neden

ohursa hang tir kavram yvamlgms oug?

b. Omndahk gosterimlen verilen sayilann say: dofmsunda gdstenmlenm bu sekilde
yapan Sgrencilere nasil bir doniit verirsim=? Aciklayimz.

. Smmmymnlmﬁmmﬁﬁgmmm]ﬂnvmlmsayﬂmum




EK 3: Ogretim Stratejisi Bilgisi Testi

Degerli 6gretmen adaylar,

Bu form ‘Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ondalik Gosterim Konusunda Pedagojik Alan
Bilgilerinin Gelistirilmesinde Ders Imecesi Uygulamasi’® bashkl yiiksek lisans tezi
kapsaminda sizlerden veri toplamak icin diizenlenmistir. Bu 6lcek ile ortaokul matematik
o6gretimi programinda yer alan “Ondalik Gosterim” konusuyla ilgili 6gretmen adaylarimin
pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden ‘Ogretim Stratejileri Bilgilerinin’ 6l¢iilmesi
hedeflenmektedir. Sorulan sorularin eksiksiz cevaplanmasi arastirmanin giivenirligi
acisindan onemlidir. Gostermis oldugunuz katihmdan dolay1 tesekkiir ederim.

Meltem AYDIN ERSOY

Yiiksek Lisans Ogrencisi

OGRENCI YONTEM-TEKNIK VE STRATEJI BILGIiSi TESTi
Adr:
Soyada:

Size verilen kazanimlardan bir veya birka¢imi secerek bir ders planm1 hazirlayiniz.
Ders MATEMATIK
Simif Siire

Alt Ogrenme

(o)< Al
grenme anl Alam

Temel Beceriler

Kazanim(lar):

Ogrencilerin bilmesi gereken 6n bilgi veya temel kavramlar nelerdir?

Ogretim Yontemleri:

Arag-Gerecler ve Kaynaklar:

Ogrenme Ogretme Siireci:

Olcme Degerlendirme :
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EK 4: Gontlliiliik s6zlesmeleri

Degerli Ofretmen Adaylar:

Lisansiisti Efitim Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans &grencisiyim. Danigman hocam Saym Dog,
Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR ile beraber yiiksek lisans tez konum olan “Matematik
Ofretmeni  Adaylannin - Ondabk  Gésterim  Konusunda Pedagojik Alan  Bilgilerinin
Geligtirilmesinde Ders Imecesi Uygulamasi” isimli caligmay: yiiritmekteyiz,

Yilksek lisans tez galismamm hedefine ulagabilmesi igin son emifta Gfrenim goren
goniillii  ogretmen adaylanna ihtiyaciuz bulunmaktadi, Cahsmada imiversitede grup
¢aligmalan, Milli Egitime Bakanhfma bagl bir devlet ortackulunda ders anlatimlan,
gozlemler, toplantilar yapilacak ve bunlar video ile kayit altina alinacaktir. Aym zamanda
katihmeilara &n test ve son testler ile griisme formlan uygulanacaktir. Katitmeilar isted ikleri
zaman cabsmadan  ayrelabilecekler ve bu  durumda herhangi  bir  olumsuzlukla
karsilagmayacaklardr,

Aragtirmada toplanan veriler sadece akademik galisma kapsarminda kullamlacak ve asla
katilimeilann  dzelini vansitmayacaktir. Kathmeilann isimleri gizli tutulacak ve aragtirma
raporlagtinlirken  kod isimleri kullamlacaktw. Simdiden calsmaya katkilannmzdan dolay:
tesekkiir ederim,

Saygilanmla,
Meltem Aydin Ersoy
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Degerli Ogretmen Adaylars:

Lisanstistii Efitim Enstitisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
Matematik Efitimi Bilim Dah'nda yiiksek lisans Ofrencisiyim. Damisman hocam Saymn Do,
Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR ile beraber yilksek lisans tez konum olan “Matematik
Ogretmeni  Adaylarnin  Ondalk  Gésterim  Konusunda Pedagojik Alan Bilgilerinin
Geligtirilmesinde Ders Imecesi Uygulamas” isimli calismay: viiriitmekteyiz,

Yiiksek lisans tez calismammn hedefine ulagabilmesi igin son smifta 6Frenim goren
gonilll &fretmen adaylanna ihtiyacmmz bulunmakiadir. Cabsmada {iniversitede grup
galgmalan, Milli Egitime Bakanhgina baglh bir deviet ortaokulunda ders anlatimlan,
gozlemler, toplantilar yapilacak ve bunlar video ile kayit altna almacaktir. Aym zamanda
katilimeilara 6n test ve son testler ile gériisme formlan uygulanacaktir, Katihmeilar istedikler
zaman galgmadan aynrlabilecekler ve bu  durumda herhangi bir olumsuzlukla
kargilasmayacaklardur.,

Aragtimada toplanan veriler sadece akademik galigma kapsammnda kullamilacak ve asla
katihmellann zelini yansitmayacaktr. Katiimeilann isimleri gizli tutulacak ve aragtinma
raporlaghinlrken  kod isimleri kullamlacaktr. Simdiden absmaya katkilarmzdan dolay:
tesekkiir ederim,

Saygilarinla,
Meltem Aydn Ersay
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Degierli Oiretmen Adaylar:

Lisansiistii Egitim Enstitfisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
Matematik Efitimi Bilim Dal'nda yilksek lisans égrencisiyim. Damgman hocam Saym Dog.
Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR ile beraber yiiksek lisans tez konum olan “Matematik
Ofretmeni  Adaylanmm  Ondalk Gésterim  Konusunda Pedagojik Alan  Bilgilerinin
Geligtirilmesinde Ders Imecesi Uygulamas" isimli gabsmay yiiritmekteyiz.

Yilksek lisans tez galymamun hedefine ulasabilmesi igin son siufta Ggrenim goren
gonidllii &gretmen adaylanna ihtiyacimuz  bulunmaktadir. Caligmada niversitede grup
caligmalan, Milli Egitime Bakanlifna bagh bir deviet ortaokulunda ders anlatmmlan,
ghzlemler, toplantilar yapilacak ve bunlar video ile kayit altma alnacaktir, Aym zamanda
katihmeilara &n test ve son testler ile gériigme formlan uygulanacakty. Katthmenlar istedikleri
zaman gahsmadan aynlabilecekler wve bu  durumda  herhangi  bir  olumsuzlukla
kargilagmayacaklardir,

Arastimada toplanan veriler sadece akademik calisma kapsaminda kullamlacak ve asla
katihmelann dzelini yanstmayacakbr, Katthmolann isimler gizhi tutulacak ve amastirma
raporlastinlirken  kod isimleri kullamlacaktr. Simdiden ¢abgmaya katkidanmzdan dolay
tesekkiir ederim.

Saygilanmla,
Meltem Aydin Ersoy
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Pegerli Ogretmen Adaylari:

Lisansiisti Efitim Enstitiisi Matentik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dal'nda yilksek lisans dgrencisivim. Danismen hocam Sayin Dog.
Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR ile beraber yitksek lisans tez konum olan “Matematik
Ogretmeni  Adaylannm  Ondahk  Gésterim  Konusunda Pedagojik  Alan  Bilgilerinin
Geligtirilmesinde Ders Imecesi Uygulamasi” isimli calismay: yiirditmekteyiz.

Yitksek lisans tez calismarn hedefing wlagabilmesi igin son simifta Ggrenim goren
gonilhi dgretmen adaylarna  ihtoyacimiz  bulunmaktadir. Calismada Gniversitede grup
calismalan, Milli Egitime Bakanhfma bagh bir devlet ortackulunda ders anlatimlan,
gézlemler, toplantilar vapilacak ve bunlar video ile kayit altma almacakur. Ay zamanda
katthmetlara n test ve son testler ile ghrilsme formlan uygulanacakur, Katiimeilar istedikler
zaman cahsmadan  avalabilecekler  wve  bu  durumda  herhangi bit olumsuziukla
karsilasmayacaklardir.

Amstumnada toplanan veriler sadece akademik galisma kapsamind a kullandacak ve asla
kanhmeillanm  Gzelini vanstmayacakur, Katilimeilann isimleri gizli tutulacak ve arastima
raporlastinilirken  kod isimleri kullamlacaktir. Simdiden ¢absmaya katkilanmzdan dolay

tesekkiir ederim,

Saygilanmla,
Meltem Aydin Ersoy
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Degerli Ofretmen Adaylar:

Lisansfisti Egitim Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
Matematik Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans 6Erencisivim, Damisman hocam Sllaym Dag.
Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR ile beraber yitksek lisans tez konum olan “Matematik
Ogretmeni  Adaylarmn - Ondalik - Gosterim - Konusunda  Pedagojik  Alan  Bilgilerinin
Gelistinllmesinde Ders lmecesi Uvgulamast™ isimli caligmay: yiiditmekteyiz. '

Yiiksek lisans tez cahsmanun hedefine ulasabilmesi igin son siufta ﬁﬂﬂ:l‘.l.i.l;‘.l.\‘ﬂﬁ!‘ﬂﬂ
goniilli dfretmen adaylarma ‘htiyacmuz bulunmaktadir. Calsmada (niversitede grup
cabgmalan, Milli Egitime Bakanhfna bagh bir devlet ortackulunda ders anlatimlan,
gézlemler, toplantilar yapilacak ve bunlar video ile kayit altina alnacaktr. Aym zamanda
Lathmeilara @n test ve son testler ile goriisme formlan uygulanacaktr, Katthmeilar istedikleri
zaman cahgmadan  aynlabilecekler  we  bu  durumda  herhangi  bir  olumsuzlukla
kargilasmavacaklardir.

Aragtwmada toplanan veriler sadece akademik cabgma kapsaminda kullanilacak ve asla
katihmeilann dzelini yansitmayacaktir. Kathmeolann isimleri gizli tutulacak ve arastirma
raporlagtinlirken  kod isimleri kullarlacakur. Simdiden ¢absmaya katkilanmzdan dolay

tesekkir edenm.

Saymlanmla,
Meltem Aydin Ersoy
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EK 5: Etik kurul onay1

TiC:
BARTIN UNIVERSITESI
Sosyal ve Begeri Bilimleri Etik Kurulu
ONAY BELGESI

Protokol No: 2019-192

“Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ondalik Gésterim
Aragtirmanin Bashg: Konusunda Pedagojik Alan Bilgilerinin
Gelistirilmesinde Ders Imecesi Uygulamasi”

R Meltem AYDIN ERSOY
Proje Yiiriitiiciisii:

Bagvuru Formunun Gelis Tarih: (3.10.2019

Karar Tarihi: 18.10.2019

Basvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, stiregler ya da unsurlar
bulunmadigindan ETIK KURUL ONAY belgesinin verilmesine oy birligi ile karar verilmistir.
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EK 6: Bartin Milli Egitim Miidiirliiglinden alinan arastirma izni

T
BARTIN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :64441482-604.02-E.25871222 26.12.2019
Konu : Meltem AYDIN ERSOY

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhina)

flgi: a) 12/12/2019 tarihli ve 1900098222 sayili yazimz.
b) Miidiirliik Makaminin 25/12/2019 tarihli ve E.25755664 sayih Olur'u.

Universiteniz Ogrenci isleri Daire Bagkanliginin ilgi (a) yazsi ile Egitim Bilimleri
Enstitiisti Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah Matematik Egitimi Bilim Dali
Tezli Yitksek Lisans Programi (BAIBU ile ortak) 19618311010 numarali &grencisi Meltem
AYDIN ERSOY'un "Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ondalik Gésterim Konusunda
Pedagojik Alan Bilgilerinin Gelistirilmesinde Ders Imecesi Uygulamasi" adli Yiiksek
Lisans tez ¢aligmasi kapsaminda yapilacak ¢alismamn, Bartin Merkez imam Hatip
Ortaokulu'nda yapilmas: uygun goriilmits olup, alinan ilgi (b) Arastirma fzni Midiirlik
Makam Olur'u yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Bilal Yilmaz CANDIROGLU
11 Milli Egitim Midiirii

Ek:
1- Olur (1 syf)
2- Aragtirma Degerlendirme Komisyon ( 15 syf)

Bu evrak giivenli ik imza ile i p: meb.gov.r bd93-f4b3-32a0-81fd-8a27 kodu ile teyit edilcbilir
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EK 7: On testlere verilen cevaplardan drnekler

Soyadi: ™ ”
ALAN BIiLGIiSi TESTI

1. Asagida ondalik gosterimi verilen saymin okunusunu ve bu sayiy1 olugturan

rakamlarim basamak degerlerini yaziniz.

Q
&\ ff al y
7:!';1.0: NGl \ ) ".,\l"’\‘ AN 3o C“d*}
| L L o006 #\,n AR " el dud Hom
_3 Lo N
- 2.00
1000

2. Asagida okunugu verilen saymnm ondalik gdsterimini yazinz.
142,0003 Y
A

— Yz kirk iki tam binde iig

3.
a. Asagida verilen kesirlerin ondalik gdsterimini yazimz. R
B_qaFSe 273 .09 2_ T2 =546 -
s 30 10 £ 37 s
b. Asagida verilen ondalik gosterimlerin kesir kargihgini yazimz.
7. A% _ L _ 2008 . 507 o
0.72= 55 25 7,06= 750 g 2,008= 7S 5=
4.

a. ‘Uc tam onda sekiz’ ondalik gosterimi hangi say1 ile toplanirsa sonug 10 olur?

=i 7,02 _,_@10 I
: L

b. 0,0%al_v‘ls;hangi say1 ile toplamursa sonug 0,1 olur?

T (00

5, o
A= 2,147
= 27

) —T‘){_ * = 247
‘ Yukanda verilen sayilan kiigiikten biiyiigii dogru siralayiniz.
o> &®74
6. =

i

Bilge, agagidaki belli arahigr silinmig 30 cm'lik cetvel kullanarak kaleminin boyunu dlgmek istiyor
AL

rere o L e e ] e | U pad i

0123456 78291011121314 1819 20 21 22‘2.3.2I4I2IS'2‘6‘2'7I£8‘£9SIU-

Kaleminin bir ucunu 0'in Gzerine yerlestirdiginde dider ucunun silinmig olan araliga denk geldigini gardyer. Daha sonra,
kaleminin bir ucunu 30'un Gzerine koyup lersten Olgim yaptiginda da diger ucunun yine silinmig olan araliga denk geldigini
gorayor.
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‘ q;;} A8

* Ve

\)\ h\ ermi \3%“

e - : = ]!
Bu durumda Bilge’nin kaleminin santimetre cinsinden boyu hakkinda yorum

yapiniz.

7. NS LB s (g0 3,05

— .
9,3

1.8 K 1 )

\

")
Yukatida verilen sayl dogrusunda iki "nokta
aras| esit uzunluktadir.
Buna gore yukanda K harfi ile gosterilen ondalik géisterin kagtir?

s ’%‘ _25-hE = 2 o s . 308 = %0
b T 100

8. 76 m uzunlugundaki bir tel 16 es pargaya béliiniirse her bir parganin uzunlugu kag m

olur? 26 - AL

_5’ 6 A

9. Agagida verilen ondalik gésterimleri birler basamagina gére yuvarlayimniz.

— 374,54 ——+3f0 B
g ———F B

— 1634 ———> 2° -
o 1394 =——F OB

10. Asagida verilen ondalik gdsterimleri ¢oziimleyiniz.
0 ., g.40246.70 "L—-"—
jj28_386 —  , 010~210 +9.10 7+ 840" 1 0|

L
-3 i-mw
Y001 ——  0.16° 4010 1049 -+

I1. 1,6 kat1 0,06 olan say: kaan'?
6. L. ~
e 100 16 810 g'o + "\'

6
12. Agafida verilen islemleri yapiniz. ’
- = Ak _fx =
— 10.(3,4+29) = ﬂ.@..g,-.l..e.‘?.?~ 10 - 425 =0,0) g e
_ Lbs —
A 100.(348+1,25)= . L2 4 —100. (7,9 -2,45) = . WL
390
2LuL5
—<ts

<6519 13. Bartin'dan Ankara'va vyaptlacak gezinin mesafesi 282,35
5L ’—@-C km dir. Ankara‘ya gitmek 4,5 saat sirmiigtir. Buna gore saatte

2%
__",(7, ortalama kag km yol yaptigini hesaplamak igin;
R P Bir tahmin yapimiz ve tahmini nasil yaptigmiz:
2eee®  agklaymz. 2%92,% , LS ‘v
2925 565 16,0..- SNk 6k dy dag b dedim = ] i
w9 = L -
5

. Kesin cevabi bulunuz ve vapmis cldugunuz tahmine kargilagtirmz.
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14.

Voeut kitle Indeks kilogram cinsinden kdtlanizin, metre clnsinden bayunuzun karasine (matra) crani
olarak tanimlanmaktadir ve asafidaki tablaya géra kiginin obez alma Ihtimall incelanmaktadir

vilcut kitle indeksi (kg/iem®)

18.5'dan 24'e kadar Normal kilo

25'den 34'a kadar Fazla kilo |

36'den 3%'n kadar Obez |
40 ve Uzeri Morbid obezite i

Ornagin kiteniz BO kg ve boyunuz 1.8 matra olsun. Bu durumda vicut kitla indekeiniz gu gekilde

hasaplanir:
1. 1Bx18=324
2. Vieut kitle indeksl = kdtleniz
boyunuzun karesi
_ 8o
3,24
=24 697 ~ 25

Yanl 80 kg kitles! ve 1,8 matre beyu olan bir kisi fazla kilolu olarak tanimlanmaktadir.
Buna gére 45 kg ve boyu 1,5 metre olan Melih igin viicut kitle indeksini hesaplayiniz.

A5 xS = 225 (S . A5 ;3._1__{;_0,_3,_@.,%9_;&4
has oo mes w

100

Duvar

075m

Bir odadaki iki duvar arasina genigligi 0,45 metre olan sandalyeler dogrusal bir gekilde yerlestirile-
ceklrr_ﬂtiveﬂyerlegurilen her iki sandalyenin de kendisine yakin olan duvara uzakhgi 0,75 metre
olup yerlegtirilen her iki sandalye arasi mesafe ise 0,35 metredir

Toplam 9 sandalye yerlegtiriidigine gore Iki duvar arasi kag metredir?
Q.Of?’s + . QI\S + Q-OI GS
1,5+ 09+97F = 1,5+¢1,6-9,1
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ADI:T
SOYADI: T~
OGRENCI BiLGisi TESTI

L. Ayse dgretmenin dgrencilerine sordugu *Asagidaki ondalik gésterimlerin
okunuslanm yazimz.” sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir,

.Q}Omﬂ x \\.\l r‘ . \ nm :j{)? ‘l e k [\ L

) phndl
a)o.0a0 =.5 k! A .1_“"_‘ (LJI\-.,‘r_\ km‘i ‘

d)10,007 = O 0("\ :jc_&\

ovuist "nvlm‘ﬂi

a- Ogrencilerin cevaplarini inceleyiniz. Bu soruda égrencilerin cevaplarindan hareketle
dgrencilerin hata vapip yapmadigi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Ogrencilerin yaptiklan
h.n&la.r ilerde kavram vanilgisina neden olabilir mi? Eger kavram yanilgisina neden olursa
121 tir kavram vamlgist olugur?

CAcencler  hata gapmi [lora . 0912;»5,1@— Hom ksmlars  Sumakdo Qqa «Q
J S L
o -9§":ﬂ" Senral(’ tsmalar nkurrat £q Soryn ngﬂ{

b- Ondalik gésterimlerin okunugunu bu sekilde yapan 6grencilere nasil bir doniit verirsiniz?
Aciklayabilir misiniz?
\ fr'.._,ld'b o', l’,rS(T‘Q AlU(ol- Qﬂ'fol . Sc\jI\o’I L;:\S’Q—°J( Bl e

sV f2) "r":% p-‘»(‘{éjf {"‘_{)j,‘rﬂ Ar'fem‘

¢- Siz, Ayse dgretmenin yerinde olsaydimz ondalik gosterimlerin okunuglarin 6gretmek igin
nasil bir yéntem uygulardiniz?
Goslp dofy;(ro Jdkav o O Lo dan JapP SO

o‘c)rmc Wk b(IHf JCFM Sen o L cﬂﬂnr‘@/ (R j—m jCFMN"

1] ¥ e,
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i 1lastirilmast konusunu
2. Fatih Ogretmen ondalik gﬁsterimle‘rm s'lralg‘i'm[;il ve karstlag
O@retirken asagidaki srmekleri sinifta gozmiistir.

| 3,77>37 98,125 > 98,12 0,68 > 0.5

I5%E |

L . - r tahtaya yazm

Fatih 6gretmen Ogrencilerinin ¢ozmesi igin benzer iorléllzrlniﬁir' \
Ggrencilerin cevaplarim incelerken su yanitlara denk g

i 0.200> 0.2 125,456 > 1255

|

Daha sonra |
siralamay1 y

e 5 H den
I, G ve dgrencilerin
atih 8gretmen dgrencilerinin bu yanitlarini tahtaya yazmi§ ve 0g
Baz Odrene

aparken nerclere dikkat ettiklerini sormustur.

1 cevaplarn agagidaki gibi olmustur:

Y v enat 1o Wi . . i v daha
Ogrenci 1: Virgiitden sonraki sayiya bakariz ve hangi sayi daha bilyiikse o say
buviikriir,

Osrenci 2: - Sayilara bakngimizda hangi say: daha uzunsa o sayt daha biiyiiktiir.
a- Ogrencilerin ceva

plarini inceleyiniz. Bu soruda ogrencilerin ggggplarlqdap hareketle
dgrencilerin hata yapip yapmadig1 hakkinda ne distniyorsunuz? Ogrencilerin yaptiklar
hatalar ilerde kavram yamlgisina neden olabilir

mi? Eger kavram yanilgisina neden olursa
hangi tiir kavram yanilgisi olugur? . _
qurenc,lw' <ritlon \y‘:j\,i:l CGU?[O\A!(M:‘H’F Oﬁ(@nd@/ V-|r9\“,l(ﬁ &jub’&
< \!\\’35\&9’\ =G\

) e v dnativ ofvade,  preeg) b e o
ﬁg{ Virgild, o0 kol Nigtlea Sy gh damoye
TR sonlyy koo Soulgs,  olugobit

b- Ondalik g@sterimlerin siralamas; ve karsilagtinlmasini bu sekilde yapan dgrencilere nasil
bir déniit verirsiniz? Agiklayabilir misiniz?

Virguldo Sencat; &5 dildeote
'~)o\\T2 dapna olehiny, tosels 08 L 0,19 taibiberke

l’\&q W"“G‘*OS! "ﬁ.ﬂ'\ \j\lrsl'\"l&h g:‘\rd(' tlsﬁh erd"el"{huﬂ! .\Sb\(\
by =) D2 o s 0R Soyfnin

€yt olnay, e :
r (T EFE,TEQ" e~ Swune il S\P.r Qtl@ng\:.’;v—\ \c. f-%m*
@ e é@eji ':Dtu‘POJ-A, 9200 o N

dsterimleri arote Ala
¢- Siz, Fatih 6gretmenin yerinde olsaydimiz ondalik gosterimlerin siralamas: vé c‘}g::kow ‘
karslléﬁmlmasml dgretmek igin nasil bir yontem uygulardimz? (7, Wl el trnok

daha gy A
b = LQ[IrJr’r']Tj‘N\ gb! L«t:r afs_ﬁ-\ep-\ Wy gddie-. Fakot l:,qi‘cng.cﬁ
\/ir 9"“& Sffjlbé" \("(S‘LL\L\ el kistn S 'Bh\‘fum ok sLr of

i ' Za ok edgrim.
ﬁg‘.lacﬁ}m N dﬂffrﬂ\;u)am fok edoiim

Qb’ch o SQ‘(‘.IJQ td\Sf(C!if(qu\
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r ' .
3. Sezin Ogretmen 6A sinifindaki sprencilere uyguladig sinavda asagidaki sorulara

birgok égrencinin benzer cevaplar verdigini gﬁzlcmlemistir.
Sorul: Asagida ondalik gosterimleri verilen sayilarin kesir karsihgini yaziniz.
Ogrenci Cevaplar
0.25 2

joig P2 =

] = }

> 10 |
10,10 10—{5 ‘
2: Asagida kesir kargthn verilen sayilarin ondahik gosterimlerini yaziniz,

Soru

L —— 0,001 ‘

100
S = 410
2 —> us |

a-Ogrencilerin cevaplarni inceleyiniz. Bu soruda grencilerin cevaplarindan hareketle
arencilerin hata yapip yapmadigi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Ogrencilerin yaptiklari
hatalar ilerde kavram vanilgisina neden olabilir mi? Eger kavram yanilgisina neden olursa
hangi tiir kavram yamlgisi olusur?

’Bg-r!w» vt .‘Q\'?:Jor horalav.  Korea Qﬂ\"ﬁ-s«\n redo,  ddbls

Ordalie soyibh AuCla.  virgtlen  srdd . eadol V'rSL\& -
cisra Sdyer Sohuce 'NIIQCLQQR\C\.Q(.N Seritrok ‘9.L5 ‘Cacro— __\j}“«\g-‘af: nlaly by

b- Ondalik gosterimler ile kesir kargiliklarin bu sekilde yapan §grencilere nasil bir donit

verirsiniz? Agiklayiniz.
b j‘@b‘,'c}z yo%ﬁo\mw islenmn Dd«o S

O}".’I"iv ™G sayllon ‘fl(gﬂl’if\x
g dle pporin vigddas  sancale koma ore Padesey 10112 g I7)
J
rLC{‘ ~a alu LS ero St Wi

¢- Siz, Sezin dgretmenin yerinde olsaydiniz ondalik gésterimler ile sayilarin kesir Karsihigin

6gretmek igin nasil bir yontem uygulardimz? | Ayrenc
Oes soyise V\“jl'g‘"\} 'é-‘a ,—‘(_\(,\ L\chklh —) .fl?
doha  Srve Lyl o Silestienosingg slesd— i
Seynin L;‘;j;d'.i un j':rc\'.fihc‘p 25 Sopmn ' B %
025 ‘e egd  Okblwas i Y10 eye  DDO —
S S‘:‘j‘l‘x L ﬂk‘“ ey sofet %—f ny onlak (c!uf\-\.. 3] @_: oS

TR L i ' N .ml@)
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4. Elif 6gretmen 6A simfinda ondalik gosterimlerde garpma iglemi konusuna giris

‘ yaparken tahtaya asagidaki soruyu yazmigtir: .

Resimdeki su sisesinin icinde 0,33 L su vardir. Bu siselerden 4 tanesi bir siirahiye hosal-

tiliyor. Stirahideki su miktanni bulahm,

|

|

| Elif Ogretmen sorunun ¢oziimiinii tahtada su sekilde yapmstir.
! + Once problemi onluk taban bloklan ile modelleyelim ve toplama isleminden yarartanarak cizelim.
\

|

1l
1

T

1 - ,L g
T
- i o o o HAH o T oHiE ME
g g6 a6 o ] g6 tHHDD oooas
2
J

Tiam onda yuzde 043 . 033 + 03
br o br

<033 = 122

4,033=1732o0lur,

+Simdi de 4. 0,33 islamindeki 0,33 sayisini kesir seklinde yazarak carpma islemini yapalim.

4.3 P
4 3_3=—J3:1—32-: 1.32 bulunur. Strahide 1,32 L su vardir, =
100 100 100 .

a. Ondalik gsterimler konusunda ¢arpma islemini ilk kez anlatan bir 8gretmen,
ggrencilerin hangi 6n bilgilere sahip olmast gerektigini diisiiniir? Aciklayimz.
A PR Y y [ L
'J,jrer"‘r\ refras Lie gy mellc Emlarle l[‘& Orre Oy
€KY o diredpre Wrdidy eglle 5T Sy ek Olody  lrl
< it \ ‘\ . S 5\ (
,Q 1 & '('CéQ’» Q’er"'e AL Sorvm jQLQjc\ Ol OQ(QA C. bJ 1(&;.‘ 0{“3’\/{18:
it Qi Ll r

h. Sizee, Elif gretmen bu soruyu ¢ozerken dgrencilerin on bilgilerini dikkate almus

midir? Agiklayiniz.

fjhr.‘feJ».erj\ '(j'él@«c.‘lo/.r\ ;j\ faya" k(l\LSJ\éa Qbi“‘t Ja[m\Oc\lkfdlr\l VW:

ey Ok el

':"\,'\,

¢. Bu sekilde yapilan bir 6gretim dgrencilerde kavram yanilgilarina neden olabilir mi?
Goste. Corte terele oty i geloale  Biptn il feliln-
asre Sekebipt veil
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\ 6. Ondalik gésterimler konusunda ¢arpma ve balme islemini derste igleyen Serdar |
| ogretmen  Ggrencilerin konuyu kavramsal olarak anlayip anlamadiklarini
dlemek iizere asagidaki soruyu tahtaya yazmistir,

Soru: 0.8x0.4 isleminin sonucu mu yoksa 0.8/0.4 isleminin sonucu mu daha
biiytktiir? Islem yapmadan sonuglar hakkinda tahminde bulunabilir misiniz? ‘

Serdar dgretmenin bu sorusuna biyik bir ¢ogunluk 0.8x0,4 daha biiyiiktiir cevabini
vermektedir.

a. Ogrencilerin cevaplarini inceleyiniz. Bu  soruda Ogrencilerin - cevaplarindan
harcketle Ggrencilerin hata yapip yapmadigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Hata
vaptiklarim diistiniivorsamz hatanin kaynagi ne olabilir? Ogrencilerin vaptiklari
hatalar ilerde kavram yanilgisina neden olabilir mi? Eger kavram yamlgisina
neden olursa hangi tiir kavram yamlgisi olusur?

4 i Y 4 - . i, - F . f, —r
Dxenclor hova yamiglodr Orercle Soglrr oo e
Glmeda  CoPtee Klapdna SRS Tavaen g, L)'J);)_e e
Sl - | - S
—~aleg \k‘Lr‘A A L2 Sﬂ-y‘ g I T " et N ol '\“?f:",‘q' QL‘Q“N\-CQ

=N N Jom‘.a‘lgt Qluitals 7

b. Ondalik gésterimleri verilen sayilarda carpma ve bdlme iglemlerini bu sekilde
yapan Ggrencilere nasil bir déniit verirsiniz? Agiklayimz,

Q\égl_ ! ‘.U Eﬁ,}d{)"! kﬂS“d-\ %&)U a Gov oS i §W‘M. C,‘Q 0 rcx‘dé’_,\ SoRokd

ZQUiJ"a SORCA  pag c%’oif-‘-?'“\\n ot efmasiai S olor—.

c. Siz, Serdar 8gretmenin yerinde olsaydiniz ondalik gésterimleri verilen sayilarda
garpma ve bolme iglemlerini kavramsal olarak 6gretmek i¢in nasil bir yéntem

uygulardiniz?
Nis — ‘5‘13 T?) .T‘*D s 'rl;q = Oy ML
S 5
P - 2 = U
o

Soylon Bdieel  flom yoprromn  derdi
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S. Simfimzda agagidaki gibi bir probleme cevap veren dgrenci oldugunu diigtininiiz. |

Problem: Oyle bir problem tasarlayimiz ki cevabi 73,46 + 6,2 + 0,582 iglemi yapilarak

bulunabilsin,
|

[
bl -l Gl LA (114 dar |
s Wy IRV “i'\\k.\ lJG Il magket! . L b b
' ;é -
' Po .|
:_\,\"‘i " ,;\”“0 g A4t it |5“L il |k ¢ Odal A alik
A 4 o A il ne inlﬂ Aad Mkt
o ek
a.Bu soruda dgrencinin cevabindan hareketle 6grencinin ¢dziimiinde islemsel veya
kavramsal hata var midir? Varsa dgrencinin yaptifi hata nedir? Ogrencinin bu hatavi
vapmasiin sebebi/sebepleri neler olabilir?
Yy Aote X HO  ¥Fabot lcovromgol hato el (Yeen, ! ondalich Sgilo e
v \‘;’\l{f’;’.‘ (1R PRI .;‘(p o\ o . G \or e

sl AyeHo  Cyliovion

b.Bu soruya 6grencinin dogru cevap verebilmesi igin kullanabilecefiniz Snemli
matematiksel kavram ya da 6én bilgi nedir? Ogrencinin yaptigi hatanin giderilmesine
vonelik kullanabileceginiz 6gretim yntem, teknik ve stratejilerin neler olabilir?

¢. Siz olsaydiniz bu igleme ydnelik nasil bir problem tasarlardimz ve bunu §grenciye

'pf)}_('ﬂ& Setabilne L i§n L‘L\)UL bir ”(’ﬂ:@jq doxnek

” W Antban e
Lidoa odobey  4xko SSISTVSLT S o >
T P S N TN L B I A dmes 4y
Soletelic  OTE7  bp e Lke  0&pnu gaipr. Hosov owea orabos

Acplem  dag < selb by oy

nasi] anlatirdimz?

Hoson ancg th)&A
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7. Kadir 6gretmen 5A simifina yapmig oldugu yazihida 6grencilerinin biiyiik bir

cogunlugunun ondalik gosterimleri verilen sayilarin say1 dogrusunda gdsterimlerini
kanistirdigini fark etmistir.,

Ogrenci cevaplar

AT Ayaidaki ondank g

e i ber

AW HORT s goste rinke, o e

i

a, Ogrencilerin cevaplarini inceleyiniz. Bu soruda dgrencilerin  cevaplarindan
hareketle 6grencilerin hata yapip yapmadigi hakkinda ne distinityorsunuz? Hata
yaptiklarini digtintiyorsaniz hatanin kaynagi ne olabilir? Ogrencilerin yaptiklar

hatalar ilerde kavram yamlgisina neden olabilir mi? Eger kavram yamlgisina
neden olursa hangi tiir kavram yanilgisi olusur?

(Herder  ada PPl dy - Varc elys,  Olablis Vsl Sy
Seyt éé/}rume. "Hedo. Herdde  hove ypdillor

b.  Ondalik gosterimleri verilen sayilarin say1 dogrusunda gdsterimlerini bu sekilde
yapan dgrencilere nasil bir déniit verirsiniz? Agiklayinz.
u

O%‘CJ\C'\[Q)' ool Seytlor ]4Po&‘ Q‘H’Y\Q tovsnda silnd
Yeliya o 9% _9/% a?‘llao_ D danw ode gt dé\l}"“
)Lcc‘éﬂ- Q,dnr‘\f\-—

¢. Siz, Kadir dgretmenin yerinde olsaydiniz ondahk gdsterimleri verilen sayilarin

say1 dogrusunda gdsterimlerini iglemlerini kavramsal olarak dgretmek igin nasil bir
y6ntem uygulardimz?

[T = R 4an Dnds bes . Sopy b el syl plock h["éL o4rdee,
Sonre Soy éfﬂdttn&n +om kg psEnesn S~
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