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Diinya degisim ve gelisim gostermektedir. Degisen diinyaya uyum saglamak ama-
ciyla her alanda biiyiik degisiklikler ger¢eklesmektedir. Diinyanin hizla degismesi ve bii-
tiinlesmesi her alanda oldugu gibi egitim sistemini de etkilemistir. Egitim sistemi yasanan
bu degisimlerin en somut yansimalarinin oldugu alandir. Egitim alanindaki c¢alismalar
uzaktan egitimin, dmiir boyu egitime katkisinin biiyiik oldugunu gdstermektedir. Teknolo-
jinin egitime yansimasi sadece okullarda karsilanan bir ihtiya¢ olmaktan Gte egitim ve 6g-
retimin bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde; egitimin tamamlayici yonii ortaya ¢ikmaktatir.
Artik geleneksel egitim yerini 68renci merkezli egitime birakmistir. Kullanilan 6gretimde
ogrencinin merkeze alindig1 egitimle, teknolojik araclardan daha fazla yararlanilmis, 68-

rencinin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmais, bilginin tek kaynaktan ulasilmasi engellen-



mis ve 6gretime farkli bir bakis agis1 getirilmistir. Bu bakis agisi; sorgulayan, elestiren, e-
birey olma yolunda kendisini yenileyen, bilim ve teknolojiye uyum saglayan, arastiran bir
birey goriintiisii olusturmustur. Ogrenenin merkeze alindig1 ve bireysel dgrenmenin &n
planda oldugu 6grenme stilleri 6n plana ¢ikmistir Ogrencinin basarili olabilmesi, siirecin
daha etkili ve ekonomik olmasi amactyla hem yiiz yiize iletisim halinde oldugu hem de
¢evrimici iletisim yollarina imkan veren bir sisteme ihtiyag duyulmaktadir. Hibrit kogluk
hem teknolojinin egitime yansimasini hem de 6rgiin egitimin okul dis1 etkinlikler ile ta-
mamlayic1 yoniinii kuvvetlendirir ve 6grencilere degisen diinyanin etkilerinde teknolojiyi
egitime dahil etmelerinde yardimci olur. Hibrit kogluk sisteminin esnek yapili sayesinde
egitime kanalize edilmesini kolay olacaktir. Hibrit kogluk ayn1 zamanda bireysel 6grenme-
ye destek verir. Bu ¢alismada hibrit ko¢luk uygulamasinin ortaokul 5.sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki belirlenen hedef becerileri 6grenme diizeylerine etkileri degerlendi-
rilmigtir. Ayrica, aragtirmaya katilan 6grencilerin hibrit kogluguna iligkin gériisleri ince-
lenmistir. Calismanin katilimcilart bir ortaokulda 6grenim goren 5.sinif diizeyindeki yirmi-
yedi 6grencidir. Arastirma bulgulart hibrit kogluk destekli dgretimin 6grencilerin hedef
becerileri edinimi, kaliciligi ve genellemesinin saglanmasi {izerinde etkili oldugunu gos-
termistir. Katilimcilarin kogluk uygulamasi ile 6gretime iliskin goriislerinin ise olumlu
oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Hibrit Ko¢luk, Akademik Basari, Matematik dersi.
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The world has been changing and developing constantly. To keep up with the developing
world, there has been made major changes in every field. Rapid changes and integration in
world affect education as well. Education system is the most concrete field where the re-
flections of these changes can be seen. The studies on education show that distance educa-
tion has a significant contribution to lifelong learning. Beyond being a need fulfilled at
schools, the reflection of technology in education has a complementary role when educa-
tion is considered as a whole. Traditional education has been already displaced by student-
centered education. Together with student-centered education, technological tools have
been used more(Coates, Zheping and Hong, 2021), more attention has been paid to indi-
vidual differences , it has been available to access to information from different sources
rather than a single one, it has provided a different points of view on education. This point
of view has created a profile who is questioning, critical, innovate himself to be an e-
individual, adapted to changes in science and technology. Learning styles in which self-
leaning and learner- centered learning are emphasized has risen prominence. To make
learners more successful and the process more effective and economical, a system that

provides both face to face communication and online communication is required. Hybrid



coaching strengthens both reflection of technology in education and its complementary
role with out-of-education activities of formal education and helps students involving tech-
nology in changing world. Thanks to its flexible structure, it will be easy to channel hybrid
coaching system into education. It also supports self-learning. In this study, the effects of
hybrid coaching on five-grade students’ target skills in Maths class are evaluated. Also
participants’ opinions about coaching. Participants of the study are 27 five-grade students.
Research findings indicate that hybrid coaching supported education has positive effects on
learners’ acquisition, permanence and generalization of target skills. Participants’ opinions

about learning supported with coaching are also positive.

Keywords: Hybrid Coaching, academic success, mathematic course.
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1.GIRIS

1.1.Problem

Insanoglu varolusundan bu yana kendini tanima, giiclii ve zayif yonlerini bilme ih-
tiyact duymustur. Kendini taniyan ve ne istedigini bilen bir birey olmak insanoglunun en
bilyiik amac1 olmustur. Insanoglu bilme ve dgrenmenin pesine diismiistiir. Ogrenme diger
bir deyisle; 6grenenin ne talep etigi, neye ihtiyact oldugu, ne bildigi, ne kadar bildigi yada
bilmedigini degerlendirmesi ve bunun sonucu olarak ne bilmek istedigine karar vermesi,
bunu nasil yapabileceginin yollarmi arastirmasidir ( Demir, Doganay, 2009).0grenme za-
man ve emek isteyen bir yolculuktur ve yogun olarak 6z denetim becerileri gerektirir. Og-
renme siireglerinin altinda yatan, kisilerin 6grenmeye dair boslugu doldurma, taleplerinin
karsilanmasi, miiphemiyet yaratan durumun ortadan kaldirilmasidir. Insanlar bilmedikleri-
ni bilmiyorlarsa (bilme ihtiyacin1 fark etmemislerse) ne sodylerseniz sdyleyin bosunadir.
Kimligini arayan birey kendini yonlendiren ve giiglii yonlerini bulmasina yardimci olan
kigiler ile bag kurmuslardir. Eski Yunan disiiniirlerden ;“Sokrates, bireylere yeni bilgi
vermeyen onlara yeni diisiince verin” sdzleri ile bireylere yon gdstermenin, onlara ayna
olmanin temellerini atmistir (Akt. Catalbas, 2017, Minibas-Poussard, 2006: 15).

Insanoglu giiniimiiz diinyasinda yasamlarinin ilk yillarindan itibaren matematik ile
tanigmaktadir. Yillar i¢erisinde fazlasiyla maruz kalinan matematik 6gretimi sonucu ogren-
cilerden beklenilen, matematik dersi akademik basarilarinin hedeflenen seviyede artis gos-
termesidir. Fakat yapilan aragtirmalar bize 6grencilerin matematik ile tanigsma siireleri ile
matematik basarilar1 arasinda ters oranti oldugu sonucunu vermektedir. Bunun yaninda
matematik dersine olan tutumlar1 olumsuz yonde ilerlemektedir ( Altun, 1998, 13). Var
olan bu olumsuz tutum beraberinde matematik dersi hakkinda 6n yargt olusturmus ve bu
on yargi bulasici bir hastalik gibi nesilden nesile yayilmis gostermis ardindan tekrardan
matematik dersine karst olumsuz tutum olusmus ve bu durum kisir bir déngii halini almis-
tir.

Yasanilan bu kisir dongiiniin kirilmas1 ancak uygulanan matematik 6gretiminin de-
gismesi ile miimkiin olabilir. Uygulanan yontemler sadece sinif i¢erisinde kalmamali daha
genis bir ortama yayilmalidir. Matematik dersinde kalic1 bir 6grenmenin gerceklesmesi
icin Ogrencinin dgrenme siirecinde aktif olmasini saglayacak, derse kars1 onyargilardan
onu styiracak, zihinsel siirecleri ise kosacak bir yontemin se¢ilmesi gerekmektedir.

Zaman igerisinde yasanan degisimler insan hayatini kolaylastirmis ve bu degisimle-
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rin egitime yansimasi da olmustur. Duvarlara yazilan harfler yillar i¢erisinde kagidin icadi
ile birlikte kagitlara yazilmis bu sayede daha ulasilabilir ve ekonomik oldugu kabul edil-
mistir. Simdi gelinen noktada ise yazilan bu harfler tablet, bilgisayar vb. teknolojik aragla-
ra yazilmis tiim diinyanin ayni1 anda ulasabilecegi konuma getirmistir. Tiim bunlarin gerge-
vesinde egitim i¢in yeni uygulamalar yeni ihtiyaclar giindeme gelmistir (Merigelli, Uluyol,
2016).

Cagdas toplumlarda bilim ve teknoloji hizla ilerlemekte bunun getirisi olarak, bi-
reylerin topluma intibak kurabilmesi i¢in kazanilmasi gereken davraniglar artmaktadir.
Kazanilmas1 gereken mevzu bahis davraniglarin randimanli bir sekilde edinebildigi yegane
olusum egitim kurumlaridir. Geleneksel 6gretim yontemleri yerine bilim ve teknoloji 1s1-
ginda yeni Ogretim yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Egitim sistemi bilginin siirekli
degistigi ve doniistiigli diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmelidir. Bunu egitim siste-
mine yansitmak i¢in sadece okulda verilen egitim yeterli kalmayip okul sonrasi tamamla-
yic1 bir yaprya ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilere yasam boyu 6grenmeye imkan veren bir
sistem olusturulmalidir (Uysal, 2016) .

Teknolojinin siiratle ilerlemesi ve gelismesi kurumlarinda kendilerini yenilemelerine ve
gelistirmeleri ihtiyacini dogurmustur. Bu siirecte kendini yenilemeyen ve gelistirmeyen bir
egitim sistemi, cagdas yasam kosullarinin ihtiyaglarina cevap veremez hale gelmekte agir-
likl1 olarak yiiz yiize iletisimin etkin oldugu 6gretim yontemleri kullanilmakta ve bu du-
rumda olusan “her kosula uygun olamama hali” i¢in bir ¢oziim aranmaktadir. Gelisen tek-
nolojinin Uriinlerinin egitim kurumlarinda etkin bir sekilde nasil kullanilacagi énem arz
etmektedir ( Balaman, Tiiysiiz, 2011 ).Okullar teknolojik olarak akredite edildiginde bile
bireyler gelisen ve degisen diinyaya uyum saglama i¢in bir yol gostericiye ihtiya¢ duymak-
tadir.

Matematik dersi 6grenciler tarafindan 6grenilmekte en ¢ok zorlanilan derstir. Bu
ders maalesef ki iilke genelinde basarmin en diisiik oldugu derstir. Sabanci Universitesinin
hazirlamis oldugu “Egitim Izleme Raporuna” ERG(2020) gore dgrenciler egitim hayatina
ilk adim attiklar1 andan ¢alisma hayatina kadar kazandiklar1 tiim basarilar matematik ile
0zdeslestirilmistir. Hazirlanan raporda birden fazla veri kaynagi kullaniliyor. Bunlar;
OECD (Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii) ‘ye bagl olan tiim iilkelerde uygulanan
PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Sinavi ) sinavi verileri, tiim diinyada uygulanan
Uluslaras1 Egitimsel Basariyr Degerlendirme Birligi (IEA) tarafindan hazirlanan TIMSS
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egitimleri Arastirmasi) sinavi verileri, Milli Egitim Ba-

kanlig1 (MEB) tarafindan hazirlanan ve tiim iilkede uygulanan ABIDE (Akademik Basari-
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larin izlenmesi ve Degerlendirilmesi) adli ¢alismanin verileri, yine bakanhigin bir diger
calismasi olan OBA (Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi) ve iilkemizde sadece 8.simnif 6g-
rencilerine uygulanan ve sonucuna gore bir iist egitim kurumuna geciste belirleyici etkiye
sahip olan LGS (Liselere Gegis Sistemi ) sinavidan elde edilen veriler inceleniyor. Bunla-
rin yaninda uluslararasi raporlar ve Milli Egitim Bakanliginin (MEB) hazirlamis oldugu
raporlar bu ¢alisma dahil edilmektedir. ERG nin sonuglarina baktigimizda Tiirkiye‘de ma-
tematik dersi ortalamalarinin OECD iilkelerinin altinda oldugu goriilmiistiir. Ayn1 ¢alisma-
nin 2002-2020 yillar1 arasindaki ¢alismasinda matematik ortamalari ile tlilkelerin ekonomik
gelismislik diizeyleri arasinda anlamli kabul edilebilecek bir iliski oldugu belirtilmistir.
Ulkemizde yiiriitiilen ABIDE adli calisma ise bu ortalamanin iilke genelinde dagilimina
bakildiginda, bolgeler arasinda farklilik oldugunu ifade etmistir. Matematik ortalamalarinin
yiiksek oldugu boélgeler incelendiginde, 6zellikle pendemi siirecinde bu durumu teknoloji-
nin kullanima bagli olarak degistigi goriilmiistiir. Bununla ilgili Diinya Bankas1 insan Ser-
mayesi Endeksi‘nin hazirlamis oldugu rapora gore, teknolojik alt yapinin diisiik oldugu
bolgelerde matematik ders basarisinin da diisiikk oldugunu, 6grencilerin yeterli derecede
egitim ortamlarina erisememesinin 6grenme kayiplarina sebep oldugu belirtilmistir. EdG-
lossary (2013). MEB 2020 yilinda yayinlamis oldugu rapora gore; ortaokul 8.sinif 6grenci-
lerinin girmis oldugu LGS sinavinin sonuglarindan elde edilen verilere gore, sinava giren
ogrencilerin yalnizca %7,2 sinin temel yeterlilik derecesinde kabul edilebilir oldugunu
ifade etmislerdir. Elde edilen bu veriler gostermistir ki 6grencilerin matemattigi 6grenme-
sinde kullanilan 6gretim yontemleri, 68rencinin 21.yy becerisi kazanmas1 noktasinda ye-
tersizdir.

Ulkemizde, 14 Mart 2020 tarihinde baslayan ve devam eden siirecte Covid-19
salgin siireciyle egitim siireci uzaktan egitim seklinde devam etmistir. Bu siire¢ gdstermis-
tir ki egitime erismekte olan herkes kadar esit imkéna sahip olmayan 6grenciler bu zaman
zarfinda egitimden ve 6gretimden tamamen uzak kaldigi, bununla beraber ihtiyaglari olan
gerekli alt yapiya sahip olamadiklari i¢in 6grenme siirecine dahil olamadiklar1 gérilmiistiir
(Egitim izleme Raporu, 2020). Bundan yola ¢ikarak dgrencilerin okul ve ev ortaminda
bilgisayara erisimleri arttirildiginda, dgretmenlerin teknolojik altyapilardan yararlanarak
ders planlarini yaptiklarinda 6grenmeyi sglayacak ortamlar olusturulabilir ve var olan egi-
tim dengesizligi ve esitsizligi giderilebilecektir. Hibrit ko¢luk uygulamasi okullarda yeterli
imkana sahip olmayan ve dezavantajli durumda olan 6grenciler i¢in zaman ve mekan sinir-
lamas1 olmadan her kosula uyabilen esnek yapisi sayesinde sisteme dahil olmalarina yar-

dimci olur.
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Ogretmenlerin ders isleyisi siirecinde kullandiklar1 6gretim ydntemleri dikkat cekmede
ve dersi dgrenmede etkilidir. Ogretim ydntemlerinin yan sira kullamlan ydntemlerin 6g-
renciye ne derece aktarildigi da 6nemlidir. Bununla ilgili olarak AERA (2021) ‘nin yapmis
oldugu 7776 6grencinin katildigr ve 100°den fazla calismanin yapildig1 bir arastirmada
zaman ve mekan sinirlamasi tanimadan video ile yapilan dgrenmenin, geleneksel 6gren-
meden daha etkili oldugu ve ders basarisini arttirdigi sonucuna vartlmistir. Ayni ¢alismada
cikan diger bir sonug ise yiiz yiize gerceklesen geleneksel 6gretim yontemlerinin zaman
sinirlamasindan kaynakli olarak igeriginin sinirlt oldugu, hibrit sekilde ilerleyen siireglerde
ise daha fazla igerik sunuldugu sonucuna varilmistir. Bulgular sonucu anlasilmistir ki 6gre-
tim sekli ve tasarimi 6grenme siirecini etkiler. Hibrit kogluk destekli 6gretimin 6gretme ve
degerlendirme yollarinin ¢esitliligine ve ders tasarimini zenginlestirmeye katkisi vardir.
Matematik gibi soyut bir ders i¢in hazirlanan 6gretim programinda gorsel etkinliklerin bol
oldugu (resimler, videolar, hareketli uygulamalar vb) bir plan hazirlanmalidir. Ders siiresi-
nin 40 dakika oldugu ve haftalik ders saatinin ise 5 ders saati ile kisith oldugu diisiiniildii-
giinde ders esnasinda yeterli sayida ¢alismanin yapilamayacagi sonucuna varilir. Yapilmasi
planlanan etkinliklerin hibrit ko¢ denetiminde okul sonrasi uygulanmasi hem ders tekrarina
katki saglayacagi hem de 6grencinin dersi etkin sekilde 6grenecegi ifade edilebilir.

Matematik 6gretimi sadece geleneksel yontemlerde degil hibrit egitim siirecinde de
Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 ders olmustur. Bu durum ile ilgili Karakas, Tapan Brou-
tin ve Ezentas (2022) tarafindan yapilmis olan bir arastirmada, matematikde uzaktan egi-
timde 6g8retilmesi zor bir konu olan cebir konusunun 6gretilmesi incelenmis ve cebir 6gre-
timi ile ilgili uzaktan egitim siirecine uygun kaynak eksikligi ayn1 zaman da 6gretmenlerin
mevcut durumu ile ilgili yasadiklar bilgi eksikliginin cebir dgretimini zorlastirdigir sonu-

cuna varilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; hibrit kogluk destekli 6gretimin 5. sinif matematik dersinde

ogrencilerin akademik basarisina etkisinin ortaya konulmasidir.

1.3.Arastirmanin Onemi
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Ogrenme siirecinde ki bireylerin hedef davranislar etkin bir sekilde kazanmalar
stirecin igerisinde aktif olarak katilmalari ile miimkiin olabilir (Bilgin, Toksoy 2014).Egitim
sisteminin ezbere dayali olmasinda ki sebepler; haftalik ders saatinin az olmasi, miifredata-
da bagl olarak kazandirilmasi gereken davranis sayisinin fazla olmasi gibi sebeplerden
otiirti ezberci bir sistem kullanilmaktadir. Bireysel 6grenmelerin 6n planda oldugu, 6gren-
cilerin birden fazla duyu organina hitap eden ayni zamanda 6grencilerin bireysel hizinda
Ogrenebildigi sistemlerin kurulmasi ancak teknoloji ile miimkiin olabilir. Bu nedenle uygun
Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmasinin yanisira bireylere bu siirecte yol gosteren ve
yonlendiren bir ko¢luk destegine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Giliniimiiz diinyasinda teknolojinin ilerlemesi ile web tabanli ders sayisi artmakta-
dir. Yiriitiilen ¢caligmadan elde edilen sonuca gére, matematik dersi sarmal yapis1 nedeniy-
le dgrencilerin bir canli derse katilamamalar1 halinde diger canli derste anlatilan konularin
ogrenilmesini olumsuz anlamda etkilemektedir (Ozdemir Baki, Celik, 2021). Kogluk hiz-
metleri uygulama bilesenlerini ve gereksinim duyduklar1 destekleri igeren bir uygulamadir.
Geleneksel kogluk sisteminde 6grenciye belli durumlarda ve belli kosullarda hizmet veril-
mektedir. Bir konu hakkinda destek almak noktasina 6grenci nazarindan bakildiginda, 6g-
rencinin haftalik girecegi ders saat sayisina bagli olarak sorumlulugu arttik¢a destege ihti-
ya¢ duydugu durum sayisi1 da artmaktadir.

Hibrit koglukla ilgili yapilan uygulamalarin etkisini arttirmak amaciyla 6zellikle iz-
leme ve doniit alma asamasinda teknoloji kullanimina yonelik ¢aligmalarin arttigi goriil-
mektedir. Etkili bir kogluk siirecinde 6grenenlerin bireysel farkliliklarinin, 6zellikle de dgren-
me stillerinin 6nemli bir etmen olmasi; 6gretme siirecinde de 6grenme stillerinin dikkate alin-
dig1 kogluk tasarimini gerektirmektedir. Hibrit 6grenme ile hedeflenen; geleneksel kogluk sis-
teminde yer alan sorunlar ve sorunlara iliskin islevsel ¢oziimler {iretmesidir.

21.yy a gelinmesiyle birlikte, 6grencileri gelisen ve degisen diinyaya hazir, diinyanin
ve bireysel ihtiyaglarini1 6ngorebilen, yasam kosullarina hazir ¢cagdas diinyaya uyum sagla-
yacak sekilde yetistirmek egitim kurumlarinin amaci olmustur. Matematik 6gretim prog-
lamlarinda ise var olan bu degisimin uygulanmasi biiyiik sorumluluk olusturmustur (Batda,
2014). Matematik dgretiminin Tiirkiye’de istenilen seviyeye ¢ikabilmesi icin ¢esitli yon-
temler denenmektedir. Bu baglamda, hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminin akade-

mik basariya etkisinin arastirilmasi planlanmstir.

1.4 Problem Ciimlesi
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Arastirmanin problem ciimlesi asagidaki gibidir:

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminin, ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin matematik

dersi akademik basarilarina etkisi nedir?

1.5.Denenceler

Aragtirmanin denenceleri asagidaki gibidir:

1.

10.

11.

12.

Matematik dersinde (5.sinif) hibrit kogluk destekli 6gretimine katilan 6grencilerle
(deney grubu) katilmayanlarin (kontrol grubu) 6grencilerin uygulama sonrasindaki
(son test) basar testi (genel) puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak manidar
bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test hatirlama diizeyindeki puan ortala-
malar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test anlama diizeyindeki puan ortalama-
lar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulama diizeyindeki puan ortala-
malar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin on test (basari testi, genel) ve son test (basari testi,
genel) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artis vardir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test (basari testi, hatirlama) ve son test (basar testi,
hatirlama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artis vardir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test (basari testi, anlama) ve son test (basari testi,
anlama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artis vardir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test (basari testi, uygulama) ve son test (basari tes-
ti, uygulama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artis vardir.
Deney grubu 6grencilerinin On test (basari testi, genel) ve son test (basari testi, ge-
nel) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artig vardir.

Deney grubu 6grencilerinin 0n test (basari testi, hatirlama) ve son test (basar testi,
hatirlama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artig vardir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test (basari testi, hatirlama) ve son test (basari testi,
hatirlama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artis vardir.
Deney grubu 6grencilerinin 6n test (basar1 testi, anlama) ve son test (basari testi,

anlama) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir artig vardir.
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13. Deney grubu 6grencilerinin 6n test (basari testi, uygulama) ve son test (basari testi,
uygulama) puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak manidar bir artig vardir.
14. Hibrit ko¢luk uygulandik¢a ders basarilarinin artacagina iliskin pozitif diisiinceler

olusur.

Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Gelistirilen akademik bagar1 testini cevaplayan dgrencilerin bunu igtenlikle cevap-

ladiklar,

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin aragtirmanin sonucuna etki edecek derecede

bir etkilesim gdstermedikleri,

3. Kontrol altina alinamayan parametrelerin, kontrol ve deney gruplarina ayn1 miktar-

da etki ettigi varsayilmistir.

Simirhiliklar

Bu arastirma:
1. Bartin ili Amasra ilgesinde bir devlet okulunun 5. sinifinda 6grenim goéren 27 6g-

renci ile,

2. 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca yayimlanan MEB ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programinda yer sayilar ve islemler alt 6grenme alanina ilig-

kin “Kesirler” konusu kazanimlari ile,
3. 2021-2022 egitim-0gretim yilinda 8 haftalik deneysel uygulamayla,

4. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basari testine verdikleri cevap-

larla sinirlandirilmasgtir.

5. Arastirmanin siiresi 8 hafta ile sinirlidir.
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Tanimlar

Matematik: Pesinsira gelen soyutlama ve genellemelerden olusan bagintilar sistemidir
(Giir, 2006).

Ogretim Programi: Egitim programmin hedefleri dogrultusunda, bir dersle ilgili sekilde
siifin seviyesinde hazirlanan kazanimlart planlanmis, okul i¢i ve disini i¢ine alan tiim
faaliyetleri belirten yasant1 ve yasantilar sistemidir (Akpinar, 2014, 7).

Matematik Ogretimi: Matematik ders programimda bulunan &grenme yasantilarinin tii-
miinii kapsayan sistemdir. (Kocayusuf, 2013, 9).

Ogrenme: Kiside gevresel faktorlerin ortaya gikan bolgesel ve yerlesik davranis degisikli-
g1 olusmasidir (Senemoglu, 2001, s.13).

Ogrenme Uriinleri: Ogrencilerin 6grenme-6gretme siiregleri bitiminde bilissel ve duyus-
sal 6grenme sahasinda ulastiklari kazanimlar (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Akademik Basari: Ogretim programinda bulunan kazanimlara dair ise kosulan 6gretim
sonucunda 6grencide goriilen performans (Kocayusuf, 2013, 9).

Basan testi: Ogrencilerin basarilarini tespit etme adina uygulanan dlgme arac1 (Gelbal ve
Kelecioglu, 2007, 136).

Kontrol Grubu: Calisma siirecinde herhangi bir farkli uygulamanin yapilmadigi gruptur.
Deney Grubu: Hibrit kogluk destekli ile 6gretimin yapildigi gruptur.

Ontest: 5. sinif “Kesirler ve Islemler” konusunun kazanimlarina uygun olarak, arastirmaci
tarafindan hazirlanan 25 soruluk dort segcenekli goktan segmeli testtir.

Sontest: Uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda meydana gelen akademik basari-
daki farkliligmi gorebilmek igin tekrar kullanilan testtir. Ontestteki sorularm aynisinm kul-
lanilmasidir.

Hibrit Kogluk: Hibrit kogluk sistemi hem yiiz yiize etkilesim oldugu hem de uzaktan etki-

lesimin oldugu bir kogluk sistemidir.
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2. LITERATUR OZETIi

2.1 Matematik Ogretimi

Ogreticilerin matematik ders dgretimiyle ilgili kanaatlerin fikir birliginin oldugu
veri, 0gretmenlerin yaridan fazlasinin matematik davranis kazanmada bireyin var olmasty-
la birlikte siiregelen bir kabiliyetin var oldugunu goézlemlemislerdir. Mevcut bu kaninin
hem egitimciler hem de 6grenenler arasindan fazlasiyla itibar gordiigii bilinmektedir (Geng
ve Erbas, 2019; Goldin, Rosken ve Torner, 2009; Kislenko, 2009, Stevenson vd, 1990).
Dogustan geldigi farz edilen bu kabiliyet neticesinde matematik 6grenmede, kisinin eme-
ginin gormezden gelinmesi s6z konusudur. Matematik dersine karsi gelistirilen 6nyargi ve
korkunun sadece iilkemizde degil diinyada da kaygi dolu ve zor kabul edilmesi dersin do-
gasindan ileri gelmektedir (Sahin, 2016, s. 17).

Matematigin dersinin orgiisiine gore yapilamasi planlanan bir 6gretimin ii¢ hususa yonelik
olmalidir (Baykul, 2014):

1) Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 idrak etmelerine,

2) Matematiksel islemlerin kavranmasina,

3) Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglari kurmalarina yardimei olmak.

Giinliik hayatimizda matematik disiplinine pek ¢ok kez maruz kalinmaktadir. Bu nedenle
matematigin egitimi ve Ogretimine Oonem verilmektedir. Matematik, insanlarin yagsamla
baglantisin1 kuran amaglarini ve sinirlarini belirleyerek insan yasamina anlam katan bir
bilim dalhidir (Dogan, 2003, 195). Altun’a (2006) goére, matematik tabiattaki varliklarin
daha kararli olmasina yardimci olmakta ve insanlara diisiinme ve akil yiirlitme yetisi Ka-
zandirmaktadir. Baykul ’a (2011) gore, matematik egitimi ve 6gretimine giin gectikce daha
fazla 6nem verilmektedir. Matematik 6gretimi kisinin 6zgiirce diistinebilmesine ve olaylara
farkli pencerelerden bakabilmesini saglamaktadir (Aydin, 2003). Disiplin dallar1 igersinde-
ki 6nemi biiyiik olan bir dersin egitim ve 6gretimi de titizlikle yapilmali ve bu ders 6gren-

cilere sevdirilmelidir.
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Teknolojinin ilerlemesi ile ders programlarinin gelistirilmesi tiim derslerde oldugu
gibi matematik dersi i¢ginde dnemlidir. Yeniden olusturulan, gelistirilen 6gretim programla-
r1 ile matematik 6gretiminde yeni yontemlerin ortaya ¢ikarmistir (NCTM, 2000; Zbiek,
Heid, Blume ve Dick, 2007). Matematik egitiminde uygulanacak etkinliklerin, 6grencilerin
ogrenme ile ilgili beklenti ve ihtiyaclarina cevap verecek sekilde olmasi gerekir (Aydin,
2008, 265). Matematik egitim ve dgretiminde konulara uygun yontem ve tekniklerin kulla-
nilmas1 gerekir. Matematik 6grenmede kalic1 davranis degisikligi i¢in 6grencinin birden
fazla duyu organina hitap etmeli ve 6grenci 6grenme siirecinde aktif olmali bu sekilde ez-
bere dayali 6grenme sekli degil, yaparak yasarayarak uygulama saglayacak yontemler daha

faydali ve devamli bir sonug saglar.

2.1.1. Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri

Matematik 6gretimin temel ilkeleri Altun (2011) tarafindan 9 (dokuz) madde se-
kilde belirlenmistir:

1. Kavramsal temeller gerektiginde etkinliklerden de yararlanilarak saglam veril-
melidir.

2. Matematik ders konularinin ardisik olmasi géz oniine alindiginda 6nsartli kav-
ramlarin kazandirilmasina oncelik verilmelidir.

3. Ders konularinin iglenisinde ara¢ rolii oynayan anahtar kavramlarin 6grenciler
tarafindan sik¢a kulanmalar1 saglanmalidir.

4. Ogretmenlerin ve 6grencilerin kendilerine diisiin gorevlerin iyi belirlenmesi ge-
rekir. Ogretmenler soyut kavram dgretiminde 6grenciye mutlaka destek olmali-
dir. Ogrenciler dersle ilgili etkinliklere aktif katilmalidir.

5. Grupla ¢alisma ile 6gretmenlerin dgrenciyle ve dgrencilerin 6grenciyle etkile-
simi onemledir.

6. Olaylarn daha iyi yorumlayabilmek icin 6gretimde zaman zaman cevreden ya-
rarlanilmalidir.

7. Matemetik derslerinde kazanilan temel becerilerin sik sik tekrarlanilarak pekis-
tirilmesi saglanmalidir.

8. Degisik hayata dair problemler ve arastirma calismalar1 verilerek problemler
coziilmeledir.

9. Okulun ve dgretmenin temel gérevi matematige karsi olumlu tutum gelistirme

olmalidir.
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Tirag (1997) ise matematik 6gretiminin temel ilkelerini soyle siralamaktadir;

Ogrenmeye istekli ve hazir olmals,
Ogretimde plan yapilmali,
Bireyler arasindaki farkliliklara dikkat edilmeli,

Ogretimde dgrenciye gerekli ipuclar1 ve pekistirmeler verilmelidir,

o B~ W D

Sonuglar ile ilgili doniit yapilmali, yapilan diizeltmeler 6grenciye dgretici ma-
hiyette gosterilmelidir,

6. Ogrencilerin 6gretime aktif katilimlar1 ve siirete etkin olmalar1 saglanmalidir.

Goriiliiyor ki, matematigi ihtiyaca gore ¢agdas anlamda yorumlamak ve konuya

gbre uygun 6gretim yontemlerinin sec¢ilmesi gerekmektedir.

2.2. HIBRIT KOCLUK
2.2.1.Hibrit Egitim

Latince kelime olan hibrit; “melezlik”anlami tasiyan ve kelime koken olarak biyo-
loji bilimine dayanan (Pedersen, Norgaard ve Kdppe, 2018) hibrit kelimesi, alan yazinda
harmanlama, harmonik, karma gibi kelimelerle ayn1 ifadeyi tasimakta, tiim bunlar1 toparla-
digimizda iki yapiy1 bir araya getirip daha iyi bir iiriin elde etmek hedefiyle kullanma ola-
rak tanimlanmaktadir (Usta, 2007).
Bu tanimdan anlasilacagi iizere hibrit egitimde, verilen egitimin bir kismi yiiz yiize kalan
kismi uzaktan egitimle yapilmaktadir (Kastornova ve Gerova, 2021). Hibrit egitim modeli
siklikla egitim kurumlarinda bir dersin % 50’sinin yiiz ylize gercek (reel) sinif ortaminda,
% 50’sinin ise uzaktan (¢cevrimigi) egitim yontemleri kullanilarak 6gretilmesi olarak tanim-
lamaktadir (Lago, 2000: 5-7; Gilroy, 2001: 43). Internet tabanl dgretim ile yiiz yiize egitim
anlayisinin beraber kullanildigi hibrit egitimde, gerceklesen 6grenmelerde, elestirel dii-
stinme ve interaktif bir 6gretim ortami bulunmaktadir (Soydan, 2008). Hibrit egitim giinii-
miizde Orgiin egitime alternatif olarak dogan uzaktan egitim mekan ve zaman sinirlamasi
olmaksizin igerisine teknolojinin de biitiinlestirildigi bir egitim dgretim sistemidir (Usun,
2006; Yamamoto ve Altun, 2020). Ogrencinin hibrit egitimin okul ortamindan uzakta ge-
¢irdigi cevrimigi(online) kisminda kendi 6grenme hizin1 kendisinin belirleyebilmesi hibrit

egitimin en 6nemli avantajlarindan biridir (Bakirci, Dogdu ve Artun 2021).
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Yiiz Yiize Ogretim
(Strif i kisim)

® Ogenc
Sekil 2.1. “Hibrit (Harmanlanmis) Ogreim Igin Sinif I¢i ve Online Etkilesim Sekillerinin
Sematik Gosterimi” (Yolcu, 2015: 257).

@ Ogretmen «— cevrimici etkilesim

Ayn1 zamanda hibrit egitimin avantajlarindan biri diisiik maliyetli olmasidir. Uygu-

lanan 6gretimin bir kismi ¢evrimigi (online) yapilir, dgrenciler siirekli olarak sinif ortamin-

da bulunmasi gerekmez. Ayn1 zamanda 6grencilerin onlardan istenilen basili kaynaklar1 da

kullanmalar1 zorunlu degildir. Gelisen bilgi teknolojileri sayesinde 6gretici ve 6grenneler

zaman sinirlamast olmadan arzu ettikleri her bilgiye istedikleri an ulasabilirler (Potra,

Pugna, Pop, Negrea ve Dungan, 2021). Asagida hibrit 6grenmenin bilesenleri verilmistir

(Yolcu, 2015: 258)

Tablo 2.1. Hibrit Ogrenmenin Bilesenleri

Yiiz yiize olan kisim

Farkh ¢evrimici 6grenme ortamlar:

Sinif i¢i 6grenmeler

Labaratuar uygulamlari

le-

Yardim, destek ve izleme programlari
Meslek Ogrenimi

Smifi¢i tartismalar

Cevrimigi tartisma ortamlari

Bloglar ( kisilerin herhangi bir konuda kendi goriis-

rini yazdiklar giinliige benzer Web siteleridir.)
Wikiler ( kullanicilarin igeriginde degisiklikler yap-

masina izin veren Web siteleri)

Es zamanh c¢evrimici 68renme ortamlari

Kisisel 6grenme ortamlar:

Online dersler
Online konferanslar

Online sohbet ve tartigmalar

Cevrimic¢i materyaller
Animasyonlar

Simiilasyonlar
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Caligma CD ° leri
Kitaplar

Ders notlar

Ogretmenin hibrit egitimi saghkli yiiriitebilmesi igin; iyi bir teknolojik okuryazar
olmasi, bilgi cesitliligi ve bunlarin esliginde zaman faktoriinii dikkate alarak 6gretim prog-
ramiyla es zamanli olarak hareket edebilmesi gerekir. Programdaki hedef davranislarin
kalic1 izli davranmis degisikligi gOstermesi i¢in zenginlestirilmis yontem ve tekniklerden

yararlanilmali gesitli arag geregler kullanilmalidir (Kog Akran, 2021).

2.2.2. Kocluk Kavraminin Tarihsel Siireci

Ogrenen konumunda olan bireyler kimliklerini anlayan, akademik hedeflerini belir-

lemede yardimci olan, gii¢lii yanlarin1 kesfetmelerini saglayan, davraniglarinda sorumluluk
alma bilinci gelistiren bir olusum arayisi igerisine girmislerdir. Yiizyillar oncesinde var
olan bu sistem ile yonlendiren konumunda olan bireylere bir unvan konulmaya baslanmis
ve zaman igerisinde “kog¢” kavrami dogmustur. Kogluk sozciigiiniin sézliikde yer alan kar-
siligina baktigimizda “Kisilerin liderlik veya yoneticilik 6zelliklerini, becerilerini gelistir-
meye yonelik, belli bir amaci hedefleyerek daha etkili sonuglara ulagsmasini saglamak {izere
verilen hizmet” (TDK, 2020) anlamu tasidig1 goriilmektedir. Kog, 68reneni siirekli gézlem-
leyen; ama siirece miidahale etmeyen, 6greneni performansini ve gilidiilenmesini saglayan,
Ogreneni yonlendiren ve 6zgiivenini artirandir (Cam Tosun, Bayram, 2016)
Kogluk fikrinin olusmas1 1500’1i yillarda temel atilan bir olusumdur. Fikir kokeni itibariy-
le Macarca “kocsx” sozcligiinden meydana ¢iktigi var sayilmakadir (White, 1970, 431).
Kock sehri, insanlarin yagamlarini kolaylastiran yayli dort tekerlekli araglarin tiretildigi
Macaristan ‘ m bir sehiridir. Uretilen araglar ile insanlar bulunduklar1 yerden ulasmak iste-
dikleri yere daha konforlu ve kolay bir sekilde ulasmiglardir. Zaman igerisinde arag icin
yiiklenen anlamlar ko¢ tanimini ortaya ¢ikarmis, varilmak istenen noktaya tasima anlamina
atif yapimistir (Berg ve Karlsen, 2007, 4).

Kogluk kavrami diinyada pek ¢ok alanda kendine yer bulmustur. Politikada, saglik-
ta, egitimde kogluk yapilanmast kullanilmistir. Kocluk kavrami {ilkemize girdiginde ise
rehberlik, antrenorliik, sirket danismanligr seklinde g¢evrilse de aslinda kogluk tanimi; bi-
reylerin var olan potansiyellerinin iist seviye ¢ikarilmasi ya da iclerinde potansiyellerin

kesfedilmesini saglayan, kisileri motive eden ve bireyin 6z degerlendirmesine yardimci
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olan bir olusumdur ( Catalbasg, 2017).

Kocluk sistemi, kisisel ya da takim caligmasi ile ders basarisi, sinav kaygisi, aile ici
iletisim, mesleki yonelim, zaman yonetimi vb. konular hakkinda ve kisilerin ihtiya¢ duy-
duklar1 her alanda destek verir. Bireyler kogluk ile sosyal becerileri edinmelerine, ders ba-
sartlarinin artmasina ve geleneksel egitim anlagindaki pasif 6grenme durumundan ¢ikip
ogretimin icerinde aktif rol oynadigi aktif 6grenme yollar1 kazanmaya g¢alisiimaktadirlar
(Gynnild ve dig, 2007).

Kogluk uygulamasinda ki gaye, bireylerin dogustan var oldugu inanilan kabiliyetle-
rinin potansiyelini gergeklestirmesine destek olmak ve farkindaligini arttirmaktir. Kogluk
ile 6grencinin 6grenme stillerini, mesleki yonelim, avantajli ve dezavantajli yonlerinin be-
lirlenerek 6grencinin kabiliyetlerinin meydana ¢ikmasina yardimci olmak ve kullanimai i¢in
tesvik etmektir. Bireyleri yonlendiriken onlar1 kontrol altina almak ya da onlarin adina
karar almak degil amag belirlemede yardimci olmak ayn1 zamanda bu yolcuklukta ¢ikabi-
lecek her zorluka birlikte ¢6ziim tiretebilmektir.

Kogluk alan 6grenci 6z disiplin ve 6zdenetim becerisini gelistirir. Giiglii ve zayif
yonlerini bilen, 6grenmeyi 6grenen birey etkili ve verimli ders ¢alisma becerisi gelistirir.
Bireysel yapilan kocluk ile kendini degerli hisseder ve 6zgiliveni artar. Bu durum akademik
basarisina yansir ve sorumluluklarini bilir ¢alisma eylemini 6telemez. Eksikliklerine degil
bireysel farkliliklarina odaklanir. Onemli olan 6gretme degil her zaman dgrenen olmalidr.
Kogluk sistemi bireyi 6n plana alir ve bu felsefeyi vurgular. Onlara bilgiyi hazir olarak
sunmak yerine bilgiye ulasmaya yollarin1 6gretmektir. Kocluk uygulmasi ve koglugu yiirii-
ten kisinin amaci; kisinin fikirleri ve hedefleri arasinda koprii kurmaktir. Kurulan kopriiler
sayesinde ko¢ ve kogluktan yararlanan kisi arasinda giiven duygusu ve beraberinde ortak
hareket etme yakinlig1 ortaya ¢ikar.

Kogluk sisteminde kisiye yasami boyunca kendini gelistirme siirecinde yalnizca
ona bir kariyer olusturmak degil ayn1 zamanda i¢sel yolcugunda da destek olmak koglugun
degisim kapsamina giren anahtar noktalaridir ( Tiimen Akyildiz, 2019 ).

Kogluk sisteminde kocluk gorevi iistelenen kisi ise gozlemleyici, olaylara farkli ba-
kis agist ile yorumlayan, bireyin basariminin nerede ve hangi yolla gelistirilmesini bilen,
doni saglayan, bireyde kendine yonelik giiven duygusu olusturan ve motive eden kisidir.
Ogrenenin yanindadir. Bireyleri takip altinda tutarlar ama otorite saglamazlar, ani miidaha-
lelerden kaginirlar ve bireylerin ihiya¢ duyduklart anlarda hazir olur ve gerekli yardim da
bulunurlar( Karabacak, 2010)

Rowley (1999,s. 21-22)’ in belirttigi gibi ulasilmas1 isenen kog 6zellikleri:

29



e Duygudaslik ve kendi fikirlerini, bakis agilarini, degerlerini kogluk uygulamasinin
disinda tuarak bireyleri oldugu gibi kabul eder.

e Kogluk uygulmasmindan faydalanan bireyleri gelisim asamasinda olan bir birey
olarak goriirii ve stirekli onu egitmen gibi destek verir.

e Bireylerin basar1 durumunu, kabiliyetleri ve seviyesinin ne olduguna bakmazsizin
destekler.

o Kogluk uygulasinda amag kisilerin 6grenmelerine destek vermek ve seviyeleini
yiikseltmekir.
e Kocluk uygulmasimi yapan kisi siirekli olarak kendini gelistirir. Ogrenmekten geri

durmaz.
e Ogrendigi her bilgi paylasmaktan geri durmaz.

Ogretmen koglugunun pek cok alanda kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan bazila-
r1; 6zel 6grenme sorunu olan dgrencilerle ilgilenmesi, davranis bozuklugu olan 6grencilerle
ilgilenmesi onlara destek vermesi, isteklendirme kog¢lugu, sosyal davranigsal miidahale
programlari, okuma-yazma programlari, matematik 6gretimi ya da ¢esitli dallarda bireyle-
rin yeteneklerinin ve yeterliklerini desteklemek amaciyla uygulandigi goriilmektedir ( Fi-
dan, 2018).

2.2.3. Giiniimiizde Kullanilan Genel Kocluk Cesitleri
Kogluk sistemi, kogluk hizmeti veren &gretmenin isbirligine dayali olarak farkli cesitleri
mevcuttur. Kogluk ¢esitleri igerisinde en ¢ok kullanilanlari; bilissel, igerik odakli, 6gretim-

sel ve uygulama temelli kogluktur. Agiklamalar1 asagida verilmistir:
a- ) Biligsel Ko¢luk

Biligsel kogluk, biligsel i¢goriiniin kesfedilmesine yardimci olur bu sayede bireyde 6zdene-
tim, planlama, organize etme ve analiz becerilerinin gesitli etkinliklerle 6grenene kazandi-
rilmas: esasina dayanmaktadir. Insan zihninin smirlarnin olmadig, insanlarin yasantilari
yoluyla entelektiiel gelisiminin yagam boyu devam ettigini savunur.

Bilissel kog¢luk yapan kisiler 6grencilerin bulunduklari1 sosyal ortama kiiltiirel olarak uyum
saglamalarini ve st diizey becerilerini gelistirmelerine yardimer olur. Bilissel kogluk hiz-
meti veren dgretmenler siire¢ boyunca var olan yetilerin hangilerinin fayda saglayacagin
ya da hangilerinin beklenilen ddevleri yerine getiremeyecegini analiz eder ve tanimlarlar

(Gomez, 2005, Akt: Demir, Doganay, 2009).
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b -) icerik Odakh Kocluk Sistemi

Icerik odakli kogluk gesitinde amag; bireyler igin bilinmesi gereken temel disiplinlerin
Ogretilmesinde ve akademik agidan basar1 kazandirilmas: vardir (Neufeld ve Roper, 2003,
Akt: Aygiin, Isiksal Bostan ). Matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik alan bilgisi ve peda-
gojik bilgilerini giiclendirmek amaciyla bu sistem tercih edilir. Icerik odakli kogluk siste-
minde herhangi bir disiplin dalinda 6grencilerin 6grenimlerini ve kazanimlarini arttirmaya
yonelik ilgili disiplinin kullandig1 stratejileri ve etkinlikleri analiz etmede ve uygulamada
ogretmen ve kog es giidiimlii olarak calisir. Icerik odakli kog sisteminde amag bu koglugu

alan kisinin sonunda kazanmas1 beklenen davranislar sunlardir;

e Icerik odakli olma: Hem ilgili disiplin dalina ait egitim bilgisi olan ve hemde ilgili
disiplin ile ilgili alanyazina hakim hem de mevcut disiplinin 6grencilere nasil ne ne

sekilde ogretilmesiyle ilgili gerekli ortami olusturabilen kisi olma

o Aktif 6grenme saglama: Ogrenenin siireg boyunca ekin olacagi ortami olustura-
bilmek i¢in onu her asamaya dahil etmelidir. Ortaklasa hazirlanan ders planlari, 63-
retim araglar1 ayn1 zamanda degerlendirmeyi ne sekilde ve nasil yapacaklari karar-

lar1 ile 6grencinin konu ile ilgili fikirleri olugsmasi saglama

o  Uyumluluk odakli olma: Kogluk siirecinde 6gretmenin fikirlerinin anlasilip 6nceki
bilgi ve inanglari ile baglanti kurulmasinin ve ¢abasinin desteklenmesinin yaninda

okul, yonetici ve egitim politikalar1 ile uzlagilmasina yardimer olma

e Siire odakli olma: Zaman yonetimi konusunda dikkat ¢ekme, var olan problemler

karsisinda ivedilik ile ¢6ziim iiretebilir hale getirme

e Isbirlikli katilim saglama: Kogluk gérevini yiiriiten gretmen, bu isin ayn1 zamanda
bir akim 151 oldugunu hatirlatmak, 6grencinin toplumun bir pargasi oldugunu hisset-
tirmek amacl etkinlikler diizenlemelidir. Yapilan etkinlikler miifredata uygun se-
kilde ilerleyen deney, proje, arastirma olabilir. Boylelikle 6grencinin sosyal beceri-

lerinin gelismesine de katk: saglar.

Icerik odakli kogluk sistemi calismasina dahil olan egiticiler, kogluk uygulamasininda
yer alan 6grencinin uygulama boyunca ki avantajli ve dezavantajli yadnlerini kesfetmeleri-
ne yardimer olur. Ogretmenler aldiklar1 koglugunun mesleki bilgilerini gelistirmede, egitim

verdikleri 6grencide ders basarisini artttirmada, kisinin kendine olan glivenini olusturmada,
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fikirlerini ifade etmede, sosyal becerilerini gelistirmede fayda sagladigina dair fikir birligi-

ne varmiglardir (Aygiin, Isiksal Bostan, 2019).
c-) Ogretimsel Kogluk Sistemi

Ogretimsel kogluk iilkemizde baslarda rehberlik dgretmenleri ve psikolojik danigmanlar
tarafindan yiiriitiilen bir uygulama olmakla birlikte, siire¢ igersinde 6zel egitim kurumlari-
nin da ragbet ettigi bir olusum olmustur. Akademik kog¢luk, 6grenci koglugu, egitim koglu-
gu, 6gretimsel kogluk kavramlari sikga birbirleri yerine kullanilan kavramlardir (Karaba-
cak, 2010 ) . Siire¢ boyunca aktik olan 6grencinin, kogluk yapan 6gretmeni ile arasinda
Ogrenci basarina olumlu etki eden bir iletisim ag1 olarak ifade edilebilir. Akademik kogluk
alan Ogrencinin smav ve ders basarisint olumlu anlamda etkilemek icin isbirligi halinde
devam eden bir yolculuk olarak animlanabilir.

2010 Yilinda Sakarya ili genelinde yapilan bir arastirmada 6gretimsel kocluk siste-
minden yararlanan 6grencilerin bir 6nceki egiim ogretim yili sene sonu akademik basari
puan oralamalar1 ile devam eden ve aym1 zamanda akademik kog¢lugun yapildigi egiitm
Ogretim yilinin sene sonu akademik basar1 ortalamalari olumlu anlamada bir yiikselis ol-
mustur. Bu ¢aligmadan elde edilen verilere gore soylenebilir ki akademik kogluk, uygula-

madan yaralanan 6grencilerde ders basarmisini arttirmaktadir( Karabacak, 2010).
d -) Uygulama Temelli Ko¢luk Sistemi

Gecmisten bugiine kullanilan ortamlarda 6grenciler i¢in gerekli olan pedogojik des-
tegin ve giliven ortamini saglayan diizenekler kendilerini geri ¢ektiklerinde kisilerde bir
bosluk hissi olusur ve bunun akabinde ne yapacaklarini bilemez hale gelirler. Modern ya-
samin can alict noktalarindan biri olarak siirekli bir kosturma halinde bulunduklar1 yasam
kosullarina uyum saglama gayretidir. Bu tempolu yasam igersinde kisiler 6zel hayatlari, is
hayatlari, kariyeleri, aile kurumunda tstlendikleri roller gibi pek ¢ok alana yaygin sekilde
yasamalar1 ve bu durumlarla miicadele edebilmeleri ayn1 zamanda standartlarini iyilestirme
ihiyaci sonucunda uygulama temelli kogluk uygulamasindan desek alirlar. Ulkemizde son
yillarda yaygin bir bicimde kullanilan hatta “yasam kocu” olarak ifade edilen bir olusum-
dur. Boyle bir kogluk ¢ok fazla emek ve zaman alacagi i¢in diger kogluk gesitlerine gore
kocgluk yapan kisinin maddi beklentisi yiiksek olur. Bu sebeple “yasam kog¢lugu” olarak da
adlandirabilecegimiz bu olusum toplumun ekonomik yapisint diisiindiigiimiizde sadece

belli bir kesimin faydalandigi ve hizmet gordiigii yapidir.
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Uygulama temelli kogluk giiniimiiz diinyasinda meydana gelen duygu durum degi-
sikleriyle basa ¢ikabilme, bireylerde yasanilan duygusal bosluk hissini giderme, sadakat-
sizlige karsi sadakat, iimitsizlige karst umut, karamsarlifa karsi iyimserlik, mutsuzluga

kars1 mutluluk vaadi igeren bir destek olusumudur (Unal 2017).
2.2.4. Hibrit Koc¢luk

Teknoloji ve bilginin ilerlemesinde yasanan gelismeler sonucunda egitim kurumlari
nitelikli 6grenme saglamak, bireylere teknoloji okuryazarligi kazandirmak, egitim maliyet-
lerini azaltmak ve daha genis kitlelere hitap edebilmek i¢in egitim teknolojilerini kullan-
maya baslamislardir (Bates, 2000: 16; Giilbahar, 2005: 77). Ogrenme ortaminda teknoloji
kullanim1 6grenciyi derse giidiileme, motivasyon artirma, daha zengin 6grenme ortamlari
sunma, 0grenciyi merkeze alarak dersin i¢cine ¢ekme Ozelliklerine sahiptir. Bu yiizden 6g-
retimdeki rolii énemli ve biiyiiktiir (Isman vd, 2002, Akt. Karamustafaoglu, Aydm ve Oz-
men, 2005: 67) . Teknolojide yasanan her gelisme egitime yon vererek 6gretim stratejileri-
nin belirlenmesini saglar (Akpinar, 2004: 124). Teknolojinin ilerlemesi 6grenmelerin bi-
reysellesmesi fikrini 6n plana ¢ikarmistir. Smiflarin, 6gretim yontemlerinin ve dgretmenlik
anlayisinin gelecege hazirlanmasi i¢in merkezde teknolojinin oldugu “kisisellestirilmis
o6grenme” ve “ ¢cevrimigi sinif” 1 yer aldig1 yeni sistemler olmalidir. Kisisellestirilmis 68-
retim ile 6grenci merkezde aktif olarak katildig1 ve 6grenme siiresinin olumlu yonde etki-
lendigi yontem olacaktir. Hibrit kocluk sistemi hem yiiz yiize etkilesim oldugu hem de
uzaktan etkilesimin oldugu bir kogluk sistemidir.

Hibrit kocluk ile hedeflenen klasik kogluk sisteminin yetersizliginin giderilmesi ve ayni
zamanda 6gretimde olusan olumsuz durumlari ortadan kaldirilmas: ve egitim hedeflerine

ulasilabilmesi diisiincesi iizerinde durulmaktadir. Ogretim de olusan olumsuzluklar

e Ezbere dayali anlayisla 6gretim yapildiginda ulagilmak istenen hedefden uzak-
lasmak.

e Ogrencinin okul i¢i ve okul dis1 bir biitiin olarak degerlendirilmesinin ve
desteklenmesinin zorluklari.

e Ogrencinin pasif olarak katildig1 8gretim hizmetleri.

e Egitim sisteminin 6grencilerin sadece belli 6zelliklerinin gelistirmeye odaklanmasi
ve bu standartlara uymayan 6grencilerin ihmal edilmesi.
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Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in en 6nemli unsur geri bildirimdir. Bloom ¢ un
(1979) okulda 6grenme modeline gore bireye 6grenim siirecinde verilen doniit onunla ku-

rulan ileisim tiiriidiir ve bireye iletilmesi gereken mesajlar1 kapsar.

Ogrencinin geri bildirim bekledigi durumlar;

1-) Bireyin tutumunun, ondan beklenen hedef kazanimlara ne derecede yaklastigini,
2-) Mevcut tutumun ondan beklenen hedef kazanima edinmis ise ne derece edindigini,

3-) Bireyin tutumunun ondan beklenen kadar olmadiginda, yapmis oldugu yanliglarin ne

oldugunu ve nasil telafi edecegini bildirmede,

4-) Bireyin 6grenirken edindigi kazanimi ne derece edindigi, son durumunun seviye olarak
ne oldugunu bildirmede doniit kullanilir ( Bloom 1979, Akt Dokmen 2019).

Geribildirimler, ozellikle teknoloji temelli yollarla yapilmaktadir. Kogluk uygulamalarinin
geribildirimi veya diger asamalarinda teknoloji kullanimi, yiiz yiize egitimde karsilasilan
zaman gibi sorunlar1 asmak i¢in faydali olabilir (Kasprisin, Single, Single ve Muller, 2003;

Bierema ve Merriam, 2002).
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Sekil 2.2 Hibrit Kogluk Modelinin Geri Bildirim Yollar

Hibrit koc¢luk sistemi uzaktan kogluk sistemi degildir. Uzaktan kogluk sistemi uzak-
tan egitim mantiyla paralel olarak gider. Uzaktan egitimde; mektupla, kitapla ¢cevrimici pek
cok yontemle olabilir. Ancak hibrit kocluk sistemi yiiz yiize iletisimin ve bilgi teknoloji
birlikteligini vurgulayan bir sistemdir (Cardak, 2012) . Hibrit kogluk sistemi ile 6gretmen-
lerin smiftaki her 6grenci i¢in harcadigi siireyi en iist diizeye ¢ikarabilecegini ve gretmen-
lerin 6gretmen kimliklerinden ¢ok rehber olarak davranmalarini saglayan bir olusumdur.

Bu sistemin verimli bir sekilde caligsmasi i¢in eskisi ile yeniyi degistirirken neyi de-
gistirdigimize dair cesaretli ve kararli sorular sormamiz gerekir. Klasik kocluk sistemi
hangi durumlarda eksik kalmistir ve farkli bir yol farkli bir sistem gereksinimi duyulmus-
tur. Hem yiiz yiize hem de ¢evrimici iletisim imkan taniyan 0gretim programi sayesinde
Ogrencilerin ders basarisini olumlu anlamda etkilemenin yani sira, kazanilan davraniglarin
uzun siireli bellekde etkin sekilde yer almsaina fayda sagladigi goriilmiistir (Usta, Mahi-
roglu, 2008) . Buradan yola c¢ikildiginda hem klasik kogluk sisteminin temel ilkelerinin
uygulanacagi hem de bilgi teknoloji ikilisinin degisimi 1s18inda olusturulmus hibrit kogluk
sistemi beklentilere cevap vermektedir.
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Klasik kocluk egitimleri belli bir donem alinir ve koglugu alan danisan bu durum-
dan kisa stireligine faydalanir gereken telkinleri kendi kendine yapmaya devam eder. Hibrit
kogluk ise bu iliskinin siirekliligine 6nem verir. Gerek yiiz ylize gerek c¢evrimigi tabanli
etkilesimlerle bagin kuvvetli kalmasina ve siirekli is birligi saglanmasina yardimci olur.
Kogluk sisteminde kogluk gorevi listlenen 6gretmenin gorevi sinirli kalir. Kendini yalitil-
mus bir ortamda bulur. Ogretim ydntemleri dgrencinin problemleri ile ilgili tartisma konu-
lar1 giderek smirlanir. Hibrit kogluk ise 6gretmenlere daha fazla firsat sunabilir. Anlik me-
saj, video konferanslar gibi ag sistemlerinin olanak verdigi uygulamalar ile 6grenci ile sii-
rekli etkilesim halinde olur. Ayn1 zamanda kocluk sisteminin aksine bireylerin diisiinmek
icin kisa bir siire gibi kisitlama yoktur. Duygu durumlarin1 paylasma da ya da yonlendiril-
mek istedigi her konuda bol vakti ve paylasim olanagi vardir (Whitmore, 2009) .

Kogluk sistemi zaman alict bir sistemdir. Ogretmenin kogluk alan 6grencinin ihti-
yag¢larina aninda cevap vermesi bazen miimkiin olmayabilir. Hibrit kogluk ¢evrimigi etkile-
sim ile daha esnek bir yapiya sahip ve klasik koc¢luk sisteminin bir uyarlamasidir. Klasik
kogluk sisteminde yer, zaman, kisisel iletisim eksiklikleri hibrit kocluk ile giderilebilir.
Washington’da 6zel bir egitim kurumunda yapilan bir ¢alisma gostermistir ki internet ta-
banli 6gretim goren Ogrenciler, 6grenci-egitmen iligkilerinin geleneksel 6gretim yollarina
kiyasla olumlu bir katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayni calismada internet tabanli 6gre-
timde 6grenim goren Ogrencilerin 6grenci-0grenci ve Ogrenci-egitmen iletisimde yaslari,
teknolojik okuryazarlik seviyeleri ve ders motivasyonlar1 arasinin 6grenme hazlari arasinda
dogru orantili bir iligki bulunmustur ( Cardak, 2012 ). Bu ¢alisma bize sunu gostermistir ki,
hibrit kogluk sistemiyle okul dis1 yapilan 6grenci kog iligki arada ki bagi kuvvetlendirir. Bu
iletisimin kuvvetlenmesi ile karsilikli gliven duygusu artar ve bu 6grencinin giiglii ve zayif
yonlerinin kesfedilmesine katki saglar. Ayn1 zamanda simif dis1 yapilan bu ¢aligma 6grenci
— Ogrenci iletisime zarar vermez. Bu da 6grencinin sinif igerisinde ki sosyal yoniiniin gii¢lii
kalmasina yardime1 olur.

Hibrit kogluk sisteminin 6nemli hedefleri sunlardir; pedagojik zenginlik, bilgi, SOs-
yal etkilesim, kisisel gelisim, maliyet etkinligi ve yenilenme kolayligi. Hibrit kogluk siste-
mi sosyal etkilesim yoluyla gergeklesen bir 6grenme siirecidir. Danisanin uygulama sorun-
larin1 anlamasina ve ¢ézmesine yardimci olmaktir. Hibrit koclugun temeli sosyal yapilan-
dirmaciliktir. Ogrenme sosyal bir davramistir ve bireyler baskalar1 yoluyla dgrenirler. Vy-
gotsy ‘e gore dgrenme hem sosyal hem de bilissel bir siirectir ( Vygotsy, 1978; Akt, Unve-
ren Kapanadze, 2019).Sosyal yapilandirmacilikta 6grenme; soylev ve sosyal etkilesim ile

gergeklesir. Sosyal etkilesim problem ¢6zme becerisini kuvvetlendirir. Hibrit kogluk sosyal
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etkilesimin bir tliriidiir. Katilimcilar arasinda anlam, deger, ilgi, motivasyon ve is birligi
kurma ortamu yaratir. Hibrit kogluk sisteminin vurguladig: hibrit 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin basar1 diizeylerini arttirdig1 ve 6grencilerin kalict bilgiler edinmelerini sagla-
dig1 tespit edilmistir (Akgiindiiz, 2013 ). Kii¢iik yas grubunda ki bireyler bedensel gelisim-
leri ile ilintili olarak fiziksel aktivitelerden ¢ok hoslanirlar, hoslandik¢a daha ¢ok hareket-
lenirler. Zihinsel gelisimin bir parcasi olarak da merak duygular gelisir, yasadiklari ¢evre-
de tim degiskenlere olan ilgileri artar ve olaylar hakkinda fikir olusturular. Bu durum
oyunlar gibi onlara zevk verir bu sebeple tekara ve tekrar devam ettiriler (Skemp, 1986).
Bundan yola ¢ikarak sdylenebilirki 6grencilerin matematigi 6grenebilmeleri i¢in siire¢ bo-
yunca aktif olmalar1 ve ihtiyag duyduklart an geri bildirim almalart gerekir. Hibrit kogluk
uygulamasi ile siire¢ boyunda her an desteklenen ¢ocuk, akademik anlamda daha basarili
olur.

Hibrit kogluk dgretmenlere gerekli bireysellestirilmis destegi saglayabilir. Ornegin gre-
timlerine daha fazla {ist diizey diistinme becerilerini basartyla dahil etmek i¢in kuallanilabi-
lir. Ayn1 yer, zaman ve maliyet agisindan daha ekonomik olacagi icin tiim dgretmenlere bu
hizmet verilebilir. Online goriismeler sayesinde ¢ok sayida dgretmene ulagmak miimkiin
olabilir.

Klasik kogluk sisteminde 6gretmen ve kog genellikle birkag kez toplanir ve 6zellik-
le 0 6gretmenin koclugun amaclarina ulagsmasinda kendisine yardim alamama endisesi ya-
sar ciinkii bu kocluk iligkisi kisa bir siire sonra sonlanacaktir. Mesleki gelisim yogun ve
stirekli olmalidir. Hibrit kogluk bu felsefeye dayandigi icin beraber birkag seferlik iletisim
ile degil siirekli bir iletisimle saglanir. Karsilikli saygiya dayanan, 6zgiir diisiince ve fikir-

lerin rahatlikla dile getirilebildigi bir konusma ortamina izin verir (Gilbert, 2016).
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Sekil 2.3 Hibrit Kogluk Tasarimi1

Hibrit Kogluk Sistemi Sunlari Icermelidir:

1-) Ogrencinin sinif igi gézlem formunu

2-) Hibrit Kogluk yapan 6gretmenin kogluk alan 6grenci hakkindaki yansima formu

3-) Hibrit Kog¢lugu alan 6grenci ile kog arasinda gegen goriisme formu

4-) Katilimcilarin iletisimi nasil kuracaklarina dair iletisim formu

5-) Alinan hizmet ve siire¢ hakkinda siirekli degerlendirme formu

Hibrit ko¢luk modelini iletisim sekli e-posta veya tartisma panolar1 gibi sosyal iligkileri
gelistirebilir gorevleri yiiz ylize etkilesimden daha etkili bir sekilde yerine getirmekte-
dir.Katilimeilara fikirlerini dogru bir sekilde temsil etmek ve gerceklerinin daha net bir
resmini sunmak fiziksel c¢evre ile ilgilenmeme Ozgiirliigli nedeniyle anlayis veya zaman
kisitlamalar1 veya sinifta meydana gelebilecek kesintiler gibi durumlar olmadan cevap

vermeden Once derin diigiinebilme ve fikirleri tekrar gdzden gegirebilme imkani tanir.

Cheng’e gore (2013) Hibrit Koglugun Temel ilkeleri
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1-) Esitlik: Koglugu alan ile kogluk yapan aynidir. Kimsenin kimseye iistiinliigii yoktur. Bu
bir yol arkadasligidir.

2-) Sec¢im: Hibrit kogluk iliskisinin bir baska yonii her 6grencinin kendisi i¢in karar verme
yetkisine sahip oldugudur. Hibrit koclugu yapan kisi 6grenciye segenekler sunar se¢im

hakki ise 6grenci ile yapilan isbirliginin sonucudur.

3-) S6z Hakk:: Hibrit kogluk iliskisinde koglar ve 6grenciler ayn1 derecede goriislerini ifa-
de ederler. Koglar 6grencinin bakis agisin1 dikkate almalidir. Hatta ona fikrini sdylemesi

i¢in cesaretlendirmelidir.

4-) Diyalog: Birlikte karar vermek ve her bir ortak fikirler, koglar ve 6grenciler birlikte
ogrendikleri bir diyaloga girmelidirler.Fikir paylasimi. Koglar 6grencileri dinlemek igin

daha fazla zaman harcamalidir

5-) Yansima: Koglar 6grencilerin siirecin basinda ve siireg igerisinde 6grencilerin kendile-
rini degerlendirmelerini saglamalidir. Ogrenci siirecin basinda kendisini nasil gérdiigiinii

ve siire¢ icerisinde nasil gordiiglinii ifade etmelidir.

6-) Giriskenlik: Kogluk alan 6grenciyi yeni olusumlara bagvurma isteklilik durumu degisir.

Kogun gorevi 6grenciyi bu adimlarinda cesaretlendirmektir.
7-) Karsiliklilik: Asil amag 6grencinin gelisimini saglamak olsa da hibrit kogluk sistemi bir

yol arkadasligi oldugu i¢in kog gorevini iistlenen kisi de 6grenci sayesinde bilgi ve i¢gorii

kazanmay1 6grenir.
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Sekil 2.4 Hibrit Koglugun Temel ilkeleri

Zaman icerisinde yapilan arastirmalar, ders i¢in hazirbulunuslugu eksikszi olan bireylerin
de zorluk derecesi orta olan sorular1 cevaplamakta giigliik ¢ektiklerini (Fitzpatrick, 1994;
Marrschael, 1988; Schonfeld 1985, Selden vd, 2000, Akt: Nancarrow 2004), devaminda ise
matematiksel becerisi kuvvetli olan 6grencilerin bile derse karst olumsuz tutum igersinde
olduklarini ifade etmistir (Verschaffel vd, 1999). Bunun sebebi 6grenci derste gordiigii
matematik egitimi diginda siire¢ boyunca yalnizlagmasi ve tek basina miicadele edecek
olmasidir. Hibrit kogluk 6grencinin siirecte kendini yalniz hissetmesini engeller. Ona yol
gbsterici olur, hatalarini diizeltmesine ve yola devam etmesine yardim eder. Ogrencilerin
belirlenen hedef davranisi etkin bir sekilde edinebilmesinin kosulu, yeteri kadar emek ve
zaman harcamasi ve gerekli doniitleri almasi ile miimkiindiir. Ogrenci yeteneginin tama-
men sabit olmadigi, bunun uygun ¢evre sartlari, ev ve okul 6grenme yasantilariyla degise-
bilir bir 6zellik tasidig1 da gozden uzak tutulmamalidir (Demirel, 1978 ). Bu sebeple 6g-

rencilerin hem okul icinde hem de okul disinda desteklenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
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istedikleri gibi zaman yOnetimi yapabilmeleri ve basarili olabilmeleri i¢in kogun destegine
ihtiyaclar1 vardir. Hibrit kog 6grencinin neden ders calismadigiyla ya da ders calisirken
neden sikildigiyla ilgilenmez; 6grencinin sikilmadan ders ¢alismasini nelerin saglayabile-
cegi ve bunu nasil yapabilecegiyle ilgilenir. Ayn1 zamanda anne ve babanin da ¢ocuguna
bir kog¢ gibi yaklagmasini saglar. Dolayisiyla daha kuvvetli bir iletisimle ebeveyn ve ¢ocuk

arasinda giiclii bir iletisim ag1 kurulur.

Hibrit kogluk siirecinde ko¢ ve kogluk uygulamasindan yararlanan bireylerin hazir-
lanmasi, eslestirmesiyle siirecin organize dilmesine yardimci bazi uygulamalar (aplikas-
yonlar) yani hem bilgisayar hem de mobil ortamda etkili yazilimlar mevcuttur. Hibrit kog-
luk te-knolojinin gelismesine bagli olarak; mekan ve zaman sinirlamasi olmadan ilerleyen
bir olusum olarak ortaya ¢ikar. Hibrit kogluk uygulamasina esneklik saglayan bu uygula-
malardan en ¢ok tercih edilenler; mail, whatzapp(sozlii, yazili ve goriintiilii iletisime ola-
nak taniyan uygulama), zoom(video konferans uygulamasi) bu tarz uygulamlar sayesinde
istendik davraniglarin kazanilmasi konusunda egitim kurumlarinda kullanimi basar1 artir-
mada biiyiik katki saglayacaktir. Hibrit kogluk ile ulasilabilirlik ve iletisimsizlik sorununu
¢ozlilmektedir. Ayn1 zamanda 6grenci sanal diinyanin ortasinda yalniz ve savunmasiz kal-
mamaka ve siber zorbaliklardan korunmaktadir. Hibrit kogluk geleneksel egitim ortamla-

rinda bulunmayan bu 6zellikleri sayesinde kogluk uygulamasina yeni kapilar agmaktadir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

2.3.1. Yapilan Calismalar ve Degerlendirmesi

Uzun ‘nun (2022) yaptigr arastirma Ogretmenlerin yiiriittiikleri egitim siirecinin
cevrimigi ve yiiz ylize arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ayn1 zamanda kullanimi agi-
sindan sosyal etki, kolaylastirict kosullar, 6z-yeterlik, kaygi ve davranissal niyet agisindan
ogretimi hangi yonde nasil etkiledigidir. Bu ¢alismada 6gretimi uygulayan 6gretmenlerin
cevrimici 6gretim hakkinda ki goriislerini genis bir acidan degerlendirmistir. Farkli nitelik-
lerin ¢evrimici 6gretimdeki etkileri arastirilmistir.

Soylu’nun (2022) yaptig1 bir ¢alismada islenilen derslerin geleneksel yontemlerle
oyunlastirilmasi1 ve hibrit yontemlerle oyunlastirilmasi kiyaslanmis ve 6grencilerin ders
basarilar karsilagtirilmistir. Elde edilen sonuclar hibrit yontemlerle ilerleyen uygulamanin

geleneksel yontemlere gore etkinliklerinin uygulamaya daha uygun ve verimliligin daha
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yiiksek oldugu bununda 6grencinin ders basarisina olumlu anlamda katki sagladig goriil-
mustur.

Erarslan ve Arslan’in (2020) bir devlet okulunda yaptiklari nitel ¢alisma ile ¢evri-
mig¢i 6grenmenin okula destekleyici yonii aragtirilmistir. Ayni zamanda yapilan arastirmada
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme hakkinda ki olumlu ve olumsuz goriislerine yer verilmistir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin zaman verimliligi, mekansal kisitlamalardan dogan
sikintilar acgisindan ekonomik ve konforlu oldugunu fakat bunlarin yaninda arkadaglar1 ve
ogretmenleri ile iletisim eksikligi agisindan olumsuz sonuglar dogurdugunu ifade etmisler-
dir.

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligi ve teknoloji kullanimu ile ilgili yapilan ¢a-
lismalarda (Metin, 2018) 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iligskin bilgilerini, teknoloji
kullanma istekleri ve teknolojiye olan ilgileri incelenmistir. Yiiriitiilmiis olan bu ¢aligmanin
diger bir 6nemi egitimde teknolojiyi kullanmak isteyen fakat bunu ne derece ve nasil akre-
dite edecegini bilemeyen 6gretemenlere fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazinda e-kogluk (Bullock ve Ferrier-Kerr, 2014; Anthony, Gimbert, Fultz ve
Parker, 2011; Warner, 2012), sanal(internet) kogluk (Van Dyke, 2014; Rock vd., 2009),
web-tabanli(yazilim tabanli) kog¢luk, “uzaktan kogluk™ (Storie, Coogle, Rahn ve Ottley,
2017) ve “cevrimigi(online) kogluk™ (David, Capris ve Jarda, 2017) gibi ¢aligmalar bulun-
maktadir.Kalgik (2018) ‘in yapig1 bir calismada ¢evrimigi kogluk uygulamasi alan 6grenci-
lerin uygulamanin verimliligi hakkinda ki 6grenci goriisleri su sekildedir ; akademik basa-
rilarinda olumlu yonde bir artis oldugunu, kendileri hakkinda bilmedikleri potansiyellerini
fark ettiklerini,bunlarin artis1 olarak egiim kurumu ve ders hakkinda olumlu tutum olustu-
gunu ifade ettikleri goriilmiistiir(Kalgik , 2018). Ogrenci koglugu uygulamalarinda Katilim-
cilarin kosullarina uygun olarak yiiz yiize ve teknoloji destekli uzaktan segeneklerinden
birisi ya da ikisi birlikte tercih edilebilir, ancak alanyazinda genellikle tiim katilimcilar igin
yalnizca bir modelin kullanildigi goriilmekte ancak son yillarda iki tercihin birlikte kula-
nildig1 gortiilmektedir. Gilinlimiizde hala yaygin olmamakla birlikte bu tiir ¢aligmalardaki
uygulamalarin “karma” anlaminda “hibrit kogluk” olarak adlandirildigir goriilmektedir
(Powell ve Diamond, 2013).

Kasap ‘mn (2015) yaptig1 calisma ise hibrit kogluk ve hibrit egitime bambaska bir
boyut kazandirmistir. Gelistirilen bir robot ile dgrencilerin hem evde hem de okulda es
zamanl bilgi paylasimi yapabilen, dgrencilere istedikleri her ortamda veri saglayabilen;

ekonomik, esnek bir robotun dgrenci basarisini arttirmada etkili olacagi vurgulanmistir.
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Ogrencilerinin temel bilgi ve becerilerinde ( okuma yazma becerisi, dort islem becerisi)
ilerleme kaydetmek isteyen 70 egitimci ile hibrit ko¢luk uygulamasi ile bir arastirma ya-
pilmistir. Yapilan arastirma sonucunda kogluk alan egitimcilerin, 6grencilere temel beceri
ogretmede daha etkin olduklar1 sonucu elde edilmistir. Powell ve Diamond (2013) ‘un yii-
rlttiigl bir calismada kogluk uygulamsiin (sinif ziyaretleri, canli kogluk ve geribildirim)
ve teknoloji arag gereclerle ilerleyen kocluk tiirline yani hibrit kogluk ile ortak bir ¢alisma
yuritilmistlir. Arastirma sonucunda geleneksel yolla ilerleyen koglukta verilen doniitiin
hibirt kogluga kiyasla daha az oldugu goriilmiistiir. Doniit yollarinin birden fazla olmasi
bireyde kendisi icin en iyi olani bulabilme duygusu olusturur ayn1 zamanda kog¢lugu yii-
riien kisi icinde mesleki gelisiminin ilerlemesine ve sosyal becerilerinin gelismesine olanak
tanir. Bu sekilde kog ile kocluk uygulamasindan yararlanan kisiler arasindaki ileisim yolla-
r1 ¢esitlenir.

Fidan’1n (2018) 6grenmeye diizeyi olarak 6zel egitim alan 6grencilerin egitmenle-
riyle yapilan bir ¢alismada, hibrit kogluk uygulamadan yararlanan 6gretmenler uygulama-
nin; esnek yapili, ekonomik, kullanislt ve etkin oldugunu, ihtiya¢ duyduklar1 an doniit al-
malarinin bu tarz 6grenciler i¢in verimli olacag ifade edilmistir. Hibrit kocluk uygulamast
ile ilgili yapilan bir diger arastirma da bu uygulamanin sadece sozel derslerde degil temel
bilgilerin verilmesinde (toplama ve ¢ikarma islemi) (Ar1, 2008), tarihleri bilme ve zaman
kavrami(Birkan, 2005; Karabulut, 2009) ve biyoloji dersinin tanimlarini ifade etme (John-
son, Schuster ve Bell, 1996) gibi derslerde de etkili oldugu goriilmektedir.

Kogluk uygulamalarinin alanyazinda ki deneysel olarak incelendigi ¢alismalar az
saydidadir. Kog¢luk uygulamasinin; kogluk alan, koc¢lugu ytiriiten agisindan ne gibi etkileri-
nin oldugu ¢alisamalar sinirlidir(Denton, Swanson ve Mathes, 2007; Tekin-Iftar vd. 2017).
Yiizylize egitim ortamlarinin yetersiz oldugu 6grencilere etki etmesi beklenen bir hibrit
uygulamasimin deneysel olarak goriilebilecegi kontrollii aragtirmalarin yiiriitiilmesi gerek-
lidir. Bununla ilgili Altiok’un (2016) yaptigi ¢alisma ile ifade ettigi gibi mekansal prob-
lemlere takilmadan 6grenene 6zgii olarak sekillenen, zaman dayatmasi olmayan, kendi
kendine 6grenme imkani tagiyan hibrit 6grenme yollar1 6grenme kalitesini arttirmaktadir.

Delialioglu’nun (2016) yaptig1 bir ¢alismada 6grencilerin yiiz yiize egitim ile gev-
rim i¢1 egitim hakkindaki goriisleri alinmis ayn1 zamanda ders bagarina etkisini 6lgmek i¢in
sonuglarin daha saglikli olmasi agisindan deneysel bir calisma yapilmistir. Calisma sonu-
cunda hibrit egitim ile 6grenim goren dgrencilerin st diizey becerileri 6grenmede daha
etkin oldugunu, farkli etkinliklerin 6grencilerin 6zgiin 6grenme siireglerini kesfetmelerine

yardime1 oldugu sonucuna varilmaistir.

43



Oreopoulos ve Petronijevic (2018), “Student Coaching: How Far Can Technology
Go?” adli 6grencilerin ders basarilarina arttirmak amaciyla hazirlanan ¢alismada egitim de
iletisimin 6nemi aragtirilmis ve internet tabanli iletisim yollarinin ve 6grenciyle yiirtitiilen
kogluk caligmalarinin ise anlamli bir fark olusturdugu sonucuna varilmastir.

Byrd (2015), “Student Success Through Academic Coaching” adli ¢calismada, okul
ve rehber 0gretmenlerinin 6grencilerle kurduklari iletisim yollarinin g¢esitlenmesinin 6g-
rencilerin ders basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucu 6grencilerin ders basari-
sinda iyilesme oldugu, okul i¢i davranislarinin olumlu anlamda farklilastig1r sonucuna va-
rilmastir.

Briggs (2016) calismasinda mekansal agidan dezavantajli bolgelerde bulunan 6g-
rencilerin ayni kosullarda olmayan 6grencilere gore esit firsatlara sahip olmadiklari i¢in
onlara kogluk uygulamasinda bulunmus ve 6grenci basarisi iizerinde anlamli bir etkisinin
oldugunu bununla beraber 6grencilerin sosyal agidan gelisme yasadiklart sonucunu elde
etmistir.

Coogle vd. (2017) yiiriittiigli uzaktan ko¢luk uygulamasinin 3-4 yas grubu 6zel 6g-
renme gli¢lliigli olan 6grencilere uygulanmis ve internet tabanli bazi uygulamalar (Skype,
Facetime vb.) ile 6grencilerin dil gelisimlerinin yiiz yiize olarak devam eden gruba gore
daha giivenilir bir yol oldugu sonucu elde edilmistir.

Alexander (2012) yiiriittigli ¢alismanin amac1 video yardimiyla kogluk destekli 6g-
retmen egitimin etkileri iizerine olmustur. Ogretmen adaylarmin baglarda bu yontemi fay-

dali bulmadiklar1 ama sonrasinda ise verim aldiklar1 sonucuna varilmistir.
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3. MATERYAL VE METOD

Bu boliimde, arastirma yiiriitiilerken yararlanilan desen, arastirmada yer alan kati-
limcr sayist ve kimler oldugu, verilerin toplanma siireci, toplanan verilerin analizi ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yiiriitiilen ¢alismada hibrit kogluk destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basari-
st iizerindeki etkisini belirlemek amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda bu ¢aligsma, ilkog-
retim 5.smif 6grencileri ile 2021-2022 egitim 6gretim doneminin ilk yariyilinda, matematik
dersi kapsaminda gergeklesmistir. Deneysel desenler, yiiriitiilen ¢aligmadaki parametrelerin
iliskisini neden-sonu¢ bagi kurmayr hedefleyen desenlerdir (McMillan & Schumacher,
2010).Bu uygulamanin yiiriitiildiigii egitim kurumunda ki 5.smif 6grencilerinden 6nceki
donemlerin basar1 degiskenlerinden yararlanilarak biri deney grubu (hibrit kogluk destekli
ogretimin yapildig1 grup) digeri kontrol grubu (normal 6gretimin yapildig1 grup) seklinde
belirlenerek yiiriitiilen arastirma deneysel deseni “yar1 deneysel desen” olarak belirlenmis-

tir.

Yiiriitiilen calismada yapilan uygulamanin 6grencileri ders basarilarina olan katki-
sinin ne derece ve ne yonde oldugunun belirlenmesi i¢in yapilan bu arastirma igin Ontes
sontest, deney ve kontrol gruplarinmn oldugu desen kullanilmistir. Fraenkel & Wallen
(2006) ° e gore bu tiir aragtirmalarda kisilerin basarinin 6l¢iilmesi yerine gruplarin basarisi
kullanilir. Bu modele gore deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yontemiyle biri deney,
biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. On-test ve son-test kontrol gruplu desenlerde
ayni denekler {izerinde 6l¢liim yapildigindan hata payi diisiik olacaktir (Fraenkel & Wallen,
2006).

Hibrit kogluk destekli 6gretim deney grubunda 8 haftalik bir zamanda gergeklesti-
rilmistir. Yiritiilen ¢alismanin ¢calisma plan1 EK-3 de gosterildigi seklide ilerlemistir. Ca-
lisma baslangictan bitise kadar ayni 6grenciler ve ayni egitmen tarafindan devam ettiril-

mistir.

Modelin simgesel goriinimii su sekildedir:
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Tablo 3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Olarak Gosterimi.

Grup Yansizlik Olgiim Bagimsiz degisken Olgiim
Kontrol R o1 X 03
Deney R 02 04
G: Grup

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (randomness)
X: Hibrit Kogluk Uygulamasi

01-02: On-test uygulama puanlar

03-04: Son-test uygulama puanlari

Testlerden elde edilen sonuglar grup puanlarinin kiyaslanmasiyla yorumlanmak-

tadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirmanin uygulama siireci Sekil 3.1 *te gosterilmistir.

islem

[ siif Dugi ve Simif Dist
Ders iceriklerinin takibi ( gdruntil
ve yazili iletisim saglanan

Son testler

Deney Grubu_|| ¢ testler - || uygulamalar) .
" Quiz uygulamlar g
14 GGRENC Tartisma

Grup calismasi ile aktif 6grenme

Son testler

@
s

=

=

g — Sinif ici ve Sinif Digi :

& Yz ylze ders

3 ¥

= Soru-cevap ve tartisma

Z Kontrol Grubu - Ev ddevleri

< _J| Ontestler [ -, =
. - . g ’
= 13 OGREMCI

(L]

Sekil 3.1 Uygulama Siirecinin Sematik Goriiniim

3.2. Katihmcilar
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Arastirmanin katilimcilar1 2021-2022 takvim yili ilk yarisinda Bartin ili Amasra
ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 5. siniflarinin 2 subesinde 6grenim goren 27 6gren-
cidir. Gruplarin olusturulmasinda basari testi sonuglar1 temel alinarak, dgrencilerin 4.smif
yilsonu not ortalamasi ile 5. sinif birinci donem ders basar1 ortalamalarinin degerlendiril-
mesi ile arastirma igin elverisli ve denk gruplar olusturulmustur. Ogrenciler deney ve kont-
rol grubu olarak ayrilmigtir. Deney ve kontrol gruplart olarak ilgili konular anlatilmis an-
cak arastirma kapsamina alinan 6grencilerin verileri istatiksel olarak kullanilmistir. Deney
grubunda bulunan 13, 5. sinif 6grencisine tinitenin devam ettigi siire boyunca hibrit kogluk
yapilmig kontrol grubunda 14, 5. sinif 6grencisine ise ayni siire¢ kendi 6grenme yontemleri
ile devam etmeleri saglanmistir. Katilimer olarak bulunan 6grencilerin dagilimlar1 tablo

3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlar:

Kiz Yizde Erkek Yiizde Toplam Yiizde
Gruplar

® (%) () (%) () (%)
Deney Grubu
(5/A: 13 6grenci) 6 46.2 7 53.8 13 100
Kontrol Grubu
(5/B: 14 6grenci) 8 57.1 6 42.9 14 100
Toplam 14 519 13 48.1 27 100

Tablo 3.2’ye bakildiginda, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

14°U (% 51,9) kiz, 13’si (%48,1) erkek olmak {izere toplam 27 dgrenci olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grenci basarisinin lgiilmesi i¢in bir adet
Olcme araci gelistirilmistir. Gelistirilen akademik basar1 testi uygulama oncesi ve sonrasin-

da secilen gruplara uygulanmaistir.
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Hatirlama | Anlama | Uygulama |Analiz Degerlendirme | Yaratma

Taslak basari testi, 2018 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nca yayimlanan 5.sinif
matematik dersinde islenen kesirler ve kesirlerde islemler konulardan her kazanimi igeren
25 g¢oktan segmeli (dort segenekli) sorudan olusturulmustur. Bu testin gegerliligi i¢in ayn
egitim kurumunda 6grenim goren 6. ve 7.smif kademelerinde egitim goren 50 6grenciye uygu-
lanmigtir. Testin uygulandigr 6grenciler, dnceki donemlerde ayni dersi tamamladiklar igin
konunun kapsamina hakim olduklar1 kabul edilerek uygulama yapilmistir. Uygulama sonrasi
madde analizi yapildi ve herhangi bir sorunun ¢ikarilmasinin gerek kalmadigina karar verilmis-
tir. Son halini alan basari testine ait belirtke tablosu Tablo 3.3’te verilmistir. Her dogru
cevap i¢in bir (1), yanlis ve bos birakilan sorular icin sifir (0) puan verilerek degerlendirilmis-
tir. Testten alinabilecek en diislik puan 0, en yliksek puan ise 25’tir. Ayn1 zamanda hazirlanan
basari testinde Bloom ° un biligssel alan taksonomisinden yararlanilmigtir. Bu taksonomi de
basitten karmaga dogru bir diizen vardir. Her basamak birbirinin 6n kosuludur (Anderson
ve Krathwohl, 2001). Bloom bu taksonominin en alt basamagina “hatirlama” basamagini
koymustur. Hazirlanan basari testinde hatirlama basamagina 3 (ii¢) adet soru bulunmakta-
dir. Ogrencilerin hatirlama basamaginda alabilecegi en yiiksek puan 3 * tiir. Basar testinde
“anlama” basamagina ait 6 (altr) soru bulunmaktadir. Ogrencilerin anlama basamagindan
alabilcegi en yiiksek puan 6 ° dir. Basari testinde “uygulama” basamagina ait 16 (onalt1)
soru bulunmaktadir. Ogrencilerin uygulama basamagindan alabilcekleri en yiiksek puan 16

¢ dir.
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Soru Nu-
marasl

Soru
Numarasi

Soru Nu-
marasi

Soru
Numarasi

Soru Numarasi

Soru Nu-
marasi

KESIRLER

Kesirleri karsi-
lastirir say1-
dogrusunda
gdsterir.

1,2,3,4

KESIRLER

Kesirlerde
toplama ve
¢ikarma islemi

yapar.

5,6,7,8,9,10

KESIRLER

Bir dogal say!
ile bir kesrin
garpma isle-
mini yapar ve
anlamlandirir.

25

11,12

KESIRLER

iki kesrin
garpma isle-
mini yapar ve
anlamlandirir.

13,14

KESIRLER

Bir dogal sayiyl
bir kesre ve bir
kesri bir dogal
saylya boéler,
bu islemi an-
lamlandirir.

15, 16

KESIRLER

iki kesrin bol-
me islemini
yapar ve an-
lamlandirir.

17,18

KESIRLER

Kesirlerile
yapilan islem-
lerin sonucunu
tahmin eder.

19,20

KESIRLER

Kesirlerle ilgili
islem yapmayi
gerektiren
problemler
cozer.

21,22,23,24

Tablo 3.3 Matematik Belirtke Tablosu
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Taslak olarak gelistirilen basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri TAP
(Test Analysis Program) programinda islenmis ve ¢ikan sonuglar asagida tablo 3.4’te ve-

rilmistir.

Tablo 3.4: Matematik Basar1 Testi Maddelerinin Madde Giigliigii Analiz Sonuglari

Madde Madde Giiglii- Ayl.rt Edicilik Ust Grupta Dog- Alt Grupta
gii Indeksi ru Sayisi Dogru Sayisi
1 0,88 0,56 36 8
2 0,82 0,38 30 11
3 0,82 0,42 31 10
4 0,48 0,32 20 4
5 0,72 0,48 30 6
6 0,88 0,56 36 8
7 0,48 0,32 20 4
8 0,78 0,34 28 11
9 0,88 0,40 32 12
10 0,78 0,42 30 9
11 0,78 0,44 31 8
12 0,88 0,36 31 13
13 0,46 0,32 19 3
14 0,78 0,38 29 10
15 0,88 0,40 32 12
16 0,88 0,48 34 10
17 0,64 0,32 24 8
18 0,48 0,32 20 4
19 0,54 0,40 21 6
20 0,48 0,32 20 4
21 0,92 0,52 36 10
22 0,64 0,32 24 8
23 0,86 0,34 30 13
24 0,72 0,36 27 9
25 0,72 0,32 26 10
Ortalama 0,7248 0,392 27,88 8,44
KR20 (Alpha) 0,764
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Kullanilan 6l¢me araci giivenilir olup olmadigini belirlemek i¢in o 6l¢gme aracindan
elde edilen puanlarin (6l¢gme sonuglarinin) tesadiifen gerceklesebilecek hatalarin gercek-
lesme ihtimalini gosterir (Turgut ve Baykul, 2014). KR-20 formiilii, bir test maddesine
verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanlis) ile puanlandiginda kullanilir (Biiyiikoztiirk vd. ,
2013). Basar testinin giivenirlik katsayisi i¢in 0. 70 ve iizerinde bir deger olmasi giivenir-
lik hesaplamasi i¢in yeterli oldugu sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2008: 183). Dolayis ile
yapmis oldugumuz veri analizinden ¢ikan 0.764 degeri testin giivenilir oldugunu goster-
mektedir.

Testteki maddelerin ayirt edicilikleri ortalamasi 0.392 bulunmus ve oldukga iyi
olarak degerlendirilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi degerlendirme kistaslar1 Tablo
3.6°da ki gibidir (Selman, 2019).

Tablo 3.6: Madde Ayirt Edicilik indeksi Degerlendirme Kriterleri.

Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
Cok iyi bir madde

0.40 ve daha biiyiik
(Ayirt etme giicii yiiksek)

0.30 — 0.39 aras1 Oldukea iyi bir madde

Uzerinde calisilmast ve diizeltilmesi gereken madde
0.20 — 0.29 aras1
(Ayirt etme giicii orta derece)

Cok zayif madde
0.19 ve daha kiigiik
(Ayirt etme giicii diisiik)

Testteki maddelerin giigliikleri ortalamasi 0.7248 bulunmus ve test genel olarak
kolay seviyede degerlendirilmistir. Madde giigliik indeksi ile maddenin degerlendirilmesi
Tablo 3.7’de verilmistir (Hasangebi, Terzi, Kii¢iik, 2020).

Tablo 3.7: Madde Giigliik indeksi Degerlendirilme Kriterleri.

Madde Giicliik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.29 ve alt1 Zor

0.30-0.49 Orta giicliikte

0.50-0.69 Kolay

0.70-1 Cok kolay
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Tablo 3.8: Deney ve Kontrol Gruplarindan alinan sonuglarin Normallik Testi Sonuglart.

CARPIKLIK BASIKLIK
DEGISKENLER s £ 35
o 8 © g =
Ortalama < = alb e g g c/d
k7] g B » T
1|KGO (Hatir- 1,23 1 1 1,451 0,616 2,36 | 0,095 1,191 0,08
lama)
2 | KGO ( Anla- 2,23 2 2 1,451 0,616 2,36 0,095 1,191 0,08
ma)
3|KGO (Uygu- 4,23 4 4 -0,065 0,616 -0,1 0,051 1,191 0,04
lama)
4 | KG(Genel 7,69 8 8 -0,784 0616 |-1,3 |1,223 1,191 |0,94
Toplam)
5|DGO (Hatir- 1,23 1 1 1,451 0,616 2,7 0,095 1,191 (0,08
lama)
6 | DGO ( Anla- 2,3 2 2 0,946 0,616 1,54 -1,339 1,191 (112
ma)
7| DGO (Uygu- 43 4 3 -0,611 0616 |[-0,9 |-0,776 1,191 |-0,7
lama)
8 | DGO (Genel- 7,77 8 7 -0,599 0,616 |-0,97 |-0,363 1,191 |-0,3
Toplam)
9| KGS (Hatirla- 1,54 1 2 0,863 0616 |14 -0,025 1,191 |-
ma) 0,02
10 | KGS ( Anla- 2,62 2 2 0,849 0,616 |1,38 |-0,58 1,191 |-0,5
ma)
11 | KGS (Uygu- 4,77 5 4 0,065 0616 |01 0,051 1,191 |0,04
lama)
12 | KGS(  Genel 8,77 8 7 0,988 0616 |16 -0,586 1,191 |-0,5
Toplam)
13 | DGS (Hatirla- 23 2 2-0,307 0616 |[-0,5 |-0,317 1,191 |-0,3
ma)
14 | DGS ( Anla- 4,77 5 6 | -0,599 0,616 |0,97 |-0,363 1,191 |-0,3
ma)
15| DGS  (Uygu- 12,38 12 12 -0,03 0,616 |-0,05 |-0,316 1,191 |-0,3
lama)
16 | DGS ( Genel 19,46 20 20 | -1,127 0616 |-1,8 |0,537 1,191 | 0,45
Toplam)

Calisma da kullanilmak iizere gelistirilen basari testinin sonuglar1 her cevaplayici

icin normallik testi uygulanmistir. Huck (2012), verilerin normal dagilim gosterebilmeleri

icin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin -1 ile +1 arasinda degismesi

gerektigini ifade etmektedir. Bunun yaninda George ve Mallery (2010) carpiklik ve basik-
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lik i¢in +1 degerinin miitkemmel olmakla beraber bazi psikometrik dl¢iimler igin +2 dege-
rinin kabul edilebilir oldugunu belirtmistir. Bunlardan yola ¢ikarak verilerin tiim degisken-
ler i¢in normal dagilimda 6nemli bir sorun olmadigini gostermektedir. Ak, B. (2008) ve
Tagpmar (2017) ¢ ye gore carpiklik ve basiklik i¢in +3 degerinin kabul edilebilir oldugu ve

verilerin normal dagilim goserdigi sOylenebilir.

3.3.1. Hibrit Ko¢luk Hakkinda Gériis Formu

Calisma esnasinda yararlanilan goriis formu; hibrit kogluk uygulamasina yonelik
Ogrenci goriisli alinmak igin gelistirilmis olan bir formdur. Uygulanan goriis formunda
3(lig) agik uglu soru bulunmaktadir. Sorulan soruda &grencilere kogluk uygulamasindan
memnun kalip kalmadiklar1 ve uygulama hakkinda ki diisiincelerini ifade etmeleri isten-
mistir. Ayn1 zamanda hibrit kocluk uygulamasinin onlarin matematik dersine karsi olan
bakis acilarini degistirip degistimedigi hakkinda fikirleri sorulmustur. Formdaki amac¢ 6g-
rencilerin hibrit kogluk destekli 6gretim yontemi hakkindaki diisiincelerini, bu yontemin
kendilerince faydalarini, yontem ile tekrar ders iglemek isteyip istemedikleri ve bunlarin
nedenlerini, matematige olan bakis agilarinda bir farkliligin olup olmadigini, bu yontemin
hoslarina gidip gitmedigini 6grenmektir. Goriis formu 14 deney grubu 6grencisine uygu-

lanmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Uygulamanin isleyisi siire¢ Oncesi, siire¢ ve siire¢ sonrast olmak iizere ii¢ agamada
gerceklesmistir. Siirecin asamalar1 asagidaki gibidir:
Uygulama siireci 0ncest;

* Arastirma ile ilgili alanyazin taramasi1 yapilmigtir.
* Arastirmada yararlanilacak olan basari testi gelistirilmistir.

» Arastirmada kullanilmak tizere gelistirilen veri toplama aracinin pilot denemesi ya-
pilmis ve elde edilen veriler 1s18inda veri toplama aracindaki eksiklikler tamam-

lanmustir.
Uygulama siireci;

= Her iki grupta da basariy1 6l¢mek i¢in 6n test uygulanmaistir.
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= Deney grubunda bulunan dgrencilere “Kesitler ve Kesirlerde Islemler” konusunun

ogretimi alt1 hafta boyunca gergeklestirilmistir.

= Kontrol grubunda bulunan 6grencilere mevcut 6gretim programina uygun bir sekil-
de “Kesirler ve Kesirlerde islemler” konusunun dgretimi alt1 hafta boyunca gergek-

lestirilmistir.
Uygulama siireci sonrasi,

* Gruplarin ikisinde de bagarty1r 6lgmek adina son test yapilmistir.

Toplanan verilerin analizleri yapilmistir.

3.4.1 Hibrit Kocluk Destekli Ogretimin Uygulanmasi

Deney grubunda yer alan 6grenci katilimcilara hibrit kogluk uygulmasi hakkinda ve calis-
ma siireci hakkinda ayrinil bilgiler verilmistir. Hibrit kocluk uygulmasini yiiriiten egitimci
ile 6grencilerin kisisel akilli telefonlar1 kullanilmis ve velilerinden gerekli izinler alinmis-
tir. Deney grubu 6grencilerinin ve hibrit ko¢lugu yiiriiten 6gretmenin yer aldigi, hem yazili
hem s6zlii hem de video konferans ile iletisim kurma imkani veren mobil telefonlarda yer

alan bir uygulamada grup olusturulmustur.

Hibrit kocluk stiresinin ilk adimi olarak deney grubu 6grencilere siirecin nasil isleyecegi
ayrintili olarak anlatilmistir. Siire¢ boyunca bunun bir yol arkadashigi oldugu vurgusu ya-
pilmistir. Okul igerisinde takriben iki glinde bir okul disinda ise her giin mobil uygulama

tizerinden iletisime gegilmistir.

Ogrenciler ile gerek grup olarak gerekse bireysel iletisim kurulmus dgrencilerin zayif kal-
diklar1 yonleri giiglendirilmeye calisilmistir. Bu sebeple giin icerisinde islenilen matematik
dersinde neler hissettigini, hangi konularin 6grenildigi sorulmus ayni zamanda verilen
odevlerin ve etkinliklerin hangi kisminda sikint1 yasadiklari tespit edilmistir. Kurulan mo-
bil uygulama iizerinden uygulma planina goére dgrencilere olumlu davraniglari i¢in onlari
destekleyici, eksik kalan davraniglari igin ise diizeltici geribildirimler verilmistir. Basarisiz-
lik yasanilan kisimlarin telafisi i¢in caligma planlar1 yapilmis ve hedefler konulmustur.
Ayn1 zamanda 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek videolar paylasiimig, animasyonlar izle-

tilmis, matematik oyunlari oynanmis ve ders ile ilgili etkinlikler yapilmstir.
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Siire¢ boyunca 6grencilere nasihat vermekten ¢ok yol arkadagligi vurgusu yapilmis, onlarin
ogrenci hibrit kogun da 6gretmen oldugu duygusu disarida birakilmis onlarla uyum yaka-

lanmaya c¢alisilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Yiiriitiilen calismada 5. sinif matematik dersinin ‘Kesirler ve Kesirlerde Islemler”’
konusu 2021 — 2022 Egitim- Ogretim yilinda birinci déneminde Bartin ilinde bulunan bir
devlet okulunda ortaokulda 6grenimine devam etmekte olan 27 deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinden olusan 27(yirmiyedi) olusan 5. sinif 6grencisiyle yiiriitiilmistiir. Caligmada iki
farkli 6gretimin “Kesirler ve Kesirlerde Islemler” konusunun dgretilmesinde programin én
gordiigli yontem ve hibrit kogluk yontemi kullanilarak gruplarin ders basarisi iizerindeki
etkileri arastirilmistir.

Kesir ve Kesirlerde islemler konularina yonelik hazirlanan hibrit kogluk destekli ma-
tematik 0gretiminin ders 6gretmeni tarafindan hibrit kogluk ilkeleri dogrultusunda uygulanmis-
tir. Kontrol grubu 6grencilerine ise konu, normal 6gretim programi (6gretmen kilavuz kitabi
gergevesinde) 6gretim yapilarak yine ders 6gretmeni tarafindan islenmistir. Kontrol grubu 6g-
rencilerine ders ve galisma kitaplarindaki etkinlik ve drnekler rehberliginde 6gretim yapilmis-
tir. Her iki grubun basar1 testi uygulamasi bittikten sonra ayni giin ve 1 ders saati i¢inde uygu-
lanmistir. Boylece arastirmanin nicel kismini olusturan deneysel uygulama kismi tamamlan-
mistir.

Arastirmaci tarafindan uygulanan ¢alisma hibrit kocluk yaklasiminin ilkeleri temel
aliarak hazirlanmistir. Deney grubundaki her 6grenciye hibrit kogluk uygulamasi yapilmistir.
Ders ig¢i etkinliklerin yan1 sira deney grubu 6grencileri ve uygulamayi yapan ders 0gretmenin
yer aldig1 hem sesli hem goriintiilii hem de yazili iletisimin kuruldugu bir telefon uygulamasin-
dan yararlanilmistir. Bu sayede 6grencilere, konuyu 6grenme siireglerinin zamanda ders sira-
sinda ve ayni zamanda ders sonrasinda hibrit kocluk rehberliginden yararlanacaklari agiklan-
mustir. Bu sayede 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmalar1 ve elde ettikleri bilgileri ifade
ederek paylagsma yoluna gitmeleri hibrit kog¢luk uygulamas esliginde saglanmustir.

Kontrol grubu dgrencileri ise Kesirler ve Kesirlerde Islemler konusu yapilandirmaci
yaklasima dayanarak islenmistir. Sinifta 6gretmen otoritesi mevcut olup dgrenciler pasif dinle-
yici konumundadir. Ogretmen dersin basinda konuyla ilgili olan kavramlarin tanimlarini tahta-
ya yazmus, ardinda da 6rnek problemler ¢ozmiistiir. Ogrenciler de ilgili islemleri verilen kurala

gore yapmistir.
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Arastirmada bagimli ve bagimsiz gruplar t test analizleri yapilmistir. Uygulanan t
testlerinde puanlar arasinda anlaml farkin etkisini belirlemek igin etki biiylikliigiiniin he-
saplanmasinda en yaygin kullanilani, Cohen tarafindan gelistirilen hesaplama olan (d)
degeri kullanilmstir.

Cohen genel bir 6neri olmak {izere, d degerinin 0,2’den kii¢lik olmas1 durumunda,
etki biiyiikliigiiniin zayif, 0.5 olmas1 durumunda orta ve 0,8’den biiyiik olmasi durumunda
ise kuvvetli olarak tanimlanabilecegini s6ylemektedir (Kilig, 2014).

Grup ortalamalarini birbirleri ile karsilastirmada (varyans analizinde) gerekli olan
On sartlardan birisi olan varyanslarin homojenligi 6n sartinin yerine gelip gelmedigini be-
lirlemede kullanilan p degeri arastirmada elde edilen sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyi kul-
lanilarak yorumlanmistir. Kul (2014) ¢ e gore p degerinin 0.05 ‘den kiigiik olmasi arastir-
manin istatistiksel olarak anlamli oldugu kabul edilir.

Deney grubu 6grencilerinin hibrit kocluk uygulamasina yonelik goriislerini belirle-
mek icin toplanan goriis formlarina igerik analizi yapilmistir. Verilerin analizinde deney grubu

ogrencileri 6grencileri O1, O2, ... O14 seklinde kodlanmustir.
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4 BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde; arastirmada incelenen problem ve denencelere iligkin toplanan veri-

ler analiz edilip yorumlanmastir.

4.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimine uygun yapilan 5. simif sayilar ve is-
lemler tnitesinde yer alan “Kesirler” temasinin 6grettildigi deney grubu ogrencileri ile
normal sekilde 6gretim goren kontrol grubu 6grencilerinin son test basari testi genel puan
ortalamalar1 arasinda kayda deger farkliligin olusup olusmadigini ortaya koymak igin t testi

yapilmistir. Bulgular asagida tablo 4.1’ de sunulmustur.

Tablo 4.1: Son Test Genel Ortalamalarinin (Deney ve kontrol) Karsilagtirilmasina Doniik
Bulgular

Grup N © Ss sd t P D
Deney 14 1947 1,44 24,1

-6,68 0,00% 2,58
Kontrol 13 1048 11 25
*p< 0.05

Tablo 4.1 sonuglarin analizine bakildiginda deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri sontest basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak kayda deger bir farkliligin oldu-
gu (t=-6,68: *p=.000<.05) goriilmektedir. Gruplarin sontest puan ortalamalarina bakildiginda
(XoG =19,07; Xk6=10,77) gruplarm uygulama sonrasindaki bu farkliligin deney grubu 6grenci-
leri agisininda olumlu anlamda etki ettigi sdylenebilir. Buna gore hibrit kogluk destekli 6gre-
timin ile yapilan 6gretimin 6grencilerin genel puan ortalamasini yiiksek diizeyde (d = 2,58)
(Cohen, 1988) artirmistir.

4.2. Tkinci Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimine uygun yapilan 5. siif sayilar ve is-
lemler iinitesinde yer alan “Kesirler” temasmin ogrettildigi deney grubu 6grencileri ile
normal sekilde 6gretim gdren kontrol grubu 6grencilerinin son test basari testi hatirlama
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kayda deger bir farklilik olusup olusmadigii gérmek
i¢in t testi islemleri yapilmistir. Bunlar tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2: Son Test Hatirlama (Deney ve Kontrol) Diizeylerinin Kiyaslanmasina Doniik
Bulgular
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Grup N ¥ SS sd t P D

Deney Grubu 14 2,21 0,70 25

-2,58 0,016* 1
Kontrol Grubu 13 1,89 0,66 25
*p< 0.05

Tablo 4.2 sonuglarin analizine bakildiginda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri sontest basari testi hatirlama diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak kayda de-
ger bir farkliligin oldugu (t=2,58: *p=.016<.05) goriilmektedir. Gruplarin sontest hatirlama
diizeyi puan ortalamalarma bakildiginda (Xoc =2,21, Ss = 0,70; X«c=1,53 Ss=0,66) gruplarin
uygulama sonrasindaki bu farkliligin deney grubu 6grencileri agisininda olumlu anlamda etki
ettigi soylenebilir. Buna gore hibrit kocluk destekli 6gretimin ile yapilan 6gretimin dgrenci-
ler agisindan hatirlama diizeyinde ders basarisini arttirmada bir etkiye (d = 1) sahip oldugu

sOylenebilir.

4.3. Uciincii Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimine uygun yapilan 5. sinif sayilar ve is-
lemler iinitesinde yer alan “Kesirler” temasinin 6grettildigi deney grubu &grencileri ile
normal sekilde 6gretim gbren kontrol grubu dgrencilerinin son test basari testi anlama dii-
zeyi puan ortalamalar1 arasinda kayda deger bir farklilik olusup olugsmadigini gérmek igin t

testi islemleri yapilmistir. Bunlar tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3: Son Test Anlama Diizeylerinin (Deney ve Kontrol) Kiyaslanmasina Doniik
Bulgular

Grup N i SS sd T P D
Deney 14 4,57 1,22 22,1

-4,93 0,000* 1.92
Kontrol 13 3,63 0,77 25
*p< 0.05

Tablo 4.3 sonuclarin analizine bakildiginda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencileri sontest basari testi anlama diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak kayda deger
bir farkliligin oldugu (t=-4,93: p=.000<.05) goriilmektedir. Gruplarin sontest anlama diizeyi
puan ortalamalarma bakildiginda (XoG =4,57, Ss = 1,22; Xk6=3,63 Ss=0,77) gruplarin uygula-
ma sonrasindaki bu farkliligin deney grubu 6grencileri agisininda olumlu anlamda etki ettigi

sOylenebilir. Buna gore hibrit kocluk destekli 6gretimin ile yapilan 6gretimin 6grenciler
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acisindan anlama diizeyinde ders basarisini arttirmada bir etkiye (d = 1,92 ) sahip oldugu

sOylenebilir.

4.4. Dordiincii Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimine uygun yapilan 5. siif sayilar ve is-
lemler tnitesinde yer alan “Kesirler” temasinin 6grettildigi deney grubu ogrencileri ile
normal sekilde dgretim goren kontrol grubu 6grencilerinin son test basari testi uygulama
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kayda deger bir farklilik olusup olusmadigini gérmek

i¢in t testi islemleri yapilmistir. Bunlar tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4: Son Test Uygulama Diizeylerinin (Deney ve Kontrol) Kiyaslanmasia Doniik
Bulgular

Grup N i SS sd T P D
Deney 14 12,39 2,14 15,2

-11,5 0,000* 451
Kontrol 13 8,44 0,6 25
*p< 0.05

Tablo 4.4 sonuglarin analizine bakildiginda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri sontest basari testi uygulama diizeyi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak kayda
deger bir farkliligin oldugu (t=-11,5: *p=.000<.05) goriilmektedir. Gruplarin sontest anlama
diizeyi puan ortalamalarina bakildiginda (Xoc =12,39, Ss = 2,14; Xke=8,44 Ss=0,6) gruplarin
uygulama sonrasindaki bu farkliligin deney grubu 6grencileri agisininda olumlu anlamda etki
ettigi sdylenebilir. Buna gore hibrit kocluk destekli 6gretimin ile yapilan 6gretimin d6grenci-
ler acisindan uygulama diizeyinde ders basarisimi arttirmada bir etkiye (d = 4,51) sahip

oldugu sdylenebilir.

4.5 Besinci Denenceye Ait Bulgular

Normal 6gretim goren (6gretim programinde yer alan sekilde ) kontrol grubu 6g-
rencilerinin On test - son test basari testi genel puan ortalamalarinda son test Iehine bir fark-

liligin meydana gelip gelmedigini gormek icin asagida ilgili analizler sunulmustur.

Tablo 4.5: On Test - Son Test (Kontrol) Genel Puanlarinin Karsilastiriimasi

Kontrol N x SS Sd T p d
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On-test 13 7,70 0,87
26 -6,81 0,000* 1,9
Son-test 13 10,48 2,1

*p < 0.05

Tablo 4.5‘te, kontrol grubunun 6n test (X = 7,70, Ss = 0,87) ile son test (x = 10,48,
Ss =2,1) puan ortalamalar1 arasinda son test acisindan olumlu anlamda etki ortaya ¢ikmis-
tir[t=-6,81, p < 0.05]. Bu bulguya gore 6gretim programlarinda mevcut yontem ve teknik-

lerin basar1y1 yiiksek diizeyde (d=1,9) artirdig1 sGylenebilir.

4.6. Altinc1 Denenceye Ait Bulgular
Mevcut programlardaki (Kontrol) “Kesirler” konusunda 6n test ve son test basari
testi hatirlama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar bir yiikselme olusup

olugmadigini gérebilmek i¢in asagida analizler sunulmustur.

Tablo 4.6: On Test-Son Test (Kontrol) Hatirlama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kiyaslanmasi

Kontrol N % SS Sd T p D
On test 13 1,22 0,42

26 -3,77 0,001* 1,04
Son test 13 1,89 0,75
*p<0.05

Tablo 4.6°da, kontrol basari testi hatirlama diizeyi on test (x = 1,22, Ss = 0,42) ile
son test (x = 1,89, Ss = 0,75) incelendiginde son test lehine manidar bir artig bulunmustur.
[t= -3,77 p < 0.05]. Bu bulgu, mevcut programlarda da hatirlama diizeyinde bir artis oldu-

gu gorilmiistiir.

4.7. Yedinci Denenceye Ait Bulgular
Mevcut programlardaki (Kontrol) “Kesirler” konusunda 6n test ve son test basari
testi anlama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar bir yiikselme olusup

olusmadigini1 gérebilmek icin agsagida tablo 4.7’°de analizler sunulmustur.

Tablo 4.7: On Test-Son Test (Kontrol) Anlama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kiyaslanmasi

Kontrol Grubu N X Ss Sd T p D
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On test 13 2,26 0,45
26 -4,84 0,000* 1,34
Son test 13 3,63 1,42

*p < 0.05

Tablo 4.7°de, kontrol basari testi anlama diizeyi 6n test (X = 2,26 Ss = 0,45) ile son
test (x = 3,63 Ss = 1,42) incelendiginde son test lehine manidar bir artis bulunmustur. [t= -
4,84 p < 0.05]. Bu bulgu, mevcut programlarda da anlama diizeyinde bir artis oldugu go-

rilmiistiir.

4.8. Sekizinci Denenceye Ait Bulgular
Mevcut programlardaki (Kontrol) “Kesirler” konusunda 6n test ve son test basari
testi uygulama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar bir yiikselme olusup

olugmadigini gorebilmek i¢in asagida tablo 4.8’de analizler sunulmustur.

Tablo 4.8: Kontrol On Test - Son Test Uygulama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kiyaslanmasi

Kontrol Grubu N 7 Ss sd T P D
On test 13 4,26 0,66

26 5,57 0,000 1,55
Son test 13 8,44 3,93
*p < 0.05

Tablo 4.8°de, kontrol basar1 testi uygulama diizeyi 6n test (x = 4,26 Ss = 0,66) ile
son test (x = 4,26 Ss = 0,66) incelendiginde son test lehine manidar bir artig bulunmustur.
[t=-5,57 p < 0.05]. Bu bulgu, mevcut programlarda da uygulama diizeyinde bir artis oldu-

gu goriilmiistiir.

4.9. Dokuzuncu Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kocluk destekli matematik 6gretimindeki (Deney) “Kesirler” konusunda 6n
test ve son test basari testi genel puan ortalamalarinda son test lehine manidar bir yiikselme

olusup olusmadigini gérebilmek icin asagida tablo 4.9’da analizler sunulmustur.

Tablo 4.9: On Test - Son Test (Deney) Genel Puan Ortalama Degerlerinin Kiyaslanmasi

Deney Grubu N x SS Sd T p D
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On test 14 7,77 1,01
12 -26,33 0,000* 7,04
Son test 14 19,47 1,12

*p <0.05

Tablo 4.9’e bakildiginda, hibrit kogluk uygulamasi alan 6grencilerdeki on test (x=
7,77 Ss=1,01) ile hibrit ko¢luk uygulamas: alan ogrencilerdeki genel puan ortalamalari
(x=19,47 Ss=1,12) degerlendirildiginde dgrencilerin on test son test genel puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli fark bulunmustur [t = -26,33 p < 0.05]. Buna gore hibrit kogluk des-
tekli matematik 0gretiminin son test uygulama diizeyinde akademik basariy1 arttirmada

kuvvetli diizeyde bir etkiye (d =10,25) sahip oldugu sOylenebilir.

4.10. Onuncu Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimindeki (Deney) “Kesirler” konusunda 6n
test ve son test basari testi hatirlama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar
bir yiikselme olusup olusmadigini gérebilmek i¢in asagida tablo 4.10°da analizler sunul-

mustur.

Tablo 4.10: On Test - Son Test (Deney) Hatirlama Diizeyi Puan Ortalamalarmin Kiyaslanma-
s1

Deney Grubu N % Ss Sd T P D
On test 14 1,23 0,44

12 -4,503 0,001* 1,2
Son test 14 2,21 0,63
*p < 0.05

Tablo 4.10’e bakildiginda, hibrit kogluk uygulamasi alan 6grencilerde ki 6n test ha-
tirlama diizeyi puan ortalamalar1 (X= 1,23 Ss=0,44) ile hibrit koc¢luk uygulamasi alan 6g-
rencilerde ki hatirlama diizeyi puan ortalamalar1 (x =2,21 Ss=0,63) degerlendirildiginde
ogrencilerin 0n test son test hatirlama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark bu-
lunmustur [t = -4,503 p < 0.05]. Buna gore hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminin
son test hatirlama diizeyinde akademik basariy1 arttirmada kuvvetli diizeyde bir etkiye (d

=1,2 ) sahip oldugu sdylenebilir.

4.11. Onbirinci Denenceye Ait Bulgular
Hibrit kogluk destekli matematik 6gretimindeki (Deney) “Kesirler” konusunda 6n

test ve son test basari testi anlama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar bir
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yiikselme olusup olusmadigini gérebilmek igin asagida tablo 4.11°de analizler sunulmus-

tur.

Tablo 4.11: Test - Son Test (Deney) Anlama Diizeyi Puanlarinin Kiyaslanmasi

Deney Grubu N b SS sd T P D
On test 14 2,3 0,48

12 -8,452 0,000 2,26
Son test 14 4,57 1,01
*p < 0.05

Tablo 4.11°e bakildiginda, hibrit ko¢luk uygulamasi alan 6grencilerde ki 6n test an-
lama diizeyi puan ortalamalar1 (x= 2,3 Ss=0,48) ile hibrit ko¢luk uygulamasi alan 6grenci-
lerde ki anlama diizeyi puan ortalamalar1 (X =4,57 Ss=1,01) degerlendirildiginde 6grencile-
rin On test son test anlama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur [t =
-8,452 p < 0.05]. Buna gore hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminin son test anlama
diizeyinde akademik basariy1 arttirmada kuvvetli diizeyde bir etkiye (d =2,26 ) sahip oldugu

sOylenebilir.
4.12 Onikinci Denenceye Ait Bulgular

Hibrit kocluk destekli matematik 6gretime uygun yapilan 5. sinif sayilar ve islem-
ler alt 6grenme alaninda bulunan “Kesirler” konusunun anlatildigi 6grencilerin (deney gru-
bu) On test - son test basari testi uygulama diizeyi puan ortalamlarinin arasinda anlamli
artis olup olmadigin1 meydana ¢ikarmak i¢in t test analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara
tablo 4.12’te yer verilmistir.

Hibrit kocluk destekli matematik 6gretimindeki (Deney) “Kesirler” konusunda 6n
test ve son test basar testi uygulama diizeyi puan ortalamalarinda son test lehine manidar
bir yiikselme olusup olusmadigini gorebilmek i¢in asagida tablo 4.12°de analizler sunul-

mustur.

Tablo 4.12: On Test - Son Test (Deney) Uygulama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kiyaslanma-
s1

Deney Grubu N x Ss sd T P D
On test 14 4,3 0,75
12 -38,341 0,000 10,25
Son test 14 12,39 0,87
*p <0.05

Tablo 4.12°e bakildiginda, hibrit kog¢luk uygulamasi alan 6grencilerde ki 6n test

uygulama diizeyi puan ortalamalar1 (x= 4,3 Ss=0,75) ile hibrit kogluk uygulamasi alan
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Ogrencilerde ki uygulama diizeyi puan ortalamalar1 (X =12,39 Ss=0,87) degerlendirildigin-
de 6grencilerin 6n test son test uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark
bulunmustur [t = -38,341 p < 0.05]. Buna gore hibrit kogluk destekli matematik 6gretimi-
nin son test uygulama diizeyinde akademik basariy1 arttirmada kuvvetli diizeyde bir etkiye

(d =10,25 ) sahip oldugu sdylenebilir.

4.13. Hibrit kocluk destekli 6gretimine katilan 6grencilerin uygulamayla ilgili goriis-

lerine iliskin denenceler

Deney grubu 6grencilere yoneltilen “Hibrit kogluk destekli 6gretim yonteminin kul-
lanilmas1 hosunuza gitti mi? Neden?” verdikleri yanitlar genel olarak 6grenci 6gretmen
iliskisinin etkileri {izerine olmustur. O1 kodlu 6grenci “Ben hibrit koclugu ¢cok sevdim.
Bence biitiin dersler bu sekilde olsun ** ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde O2 kodlu
ogrenci ilk karsilastiklarinda kogluk uygulamasinin siirecinin nasil ilerleyecegini anlamak-
ta zorlandigmi ama daha sonra alistigii ve sevdigini belirtmistir. Benzer sekilde O3 kodlu
ogrenci uygulamadan ¢cok memnun kaldigim “Ogrenebildigimi, basarabildigimi gormek
hosuma gitti” ifadesinin devaminda dersi sabirsizlikla bekledigini sdylemistir. O4 kodlu
ogrencinin ifadesine gore “Ogretmenimiz mulaka her giin bizimle iletisime gegti. Yaptigim
yanlist 6gretmenimiz ile diizelttigimiz zaman kendimi mutlu hissettim” ifadelerini kullan-
mustir.

Hibrit kocluk destekli matematik 6gretimi hakkinda 6grencilere yoneltilen diger bir
soru ise “Hibrit Kogluk destekli dgretim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yanit
olarak Ogencilerin verdigi ortak yanit 6zellikle okul sonrasinda boyle bir destege ihtiyacla-
rmin oldugunu ifade etmislerdir. O5 kodlu 6grenci“Farkli yontemlere tabi ki ihtiyacimiz
vardi.”

Ifadesi ile matematik dersi i¢in en kritik nokta olan &grencinin okul sonrasi galismasina

vurgu yapmistir.

“Hibrit kogluk destekli 6gretimin size ne gibi faydalar sagladigini diisiiniiyorsunuz?” soru-
suna deney grubu 6grencilerinin genellikle degindikleri nokta dgretmenleri tarafindan geri
bildirimlerin sik sik olmasinin onlar memnun ettigi yéndedir. Bununla ilgili olarak O6 kod-
lu 6grencinin “En ¢ok hosuma giden 6gretmenimizin bizimle her an ilgilenmesiydi. Eve
gittigimde anlamadigimi hemen sordum’ hibrit ko¢luk uygulamasinin okul sonrasi deste-

gine vurgu yapmistir. Ayni zamanda bu uygulamanin farkli disiplinler i¢in de kullanilma-
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sin1 isteyen dgrencilerden O7 “Keske sadece matematik dersi icin olmasa, Tiirkge, sosyal
bilgiler dersleri icinde olsa daha giizel olurdu.” Ifadesi ile uygulamadan aldig1 memnunu-
iyeti ifade etmistir.Konu hakkinda O8 kodlu grencinin ifadelerine baktigimizda “Her
verde iletisim kurabiliriz. Zaten telefon siirekli elimizde bu yiizden sikinti yaratmadi .” soy-

lemi hibrit ko¢luk uygulmasinin kullanim kolayligina vurgu yapmustir.
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5.SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, bulgulardan elde edilen verilere gore, hibrit kogluk destekli 6greti-
min 5. Siif kesirler konusunda dgrencilerin matematik dersindeki basarisina etkisi ince-
lenmis ulasilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Yiiriitiilen ¢alismada uygulanan basar1 testinden elde edilen nicel verilerin analizi
neticesinde, hibrit kogluk destekli 6gretimin 6grencilerin matematik dersindeki basarilari
tizerinde istatistiksel olarak anlamli pozitif/olumlu etkiye sahip oldugu deney grubunun
akademik basari testi 6n test ve son test sonuclarina baktigimizda, hibrit kocluk destekli
matematik O6gretiminin, akademik basariy1 arttirmada etkisinin oldugu sonucuna varilmis-
tir.

Arastirmada kullanilan deneysel islemin konusunu olusturan hibrit kogluk destekli
Ogretim baslamadan 6nce yar1 deneysel desen kapsaminda deney grubu ve kontrol grubu
olusturulmustur. Bu iki grubun denk olabilmesi i¢in normallik testleri ( bkz. Tablo 3.8)
yapilmis ve gruplarin denk oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen veriler géstermistir
ki gruplar birbirlerine denk/homojendirler.

Aragtirmada yer alan dordiincii, sekizinci ve onikinci denenceler ile ilgili olarak,
hibrit kockuk destekli 6gretimin deney grubunda yer alan dgrencilerin hibrit kogluk uygu-
lamasi ile kontrol grubuna kiyasla Bloom  un biligsel alan basamaklarindan uygulama
diizeyindeki puanlarinin anlaml bir gekilde yiiksek oldugu bulunmustur ( bkz. Tablo 4.4 ,
4.8 , 4.12 ). Bu veriler bize gostermistir ki uygulamaya dayali olan matematik dersi i¢in
hibrit kockuk destekli 6gretim, geleneksel matematik 6gretiminden daha etkin bir yontem-
dir ve Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarini istatistiksel olarak anlamli bir se-
kilde arttirmaktadir.

Ogretim programinda yer alan mevcut 6gretimin (kontrol grubu) de son test puani
lehine anlamda bir fark bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin istatistiksel agidan bir anlam
ifade edip etmedigini belirlemek amaciyla kullanilan t test sonucuna gore var olan dgretim
programlarinda ongoriilen yontemlerle uygulanan dersin, (kontrol grubu) 6grencilerin ma-
tematik dersi akademik basarisini arttirmada olumlu etkisi olmustur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 son test puan ortalamasi
ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu
farkin anlamli olup olmadig1 kanisina ulasmak adina kullanilan t test sonucuna gore hibrit

kocluk destekli matematik 6gretimi ile yapilan dersi goren 68rencilerin (deney grubu) ma-
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tematik dersi akademik basarisi ile var olan 6gretim programlarinda 6ngoriilen yontemlerle
uygulanan dersi goren 6grencilerin (kontrol grubu) matematik dersi akademik basarisi ki-
yaslandiginda deney grubu 6grencilerinin lehine bir etki gorildiigli sonucuna ulasilmistir.
Bloom (1979)’a gore 6grencilerin matematik dersindeki basarisizligin nedeninin
derse kars1 olan olumsuz tutumlar oldugunu ifade etmistir. Yasanilan bu olumsuz tutumdan
ogrenci ile kurulacak kuvvetli iletisim ile ¢gikmak miimkiin olacag: sdylenebilir. Ulkemizde
yapilan bir arastirma bize dgretmenler ile 6grenenler arasinda iletisimin sadece okul ile
sinirl kaldigimi gostermistir. Kaya ve Keskin (2020) yaptiklar aragtirmada uzaktan egitim
stirecinde de dahil olmak iizere; 6grencilerin, 6gretmenleriyle etkili bir iletisim kuramadik-
larin1 ve 6grenme siireci ile ilgili saglikli geri bildirim alamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum hakkinda Mayerova, vd. (2015) yiiriittiigii calismada 6grencilerle okul igerisinde
gerceklesen yiiz ylize iletisimin uzaktan egitim siirecinde yeterince saglanamamasi dgren-
me diizeyini olumsuz anlamda %80 etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde ayni
amagla yiiriitiilen alanyazinda sinirl sayidaki ¢aligmalar incelendiginde uygulama siirecin-
de her oturum sonunda cevrimici yollarla sézlii geribildirim sunuldugunda (Brown vd.,
2014), giinliik olarak yiiz yiize sozlii geribildirim sunuldugunda (Tekin-Iftar vd., 2017) ve
video ve grafikler kullanarak bir web sayfasi tabani ilizerinden geribildirim sunuldugunda
(Tung-Paftali, 2018) becerilerinin daha etkin kazandirilabildigi goriilmektedir. Yapilmis
olan bu arastirmalar bize bu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir. Clinkii 6grenci
ve 0gretmen iletisimin hem okulda hem de okul disinda devam ettigi hibrit kogluk uygu-
lamasi egitim sisteminde var olan bu iletisim probleminin ortadan kaldirilmasina yardimci
olur. Hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminde 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisim
yollarinin ¢ok olmasi §grenme i¢in gerekli olan doniitiin alinmasina katki saglamaktadir.
Alman doniit sadece 6grenmenin sonunda alindiginda fayda vermez ama her asamada 63-
rencinin ihtiya¢ duydugu anlarda alindiginda ise 6grenme daha etkili ve kolay olur. Bireyin
bu sekilde 6grenim siireci boyunca her asamada s6z hakkinin olmasindan dolay1r matematik
dersinde akademik basarilarinda olumlu anlamda bir etki oldugu sdylenebilir.
Yiriittiigimiiz ¢alismanin 6ncelikli amact; 6grenilmesi ve dgretilmesi zor bir ders
olan matematik dersinin iilke genelinde var olan basarisizligin giderilmesinde alternatif bir
yol olmas1 amaglanmis ayn1 zamanda bu siirecin daha verimli gegcmesi icin teknolojiden
yararlanilmistir. Bu calismada, ortaokul 5. Sinif matematik dersi programinda bulunan
sayilar ve islemler alt 6grenme alanina iliskin ‘kesirler’ konusunun, hibrit kog¢luk destekli
matematik dgretimine dayali hazirlanmis 6gretim programinda egitim alan grup ile bakan-

l1gin hazirlamis oldugu 6gretim programi ile egitim goren grup arasindaki ders basarilar
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arasinda anlaml bir fark olup olmadigi ve uygulanan hibrit ko¢lugun akademik basariya
etkisinin olup olmadig1 incelenmistir.

Hibrit kogluk destegi goren Ogrencilerin akademik basarisi, on test ve son test
puan ortalamalarina bakildiginda, son test puani lehine olumlu anlamda fark bulunmakta-
dir. Ortaya ¢ikan bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmedigini belirlemek
amaciyla kullanilan t test sonucuna gore hibrit kogluk destekli matematik 6gretiminden
(deney grubu) yararlanan 6grencilerinin matematik dersi akademik basarisini arttirmada
olumlu etkisi oldugu kanis1 olusmustur.

Bu c¢alisma hibrit kogluk destekli 6gretimiyle ilgili alanyazina yeni bulgular sun-
maktadir. Yiriitilen ¢aligmada hibrit kogluk uygulamasinin yapildig1 6grenci grubu; ihti-
yaglart oldugu durumda, endiselerini ve yasadiklar1 zorluklardan bahsettiklerinde hibrit
koglugu yiiriiten 6gretmen tarafindan faydali oneriler aldiklarini, ders calisirken ve prob-
lemlerinin ¢6ziimiinde gordiikleri destek ile ders basarilarinin arttigini bunun sonucunda
okula ve derse yonelik tutumlarinda olumlu anlamda artis oldugunu séylemislerdir.

Deney grubu 6grenciler hibrit kogluk ile verilen geribildirimlerin ( Sozlii , yazili,
e-posta , grafikler vb) mobil telefonlar ile aldiklarinda onlar igin kullanigh oldugunu ifade
etmislerdir. Koglugu yiiriiten 6gretmenleri ile birlikte olusturduklart uygulamada ki grup
sayesinde daha hizli iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Z kusagi olarak da ifade edilen
yas grubunun teknolojiye aliskin olmalari 6grencilerin egitiminde yol gostirici olabilir.
Artman-Meeker ve Hemmeter ‘in (2012) yliriitmis oldugu 6grencilere bir web sayfasi tize-
rinden video araciyla geri bildirim verme c¢aligmasi ve benzer mantikla yiiriitiillen Gregory
(2014) ve Wilczynski (2017) ¢alismalar 6grenim siirecinde bireyin ne asama oldugunu
soyleme de teknoloji kullaniminin etkili sonug verdigi goriilmektedir. Dolayisiyla yiiriittii-
gimiiz ¢aligmada oldugu gibi 6grencilerin basarilarinin arttirilmasi amaciyla onlarin giin-
lik hayatlarinda kullandiklar1 teknolojilere 6grenim siirecinde yer verilebilir.Bu tiir hibrit
koc¢luk uygulamlarina dayanan ¢alismalarin kullanimlar1 yiiz yilize yiiriitiilen ¢caligmalardan
daha fazla katki saglayabilir.

Soylu (2022)’nun calismasi, 6grencilere ders sonrasi ve ders esnasinda konu ile
ilgili animasyon videolar1 izletilmesi ve oyunlarin oynatilmasinin 6grencilere hedef davra-
nislar1 6gretmede verimli bir yol oldugunun altini1 ¢izmektedir. Bu ¢alismadan yola ¢ikarak
hibrit kogluk destekli 6gretimin, matematik dersi akademik basarisina etkisinde, 6grencile-
rin faydalanmasi amaciyla okul sonrasi kullanilan videolarin, matematik temali oyunlarin

ve bu sekildeki benzer etkinliklerin erisinin kalicilik diizeyinde anlaml1 bir etkisinin oldugu
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sonucuna varilabilir. Buradan hareketle bu tez ¢caligmasinda kaliciliga etki incelenmemisse
de 6grenmede kalicilik saglayabilecegini diisiindiirmiistiir.

Kaban (2014) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, egitim veren kurumlarin 6nce-
likli sorumlulugunun 6grenciyi yasama hazirlamak, 6grencinin ¢evresi ile iletisiminde ona
yol gosterici olmak ve bunu 6grencinin i¢inde bulundugu 6grenme ortamininin yani sira
O0grenme ortami disinda da etkilesim halinde kalarak onlarin problemler karsisinda ¢oziim
iretmeyi 6grendigi belirtilmistir. Hibrit ko¢luk uygulamasinin ilkelerinden yola ¢iktigi-
mizda; bireye s6z hakki taniyan, 6ngorii edinmesini saglayan, esitlik¢i, kendi diistinceleri
ifade etmesi i¢in ortam olusturan bir yap1 goriilmektedir. Hibrit kogluk destekli 6gretim,
Ogrencilerin iletisim becerilerine yararli oldugu, bundan yola ¢ikarak hibrit koglugu yiirii-
ten 6gretmen ile okul disinda ve okul ortaminda kurulan iletisimde; yorum yapma, kendini
ifade etme, problemler hakkinda tartisma yapilmasi ayni1 zamanda dgrencinin diisiince ya-
pisinin olugmasina katki saglamaktadir. Bununla beraber 6grencinin sosyal becerisi ve
kendine giiveni artacaktir.

Akyildiz Saribas’in (2021) yapmis oldugu deneysel bir ¢alismada, hibrit 6gretim
destegi goren dgrencilerin yasadiklari deneyime karsi tutumlari olumlu anlamda gelismis-
tir. Yirittiigimiiz arastirmada da, 6grencilerin kogluk uygulamasi hakkinda goriisleri ge-
nel olarak olumludur. Hibrit kogluk uygulamasinin daha 6nce hi¢ bilmedikleri bir uygula-
ma oldugunu, bu yiizden baslarda zorlansalarda kolay alistiklarini ve sevdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler hibrit koglugu yiiriiten dgretmen ile iletisim halinde olduklari igin
ithtiya¢ duydugunda anlik ulasabilmesi, siirekli desteklemesi derse karsi olan 6n yargilarini
da kirdigimi belirtmislerdir. Ayn1 zamanda mobil uygulamalar araciyla yapilan etkinlikler
icin dgrenciler, derse olan ilgilerini arttirdirma basarili oldugunu ve 6édev yapma motivas-
yonlarinda artis oldugunu ifade etmislerdir. Kullanilan uygulamalarda 6gretmenleriyle her
an c¢evrimi¢inde goriisebildiklerini ve konu ile ilgili sormak istediklerini rahatlikla sorabil-
diklerini ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerine ortalama 6 hafta boyunca hibrit kogluk uygulmasinin
yapilmas1 verimlilik agisindan onemlidir. Bakanligin belirledigi miifredata gore besinci
siiflarda matematik dersi haftalik 5 ders saati ve her ders saati 40 dakikadir. Uygulama
siirecinde deney grubu 6grencileri ile okul dis1 her giin birden fazla iletisim yollar1 kullani-
larak iletisim kurulmasi, yiiriitiilen uygulamanin 6gretmen ve 6grenciler i¢in yogun oldugu
diistinebilir. Fakat bu veri bize uygulmanin gergek yasam durumlarina gore hazirlandigu-
nun ve kendsne 6zgii bir uygulma oldugunun gostergesidir. Ogrenci basarilarmin arttiril-

mast i¢in uygulamanin 6zenle planlanip siirecin islenmesi gerekir.
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Son sz olarak bu aragtirma, Tiirkiye’deki 6grencilerin daha iyi yetistirilmesi agi-
sindan egitim sisteminde hibrit egitime gecilmesi ve gerekli sart ve ortamlarin olusturul-

masi gerektigini diistindiirmiistiir.

5.1. Oneriler

Oneriler, arastirmaya yonelik ve arastirmacilara doniik olmak iizere iki kisimda ele
alinmistir:

Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Hibirt kogluk uygulamasinin uygulayici acisindan degerlendirdigimizde ise Uzun
(2022) yaptig1 calisma gostermistir ki ¢cevrimigi egitim yliz yiize egitime kiyasla perfor-
mans, ¢aba, davranisa yonelik tutum acisindan onemli farkliliklar vardir. Hibrit kocluk
uygulmasini kullanmak isteyen Ogretmenler teknolojik okuryazar olmasi ayni zamanda
Ogretim yontemliklerinde degisikliklere, yeniliklere agik olmali ve teknolji agisindan kaygi
tasimamast gerekir. Algadoumi (2012) ‘nin ¢alismasi ortaya koymustur ki 6gretmenlerin
teknoloji hakkinda bilgi sahibi olsalar bile teknolojiyi egitime kanalize etmekte yardimca
ihtiya¢ duydularin1 ortaya koymustur. Hibrit kogluk uygulamasinin okullarda verimli bir
sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenlere gerekli hizmetigi egitimler verilmeli ve desteklen-
melidir.

2. Hibrit ko¢luk ugulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin okulda 6grendikle-
ri bilgilerini pekistirildigi ve 6grenmenin daha etkin ve kalici hale geldigi goriilmektedir.
Bunun yaninda normal 6gretim programi ile devam eden kontrol grubu 6grencilerininde
hibrit egitim ortamlarindan ve i¢eriklerinden yaralanmasi alinan verimliligi artirabilir.

3. Hibrit egitim ve hibrit kogluk uygulamalarinin dayandigi temel, teknolojidir.
Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda hibrit kogluk ile 6gretimin ders basarisina olumlu
etkisi oldugunu fakat siire¢ icerisinde karsilasilan teknik sorunlar sebebiyle 6grencilerin
derse kars1 tutumlarin1 ve ders motivasyonlarini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Koru-
cu ve Kabak, 2020). Yapilan bu ¢alismada da bu tiir sikintilar yasandigi i¢in hibrit kogluk
uygulamasi 6ncesinde gerekli kosullarin tam olarak saglanmasi gerekmektedir.

4. Coskuner’e (2021) gore hibrit kocluk ile hazirlanan 6gretim icin ders dncesi ve
sonra ciddi bir hazirlik gerekir. Bu sebeple gerekli 6gretim tasarimi yapma konusunda 6g-
retmenlere konu alan uzmanlarinin kogluk yapmasi onerilir. Hibrit kogluk programi uygu-
layacak 6gretmenlerin kogluk veya motivasyon artirma belgelerinin bulunmasinda fayda
vardir ya da kendilerini bu konuda gelistirmeleri ve literatiir bilgilerinin yeterli olmas1 ge-

rekir. Bu ¢alismada da zaman zaman bu tiir durumlar goriilmiistiir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.Bu arastirmada hibrit kocluk destekli 6gretimin akademik basariya etkisi olup
olmadig1 incelenmistir. Bundan sonra yapilmasi planlanan ¢alismalarda hibrit kogluk uy-
gulmasinin; analiz, degerlendirme ve yaratma O0grenme alanlarindaki etkisi incelenebilir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin kaygi diizeyi ve bu durumu azaltmaya yonelik ¢alismalar1 da
incelenebilir.

2.Ylritiilen ¢alismada hibrit kogluk destekli 6gretimin 5.sinif matematik dersindeki
basariya etkisi irdelenmistir. Bundan sonra yapilmasi planlanan ¢aligmalarda hibrit kog¢luk
uygulamasinin, teknoloji okuryazarlik seviyesi ylikse gruplardaki basarisi incelenbilir. Ay-
n1 zamanda farkli disiplinler ve derslerdeki etkileri aragtirilabilir.

3.Yapilmis olan bu calismada hibrit kocluk destekli 6gretimin tutuma bir etkisinin
olmadig1 diisiiniilebilir ancak bu yanlhs bir diisiincedir. Ciinkii tutum birka¢ haftalik bir
uygulama ile degisebilecek bir olgu degildir. Bir derse yonelik tutumun olusmasinda dort
onemli nokta vardir. Bunlar; biligsel boyut, duyussal boyut, degerlendirme boyutu ve dav-
ranigsal boyut degiskenleri kisinin bir derse karsi olan tuumunu belirler ( Bayram Tay ve
Tay 2006). Dolayist ile tutumun degisebilmesi i¢in daha uzun siireli ¢aligmalarin yapilmasi
gerektigi disiiniilmektedir. Bu calismadaki 8 haftalik uygulamanin tutumu degistirmeye
giiclinlin yetmedigi sOylenebilir. Bu nedenle gelecek ¢alismalarda modelin bu durum iize-
rindeki etkileri arastirabilir.

4 Hibrit kocluk destekli 6gretim, matematik dersleri i¢in bir gereklilik olmalidir.
Bunun i¢in ilkokuldan iiniversiteye kadar matematik dersi gibi tiim sayisal dersler i¢in de
hibrit kogluk uygulamasina dayali aragtirmalar yapilabilir. Bu sekilde iilkenin matematik
basar1 ortalamasi yiikselecektir.

5.Matematik dersleriyle ilgili aragtirmalarda, hibrit ko¢luk modelinin duyussal bo-

yutuna da yer verilmelidir.
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KESIRLER KONUSU BASARI TESTI

1)

Asagidaki kesirlerden hangisi yanmdan
kiigiiktiir?

B) D) —

A2
5 10

0|

5

Gy

)8
2:)

Asagidaki siralamalardan hangisi dogru-
dur?

3.2, 2 3. 2.2
AiZnsst WEg et
' 715730 )73 18

22 B 2. 2. 3
9%%%%s %157

Asagidaki sayi dogrusunda 0 ile 1 arasi 4 es
parcaya, 1 ile 2 arasi 6 es parcaya aynimistir.

A =

Buna gore 4 ve m noktalarina karsihk ge-
len kesirler hangi se¢enekte dogru olarak
verilmistir?

A)A=% :=1-§l
B)A=% '=‘7§
C)A=% -=%
D)A=% s=161

4-)
a ve b birer dogal sayi olmak tzere;

% yarimdan klcik en blaylk kesir,

—261— yanmdan buyuk en kiclk kesir,

olduguna gore a + b toplami kagtir?

A) 48 B) 49 C) 50 D) 51

5)

2,3
10

isleminin sonucu kactir?

6-)

3 A

5 15

_13

15

Yukarida verilen esitlige gore A yerine gel-
mesi gereken say kagtir?

A)4 B)5 C)9 D) 10

7-)

| 2l cm
{ 4

3g cm
3

Yukarida verilen dikdortgensel bolgenin
cevre uzunlugu kag¢ santimetredir?

By 11l

6 12

ANad sl o1l
6 12
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2 5

e
Yukarnida verilen esitlige gore ® yerine
asagidaki kesirlerden hangisi gelmelidir?

! gl p&B

A) n ol
36 36 36

1
L
5 )

9-)

(3ol

Yukarida verilen islemin sonucu kagtir?

pl gil g2 p2
2 2 2 2
10-)
G
14 7
isleminin sonucu kactir?
1 ] 2 5
A) - B) — C) = D) —
) 7 ) 14 ) Fé ) 14
11-)
2l 2.2,°
3°83°3°38 ¢

Yukarida verilen islem asagidakilerden
hangisiyle ifade edilebilir?

w

A) 5. B) 5+

N W N
Wi wiN

C) 3. o)%g
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12-)

Glinde % litre su icen Kaan bir haftada

kag litre su icer?

15 24
A)?2 B) — C)3 D) —
) ) 7 ) ) 7
13-)
= 2 g" = 3 i
A=20nin 5 i B=3Un 25|

olduguna gore A . B isleminin sonucu kag-
tr?

A)1 B)2 C)3 D)4
14-)

(-2

isleminin sonucu kagtir?

A)% B)T% C)% D):;Ts
15-)

2% : 6 isleminin sonucu kagtir?

3 3 3 9
Ay 2 22 Exd 4
s B 43 &y



16-)

8 sayisinin iginde kag tane —i— vardir?
A)4 B)S C)10 D) 20
17-)
a=2% ve b=3

olduguna gore a : b isleminin sonucu kag-
tir?

9 5 3 1
Ay = = 2 By
s @3 By o
18-)
2 .5
8—:4—
373

isleminin sonucu asagidakilerden hangisi-
dir?

7 8
A)2 B)E C)E D)3

19-)

Asagidaki kesirlerden hangisinin sonucu
yanhs verilmigtir?

A 2 a1 B) 2 n0
10 15
4 1 5
. | D 2t

07%3 T

93

20-)

Metresi 37 —2{:- TL olan kablodan yarim met-

re kablo alan Hasan yaklasik kag TL oder?

21)

Bir slirahinin %u su ile doludur.

Kapta 24 litre su olduguna gore bu siirahi-
nin tamami kag litre su alir?

A) 28 B) 30 C)32 D) 36

22-)

Nursel 150 TL parasinin dnce %‘Unu, sonra

kalanin %’ini harcamistir.

Buna gore Nursel'in kag TL parasi kalmis-
tir?

A)10 B) 20

23-)

Ozlem 90 sayfalik bir kitabin ilk giin 1—2§'ini,

ikinci giin %‘unu okumustur.

Buna gore Ozlem lgiincii giin kag sayfa
okursa kitabin yarisini okumus olur?

A)4 B)6 C)8 D)9



%’51 30 olan sayinin —;—’u kagtr?

25-)

3% kesri kag tane % kesrine karsik
gelmektedir?

A)S B1z2 Q2 D23
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EK 2. Milli Egitim Bakanhg Arastirma Izni/Diger Kurumlardan Ahnan Arastirma

izinleri

T.C.
AMASRA KAYMAKAMLIGI
llge Milli Egitim Mudiirltigii

Sayr  :E-53787214-605.01-38394473 06.12.2021
Konu : Aysegiil AYDOGDU Tez Calisma izni

MUDURLUK MAKAMINA

llgi: Sehit Ahmet Telli Ortaokulu Miidiirliigii'niin 02.12.2021 tarih ve 38103863 sayili yazisi.

ligemiz Sehit Ahmet Telli Ortaokulu'nda Matematik Ogretmeni olarak gorev yapan Aysegiil
AYDOGDU; Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi'nde yiiksek lisans yapmakta oldugunu,
“Hibrit Kogluk Destekli Ogretimin 5. Siif Matematik Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisi" konulu tez galismasini ligemiz Sehit Ahmet Telli Ortaokulu 6. Sinif 6grencilerine uygulamak
istedigini ekli dilekge ile talep etmektedir.

ilgemiz Sehit Ahmet Telli Ortaokulu Matematik Ogretmeni Aysegiil AYDOGDU'nun séz konusu
tez ¢alismasmi, denetimi ilgili okul midiirligiince yapilmak {izere. dersleri aksatmadan, gontlliliik
esasina gére kendi okulundaki 6. Simf Ggrencilerine uygulamasi  Sube Miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigi takdirde Olurlarimiza arz ederim.

Veysi GULTEKIN
Sube Miidiirii

OLUR
06.12.2021
Yusuf Yasin GULSEN
ilge Milli Egitim Mudiirii

Ek:
-llgi Yazi (1 Sayfa)
-Dilekge (1 Sayfa)

Bubelue suvenli elehtronth iz e amzalammasir
Adres : Kum Mah. Suphi Kalafaoglu Sok. 74300 Amasra/BARTIN Belge Dogrulama Adresi https /Awvww turkiye 2oV r/meb-¢bys
Bilgi igin. Avse ORMAN
Telefon No - 0(378)315 14 36
E-Posta: amasra74@meb gov.1r
Kep Adresi * meb@hs01 kep.ir
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T.C. o y
BARTIN UNIVERSITESI e ‘
Lisansiistii Egitim Enstitiisti Miidiirliigi e
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI

2020-14 0l 28.10.2020
ENSTITU YONETIM KURULU

KARARLARI

Enstitii Yonetim Kurulu 28.10.2020 Carsamba giinii saat 11.00’de Enstitii Miidiirii Prof. Dr. H.
Selma CELIKYAY "in baskanliginda giindem maddesini goriismek iizere video konferans ile toplanarak
asagidaki karari almistir,

KONU : Tez Konulari.

KARAR NO: 01 Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Baskanhigimin 21.10.2020 tarih ve
E.2000082262, E.2000082264 sayili yazilari; Orman Mihendisligi Anabilim Dalt Baskanliginin
22.10.2020 tarih ve E.2000082344 sayili, 23.10.2020 tarih ve E.2000082941 saylli yazilari; Isletme
Anabilim Dali Baskanhginin 26.10.2020 tarih ve E.2000083277 sayih yazisi; ingaat Miihendisligi
Anabilim Dali Baskanhiginin 21.10.2020 tarih ve E.2000082224 sayih yazisi; Felsefe Anabilim Dali
Baskanhigmin 26.10.2020 tarih ve E.20000 sayili yazisi goriisiildii.

Enstitimiiz Anabilim Dallari dgrencilerinin tez konularinin Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim ve
Ogretim Yonetmeliginin 30. maddesine gore asagidaki tabloda belirtilen gekliyle kabuliine ve alinan

kararin geregi i¢in Anabilim Dali Baskanliklarina bildinlmesine,

Oy birligi ile karar verildi.

DI DANISMANI  [ANABILIM DALI [TEZ KONUSU
OYADI  |ADI SOYADI
5 ; Hibrit Kogluk Destekli Ogretimin 5. Simif’
Aysegiil Prof. Dr. Cetin . . . z : R g
AYDOGDU SEMERCI Egitim Bilimleri Ma}em\ank l_)c'{'s!nde Ogrencilerin Akademik
Basansina Ctkisi
. Yetiskinlerin Hayat Boyu Ogrenmeye
I‘f;'l‘:goy g;n?gs'u‘l'_’ﬁ‘ Egitim Bilimleri  [Kauhmlarinn Veri Madenciligi Teknikleri
Kullanilarak [ncelenmesi
Prof. Dr. Kav (ESCA) Hastaligina Yakalanmis
Ayse YILDIZ|Barbaros Orman Miihendisligi [Baglarda (Vitis Vinifera L.) Karsilagtirmali
'YAMAN Odun Anatomisi
; 2 Yangimin Vejetasyon ve Toprak Ozelliklerine
Sinem Dog. Dr. Jahin Orman Miihendisligi [Etkilerinin Aragtirilmasi: Bartin-Arit Danéren)
YATGIN PALTA Kovii ¢ :
Oyl Ornegi
TR 81 Diizey 2 Bolgesinde Thracat
5?551'2 E%%E)Etﬁlpcr - fisletme Performansini.Etkileyen Faktorlerin Karar
Agact Modellemiesi ile Analizi
T Tiirkiye Termk Santrallerinden Elde Edilen
4 Dr. Ofr. Uyesi | oo Ugueu Kiillern Geopolimer Uretiminde
Mira¢ ARIK [Muhammed nsaat Miihendisligi
Yasin DURGUN Kullamiminin Arastirilmasi ve
asin Karsilasuriimes: Degerlendirilmesi
Tutku Nur grzf.tDr. Felsef Haci Bektag-1'Veli'nin Ahlak Anlayiginda
AGAN YcA;la e Erdem, Karaker ve Karakter Giigleri

Belge Pogrulamek Igin: bup:/ubys bartis, edu trERMS Record

aPageIndes adsesi

den CMUDCHT Aoduprersk belgeyt dogrulayabilirsing
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EK 3. Calisma Plani

HAFTA

TARIH

UYGULAMALAR

2 HAFTA 8-28 KASIM Kesirler ve Islemler Taslak Matematik Basar1 Tes-
tinin glivenirlik ve gegerlilik ¢alismalari i¢in Bartin
ili Amasra ilgesinde uygulama yapilan okuldaki 6.
ve 7.sinif toplam 50 6grenciye uygulanmistir.

1 HAFTA 29 KASIM- Kesirler ve Islemler Matematik Basar1 testinin

5 ARALIK madde analizleri yapilarak son hali olusturulmustur.

1 HAFTA 6 ARALIK — Okuldaki 5.smif 6grencilerinin not ortalamalari

12 ARALIK degerlendirilerek deney grubu ve kontrol grubu
olmak iizere denk olan iki sube belirlenmistir.

1 HAFTA 13-19 ARALIK Deney grubuna ve Kontrol grubuna 6n test (Kesirler
ve Islemler Matematik Basar1 Testi) uygulanmstir.

6 HAFTA 20 ARALIK- Deney grubuna Hibrit Ko¢luk Uygulamas: Yapil-

16 OCAK mustir.

1 HAFTA 17-21 OCAK Deney grubuna ve Kontrol grubuna son test (Kesir-
ler ve Islemler Matematik Basar1 Testi) uygulan-
mistir.

1 HAFTA 7-13 SUBAT Deney grubu dgrencilerine hibrit kogluk uygulamasi

ile ilgili goriis formu uygulanmustir.
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EK 4. Hibrit Kocluk Uygulamasina Dair Goriis Formu
Hibrit Kogluk Uygulamasina Y6nelik Goriis Formu
Merhaba,

Hazirlanmis oldugumuz goriisme formunda, Hibrit Kog¢luk destekli 6gretim yontemine
iligkin siz 6grencilerin goriisleri belirlenmeye calisilacaktir. Bu ¢alisma kapsaminda Hibrit
Kocluk destekli 6gretim ile 6grenim goren 6grencilere form uygulanacaktir. Uygulanacak
olan bu formdaki bireylerin isimleri kesinlikle ¢alismada belirtilmeyecektir. Sorularima
vereceginiz cevaplar 6nemli oldugundan igtenlikle cevap vermeniz ¢aligmanin etkililigi
acgisindan 6nem tagimaktadir.

Gortismeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Aysegiil AYDOGDU

Matematik Ogretmeni

HiBRIiT KOCLUK UYGULAMASI HAKKINDA OGRENCi GORUS FORMU

1. Hibrit Kogluk destekli 6gretim hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2. Hibrit kogluk destekli 6gretim yonteminin kullanilmasi hosunuza gitti mi? Neden?

3. Hibrit kogluk destekli 6gretimin size ne gibi faydalar sagladigini diisiiniiyorsunuz?
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