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Bu calismanim amaci, ortadgretim Ingilizce dgretim programmin ve dgrenme ortamlarmin
evrensel tasarima dayali grenme (ETDO) ilkelerine uygunluk agisindan degerlendirilmesidir.
Arastirmada karma yontem Kkullanilmis olup agiklayici desenden yararlanilmigtir.
Arastirmanin nicel boOliimiinde tarama arastirmasi; nitel boliimiinde durum ¢alismasi
kullanilmistir. Calismanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim O6gretim yilinda, Bartin ve
Zonguldak illerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gdrev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel béliimiinde galisma grubunu 202 Ingilizce

ogretmeni, nitel boliimiinde ise calisma grubunu § Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadar.

Aragtirmanin nicel verileri toplanirken aragtirmaci tarafindan gelistirilen 2 dlgek ve nitel
verileri icin ise 1 gdriisme formu kullanilmistir. Ortadgretim Ingilizce programinin kazanim,
icerik, materyal, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme 6gelerine yonelik 6gretmen
goriislerine iliskin veriler ‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi
Degerlendirme Olgegi’ ile; ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin bilgi aktarimi, yansitici
diisiinme, ozerklik, sozel bilgi aktarimi, ¢oklu ortam ve st bilissel diisiinmeye iliskin

goriislerine yonelik verilerin elde edilmesinde ‘Ogretmenler I¢in Evrensel Tasarima Dayali



Ogretme Olgegi’; ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde evrensel tasarima dayali
o0grenmenin ilkelerini g6z oniinde bulundurma durumlarina iliskin veriler ise goriisme formu
ile gevrimigi olarak toplanmuistir. Toplanan nicel verilerin analizinde SPSS 19.0 (The
Statistical Packet for the Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Yapilan normallik
testi sonrasinda Olc¢eklerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle bagimsiz gruplarin
karsilastirllmasinda parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U-testi kullanilmustir. Nitel
verilerin analizinde gevrimigi ortamda goriismeler yapilarak elde edilen verilerin incelenmesi
icin betimsel analiz kullanilmigtir. Gorlismelerden elde edilen kayitlarin yaziya dokiilmesinin
ardindan verilen cevaplar dikkatle incelenerek temalar olusturulmus ve Ingilizce

Ogretmenlerinin goriislerini belirtmek i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanim bulgularina bakildiginda, ortadgretim Ingilizce programimin cinsiyet, yasanilan
sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore; ETDO temelli egitim programi degerlendirme
olgegi ve bu olgege ait alt faktorlerin sonuglari incelendiginde, ETDO temelli program
degerlendirme agisindan cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin erkeklere gore daha
olumlu oldugu, yasanilan sehre gore arastirma yapilan sehirlerde gérev yapan 6gretmenlerin
goriislerinin benzer oldugu ve 6grenim durumuna gore ise lisans mezunu Ggretmenlerin
lisansiistii olanlardan daha olumlu oldugu sonucuna varilmustir; evrensel tasarima dayali
ogretmeye gore degerlendirilmesinde ise, cinsiyet degiskenine goére kadin ve erkek
ogretmenlerin goriigleri arasinda anlamli bir fark goriilmemistir, yasanilan sehre gore
sehirlerde gorev yapan dgretmenlerin benzer goriiste oldugu ve 6grenim durumuna gore ise
lisans ve lisansiistli mezunu 6gretmenlerin goriislerinin benzer oldugu sonucuna ulasiimistir.
Calismanin nitel bulgulari incelendiginde, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin bireysel
farkliliklara dikkat ederek derse baslangicta ilgi cekme ve katilim saglama, giincel teknolojik
araclar1 etkin bir sekilde kullanma, cesitli yontemler, stratejiler, etkinlikler ve alternatif
materyaller yardimiyla 6gretimi zenginlestirme, 6grencileri hayata hazirlamada 6z becerilerini
gelistirmek i¢in ¢aba sarf etme, degerlendirmelerinde her ne kadar resmi uygulamalar yapmak
mecburiyetinde de olsalar farkli ve ¢esitli degerlendirme alternatifleri saglamak ic¢in ¢aba
gosterdikleri belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, evrensel
tasarima dayali 6grenme ilke ve prensiplerinin kullanimi1 ve teknoloji ve materyalleri derslere
entegre etmede sikintilar gdézlenmesi nedeniyle ETDO ve materyal kullamminda egitim

verilmesi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Evrensel tasarima dayali grenme, ingilizce programi, karma arastirma.
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The aim of this study is to evaluate the high school education English curriculum and
learning environments in terms of compliance with the principles of universal design of
learning (UDL). Mixed method was used and explanatory design was benefitted. In the
quantitative part of the research, survey research; in the qualitative part, case study was used.
The study group consists of English teachers working in high school education institutions
of Bartin and Zonguldak in the 2021-2022 academic year. In the quantitative part of the
study 202 English teachers and in the qualitative part of the study 8 English teachers were

consisted.

While collecting the quantitative data 2 scales and for the qualitative data 1 interview form
were developed by the researcher. The data on the teachers' views on acquisition, content,
material, learning-teaching process and assessment-evaluation elements of the high school
education English curriculum were obtained from the 'UDL-Based Curriculum Evaluation
Scale'; UDL-Based Teaching Scale for Teachers' was used in obtaining data on teachers'
views on knowledge transfer, reflective thinking, autonomy, verbal knowledge transfer,
multimedia and metacognitive thinking; the data on teachers' consideration of udl-based

principles in their lessons was collected online with the interview form. Since the scales did

vii



not show normal distribution after the normality test, the Mann-Whitney U-test, one of the
non-parametric tests, was used to compare the independent groups. In the analysis of
qualitative data, descriptive analysis was used to examine the data obtained through online
interviews. After the recordings obtained from the interviews were written down, the
answers given were carefully examined, themes were formed and direct quotations were

included.

Considering the findings of the research, according to the variables of gender, city of
residence and educational status of the high education English curriculum; when the results
of the UDL-based curriculum evaluation scale and the sub-factors were examined, female
teachers were more positive than males, the opinions of the teachers working in the
researched cities were similar and undergraduate teachers were more positive than
postgraduate teachers. In the evaluation of UDL-based teaching and the sub-factors of this
scale were examined, it was concluded that there was no significant difference between the
views of male and female teachers, the teachers working in the cities have similar views and
the opinions of the undergraduate and graduate teachers were similar. When the qualitative
findings of the study were examined, it was defined that teachers pay attention to individual
differences and try to attract attention and participation at the beginning of lessons, use
current technological tools effectively, enrich teaching by various methods, strategies,
activities and alternative materials, and improve their self-skills in preparing students for
life. It was determined that despite being obliged to make formal implementations in their
assessments, different and various assessment alternatives are provided. In line with the
results obtained in the research, since there are difficulties in the use of UDL and integrating
technology and materials into the lessons, it is suggested that training in UDL and material

use should be provided.

Keywords: English curriculum, mixed research, niversal design of learning.
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1. GIRIS

Giliniimiliz diinyasinda gelisim ve gelismeye bagli olarak degisim kagiilmazdir. Akla
gelebilecek her alanda geride kalmamak i¢in giincel gelismeler takip edilmekte ve gerekli
slirecler uygulanarak degisimlere ayak uydurmak i¢in ¢aba harcanmaktadir. Gerek bilim ve
teknolojide gerek giincel hayatta en Onemlisi de egitimde, giincel gelismelere ayak

uydurabilmek i¢in bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmada biiyiik ¢aba gosterilmesi gerekir.

Egitimin amaci, degisen ve gelisen diinyaya bireyleri hazirlarken onlar1 gerekli bilgi ve
becerilerle donatmak, sorgulayan, elestiren, merak eden ve arastiran bireyler yetistirmektir
(Tirasoglu, 2019: 27). Egitimde degisim ve gelisim, 6gretmen, 6grenci ve egitim ortamlarini
da etkilemektedir. Ogrencilerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olduklari ve her beynin
essiz oldugu diisiincesi benimsenmeye baslanmistir. Ogretmenin simif iginde diiz anlatimla
anlattif1 6grencinin pasif olarak dinledigi geleneksel 6gretimin yerini, 6grencilerin aktif
katilm sagladigi, yaparak yasayarak ogrendigi, elestirel diisinmenin hakim oldugu,
problem ¢6zme becerilerinin gelistirildigi, iletisim becerilerinin, teknoloji ve bilimin aktif
olarak kullanildigi modern yontem ve tekniklerle bezenmis 6grenme ortamlart almistir.
Ogretmen merkezli egitim yerini dgretmenin rehber, dgrencinin merkezde oldugu bir

sisteme birakmistir (Demir, 2019: 12).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), ogretim programlarinda 2004 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklasimi benimsemis ve 21.ylizyil becerilerine hakim bireyler yetistirmek
icin O6gretim programlarim sekillendirmistir. 2023 Egitim Vizyonu’nda acikca belirtildigi
tizere Ogrencilerin arasindaki farkliliklar1 zenginlik olarak gdérme, bilgi aktarimi yerine
hissetme, diisiinme ve hareketi destekleyen yontemlerle dogal motivasyonu saglayip biitiin
ogrencilerin esit sartlarda 6grenimlerini gerceklestirerek, iradesi gelismis, merakli ve
ogrenmeyi o6diil sayan 6grencilere ulasilmak istenmektedir (MEB, 2018). Milli Egitim
Bakanlhiginin yazili olan egitim programlarinin felsefesinde evrensel tasarima dayali
ogrenme cergevesindeki bazi noktalarin yer aldigi sdylenebilir. Bu g¢alismada, Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme gercevesinin MEB’in bir programi olan Ingilizce 6gretim

programinda ne derecede yer aldigi incelenmistir.

Evrensel tasarima dayali 6grenme (ETDO) en temel anlamiyla; tiim 6grencileri essiz kabul

edip hepsinin egitime erismesini saglayan, uzman Ogrenenler elde edebilmek igin



Ogrenenlerin Oniindeki tiim engelleri kaldirmayr ve kazamim, igerik, materyal ve
degerlendirmelerde c¢oklu secenekler sunmasi sayesinde Ogretimi nitelikli bir boyuta
getirmeyi hedefleyen, 6gretmenlerin 6gretimi farkli ve ilgi ¢ekici hale getirebildigi bir
cergevedir (Novak, 2014: 11-12; Cast, 2018). Evrensel tasarima dayali 6grenme, teknoloji
uygulamalar1 araciligi ile bireysel farkliliklar1 olan 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek ve
o0grenmelerini saglamak iizere siif i¢inde uygulanabilecek bir ¢cerceve sunmaktadir (Smith,

2008: 1).

Ogrenme ortamlarinda dgretmenler bircok zorlukla karsilasmaktadirlar. Her &grenci
birbirinden farkli oldugu i¢in tiim 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak oldukca
mesakkatli bir caba gerektirmektedir. Evrensel tasarima dayali 6grenme, 6grenmede tek bir
sunus, materyal, icerik ve degerlendirmenin yeterli olmadigini ortaya koymakta ve
ogrencilerin cinsiyet, dil, irk, yas, 6§renme tarzi ya da oziirliiliikklerinin kapsanarak egitimin
erisilebilir hale getirilebilecegini 6nermektedir (Burgstahler, 2009: 3). Gawronski’ye (2014:
1) gore 6grenme ortamlarinin gerekli arag, gere¢ ve olanaklarla dizayn edilmesi bir¢cok

engeli ortadan kaldirmakla beraber dgrencilerin etkin 6grenmesine de destek saglamaktadir

Evrensel tasarima dayali 6grenme (ETDO) biligsel olarak da engellerin iistesinden gelinerek
ogrenme ortamlarinin tasarlanmasini nermektedir (Rose ve Meyer, 2002: 72). Evrensel
tasarima dayali 6grenmede, 6grencileri bilgili, hedef odakli, stratejik, motive olmus ve
amagli 6grenenler olarak yetistirmek i¢in 3 temel ilke 6ne siirtilmektedir: (1) ¢oklu katilim
araglari, (2) ¢oklu sunum araglari ve (3) ¢coklu eylem ve ifade araglari saglamak (Meyer vd.,
2014). CAST’ a (2018) gore ¢oklu katilim araglari saglama ilkesinde; amagli ve 6grenmeye
motive olmus 6grenenlere ulasmak i¢in bireysel farkliliklara uygun 6grenme motivasyonu
ve katilimi saglanabilmektedir. Coklu sunum araglar1 saglama ilkesi ile 6grencilerin bilgili
ve becerikli olmalart i¢in bireysel farkliliklara yonelik olarak gerekli ara¢ ve geregler
saglanabilmektedir. Coklu eylem ve ifade araglar1 saglama ilkesi ile de stratejik ve hedef
odakl1 6grenenler yetistirmek icin 6grenenlerin kendilerini ifade etme ve davranislarina

iliskin se¢enekler sunarak 6gretmenlere yol gosterilmektedir.

Kisacasi, evrensel tasarima dayali 6grenme 0greneni bireysel farkliliklar: ile kucaklayan,
farkliliklar1 dezavantaj olmaktan ¢ikarip 6grenene ¢ok secenekli 6grenme ortami yaratarak,

bilgilerin alternatif yontemlerle sunuldugu ve pekistirildigi, degerlendirmelerin ¢oklu



yontemlerle bireysel farkliliklara gore yapildigi, her yoniiyle 6greneni destekleyen,

Ogrenmenin saglanmasi i¢in ¢abalanan bir ¢gergevedir (Ralabate, 2016: 7).

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesen diinyada egitim, teknoloji, bilim, ticaret, edebiyat, basin, sanat gibi alanlarda
gelisimleri takip edip giincel kalabilmek i¢in uluslararasi dil olarak kabul edilen
Ingilizce nin 6grenilmesi biiyiik bir énem teskil etmektedir. Ingilizce artik sadece anadili
Ingilizce olan iilkelerde degil diinyanin neredeyse tiim iilkelerinde ortak dil olabilecek bir

statiiye erismistir (Kasap, 2019: 2-3).

Tiirkiye’de de Ingilizce 6grenimi ve dgretimi ilkdgretim ilk kademeden baslamasima ve
iiniversitelerde de devam etmesine ragmen her zaman hem 6grenenlere hem de dgreticilere
sorun teskil etmistir. Bunun nedeni ise, Ingilizce’ye dair hedeflere ulasmada uygun 6grenme
Ogretme siirecinin uygulanmamasi olarak gosterilebilmektedir (Yizli, 2017: 3). Bu
dogrultuda, ortadgretim Ingilizce dgretim programinin ve dgrenme ortamlarmin evrensel
tasarima dayali O6grenme ilkelerine uygunluk acisindan degerlendirilmesine karar

verilmistir.

1.2. Amag¢

Arastirmanin amaci, ortadgretim Ingilizce dgretim programmnin ve dgrenme ortamlarmin

evrensel tasarima dayali 6grenme ilkelerine uygunluk agisindan degerlendirilmesidir.

Alt amaclar:

1.1.0rtadgretim  Ingilizce programinin  ETDO temelli egitim programma gore
degerlendirilmesinde Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1.1.1. Ortadgretim Ingilizce programmin, ETDO temelli egitim programinin
kazanim 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
1.1.2. Ortadgretim Ingilizce programmin, ETDO temelli egitim programinin
materyal 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
1.1.3. Ortadgretim Ingilizce programinm, ETDO temelli egitim programinin icerik

Ogesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



1.1.4. Ortadgretim Ingilizce programinm, ETDO temelli egitim programinin
O0grenme-0gretme slireci 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

1.1.5. Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programimin 6lgme-

degerlendirme 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.2. Ortadgretim Ingilizce Programmin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye gore

degerlendirilmesinde Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

1.2.1. Evrensel tasarima dayali Ogretmede bilgi aktarimi ogesine iliskin
Ogretmenlerin gorisleri nelerdir?

1.2.2. Evrensel tasarima dayali Ogretmede yansitict diisiinme Ogesine iliskin
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.2.3. Evrensel tasarima dayali 6gretmede 6zerklik 6gesine iliskin dgretmenlerin
goriisleri nelerdir?

1.2.4. Evrensel tasarima dayali Ogretmede sozel aktarim Ogesine iliskin
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.2.5. Evrensel tasarima dayali 6gretmede ¢oklu ortam 6gesine iliskin dgretmenlerin
goriisleri nelerdir?

1.2.6. Evrensel tasarima dayali 6gretmede iist biligsel diisiinme Ogesine iliskin

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.3. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde Evrensel Tasarima dayali

ogrenmenin ilkelerini g6z oniinde bulundurma durumlar1 nedir?

1.3. Onem

Arastirmada, Ingilizce 6gretim programinin ve 6grenme ortamlarinin evrensel tasarima
dayali 6grenme acisindan degerlendirilmesi amaclanmigtir. Tiirkiye’deki ilgili literatiir
incelendiginde evrensel tasarima dayali 6grenmeye yonelik ¢alismalarin yeni ve az oldugu
(Kara Eren, 2021; Altinpulluk, 2018; Batmaz Derer, 2018; Yavuzarslan, 2018; Yiizli, 2017;
Aydin Akkurt, 2016) goriilmektedir.



Tiirkiye’de mevcut Ingilizce programlarinin ETDO ilkelerine uygunlugu hakkinda bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, 6grenme ortamlari ve programlarin evrensel
tasarima dayali 6grenme gergevesinde bir degerlendirme yapilmasina karar verilmistir.
Ayrica caligmanin, yabanct dil egitiminin niteligi hakkinda farkli bir bakis agisi

kazandiracagi 6n goriilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar agagidaki gibi dl¢iilmesi miimkiin goriilmeyen seklinde olmalidir.
1. Arastirmaya katilan Ogretmenler objektif bir sekilde gercek duygu ve
diisiincelerini belirtmislerdir.
2. Arastirmanin goriisme bolimil samimi bir sekilde ve rahatsiz edici unsurlarin

olmadig1 bir ortamda yapilmaistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu calisma asagida belirtilen unsurlarla sinirlidir:
1. Arastirmanin sonuglar1 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda elde edilen veriler
ile sinirhdir.
2. Veri toplama araglari acisindan bir egitim programi degerlendirme Olgegi,
evrensel tasarima dayal1 6gretme 6lcegi ve goriisme formu ile sinirhidir.
3. Elde edilen nicel veriler, Bartin ve Zonguldak illeri ortadgretim kurumlarinda

gbrev yapmakta olan 202, nitel calisma igin de 8 Ingilizce dgretmeni ile sinirhidir.
1.6. Tamimlar
Evrensel Tasarim
Evrensel tasarim mimari alaninda engelli insanlarin diger insanlar gibi hayatlarini idame

ettirebilmeleri i¢in tasarlanan rampalar, asansorler gibi destekleyici tasarimlarin yapildig:

ilk olarak Ron Mace tarafindan ortaya atilan bir fikirdir (Story vd., 1998).



Evrensel Tasarima Dayal Ogrenme (ETDO)

Ogrencilerin oniindeki tiim engelleri kaldirarak, bilgiyi cesitli yontem ve tekniklerle
ogrenmeleri ve 0grendiklerini yine alternatif yontemlerle gostermelerini saglayan; ‘uzman
Ogrenen’ olmalar1 i¢in 6§renmeyi destekleyici 6grenme ortamlari, egitim programi, materyal
ve ifade araglar1 hazirlanan; 6gretileceklerin Ggreticilerce tam olarak bilinmesi, 6gretimi
farkli ve 6grencilerin ilgisini gekecek sekilde saglamayi ifade eder (Meyer vd., 2014; Novak,
2014).



2. ALAN YAZIN INCELEMESI

Temellerini mimariden alan evrensel tasarima dayali 6grenme beyin arastirmalariyla
desteklenerek egitime uyarlanmistir. Bu nedenle beyin temelli 6grenme kurami, evrensel

tasarimin norofizyolojik boyutu ve evrensel tasarima dayali 6grenme sirasiyla ele alinmistir.

2.1. Beyin Temelli Ogrenme Kuram

2.1.1. Beyin ve Ozellikleri

Beyin incelendiginde, ¢cogunlugu su (%78), yag (%10) ve proteinden (%8) olusan, viicut
agirhigimizin %2’si kadar olmasina ragmen viicut enerjimizin %20°lik kismin1 harcayan bir
organdir. Beynimiz; 6n, orta, arka, sag ve sol loblar olmak iizere 4 boliimden olugmaktadir.
Bu dort bdlgenin ayr1 ayr1 gorevleri bulunmaktadir. On lob (frontal), problem ¢dzme,
planlama, yargilama, yaraticilik, karar verme gibi kasitl iist diizey eylemlerde gorevlidir.
Orta lob (parietal) gorme islevi gibi duyu organlarindan gelen direktifleri alma ve
yorumlamada etkilidir. Arka lob (occipital), dilsel ve duyusal gorevlerden sorumludur,
gorsel bilginin islendigi bolimdiir. Son olarak, sag ve sol (temporal) loblar ise dilsel, isitsel,

anlamsal ve hafiza gorevlerinden sorumludur (Jensen, 2005: 8-9).

Orta Lob

Sekil 2.1. Beynin ana boéliimleri (Jensen, 2005: 10)



2.1.2. Beyin ve Ogrenme

Beyin hiicrelerine néron adi verilir ve bir beyin hiicresinde dentrit, hiicre ¢ekirdegi ve akson
olarak adlandirilan 3 boliim bulunmaktadir. Organizma yeni bir durumla karsilastiginda
bilgi dentritlerden hiicre ¢ekirdegine iletilmekte ve diger noronlara da aksonlar vasitasiyla
gonderilmektedir. Aksonlar ve diger néronlar arasinda olusan bu iletisim alanina snaps
denir. Noronlar bag kurduk¢a beyin dentritler gelistirir ve snapsler giiclenir boylelikle
ogrenme gerceklesir. Bu baglar artikga 6grenme de artar. Normal bir insanin beyninde 100
milyar néron oldugu tahmin edilmektedir ve bu da beynin siirekli 6grenme i¢in yapildigini

gostermektedir (Sprenger, 1999:2).

Dentrit

Hiicre
Cekirdegi

Akson

Sekil 2.2. Beyin Hiicresi — Noron (Sprenger, 1999: 3)

Ogrenme, beyin hiicreleri arasindaki bag olusumlar1 sayesinde gergeklesmektedir ve
norobilimcilere gore iki ndronun birbiriyle iletisime gegmesidir. Bir hiicrenin aksonu diger
bir hiicrenin dentritiyle iletisime gectigi zaman O6grenme gerceklesmektedir (Jensen,

2005:29).

2.1.3. Beyin Temelli Ogrenme Kurammna Gore Ogrenme

Beyin temelli 6grenme kurami insan beyninin nasil isledigi, yapisini, fonksiyonlarini,
islemlerini ve bunlar arasindaki baglari arastiran bir yaklasimdir. Ogrenmede temel organ
beyindir ve 6grenmeyi desteklemek i¢in beynin algi, islem, yorumlama, baglantilama,
depolama ve hatirlama fonksiyonlarina fayda saglanmali, beynin isleyisi ve yapisi konular
bilinmelidir. Beyin temelli 6grenmeye gore, anlamli ve kalic1 6grenme ancak rahat, huzurlu

ve glivenli ortamlarda amacli ve bilingli bir sekilde 6grenenin igerikle yogun kesfetme



stiregleri yasayarak konuyu igsellestirmesi ile miimkiindiir (Eristi ve Akdeniz, 2012:242).
Hebb’e (2002: 110) gore 6grenmede problem ¢ézme ve problem ¢ozerken eski bilgiyi yeni
olana transfer edebilmek en biiylik etkiyi yaratmaktadir. Bu yiizden 6gretmenler anlaml
O0grenmeyi saglayabilmek icin Ogrenenlerin On bilgilerini yeni bilgilere ulagirken
kullanmalarina destek olmali, yaratici diisiinmeye destek olacak Ogrenme ortamlari

saglamalidir.

Jensen’a (2005:6) gore beyin hali hazirda 6grenme igin tasarlanmis bir organ oldugundan
kimya, biyoloji, sosyoloji, genetik gibi insan beynini inceleyen diger disiplinlerle beynin iyi
O0grenmesi i¢in neler yapilabilecegi konusunda multi disipliner bir yaklasim izlenebilir.
Beyin temelli 6grenme, 6grenme igin belli bir formiil vermekten G6te beynin 6grenme
dogasini ¢ozerek daha fazla 6grenene ulagsmayi hedefler. Bu hedeflere ulasmak i¢in beyin

temelli 6grenmenin ilkelerinden yararlanilabilir.

2.1.4. Beyin Temelli Ogrenme ilkeleri

Caine ve Caine (1991:79-87) insan beyninin nasil ¢alistigina ve Ogrendigine yonelik

yaptiklar1 ¢aligmalarla egitimciler i¢in fayda saglayabilecek 12 ilke sunmuglardir:

‘Beyin, paralel bir islemcidir.” Beyin ayn1 anda diisiinme, hayal etme, hissetme, harekete
gecme gibi birgok farkli islemi yapabilir. Onemli olan dgretenin olabildigince cesitli ve
uygun yontem ve tekniklerle bir orkestra sefi gibi Ogrenenin beynini harekete

gecirebilmesidir.

‘Ogrenme tiim fizyoloji ile alakalidir.” Ogrenme nefes alma gibi dogal bir siirectir ve aglik,
yorgunluk, stres, korku gibi fizyolojiyi etkileyen her sey 6grenmeyi de etkiler. Jensen’a
(2005: 76) gore iyi beslenme ve yeterli su beyindeki néronlarin daha etkin bir sekilde
caligmasimi ve O0grenmenin de daha kuvvetli olmasini saglamaktadir. Ayrica 6grenme
ortaminin stresten ve tehdit unsurlarindan arinmig olmasi da dgrenenin rahat bir ortamda

huzurla 6grenmesinin oniinii agmaktadir (Jensen, 2005: 231).

‘Dogustan anlam arayist vardir.” Ogrenen anlamlandirabildigi seyleri dgrenebilir. Ogrenme
bir ihtiyagtir ve Ogrenen bu ihtiyacin1 karsilamak i¢in yeni karsilasilan durumlar

anlamlandirma geregi duymaktadir. Jensen (2005: 124) anlamlandirmanin igsel bir siireg



oldugunu ancak 6grenme siirecinde ogreticinin ilgi ¢ekme, ortam ve motivasyon unsurlari

gibi dis etkenler sayesinde bu siirece olumlu yonde etki edebilecegini belirtmektedir.

‘Oriintii yoluyla anlam arama ortaya ¢ikar.” 6riintii Tiirk Dil Kurumu (2021)’na gére ‘olay
ve nesnelerin diizenli bir bi¢imde birbirini takip ederek gelismesi ’demektir. Beyin temelli
O0grenmeye gore 6grenmede Oriintli beynin olay ya da nesneleri anlamlandirma ig¢in hayal
etme veya elestirel diisiinme yontemlerini kullanarak bag kurma ve anlamlandirma islemini

yapmasi ve algilamasidir.

‘Duygular oriintiileme olusturmada son derece énemlidir.” Ogrenme duygularla son derece
baghdir ve bu bag hava durumunun insan davramslarindaki etkileri gibidir. Ogrenme
esnasinda hissedilen duygular 6grenmeyi etkileyen onemli bir faktordiir. Bu yiizden,
ogrencilerin duygular1 ve diislinceleri 6grenme ortamlar1 ve yontemleri planlanirken ise
kosulmali, her daim destekleyici, olumlu ve icten bir strateji benimsenmelidir. Jensen’a
(2005: 207) gore insani insan yapan sey sadece diisiinmek degildir, hedefler koyarken neden
onlara ulagmalar1 gerektiginin kararin1 veren duygulardir ve beyin ne kadar yogun duygular

hissederse o kadar gii¢lii islevlik gosterir.

‘Beyin Par¢a ve Biitiinii es zamanlt igler.” Beyin sag ve sol olarak iki yarim kiireden
olusmaktadir fakat sanildigi gibi insanlarda sadece tek lobun aktif olarak calistigi fikri
yanlistir. Bilgiyi diizenlemek, anlamlandirmak i¢in iki lob ayn1 anda islev gostermektedir.
Ogrenme, pargalar ve biitiinlerin etkilesim halinde birikmesi ve gelismesi ile meydana gelir.
Jensen’a (2005: 17) gore insanlar i¢in sag beyini ya da sol beyini kullaniyor ifadesi oldukca
basit bir bakis a¢isidir ¢linkii sol beyin parcalari sirali olarak, sag beyin ise biitiinii rastgele
bigimde islemektedir. Ornegin, bir kisiyi konusurken dinlemek dil, kelime ve tanimlama
ozelliklerinden otiirli sol beyinin islevi gibi goriinse de; iletisime anlam katan tonlama, ses
diizeyi ve hiz gibi sag beyin islevleri olmadan anlamli olmamaktadir. Bu yiizden Caine ve
Caine’e (1991: 83) gore parga ve biitiiniin dil yapilar1 ve kelimelerin anlasilmasi ve islenmesi

icin ayni anda harekete gecirilmesi 6grenmenin dnemli bir ilkesidir.

‘Ogrenme hem odaklanmus dikkat hem de cevresel algi gerektirir.’ Insan beyni dikkat ettigi
bilgiyi aldig1 gibi dikkati disinda olan bilgiyi de alabilir. Eristi ve Akdeniz’e (2012: 244)
gore bilingli olarak algilanmayan cevresel etkenlerin duyu organlar tarafindan algilanmasi

duyusal alginin hassas ¢alistiginin gostergesidir. Bu yiizden de Caine ve Caine’e (1991: 84)
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gbére Ogretmen Ogrenenin algisina hitap edebilmek i¢in 6grenme ortaminin ses, 151k ve
sicaklik gibi klasik ortam ozelliklerine dikkat etmek disinda ortami sanatsal caligsmalar,
afigler, grafikler ve miizikle destekleyebilir. Jensen’a (2005:60) gore Ogrenciye direkt
aktarilan bilgi kalict olmamakta ama ¢evresel algiya dnem verilir ise ¢ok ¢aba gdstermeye

gerek kalmadan daha uzun siireli 6grenme saglanabilmektedir.

‘Ogrenme her zaman bilingli ve bilingdist siirecler icerir.” Ogrenme gergeklesirken 6grenen
bilingli 6grendigi bilgilerin yani sira bilingdis1 olarak da birgok sey &grenir. Ogrenme
esnasindaki deneyimler de 6grenene farkinda olmadan 6grenmenin yolunu agar. Yukarida
bahsedilen c¢evresel ortamlarda da Ogrenci bilingdist olarak 6grenmeyi iist seviyeye
cikarabilmektedir. Eristi ve Akdeniz’in (2012: 245) de bahsettigi gibi gevresel uyaranlar
ogrenen farkina varmadan beyni giidiiler ve karar verme mekanizmasina etki eder. Ornegin,
Ingilizce 6grenirken dgretmenin davranis ve tutumlarmi uygun bulmayan 8grenen, Ingilizce
ogrenirken Ingilizceyi veya dgretmeni sevmemeyi de 6grenebilir. Bu yiizden, dgretim
esnasinda 6grencileri duygusal ve bilissel agidan olumlu bir ortamda ilgi ve dikkati en {ist
diizeye ¢ikarabilmek icin yeterli materyal ve ortam araglariyla anlamli bir 6grenme ortami

sunmak 6grenme siirecinde aktifligi saglayacaktir.

‘En az iki tiir bellegimiz vardir: uzamsal bellek sistemi ve ezbere 6grenme bellek sistemi’
Uzamsal bellek tekrar yapmaya gerek olmayan dogal kisa siireli hatizamizi ifade etmektedir
ve yedigimiz yemegi hatirlamak gibi basit hatirlamalar1 saglayan yorulmadan g¢alisan ve
kaydeden bir bellektir. Ezbere 6grenme bellegi ise deneyim ve yasantilarin digindaki bilgi
ve becerileri otomatik olarak edinmede ise kosulur ve bilgiyi isleyerek kaydetmeyi saglar.
Ezber egitimde onemli bir yer tutar ¢linkii carpim tablosu, yeni kelimeler ve kavramlarin
ezberlenmesi Oonem arz eder. Eristi ve Akdeniz (2012:245) ezberin yeni dgrenmelere
transferde yetersiz kalmamas: i¢in ¢esitli etkinliklerin yardimiyla 0grenmenin
saglanmasinin bellek agisindan daha verimli olacagini belirtmektedir. Bunun yaninda, Kilig
ve Saglam’a (2004) gore ezber ile onceki 6grenmeler ve yasamla kurulacak iliskisel baglar

ogrenmenin kaliciligini saglamakta etkilidir.

‘Dogal, uzamsal hafizaya biitiinlesik verilen olgu ve beceriler en iyi sekilde anlasilir ve
hatirlanir.” Beyin temelli 6grenme teorilerinin ortak diislincesi deneyimlemenin her alana
biitiinlestirilerek 6grenmenin saglanmasi {izerinedir. Bu ylizden anadili 6grenme gibi gercek

hayat aktivitelerinin alan gezileri, projeler, hikayeler gibi yontemlerle Ogretilmesi
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deneyimsel Ogrenmeye katkida bulunur. Jensen (2005: 290) O6grenenin biitiinlesik
ogrenmeye tesvik edilerek kendisine anlam olusturacak aktivitelerle anlami ig¢sel olarak
yapilandirmasinin, bilgiyi direkt olarak 6gretmenden almasindan daha kalic1 oldugunu ifade

etmektedir.

‘Ogrenme, miicadele ile artar korku ile engellenir.” Beyin gayret gdstermesi gereken zorlu
durumlarda yiiksek diizeyde 6grenme gosterirken tehdit ya da korku algiladiginda 6grenme
seviyesi diismektedir. Ogretmenlerden beklenen tehdit, korku unsurlarindan arinmis rahat
bir uyaniklik hissiyat1 olusturacak 6grenme ortamlar1 yaratmalaridir. Jensen (2005: 240)
Ogrenenlerin iizerinde korku yaratmamak ve Ogrenme ortamlarinda giivende olma
hissiyatinin yiikselmesi icin 6grenenlere stres faktorleri, korkulari endiseleri hakkinda
konugma imkani verme, 6grenenler arasinda olumlu iliskileri gliglendirme, kendilerini daha
fazla ifade etmek igin resim, siir, sarki, spor, giince tutma ya da kiiciik grup aktiviteleri gibi
firsatlar sunma, kendini degerlendirme gibi secenekler sunulmasinin yararli oldugunu

belirtmektedir.

‘Her beyin essizdir.” Ayni1 sisteme sahip olsa da her beyin farkli farkli islev géstermektedir.
Insan ne kadar ¢ok dgrenirse o kadar essiz bir beyine sahip olur. Ogrenme ortamlarinda
bireysel farkliliklara hitap etmek igin segenekler saglanmalidir. Eristi ve Akdeniz
(2012:246) 6grenme siirecinin olumlu bir sekilde devam edebilmesi i¢in anlamli ve degerli
etkinliklerle dolu, farkli 6grenme stillerine hitap eden gorsel, isitsel, duygusal, dokunsal

ogelerle zenginlestirilmis bir 6gretim ortaminin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu ilkeler program ve yontemleri secerken de 6gretmenlere rehberlik edebilmektedir.

2.1.5. Beyin Temelli Ogrenme-Ogretme Siireci

Beyin temelli 6grenme; 6grenciye 6grenme i¢in sorumluluk veren, 6grenciyi odaga alan ve
aktif 6grenenler yaratan bir kuramdir. Ogretenler ise dgrenene yol gdsteren, dgrenmeye
tesvik eden, cesaretlendiren ve bir orkestra sefi gibi organize eden goérevindedir (McCombs
ve Whisler,1997: 65). Geleneksel 6grenme ve beyin temelli 6grenme birbirinden ¢ok farkli
ozellikler gosterir. Geleneksel 6gretimde 6gretmen merkezdedir ve yoneten konumundadir.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliski dogrusaldir yani 6gretmen bilgiyi verir ve dgrenci

ezberler. Beyin temelli 6grenmede ise 6grenme dogrusal degildir, farkli yontem, teknik ve
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aktiviteler 6grenme ortamini zenginlestirir; 6grenci merkeze alinir ve 6gretmen 6grenmeye

rehberlik eder. Bilgi hazir sunulmaz yapilandirilarak kalici 6grenme saglanir (Caine ve

Caine, 1991:124).

Tablo 2.1. Geleneksel Ogrenme ile Beyin Temelli Ogrenme Karsilastirmasi

Geleneksel Ogrenme Beyin Temelli Ogrenme
Bilgi Kaynag1 Kitap, caligma sayfasi veya film | Sosyal iletisim, arastirma ve
ile 6gretmen ogretir. yansitma, biitiinlesik konu, rol

yapma, grup kesifleri ile 6grenci

bilgiyi arar.
Smif Diizeni Kisisel caligma veya oOgretmen | Tematik, igbirlikli, bitlinlesik, is
yonetimli bir diizen. istasyonlu proje diizeni.
Simif Yonetimi Ogretmen Kontrollii. Ogrencilerce  temsil  edilen,

Ogretmenin gozlemci oldugu.

Uriin Ezberlenmis kavram, beceri ve | Bilginin  farkli  yontemlerle
kelimeler. yeniden diizenlenmesi ve
diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi.

Kaynak: (Caine ve Caine, 1991: 124).

Beyin temelli 6grenme uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken hususlar ise; korku, tehdit
ve stresten uzak, 6grenenlerin kendilerini rahatca ifade ettikleri giivenli ortamlar yaratmak;
ogrenenler arasinda is birligine dayali, farkli zeka tiirlerine hitap eden 6grenme stilleri ve
stratejilerinin kullanildig1 materyal yoniinden de zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin 6ne
ciktigl, anlamh igeriklerin oldugu, tam 6grenme ve tematik 6grenmenin saglanabildigi

O0grenme ortamlarini saglayabilmektir (Duman, 2015: 266).

Beyin temelli 6grenmenin gerceklestirilecegi siif ortaminda bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirilmasi i¢in anlamli igerik, yeterli siire, secim sansi, zenginlestirilmis ¢evre ve
giiven gibi gerekli unsurlara yer verilmelidir (Ellingsen, 2000: 5). Anlaml1 igerik, 6n bilgileri
yeni 0grenilenlere baglayarak anlam olusturulabilinen ve §grenmeyi anlamli hale getiren bir
olgudur (Duman, 2015: 167). Yeterli siire ile ifade edilmek istenen ise 6grenene bilgiyi
i¢sellestirmek icin ihtiyact olan zamani vermektir (Sprenger, 2007: 43). Se¢im sansi,
ogrenme esnasinda Ogrenenin etkinlik secmekte 6zgiir olmasidir (Demirel, 2004: 245).
Zenginlestirilmis ¢evre, 6grenme ortaminda bulunan gorsel, isitsel, dokunsal, teknolojik vb.

bir¢ok materyalin kullanilmasinin saglandig1 ortamlardir (Bransford vd., 2000: 207). Gliven
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ise, 0grenenin stres, korku ve tehditlerden arindigi, beynin 6grenme icin hazir oldugu rahat

ortamlar1 ifade etmektedir (Ornstein ve Lasley, 2000: 381).

Beyin temelli 6grenme kuramina gore dgrenmenin kaliciligini saglamak icin 6grenenin
diger 6grenenlerle grup c¢alismalar1 veya etkinliklerle etkilesim kurmasi, 6grendiklerini
orneklendirmesi ve tekrar yapmasi i¢in yeterli siire verilmelidir (Duman, 2015:167-169).
Ayrica 6grenme ortamlarinin 6grenenin beyin fonksiyonlarinin harekete gecirilmesi igin
yeterli uyarici ve doniitiin verildigi rahat ortamlar olmasi da beyin temelli 6grenme kuramina

gore onemlidir (Stevens ve Goldberg, 2001: 45).

Beyin temelli 6grenme kuraminda degerlendirme ¢ok ¢esitli yontemlerle yapilmaktadir
clinkii 6nemli olan sey her beynin farkli oldugu ve farkli diizeyde 6grendigini bilmektir, bu
yiizden degerlendirme de bu 6grenmelerin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmalidir. Beyin
temelli 6grenmeye gore Ogrenme bir siirectir ve siireg takibi gelisim dosyalari (portfolyo) ile
degerlendirilebilir. Yine gelisim takibini saglamak amaciyla sozli smavlar da
yapilabilmektedir ve 0grenene sorular sorularak 0grenme seviyesi kesfedilebilmektedir.
Ogrenenler arasindaki bireysel farkliliklardan &tiirii puan kriterlerinin kullanilmasi da
degerlendirmede yararlanilan bir diger yontemdir ve 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigini

belirlemektedir (Demirel, 2004: 246).

2.2. Evrensel Tasarim Nedir?

Evrensel tasarim mimari alaninda engelli insanlarin diger insanlar gibi hayatlarini idame
ettirebilmeleri i¢in tasarlanan rampalar, asansorler gibi destekleyici tasarimlarin yapildig
ilk olarak Ron Mace tarafindan ortaya atilan bir fikir olarak dogmustur (Story vd., 1998).
Tasarlanan rampalarin bebek ya da pazar arabasi kullanan, yiik tasiyan ya da bisiklete binen
insanlarca da tercih edilmesi yapilan tasarimlarin engelliler kadar diger insanlarca da
kullanildiginin fark edilmesine ve tasarimlarin hitap ettigi kitlenin genislemesine neden
olmustur. Evrensel tasarim bdylelikle sadece 6zel gereksinimi olan insanlar degil birgok
insanin ihtiyaglarini karsilayabilecek alternatif fiziksel ortam ve araclarin tasarlanmasinin
miimkiin olabilecegi fikrini ortaya ¢ikarmig ve mimari haricinde ulagim, tiretim, egitim gibi

alanlarda da kullanilir hale gelmistir (Rose, 2000).
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Evrensel tasarimda, en yiliksek oranda insana hitap edecek sekilde tasarlanmig {iriin ve
cevrelerin kullanilmasini saglamak ic¢in kullanimda esitlik, esneklik, basitlik ve sezgisellik,
anlagilabilirlik, hata toleransi, diisiik fiziksel ¢aba, kullanim ve yaklagim i¢in yeterli alan

gibi saglanmasi gereken ilkeler bulunmaktadir (Connell, vd., 1997):

Esitlik ilkesine bakildiginda; tasarimlarin farkli bireysel 6zellikleri bulunan insanlarin adil
olarak, kolaylikla, ayrim yapilmaksizin es deger uygulamalarla, giiven igerisinde ve

kullanimin cazip kilinmasini saglayan tasarim ilkesidir.

Esneklik; tasarimlarin yine farkli bireysel 6zelliklere hitap edebilmesi agisindan segenekli,
sag ya da sol el erisimli, kullanicinin hizina ayak uydurabilen farkli yetenek ve tercihlere

hitap edebilmesini saglayan ilkedir.

Basitlik ve sezgisellik ilkesi ile kullanicinin bilgi, tecriibe ve konsantrasyonunu bir kenara
birakip tasarimin kolay anlagilmasi, karmasik bir siire¢ igermemesi, beklentiyi karsilamasi

ve geri bildirim saglamas1 beklenmektedir.

Anlasilabilirlik; tasarim bilgiyi aktarmak i¢in gorsel, isitsel, duyusal vb. farkli alternatiflerle

anlami en iist diizeye ¢ikarma ilkesidir.

Hata toleransi ile tasarimlarin neden olacagi istenmeyen durumlar1 uyari sistemleri ve

ikazlarla en aza indirme ilkesidir.

Diistik fiziksel ¢caba; en az enerji tiikketimi ile en etkin kullanimin saglanmasina 6nem veren

ilkedir.

Son olarak kullanim ve yaklagim icin yeterli alan ilkesinde saglanmak istenen kullanicinin
fiziksel ozelliklerinden bagimsiz olarak (boy, kilo, oturma, ayakta durma vb.) kullanim
cesitliligi igin yeterli alanin saglanmasidir (Story vd., 1998: 34-35). Bu ilkelerdeki amag
kisinin veya grubun islevsel kapasitesi ile fiziksel g¢evrenin tasarim ve taleplerinin

karsilanmasidir (Iwarsson ve Stahl, 2003: 61).
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2.3. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme (ETDO)

Ron Mace’in mimaride baslattigi Evrensel Tasarim akimi egitimde de bireysel farkliliklart
merkeze alarak Ogrenenin biligsel, fiziksel ve pedagojik olarak Ogretime erisimini esit
diizeyde saglamak igin ‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme’ (Universal Design for
Learning-UDL) etkin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (CAST, 2018; Rose ve Meyer,
2002). Evrensel Tasarima Dayali Ogrenmeye destek amagli kurulan ‘Uygulamali Ozel
Teknoloji Merkezi’( Center for Applied Special Technology-CAST), egitim tasarimlarini ve
uygulamalarii bireysel farkliliklara saygi duyarak, yaratici ve yenilik¢i bir sekilde
O0grenmenin Oniindeki bariyerleri kaldirmaya calisan, biinyesinde egitimci, e8itmenler,
profesorler, noropsikiyatri uzmanlari ile ¢alisan, kar amacit olmayan bir egitim ve arastirma
kurulusu olmakla beraber gelistirdigi kontrol listesinde sundugu 6nerilerle evrensel tasarima

dayali 6grenme modelini kullanan egitimcilere yardime1 olmaktadir (CAST, 2018).

Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in dgrenenin cabasi, sosyal ortami, dgrenme firsat1 ve dgretme
ogelerinin bulunmasi gerekir. Ogretme, bu 6gelerden en dnemlisidir ¢iinkii dgretmenin diger
Ogeleri her ne engel olursa olsun sinifta hayata gecirme sansi bulunmaktadir. Elbette ki
sosyal ortamlarda karsilagilan tiim sorunlar engellenemez fakat siniflarda 6grenmeyi
destekleyici ortamlarin yaratilmasiyla basarisizligin iistesinden gelinebilir (Novak, 2014).
Nelson’a (2014) gore 6grenenler gerekli arag, gereg, olanak ve stratejiler karsilandiginda
sorunlarin {istesinden gelmede oldukca yeteneklidir. Evrensel tasarimin fiziki ortamlari
dizayn etmesine benzer olarak evrensel tasarima dayali 6grenme de 6grenmenin oniindeki
engelleri kaldirarak daha fazla 6grencinin yararlanmasina imkan saglayacak etkin 6grenme
ortamlar1 yaratilir (Gawronski, 2014; 1). Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme (ETDO)
sadece Ogrenme alaninin tasarimi degil biligsel olarak O6grenme ortamlarimin da

tasarlanmasini1 kapsamaktadir (Rose ve Meyer, 2002: 72).

Egitimde standart 6grenci 6zelliklerine gore tasarlanan dersler, materyal ve hizmetler s6z
konusudur fakat 6grenciler cinsiyet, ik, yas, 6grenme tarzi, engellilik gibi bir¢ok farkli
ozelliklere sahiptirler. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme, egitim deneyiminin tiim
faktorlerini kapsayarak egitimin erisilebilir hale getirilmesini amaclar (Burgstahler, 2009:
3). Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme en temel taniminda, 6gretileceklerin dgreticilerce
tam olarak bilinmesi, 6gretimi farkli ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde saglamay ifade

eder (Novak, 2014). Ayrica ogrencilerin ‘uzman Ogrenen’ olmalart ig¢in &grenmenin
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oniindeki tiim engelleri kaldirmay1 hedefler, esnek hedef, igerik, materyal, degerlendirme
sayesinde 6gretimi daha nitelikli hale getirmeyi saglar (CAST, 2018). Cesitli arastirmacilar
ve uygulayicilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis olsa da uzman 6grenen kavrama,
ogrenme basaris1 ve gelismis zihniyete sahip olan, 6grenme ve en iyi nasil 6grenilecegini

bilme arzusu tasiyanlar i¢in kullanilmaktadir (Navaitiené ve Stasitinaitiené, 2021 :24).

2.4. ETDO Nérolojik Boyutu

Ogrenmenin temel organ1 beyindir ve beyinde bulunan ndronlarin bir araya gelmesiyle ag
sistemleri olusmaktadir. Ogrenmenin gerceklesmesi icin ii¢ ana ag birbirine bagl islevler
yerine getirmektedir. Bu aglar tanima aglar, stratejik aglar ve duyussal aglardir. Tanima
aglari, Orlntiileri algilama ve anlamada ise kosulur; fikir ve bilgileri tanimlama ve
anlamamizi saglar. Stratejik aglar, akli ve motor Oriintiileri olusturma ve denetlemede ise
kosulur; becerilerimizi planlama, denetleme ve sergilememizi saglar. Duyussal aglar ise
ortintiileri degerlendirme ve duygusal 6nem belirlemede ise kosulur; etrafimizdaki diinya ile
basa ¢ikmamizi saglar. Bu ii¢ agin fonksiyonlarini anlamamiz 6grencilerin bireysel olarak

gliclii ve zayif yonlerini degerlendirmemizde bize yardim eder (Rose ve Meyer, 2002).

Tanima aglarr; 151K, ses, koku, tat ve dokunma gibi duyu organlari ile elde edilen bilgileri
anlama ve yorumlamamizi saglar. Bu aglar bireylerin ses, yliz ve kelimeleri hatirlamasini
sagladig1 gibi daha karmasik olan soyut kavramlar1 anlamasini da saglamaktadir. Tanima
aglarinin giicii, esnekligi ve hiz1 insanlarin hayati deneyimlemesinde son derece onemli
oldugu i¢in 6gretmen ve program gelistiricilerce yliksek oranda dikkate alinmalidir (Rose
ve Meyer, 2002). Akademik igerik alanlarinda tanima aglar1 birgok biligsel gorevde 6rnegin;
okumada, harf tanima ve anlamada; matematikte, say1, sembol ve sekilleri; sosyal bilimlerde
ise tarihi desenleri ve temalar1 tanimlamada biiylik onem tasimaktadirlar (Rose ve
Strangman, 2007). Tanima aglar1 ne 6grendigimiz ile ilgili olan aglardir ve bu aglarin giicii
anlasildig1 takdirde Ogrencilerin 6grenmesine yonelik sunumlarin c¢esitlendirilmesi ile

ogrenme ortaminin daha etkili olmasi saglanabilir (CAST, 2018).

Stratejik aglar; hareket ve becerileri planlama, olugturma ve denetlememizi saglar. Yapilan
her seyde farkinda olarak ya da olmayarak bir strateji kullanilmakta ve amag belirlenmekte,
uygun bir plan yapilmakta, uygulanmakta, 6z-izleme ve sonrasinda hareketi diizeltme gibi

bir strateji uygulanmaktadir. Bir problem ¢ozerken veya sosyal bir aktivite diizenlerken de
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bu basamaklara ihtiya¢ duyulmaktadir ve stratejik aglarin nasil isledigi ve 6grencilerin
stratejik aglarindaki farkliliklarin bilinmesi 6grenmeye yardimci olabilir (Rose ve Meyer,
2002). Stratejik aglar nasil 6grendigimiz ile ilgili aglardir ve hareket ve ifadeler i¢in ¢oklu

yollar saglanmasi ile stratejik ve amag odakli 6grenme saglanabilir (CAST, 2018).

Duyugsal aglar, dig diinyayla iletisimimizi saglar. Bireyler yasadiklari her seyi onceki
yasantilari, duygu ve ihtiyaglariin etkisiyle i¢sel durumlarina gore farkli yorumlamaktadir.
Ogrenme siirecine katilma kararimi veren aglardir (Rose ve Meyer, 2002). Duyussal aglar
neden O6grendigimizle ilgili aglardir ve c¢oklu katilim yollar1 saglanmasi ile amagli ve
motivasyonlu 6grenme saglanabilir (CAST, 2018). Duyussal aglarin dogru sekilde
anlasilmas1 6grenme ortaminin daha etkin olmasini ve her bir 6grenciye daha uygun destegin
verilmesini saglar. Duyussal ag diger aglara nazaran 6grenme igin daha gerekli olmasina

ragmen programlarda en az tizerinde durulan konudur (Rose ve Meyer, 2002).

Kisaca ozetlemek gerekirse tanima aglar1 nesneleri belirlemede, stratejik aglar nesnelerle
islem yapabilmekte, duyussal aglar da nesne ve hareketlerle duygusal bag kurmakta etkilidir.
Bu ii¢ ag, ogrencilerin bireysel olarak giiclii ve zayif yonlerini kesfetme ve bireysel

farkliliklarin1 anlamada egitimcilere destek olmaktadir (Rose ve Meyer, 2002).

2.5. ETDO ilkeleri

Evrensel tasarima dayali 6grenmenin esas amaci dgrencilerin bilgili, becerikli, hedef odakli,
stratejik, amagli ve motive olan uzman Ogrenenler yaratmaktir. Norobilimciler 6grenme
esnasinda yukarida bahsedilen beynin 3 aginin birlikte calistigini sdylemektedirler. Evrensel
tasarima dayali1 6grenmenin bu aglari temel alarak olusturulan ii¢ temel ilkesi bulunmaktadir
(Meyer vd., 2014):

1. Coklu katilim araglar1 saglama ilkesi (Duyussal alanlari temel alir.)

2. Coklu sunum araglart saglama ilkesi (Tanima aglarini temel alir.)

3. Coklu eylem ve ifade araclart saglama ilkesi (Stratejik aglar1 temel alir.)

Ilkeleri daha ayrmtili incelemek gerekirse:
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2.5.1. ilke 1: Coklu katihm araclari saglama ilkesi (Ni¢in Ogreniliyor?)

Her &grencinin grenmeye motivasyonu farkli sekillerde olmaktadir. Ogrenenler arasindaki
bu farkliliklar kiiltiir, gegmis yasantilar, 6znellik, psikolojik etkenler gibi bir¢ok faktdrden
ortaya cikmaktadir. Yeniliklere bazi 6grenciler hazir bulunurken digerleri yenilikten
korkabilmekte; bazilar1 yalniz calismay1 bazilar1 ise grupla ¢alismayr sevmektedir. Bu
yiizden katilm saglayabilmek icin ¢oklu yollar sunmak gerekir. Coklu katilim araglar
saglamada asil amag¢ amagl ve 6grenmeye motive d6grenenler saglamaktir (CAST, 2018).
Katilim1 ve etkilesimi tesvik etme yontemleri, 6grenme deneyimi ve Ogretim siireci ile
biitiinlesir bu da 6grencinin 6zerkligine ve 6grencilerin sosyal kazanimlar gelistirmesini

saglar (Israel vd., 2014: 18).

2.5.1.1. Ogrencilerin ilgisini Cekmek Icin Secenekler Sunma

Zihni mesgul etmeyen bilgilere ulasilamadigr gergeginden yola ¢ikarak Ogretmenler
Ogrencilerin ilgisini ¢ekme ve onlar1 siirece dahil etmek i¢in biiyiik ¢aba harcarlar.
Ogrenciler ilgilerini gdsterme ve islemede biiyiik farkliliklar gdsterir. Aym 6grenci bile
duruma ve zamana bagl olarak ilgileri, ortamlar1 degistikge, yeni bilgi ve beceriler
kazandik¢a ayn1 durumlarda farkli davranislar gosterir. Bu ylizden, 6grencilerin ilgisini
cekmenin ve Ogrenenler arasindaki bireysel farkliliklari yansitmanin alternatif yollari
olmalidir (CAST, 2018). Bir 0Ogretmen Ogrencilerini bilir ve programi ogrenciyle
bagdastirmak gergek bir sanattir. Ogrencilerin, dgretmenin beceri ve ders igeriginin ise
yaradigina inanmast gerekir aksi takdirde 6grenmemeyi tercih edebilir (Novak, 2014).

Ogrenciye erismek i¢in yapilmasi gerekenler ise su sekildedir:

o Ogrencilerin bireysel secimlerini ve ozerkligini iyi seviyeye getirin; Ogrenme
ortamlarinda genellikle hedef se¢imi sisteme bagli olarak ilerlerken bu hedeflere
ulasmada kullanilan ara¢ ve yontemler segeneklendirilebilir. Ogrenene alternatifler
sunmak; kendi yolunu ¢izmek, basarisindan gurur duymak ve 6grenmeye baglanmayi
saglamaktadir. Katilimi saglamak i¢in bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurarak
zorluk seviyesi, 0diil, baglam, igerik, sunum ozellikleri (renk, tasarim ve grafik vb.),
zamanlama gibi se¢eneklerden olabildigince faydalanarak 6zerklik saglanmalidir. Siif
icerisinde aktif gorevler verilerek ve kendi hedeflerini belirlemesine tesvik ederek

bireysel katilima da destek olunur (CAST, 2018).
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o  Uygunluk, deger ve ozgiinliigii iyi diizeye ¢ikarin; Insanoglu ilgisi ve amaci
dogrultusunda bilgiyle mesgul olur. Ogrenenin ilgisini gekmenin en iyi yollarindan biri
ogrendigi olgunun getirecegi faydayr ve uygunlugu géz 6niine sermek ve bu durumu
anlamli ve 6zgiin aktivitelerle pekistirmektir. Burada da bireysel farkliliklar nedeniyle
tiim Ogrencilerin ayn1 fayda, uygunluk ve anlami yakalayamayacagindan otiirti faaliyet
ve bilgi kaynaklarina 6grenenin hayatina, kiiltiiriine, 1irkina, cinsiyetine, yasina yonelik
baglamlar kurarak alternatifler sunmak yarar saglayacaktir. Ayrica 6grenenlerin yaparak
yasayarak 0grenmeye, kendilerini degerlendirme ve yansitmaya, problem ¢ézmeye ve

yaratici diisiinmeye olanak saglayacak faaliyetlere imkan verilmelidir (CAST, 2018).

o Tehditleri ve dikkat dagitici seyleri en aza indirin; 6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in olumsuz, giivensiz ya da tehlike olusturabilecek
unsurlardan kaginmasi gerekmektedir ¢iinkii 6grenme igin giivenli, huzurlu ve dikkati
en {ist seviyeye getiren bir ortam saglamak onemlidir. Bu ortamin yaratilabilmesi igin
destekleyici bir sinif ortaminda, giinliik aktivitelerin ve rutinin tahmin edilebilir oldugu,
yeniliklerin bile 6grencilerce hazir olarak karsilandigi, calismalarin ve mola siirelerinin
uygun oldugu ve tiim 6grencilerin rahatlikla sinif tartigmalarina katildig1 bir sinif ortami
onermektedir (CAST, 2018). Staines (2012: 79) smif diizeni i¢in de geleneksel olarak
siralarin arka arkaya dizili, 6gretmen kiirsiisiiniin 6nde sabit oldugu bir diizenin yerine
sekil 2.3’deki gibi iletisimin rahatlikla gergeklesebilecegi, 6gretmenin kolaylikla her
degisikligi gerceklestirebildigi, 3 0Ogrencinin birlikte bilgisayarlarin ve cesitli
teknolojilerin bulundugu yuvarlak masalarda oturdugu, 6gretmenin sinifin merkezinde

konumlandig1 evrensel tasarima dayali olarak dizayn edilmis bir ortam onermektedir.

Sekil 2.3. Geleneksel Simif Diizeni ve Evrensel Olarak Dizayn Edilmis Sinif Diizeni
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2.5.1.2. Caba ve Kalicihig Siirdiirmek icin Se¢cenekler Sunma

Ogrenmenin saglanmas siirekli dikkat ve ¢aba gerektirir. Ogrenmeye giidiilenmis dgrenci
ogrenmek i¢in dikkat ve etkinligini diizenler. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenenin daha fazla
o0grenmek i¢in motive olmasii saglamak gerekir ki motive edici etkenlerden biri 6zel
hedeflerden haberdar olmasidir (Ralabate, 2016). Ogrenenin bikmadan yapabilecegi
kaynaklar saglandiginda, istedikleri zaman grup caligmasi yapabilecekleri ya da kilavuz
esliginde ¢alismalarini siirdiirebilecekleri konusunda destek olundugunda ve kendi
ogrenmelerini degerlendirmek ic¢in firsat sunuldugunda caba ve kalicilik saglanabilir
(Novak, 2014). Ogrencilerin ¢abasmi ve dgrenmenin kaliciligimi saglamak igin yapilmasi

gerekenler sunlardir:

o Amag ve hedeflerin belirginligini artirin; Ogrenmede hedef ve kazanimlarin, ilgi ve
katilimi artirdig1 bilinmektedir ancak 6grenme siirecinde ¢aba ve kaliciligi saglamak i¢in
ogrencilerden hedeflerini tekrar belirlemeleri, uzun vadeli hedefler yerine kisa vadeli
hedefler se¢meleri, teknolojik ara¢ kullanimai, bilgileri gorsellestirme ve hatirlamak i¢in
cevrimici ortamlar kullanmalart ve oOgrendiklerini degerlendirmek igin ¢esitli
tartigmalara dahil olma gibi hatirlatma aktiviteleri yapilarak siireklilik saglanmalidir
(CAST, 2018).

o  Zorlayiciligi en iyi diizeye ¢ikarabilmek igin talepleri ve kaynaklar: cesitlendirin,
Ogrenme esnasinda zorluklarla miicadele etme diizeyi de 6grenciden 6grenciye farklilik
gostermektedir. Ogrenmede zorlayici konu ya da etkinlik kullanimi normaldir ama
mevcut kaynaklart dogru seviyede ve tiirde kullanmak esastir. Bu yiizden, farkli arag ve
platformlarin kullanildig1, zorluk ve serbestlik derecelerinin iyi ayarlandigr ve
degerlendirmelere ¢aba, siire¢ ve standartlarin da dahil edildigi bir sistem dnerilmektedir
(CAST, 2018).

e Ishirligini ve kisileraras iletisimi artirin; yeni ¢cagin en aranan ozelligi topluluk i¢inde
etkin olarak iletisim kurmak ve diger insanlarla is birligi yapabilmektir. Bireysel
farkliliklardan kaynakli olarak bazi 6grenciler isbirlikli calismaya digerlerinden daha
yatkindir. Ogretmene diisen gérev dgrencilerin bu becerilerini ortaya ¢ikarmak igin
esnek gruplarda esnek roller iistlenecek sekilde kullanimini ve gelisimini saglamaktir.

Bu gorevde isbirlikli ¢alisacak gruplar olusturulurken net hedefler, sorumluluklar ve
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roller belirlenmeli, olumlu davranis desteklenmeli, yardim isteme konusunda 6zgiirliik

saglanmali ve degerlendirme kriterlerini paylasma gibi konularda destek saglanmalidir

(CAST, 2018).

Ogrenme odakli geribildirimi artirin; 5renme esnasinda 6grencinin motivasyon ve
¢abasini siirdiirmesini saglamak i¢in yapici, zamaninda ve sonu¢ odakli geri bildirimin
onemi ¢ok biiyiiktiir. Ogrenme odakli geri bildirim zeka ya da dogal yetenek yerine
ogrencinin gdsterdigi ¢aba ve uygulamaya yoneliktir. Ogrencinin kisisel farkindaligini
artiran, zorluklar karsisinda strateji kullanimina tesvik eden, karsilastirma ya da
miicadeleden ziyade bilgilendirici olan, hatalarin da degerlendirildigi geri bildirimlerin

yapilmasi 6nerilmektedir (CAST, 2018).

2.5.1.3. Oz Diizenleme i¢in Secenekler Sunma

Oz diizenleme 6grenenlerin 6grenme amag, davranis, bilis ve motivasyonlarini kendilerinin

belirledigi, cevre ve amaglar1 dogrultusunda yonlendirildikleri yapict bir siiregtir (Pintrich,

2000). CAST’a (2018) gore 6z diizenleme konusunda 6grenciler farkliliklar gosterebilir, bu

nedenle 6gretimde amag 0grenmeyi esitleyebilecek diizeyde 6z diizenleme ve 6z belirleme

becerilerini gelistirebilmektir. Bazi 6grenenler bu beceriyi deneme-yanilma ya da

yetigkinden Ornek alma yoluyla kendi baslarina edinirken, bazilart bu beceriyi

gelistiremezler. Bu yiizden, farkli 6zellikteki ogrencileri desteklemek i¢in asagidaki gibi

alternatif yollar saglanmasi gerekir:

Motivasyonu en iyi diizeye getiren beklentileri ve inanglari tesvik edin; Ogrencilerin
motivasyon kaynagi igsel ya da digsal olabilir, burada 6nemli olan sey 6§rencinin kendi
hedeflerini belirlemeleri ve o hedeflere ulagsmadaki inanglarini kaybetmemelerini
saglayabilmektir. Ogrencilerin motivasyonunu saglamada hatirlaticilar, kontrol listeleri,
kilavuzlar, antrenorler ve mentdrler yardimiyla 6z diizenleme etkinliklerine agirlik

verilerek destek saglanabilir.

Kisisel basa ¢tkma becerileri ve stratejilerini kolaylastirin, dgrencilerin ¢ogu icin 6z
diizenleme becerileri tek basina yeterli olmamaktadir. Digsal (kaygi yaratan ortam vb.)
ve igsel (depresyon vb.) duygu durumlarini yonetmek ve yonlendirmeleri de 6nemlidir.

Bireysel farkliliklara gore hayal kirikliklarini yonetme, dissal destek alma, kendi
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kontrollerini ve bag etme becerilerini gelistirme, fobilerin iistesinden gelme ve gercek

yasam durumlarinin simiilasyonu gibi stratejiler gelistirmede alternatifler iiretilmelidir.

o Oz degerlendirme ve yansitma becerilerini gelistirin; Ogrenci i¢in bagimsizliga dogru
hareket etmek cok motive edicidir fakat bunu elde etmek icin 6grenci kendi
ilerlemesinin farkinda ve uygun se¢imleri belirleyebilen yani iist biligsel yeteneklere
sahip bireyler olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bu beceriye sahip olabilmeleri i¢in
kendi davramis degisikliklerini takip ederken veri toplama, istatistik ve sunum
konusunda yardimci olacak ara¢ ve gereclerde; bu degisiklikler esnasinda zamaninda ve

anlagilabilir geri bildirim almalarinda destek olunmalidir (CAST, 2018).

2.5.2. Ilke 2: Coklu Sunum Araclar1 Saglama (Ne Ogreniliyor?)

Ogrencilerin sunulan bilgileri 6grenme giigliikleri, duyusal engellilik, dil ve kiiltiir gibi
farkliliklar nedeniyle anlama ve algilama sekilleri farkliliklar gosterir. Baz1 6grenenler basili
metin yerine gorsel ya da isitsel araglar kullanildiginda daha hizli ve etkin sekilde 6grenirler.
Bu yiizden tek bir temsil aracinin varligindan s6z etmek miimkiin degildir, algilama ve
anlama i¢in ¢oklu sunum araglart gerekir. Coklu sunum araglari saglamada asil amag bilgili
ve becerikli 6grenenler saglamaktir (CAST, 2018). Cesitli materyaller ve bilgi aktarim
yontemleri temel bilgileri gelistirir 6rnegin, gorsel araglar, ses, gdmiilii destekler, video,
illiistrasyonlar, animasyonlar, etkilesimli aglar veya benzer bilesenler, icerigi 6grenci i¢in

baglamsal hale getirir (Israel vd., 2014: 18).

2.5.2.1. Algilama Icin Secenekler Sunma

Tek bir yolla ogrettigimizde bazi 6grenciler 6grenmeyecektir. Bu ylizden 6grencilerin
tanima aglarini harekete gecirmek ve anlamalarini saglamak i¢in ayni bilgiyi farkli yollarla
saglamak (gorsel, isitsel, dokunsal), kendi kontrollerinde sunmak (ses acabilme, metin
biiyiitme) 6grencilerin algilarinda bir fark yaratacaktir (Novak, 2014). Yeni bilgi ile gorerek,
isiterek, dokunarak, koklayarak kisacasi duyumsayarak ne kadar karsilasirsak tanima
aglarimiz bilgiyi o kadar iyi oziimser (Rose ve Meyer, 2002). Ogrencilerin alg1 ve

anlamasini saglamak i¢in yapilabilecekler su sekildedir:
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*  Bilgi sunumunu o6grenciye uygun hale getirme yollar: sunun; bilginin sunumu gesitli
araclarla yapilmadiginda, ornegin sadece yazili olarak verildiginde, okuma zorlugu
yasayan ya da géorme problemleri olan 6grencilerin 6grenmesinin dniine istemsiz olarak
engel koyulabilmektedir (Lapinski vd., 2012: 15). Ciinkii basili materyal kullaniminda
bilginin gosterimi sabittir fakat iyi hazirlanmis dijital bir materyalde ayn1 bilgi kolay ve
farkl1 goriintii, renk, punto gibi 6zellestirilebilen 6gelerin kullanimiyla algiya daha ¢ok
hitap edebilir ve daha kalic1 bir 6grenme saglanabilir. Egitimciler ve dgrenciler gorsel
icerikte grafik, tablo, resim kullanimi; arka plan ile metin arasindaki kontrasti; vurgu
icin renkleri; video, animasyon, simiilasyon vs.nin hizi, zamanlamasi ve sesini; yazi tipi
ve diizeni gibi algisal 6zellikleri birlikte calisarak daha yararli hale getirmelidir (CAST,
2018).

o Isitsel bilgi icin alternatifler sunun; ses bilgi, 5Snem ve duygu aktarimmin en etkili
yollarindan biridir fakat yalnizca ses ile aktarilan bilgiye her 6grenci esit olarak
erisemez. Ozellikle isitme engeli olan ya da hafiza sikintis1 ceken grencilerin bilgiyi
islemesi diger Ogrencilere gore cok daha fazla zaman almaktadir. Dinlemek de
ogrenilmesi gereken karmasik bir beceridir. Bu ylizden CAST (2018) bilginin isitsel
olarak sunulmasi i¢in gorsel semalar, grafikler, miizik veya ses formiilleri ile
desteklenen, video ve klipler i¢in altyazilar saglanan, vurgu ve ifade i¢in gorsel analoglar
(resim, sembol gibi) kullanilan, ses efektleri ve uyarilar icin gorsel veya dokunsal
esdegerler (titresim gibi) saglanan hatta konusulan dil i¢in isaret dili desteginin

saglanmasinin sunulmasi gereken alternatifler oldugunu dnermektedir.

» Gorsel bilgi icin alternatifler sunun; grafik, animasyon, video gibi gorsel
kullanimlar1 eylemler, sayilar, olaylar arasindaki iligkileri sunmada oldukga etkili bir
sunum aracidir fakat yine her 6grenci bu gorsel araglar1 algilamakta ayni diizeyde
degildir. Engellilik, bilgi birikimi, yorumlama hizi ve diizeyi gibi faktorler bireysel
farkliliklara yol agmaktadir. Bu farkliliklari en az indirgemek i¢in egitimciler tiim resim,
grafik, video veya animasyonlara sesli ya da yazili agiklamalarda bulunabilir, kavramlari
temsil eden gorsellere dokunsal nesneler saglamak veya gorsel bilgilere ek isitsel destek
saglanmasi gibi alternatifler sunabilir. Gorsel olarak verilecek bilgi metinden olusuyorsa
sese rahat doniisebilen metinlerin se¢imi, metni seslendirebilecek bir yardimcinin veya

yazilimin varlig1 da destek saglayabilir (CAST, 2018).
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2.5.2.2. Dil ve Semboller icin Secenekler Sunma

Tanima aglart ¢ok etkin bir sekilde ¢alismasina ragmen formatlar, teoriler, bazi terim ve
sekiller i¢in 0zel ¢alismaya ve siirekli olarak yeni olanlara maruz birakilmaya ihtiyag¢ vardir
(Rose ve Meyer, 2002). Bir sembol, goriintii veya resim farkli kiiltiir ya da gegmislerden
gelen 6grencilere farkli anlamlar ifade edebilir. Esitsizlik ise tiim 6grencileri ayni kabul edip
sunumun tek bir temsil araciyla yapildiginda meydana gelir. Bu yiizden, farkli 6zellikteki
ogrencileri desteklemek netlik ve anlasilabilirlik saglamak icin asagidaki gibi alternatif

yollar saglanmasi1 gerekir:

» Kelime ve sembolleri agiklayin; 6grencilerin farkli kiiltlir, gegmis, egitim, dil vb. gibi
bireysel farkliliklar: bilginin sunuldugu kelime, sembol, say1 ve simgeler gibi anlamsal
Ogelerin anlamlandirilmasint engelleyebilir. Tiim 6grencilerin bilgiye erisimini
saglamak i¢in Oncelikle karmasik terim, denklem ya da ifadeleri kullanmaktan ka¢inma,
alternatif metin agiklamalar1 ve metin igindeki sembollere destek (resim, tanim, dipnot
vs.) kullanma ve Ogrencilerin 6nceki deneyim ve bilgileri ile yeni olan bilgileri

baglamasina yardimci olma gibi destekler faydali olmaktadir (CAST, 2018).

» 8oz dizimi ve dilin yapisini agiklaymn; S6zdizimi, dilbilgisi kurallar1 ile baglantilidir
ve bu kurallar dil 6gretiminde de matematikte de bulunmaktadir. S6z dizimi ve dil
yapisinin aciklanmasi daha onceki konularla bag kurmayi saglar (Nelson, 2014).
Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerindeki farkliliklar1 yapisal iliskilere yapilan vurgu, énceki
yapilarla bag kurma ve kavram haritalari ile daha anlasilir hale getirme bilinmeyen s6z

dizimi ya da dil yapilarinin daha net anlagilmasina destek olmaktadir (CAST, 2018).

* Metin ve matematiksel sembolleri anlamlandirin; 6grencilerin bireysel farkliliklari
¢oziimleme, anlamlandirma yeteneginde de kendini gostermektedir. Metin, sembol ya
da gorme engellilere yonelik Braille formatlarinda olan bilgiyi ¢oziimlemek bazi
uygulamalar gerektirmektedir. Sesli okuma ya da teknolojik aletlerle ses destegi
saglanmast anlamlandirmada biiylik Olclide yarar saglar (Nelson, 2014). Anahtar
terimlerin listeleri araciligiyla anlamin ag¢iklia kavusturulmasini saglarken formiil,
grafik gibi esnek ve kolay erisimli sunum yontemlerini ve otomatik seslendirme

araclarini sembollerin anlasilmasi ve etkin kullanilmasi kullanilabilir (Meyer vd., 2014).
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* Diller arast anlayisi artirin; okullarda kullanilan programlarin dili genellikle tektir
ama farkli ana dili olan ya da duyma-konusma engeli olan 6grenciler de ayni egitimi
almakla yiikiimlidiir. Baskin dili yeni 6grenenler ya da engelli 6grenciler icin hicbir
alternatif bulunmadiginda bilgiye erigim biiyiik 6l¢lide azalmaktadir. Bu nedenle diller
arasi1 bir koprii kurulmasi igin farkli anadili olanlara kendi dillerinde, duyma-konusma
engeli olanlar i¢in de onlara uygun programlar bulunarak; anahtar kelimeleri anlasilir dil
ve uygulamalar kullanarak ¢evirme ile; ¢ok dilli elektronik sozliiklere erisim saglayarak
ve kelimelerin agiklamalari i¢in dilsel olmayan (gorsel resim, video vb.) destekleri

icerige dahil ederek destek oluna bilinir (CAST, 2018).

*  (Coklu ara¢ araciligiyla bilgiyi sunun; smif ortamlarinda verilen bilgi genellikle
metin formatindadir ama metin dgretimi kavramlar1 agiklamak ve 6grenmek icin zayif
bir yontemdir. Bilginin sunumu ¢esitlendiginde 6grenme daha anlamli bir hal alir
(Nelson, 2014). Kavramlar1 resim, dans, ¢izgi roman, fotograf, hareket vb. gibi
yontemler kullanarak ya da metin ve gorsellerle bag kurarak anlatmak gibi yontemlerle

ogrenene bilgi daha anlamli bir sekilde sunulabilir (Meyer vd., 2014).

2.5.2.3. Kavrama icin Secenekler Sunma

Bilgiyi kullanilabilir hale doniistiirmek egitimin asil amacidir ve kullamlabilir bilgiyi
olusturmak algilama, segici katilim, 6n bilgiyi yeni bilgiyle baglama, siniflandirma ve
ezberleme gibi aktif bilgi isleme becerilerine bagilidir. Ogrenenler yeni bilgiyi 6n bilgi ile
eslestirmede ve bilgi isleme becerilerinde farkliliklar gdsterir. Bilginin dogru tasarim ve
sunumu tim ogrencilerin bilgiye erisimini saglamak icin gereken yapilar1 saglayabilir
(CAST, 2018). Ogrenenler, 6grenme seviyelerini 6grendiklerini kullanabildiklerinde ve
farkl1 ortamlarda ya da durumlarda uygulayabildiklerinde gosterirler. Bu ilke ile
ogrenenlerin kendini gerceklestiren 6grenenler haline gelmeleri beklenir (Nelson, 2014).

Ogrenenlerin kavramasia yonelik yapilabilecekler su sekildedir:

e On bilgiyi etkinlestirin; bilgi sunulurken 6n bilgi harekete gegirilirse dgrenci tarafindan
daha iyi algilanir fakat baz1 6grencilerde 6n bilgi eksikligi baz1 6grencilerde de 6n bilgiyi
konuyla bagdastirmada eksiklik 6grenmenin Oniline engel koymaktadir. Bu engelleri

asabilmek i¢in On bilgi ile baglant1 kurma egitimi, kavram haritalar1 gibi diizenleyicilerin
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kullanimi, konuyla ilgili karsilastirma veya benzetmelerle bag kurma ve farkli derslerin

programlariyla baglant1 kurularak 6n bilgi harekete gegirilebilir (CAST, 2018).

Kalplar, énemli ozellikleri, biiyiik fikirleri ve iliskileri vurgulaymn; bir iste uzman ile
acemi olanlar1 ayiran en temel 6zellik neyin 6nemli neyin 6nemsiz oldugunu ayirt
edebilme ozelligidir (Nelson, 2014). Evrensel tasarima dayali 6grenmenin amaclarindan
biri de uzman 6grenenler yetistirmektir ve bu amagla 6grenenlere yardimci olacak bazi
ipuglar1 onerilmektedir. Sunumda yer alan metin, grafik, formiil ve diyagramlardaki
onemli unsurlari, ana fikir ve iliskileri sablonlarla vurgulayarak, Orneklerden
yararlanarak, ipuglar1 ve hatirlaticilar kullanarak ve problem ¢6zme becerilerini ige

kosarak destek olunabilir (CAST, 2018).

Bilgi isleme ve gorsellestirmede rehberlik edin; bilginin kullanilabilir bir hal alabilmesi
icin ilk olarak zihinde islenmesi gerekir ve bu siirecte bazi beceri ve stratejiler
kullanilmas1  gerekmektedir. Kullanilan stratejiler sayesinde bilgi secilebilir,
gruplandirilabilir, 6zetlenebilir ve en 6nemlisi hatirlanabilir. Nelson (2014)’e gore bazi
ogrenciler bilgiyi islemede gayet basarili iken bazilar1 da bu siirecte zorlanabilir, 6nemli
olan stratejilerin kullaniminda yapilandirilmis ve destekleyici bir rehberlik sunulmasidir.
Bu yilizden CAST (2018), Ogrenenlere yardimci olabilmek icin egiticilere bilgiyi
aktarirken her adimda animsaticilarin kullanilmasini, matematiksel islemler i¢in tablo ve
algoritmalarin kullanilmasi, etkilesimli modeller sayesinde kesfetme ve yeni anlayislara
yonlendirme yapilmasini, bir derse dahil olabilmek icin ¢oklu giris yollar1 saglamayzi,
kiigiik parcalardan biitlin bilgiye ulasmayi, bilgiyi asamalilik esasina dayali olarak

aktarmayi ve ilgi dagitacak dgelerden uzak durulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bilginin transferini ve genellemeyi en iist diizeye ¢ikarin; Ogrenilen bilginin bagka bir
duruma aktarilmasi derin bir bilgi igermektedir (Nelson, 2014). Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in de Onceki 6grenmelerin yeni baglamlara aktarilmas: gerekir ki bu da
hafiza ve transfer edebilme gereksinimini dogurur. Bu durumda da 6grenciler ¢oklu
sunuma ve sahip olduklar1 bilgiyi nasil aktaracaklar1 konusunda da yardima ihtiyag¢
duymaktadirlar. Hafiza, genelleme, aktarma ve bilgilerin hatirlanmasi i¢in bazi hatirlatma
ve yonlendirme teknikleri CAST (2018) tarafindan sunulmustur. Kontrol listeleri, kii¢iik
notlar, organizatorler ve elektronik hatirlaticilarin kullanimi; gozden gegirme ve

uygulama yapimi i¢in zaman ayirma; kavram haritalari, grafik ve sablonlarla not almanin
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tesviki; yeni bilgi ve eski bilgini baglanmasini saglayan figiirler; drama, miizik, benzetme
gibi baglamlarin kullanimi ve disiplinler arasi yaklasimla bilgi transferi saglamak gibi

teknikler kullanilabilmektedir (CAST, 2018).

2.5.3. ilke 3: Coklu Eylem ve Ifade Araclar1 Saglama (Nasil Ogreniliyor?)

Ogrenciler bir dgrenme ortaminda bildiklerini ifade etme ve hareketlerinde farkliliklar
gosterir. Hareket kisitliligi, yiiriitme islevi bozukluklar1 veya dil engelleri olan 6grenenler
o0grenme durumlarina ¢ok farkli yaklasirlar. Baz1 6grenenler kendini konusarak iyi ifade
edebilirken digerleri yazili olarak ifade edebilir. Bu yiizden tiim 6grenenlere uygun olan tek
bir eylem ve ifade aracinin varligindan s6z etmek miimkiin degildir, eylem ve ifade i¢in
secenekler sunmak gerekir. Coklu eylem ve ifade araclar1 saglamada asil amag stratejik ve
hedef odakli 6grenenler saglamaktir (CAST, 2018). llliistrasyonlar, hikaye ¢izimleri,
sunumlar, multimedya ve benzeri unsurlar anlamay1 uygun bir sekilde destekler (Israel vd.,

2014 18).

2.5.3.1. Fiziksel Eylem Icin Secenekler Sunma

Ogrencilere kendilerini ifade edebilmeleri ve stratejik aglarmi harekete gecirmeleri icin
olabildigince secenek saglamak gerekir. Eger miimkiin degilse ¢alisma ornekleri ve tiim
ogrencileri kapsayacak acik yonergeler kullanilmasi, bir gérevi yerine getirmek igin
ogrencilerin yazma, nesne ve yazilim kullanma gibi farkli yollar denemesine izin vermek
ogrenme farkliliklarmi ortadan kaldirip destekler (Novak, 2014). Onemli olan tiim
ogrencilerin etkilesime gececegi materyaller saglamaktir ve iyi tasarlanmis Ogretim
programi malzemeleri yardimci teknolojilerin ortak kullanimini saglar. Ogrenenlerin

fiziksel eylemlerine yonelik alternatifler su sekildedir:

o Ogrencilerin yamtlamasini saglamada ara¢ ve yéontemlerini cesitlendirin; Ogrenme
deneyimi igerisinde bir egitmen firsat esitligini saglamak i¢in ¢esitli ara¢ ve yontemleri
saglamalidir ¢linkii 6grenenler bireysel farkliliklart nedeniyle fiziksel g¢evrelerinde
ogrenme engelleriyle karsilasabilmektedir. Nelson (2014), egitmenlerin biitiin
ogrencilerin 6grenme esnasinda bilgiye yanit verme ve gelisme imkanini saglamasi ve
ogrenme engellerinin kaldirilmasi i¢in segenekler sunulmasi gerektigini belirtmektedir.

CAST (2018) ogrencilerin yanitlamasina destek saglamak icin Ogretim materyalleri,
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teknoloji kullanim1 ve fiziksel becerilerin harekete gecirilmesi i¢in gereken zaman, hiz,
oran ve hareket alternatifleri saglama; kursun ya da tiikenmez kalem kullanarak
isaretleme ya da fare kullanimyi; sesli, elle, joystick, klavye ve 6zel kullanimli klavye gibi

fiziksel yanitlama se¢enekleri sunmay1 6nermektedir.

e Araclara ve yardimci teknolojilere erigimi uygun hale getirin; Ogrencilere sadece arag
saglamak tek basina yeterli degildir, aracin kullanilmasi i¢in de destek saglamak gerekir.
Bazi1 6grencilerin hem fiziksel hem de 6gretim programi anlaminda yardima ihtiyaci
vardir ve tiim 0grencilerin hedeflere ulasmalarinda yardimci olacak araglarin kullanimi
icin firsatlar sunulmalidir (CAST, 2018). Nelson (2014), 6grencilerin araglara ve varsa
ara¢ kullanimlarinda yardima ve farkli alternatiflere ihtiyaci olup olmadiginin
belirlenmesinin 6grenmeye erisimde 6nemli oldugunu belirtmektedir. CAST (2018)
ogrenmede araglara ve yardimci teknolojilere erigsebilmek i¢in fare kullaniminda klavye
komutlar1 saglamanin; alternatif klavye segenekleri saglamanin, dokunmatik 6zellikte
ekran ve klavye kullanomimin ve farkli klavye yazilimlarn kullaniminin

uygulanabilirligini ifade etmektedir.

2.5.3.2. ifade ve lletisim i¢in Secenekler Sunma

Ogrenenlerin ne 6grendiklerini nerede eksiklik oldugunu tek bir yolla gdstermelerini
istedigimizde anlayamayabiliriz (Nelson, 2014). Ancak 6grencilere bilgilerini gdstermeleri
i¢cin posterle anlatma, powerpoint hazirlama, skecler hazirlama gibi se¢enekler sunarsak ya
da sozliik, bilgisayar, hesap makinas1 gibi aletleri saglarsak ifade ve iletisim i¢in ortam
hazirlamis oluruz (Novak, 2014). Kisacasi, 6grenenler i¢in ortak bir ifade aract olmadigini
hatta bazilar1 i¢in uygun olmayan araglarin oldugunu bilmek 6nemlidir. Bu yiizden, farkli

ozellikteki 6grencileri desteklemek icin asagidaki gibi alternatif yollar saglanmasi gerekir:

e [letisim icin ¢oklu medya araclart kullanin; ifade igin ¢oklu alternatifler saglamak &zel
ihtiyac1 olan 6grencilerin grenmesinin oniindeki engelleri kaldirdig: gibi siniftaki diger
ogrencilerin 6grenmesinde de zengin bir ifade kapasitesi yaratmaktadir (CAST, 2018).
Novak (2014) 6grencilere sadece yazarak cevap vermenin yerine skeg¢ sergileme, poster
hazirlama ya da powerpoint sunumu yapmak gibi se¢enekler sunulmasinin 6grenme
slirecinde Ogrencinin 6grenme firsatini artiracagini belirtmektedir. CAST’in (2018)

Onerilerinde metin, ¢izgi roman, 6rnekleme olusturma, ¢izim yapma, film, video, miizik,
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dans, heykel ve gorsel sanatlarin kullanimi; blok, model kullanimi1 gibi fiziksel aktivite
kullanimi1; forum, sohbet, web tasarim ve animasyon gibi sosyal medya ve web

araglariin kullanimi; problem ¢6zme becerilerinin kullanimi bulunmaktadir.

Zihinsel yapi ve kompozisyon i¢in ¢oklu arag¢ kullanin; ne yazik ki okullarda geleneksel
araglar1 kullanma egilimi vardir ki bu araglar 6grencileri gelecege hazirlamaktan yoksun,
icerik ve uygulamalar1 smirlandiran, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullanmasin
kisitlayan ve basarili olabilecek 6grencilerin yaraticiliklarini kisitlama gibi sorunlari
vardir. Coklu ara¢ kullanimi bu engelleri ortadan kaldirarak bilgiyi daha esnek ve
erisilebilir bir sekilde 6grenciye sunmakta ve 6grenciler de araglar arasindan kendilerine
en uygununu secerek Ogrenmeyi saglayabilmektedir (CAST, 2018). Novak (2014)
Ogrencilere gorevlerini yerine getirmek icin ihtiyaclar1 olan sozliikk, yazim kontrolli
bilgisayar, ses tanima Ozellikli yazilim, hesap makinasi, formiilleri kapsayan ¢alisma
kagitlar1 ve modeller gibi araglarin saglanmasi gerektigini diisiinmektedir. CAST (2018),
zihinsel yap1 ve kompozisyon i¢in ¢oklu ara¢ kullanimina yonelik olarak yazim ve
dilbilgisi denetleyicileri, sozciikk tahmini yazilimi saglamanin; metinden konusmaya
ceviren ses tanima yazilimi, insan yardimli dikte ve kayit saglamanin; hesap makinesi ve
grafik ozellikli hesap makinesi ve kagitlarinin saglanmasinin; 6ykii agi, harita araglari,
bilgisayar destekli tasarimlar, miizik ve matematik gosterim yazilimlari, somut veya
sanal matematik anlatimi ve animasyon, sunum gibi web uygulamalarinin kullanimini

Onermektedir.

Uygulama ve performans igin akicilik saglayin; 6grenme ortaminda her gorev ve
sorumluluk icin destek saglamak ve 6grenciler ¢alisirken geri bildirim vermek uygulama
ve performans igin akicilik saglamaktadir (Novak, 2014: 24). Ogrencilerin akiciliklarina
destek olabilmek i¢in rapor ya da tiyatrolastirma gibi liretim yapabilecekleri alternatifler
sunulmas1 gerekliliginin yaninda performansa dayali sorumluluklar verilmesi de
ogrencilerin bilgilerini sentezlemesine ve daha da akici olmalarina yol agmaktadir. Ayni
sonuglart gosteren farkli strateji, beceri ve yaklasimlarin kullanildigi farklilastirilmis
modellerin saglanmasi; rehberlik ve motive eden, geri bildirimlerde bulunan veya bilgiyi
farkli yaklagimlarla veren egitmenler saglama; daha bagimsiz ve becerikli olmalart igin
dijital okur yazarlik gibi yapilar saglanmast; bireysel farkliliklara 6zgii geri bildirimler
saglanmas1 ve giincel sorunlara c¢oklu ¢oziim alternatifleri saglama gibi segenekler

sunulmasi da uygulama ve performansta akicilik saglayabilmektedir (CAST, 2018).
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2.5.3.3. Ust Bilissel Islevler icin Secenekler Sunma

Ust biligsel diisiinme, 6grenenin nasil daha iyi grendigini bilip, diisiinme siireclerinden

haberdar olarak bu siirecleri ustalikla kontrol etmesi demektir (Flavell, 1979). Ogrenenlerin

cevrelerinden faydalanmasini saglayan bu yetenek, hedefler koyma, stratejiler planlamaya,

gelisimi izlemeye ve gerek duyuldugunda strateji degistirmeye olanak saglar. Bu islevleri

genigletebilmek icin evrensel tasarima dayali Ogrenme diisik seviyeli beceriler

olusturularak, tst diizey beceri ve strateji yapilari saglayarak bu fonksiyonu harekete

gecirmek icin alternatif yollar sunmaktadir:

Uygun hedef belirlemede rehberlik edin; dgrenciler ¢alismalarini yaparken uygun hedef
se¢gmede zorluk yasayabilirler ancak ¢dziim onlara hedef saglamak olmamalidir. Onemli
olan etkili hedef belirleme becerilerini gelistirmelerini saglamaktir (CAST, 2018).
Novak (2014: 25) hedef belirleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in her sorumlulugun bir
mantik ve hedef ¢ercevesinde baglamasi ve yine her sorumluluk i¢in bir kontrol listesi,
modelleme ve destekleme olmasi gerekliligini vurgulamaktadir. CAST’in (2018)
onerilerinde ise sorumluluklarda zorluk, ¢aba ve kaynag1 saglamada destek verilmesi,
hedefler belirlenirken siirecin ve ¢iktinin 6rnegi, rehberlik ve kontrol dokiimanlarinin

sunulmasi gibi maddeler bulunmaktadir.

Planlama ve strateji gelistirmeyi destekleyin; Ogrenme esnasinda belli hedeflere ulagsmak
icin etkin 6grenen ve problem ¢dzme yetenegine sahip olan bazi 6grenciler stratejiler
planlar fakat bu her 6grenci i¢in kolay olmayabilir. Bireysel farkliliklar nedeniyle
planlama ya da strateji gelistirmede zorluk yasayan 6grencilere diisiinmek ve planlama
yapmak icin se¢enekler sunulmasi gerekmektedir. Bu safhada harekete gegmeden 6nce
durup diisiinme aligkanligi, yapilan c¢aligmalar1 portfdy incelemesi ya da elestiri
yapilmast i¢in gosterme ve agiklama siireci, sorunu anlayip adimlar1 tasarlamak i¢in
kontrol listeleri ya da proje planlama sablonlarinin saglanmasi, egitmenler esliginde sesli
diisinme ve uzun vadeli hedeflerden kisa siireli hedeflere doniilmesi konularinda

rehberlik yapilmasi 6nerilmektedir (CAST, 2018).

Bilgi ve kaynaklari yonetmeyi kolaylastirin; Baz1 6grencilerin bilgiyi islemesinde en
biiyiik sorun ¢aligma belleginin ¢ok sinirli kapasitede olmasidir. Calisma bellegi, anlama

ve problem ¢dzmek i¢in bilgi deposu oldugundan 6zellikle bilissel engeli olan 6grenciler
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icin smirl olmasi bu islevleri yerine getirememe sorununu dogurmakta ve Ogrenciyi
dagmik, unutkan ve hazirliksiz bir hale getirmektedir. Bu yilizden calisma bellegi
kapasitesini artirmak, bilgiye organize etmek ve akilda tutmak i¢in yardim saglamak
gerekmektedir (CAST, 2018). Novak (2014: 25), 6grencilerin her bir sorumlulugu yerine
getirirken kendisi organize olamayan 6grencilere nasil organize olabilecekleri konusunda
ipuglar1 vermek gerektigini belirtmektedir. CAST (2018) calisma bellegini gelistirmek
icin 0grencilere veri toplama ve bilgileri diizenlemeleri i¢in sablonlar ve diizenleyiciler
saglamanin, kategorizasyon ve sistematiklesme icin bilgi verilmesinin, not alma

konusunda kontrol listeleri ve rehberler saglamanin yararli olacagini ifade etmektedir.

o Jlerlemeyi izlemek icin kapasiteyi artirnn; Ogrenme siireci geri bildirim olmadan
gerceklesemez ve Ogrenenlerin ilerlemelerini goérmeleri ig¢in net bir resme ihtiyaglari
vardir. Geri bildirimler ve degerlendirmeler zamaninda 6grencilere verilmediginde,
ogrenciler kendi gelisimlerini takip edemez ve ne yapmalar1 gerektigini bilemedikleri
icin Ogrenmede degisim gerceklesmez. Bu yiizden Ogrencilere her zaman acik,
bilgilendirici, zamaninda ve erisilebilir geri bildirim saglamak 6grencilerin ilerlemelerini
takip etme ve calismalarini yonlendirmek i¢in kilavuz olmaktadir (CAST, 2018). Soru
sorarak ve sorumluluklarini yerine getirirken geri bildirim i¢in ¢esitli firsatlar yaratarak
ogrencilerin 6grenmesini kendilerine yansitmak, dgrencilerin kendi gelisimlerini takip
etmelerini saglar (Novak, 2014: 25). CAST (2018) rehberinde ise 6grencilerin kendi
kendini izleme ve yansitmalarina yardim edecek sorular sormanin, dncesi-sonrasi gelisim
tablolar1 veya portfolyolar yardimiyla ilerlemelerini gostermenin, kendilerine
yapilmasini istedikleri geri bildirim tiirlerini tanimlamalarini istemenin, rol yapma, video
inceleme ya da akran geri bildirimi gibi farklilastirilmis 6z degerlendirme stratejileri
kullanmanin ve degerlendirme i¢in kontrol listeleri, degerlendirme listeleri kullanmanin
ogrencilerin 6z degerlendirme ve ilerlemelerinde kapasitelerinin artirilmasinda

Onerilmektedir.
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2.6. ETDO Rehberi

Tablo 2.2. Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Rehberinin Maddeleri

I. Coklu Katim Araclan | Il. Coklu Sunum Araclar: | Il1. Coklu Eylem ve
Saglama (Nicin Saglama (Ne ifade Aracglar1 Saglama
Ogreniliyor?) Ogreniliyor?) (Nasil Ogreniliyor?)

Ogrencinin Tlgisini Cekmek | Algilama I¢in Secenekler | Fiziksel Eylem Icin

icin Secenekler Sunma
e Ogrencilerin bireysel
secimlerini ve Ozerkligini

Sunma
e Bilgi sunumunu 6grenciye
uygun hale getirme yollar1

Secenekler Sunma
e Ogrencilerin tepki verme
ve gezinme yontemlerini

g iyi seviyeye getirin sunun ¢esitlendirin
'5' e Uygunluk, deger ve |e Isitsel bilgi icin |e Araglara ve yardimct
Ozginliigi iyi  diizeye alternatifler sunun teknolojilere erigimi uygun
¢ikarin e Gorsel bilgi icin hale getirin
e Tehditleri  ve  dikkat alternatifler sunun
dagitici seyleri en aza
indirin
Caba ve Kahcih@ Siirdiirmek | Dil  ve Semboller icin | ifade ve lletisim Icin
icin Secenekler Sunma Secenekler Sunma Secenekler Sunma
e Amag ve hedeflerin | ¢ Kelime ve sembolleri | e fletisim icin ¢oklu medya
~ belirginligini artirin aciklayin araglari kullanin
E e Zorlayiciligl en iyi diizeye | ¢ Soz dizimi ve dilin yapisini | e Zihinsel yapt ve
*i ¢ikarabilmek igin talepleri aciklayin kompozisyon i¢in ¢oklu
= ve kaynaklari ¢esitlendirin | ¢ Metin  ve matematiksel arag kullanin
O e Isbirligini ve kisileraras sembolleri anlamlandirin e Uygulama ve performans
iletigimi artirin e Diller aras1 anlayis1 artirn icin akicilik saglaymn
e (Ogrenme odakli | ¢ Coklu arag aracilifiyla
geribildirimi artirin bilgiyi sunun
0Oz Diizenleme cin | Kavrama dc¢in Secenekler | Ust Bilissel islevler icin
Secenekler Sunma Sunma Secenekler Sunma
e Motivasyonu en iyi diizeye | ® On bilgiyi etkinlestirin e Uygun hedef belirlemede
@ getiren  beklentileri ve | o Kaliplar, 6nemli rehberlik edin
E inanglar1 tesvik edin Ozellikleri, biiyiik fikirleri |[e Planlama  ve  strateji
% | o Kisisel basa cikma ve iliskileri vurgulayim gelistirmeyi destekleyin
§ becerileri ve stratejilerini | o Bilgi isleme ve |e Bilgi ve kaynaklari
- kolaylastirin gorsellestirmede rehberlik yOnetmeyi kolaylastirin
e Oz degerlendirme ve edin e lerlemeyi izlemek igin
yansitma becerilerini | o Bilginin  transferini  ve kapasiteyi artirm
gelistirin genellemeyi en iist diizeye
¢ikarin
Amaglt ve Ogrenmeye Bilgili ve becerikli 6grenen | Stratejik ve hedef odakli
g motive dgrenen Ogrenen
<

Kaynak: CAST (2018). Universal

http://udlguidelines.cast.org adresinden 08.Subat.2022 tarihinde alinmustir.

Design for Learning Guidelines version 2.2. Retrieved from

Tablo 2.2°de verilen evrensel tasarima dayali 6grenme rehberinin maddeleri 6grenci

cesitliligini ve bu 6grencilerin 6grenmesine yonelik evrensel tasarima dayali 6grenmenin

temel ilkelerini kisaca Ozetlemektedir. Eger Ogrencilerin daha bilgili, hedef odakli ve

giidiilenmis olmalar1 isteniyorsa, tasarlanan derslerin belirtilen maddelere goére yapilmis

olmas1 6grencilerin 6grenmeye ¢aba ve firsatlarini artiracaktir (Novak, 2014).

33



http://udlguidelines.cast.org/

Evrensel tasarima dayali 6grenme; diisiinerek, derin anlamay1 destekleyerek ve dgrencileri
stirekli mesgul tutarak egitimde hem Ogrenci hem bilginin erisilebilir oldugu, coklu
seceneklerin sunuldugu, her 6grencinin 6grenmesi i¢in ¢abalanan bir 6grenme sistemidir

(Ralabate, 2016: 7).

2.7. Iigili Arastirmalar

2.7.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Humber (2020) calismasinda ama¢ ETDO &gretim programimi kesfetmek ve tiim
ogrencilerle birlikte iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin birlikte genel egitim siniflarinda
uygulanmasinin akademik olarak nasil fayda sagladigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alismada,
ogretmenlerin tiim ogrencilere dgretim saglamak icin ETDO gergevesinde CAST’1n
sundugu modelin kullanimiyla ilgili olarak 9-12. siniflardaki 6grenme ¢iktilarini olusturulan
ders planlari, 6gretim igerigi, profesyonel gelisim ve 6grencilerdeki etkileri hakkinda algilar:
incelenmistir. Katilimcilari amagl 6rnekleme yaklasimai ile belirlenen 9-12.siniflarla ¢alisan
Ingilizce bilen 8 sanat Ogretmeni olusturmustur. Bu kesifsel fenomenolojik vaka
caligmasinda, arastirmaci nitel ve nicel arastirma metodolojisini karma desenle kullanmstir.
Katilimcilarin  algilarin1  belirlemek ve tanimlamak ic¢in kullanilan agik uglu o6lgek
maddeleriyle elde edilen veriler temalar1 kodlanarak nitel yontemlerle, 6gretmenlerin
yanitlarindaki kaliplar1 tanimlamak, o6zetlemek, belirlemek icin kullanilan diger dlgek
maddeleri ise SPSS’te tek degiskenli tanimlayici analize tabii tutularak nicel arastirma
yontemleriyle analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, egitimcilerin gerekli egitim ve
motivasyonu saglandiginda 6grencilerin 6grenme sonuglari, bilgi, beceri ve yeteneklerinin
gelismesinde dogrudan bir iliski oldugu ve dgrencilerin gelisiminin saglanmasi igin sif
ortamlarinda 6gretim programi uygulamak ve ders planlamada bir degisime ihtiya¢ oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica ETDO niin dogru sekilde uygulanmasinin 6grenciye erismede

etkin oldugu belirtilmektedir.

Almumen (2020) calismasinda, engelli ve engelli olmayan 6grencilerin 6grendikleri ve bilgi
edindikleri kapsayici ortamlarda ETDO’niin roliinii arastirmustir. Calismasina Kuveyt’ten 5
ogretmen katilmistir ve calisgmanin verilerini ardisik gerceklestirdigi 25 gozlem ve
goriismelerden elde etmistir. Calismanm sonucunda ETDO hakkinda temel bilgiye sahip

olmalarina ragmen ogretmenlerin, engelli 6grenciler de dahil olmak {izere tiim &grencilerin
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ihtiyaglarin1 basarili bir sekilde ele almak i¢cin daha fazla egitim ve uygulamaya ihtiyag

duyduklart sonucuna ulasilmistir.

Heiligenthaler (2020) arastirmasinda okul sistemleri ierisinde ETDO uygulamalarryla ilgili
olarak acik ve gizli engellerin neler oldugunu Ogretmenlerin bakis agis1 ile bulmayi
amaglamistir. Arastirmaya 20 genel egitim O0gretmeni ¢evrimigi olarak 26 soruluk bir anket
doldurarak katilmislardir. Arastirmanin  sonuglarindan bazilar1 ise ilkokulda ETDO
uygulamasim zorlagtiran yapisal, sembolik, politik ve insan kaynakli engeller oldugunu;
ogretmenlerin ETDO hakkinda bir farkindaliga sahip olmakla birlikte, bunu uygulamak icin
yeterli bilgiye sahip olmadiklart; 6gretmenlerin 6grenme gereksinimi olan 6grencileri genel sinif

egitimine nasil dahil edecegine dair miicadele ettiklerini belirtmektedir.

Gravel (2017) yaptig1 nitel calismada, gretmenlerin, ETDO’yii farkl 6grenciler arasinda ingiliz
dil sanatlarinda disipliner diisiinmeyi tesvik edecek sekilde uygulamalari konusunda nasil
desteklenebilecegini kesfetmek igin tasarim tabanli olarak ele almistir. Amach 6rnekleme
stratejisi kullanarak, ETDO ile Ingiliz dil sanatlarinda disipliner diisiincenin ortak noktalarmi
kesfetmek i¢in ii¢ ilkokul 6gretmeni ile on bir ay siiren ii¢ asamal1 bir ¢alisma yiirtitilmiistiir.
Uygulamada her gretmen i¢in mevcut uygulama ile ETDO ve disipline yonelik anlayislar
acisindan bir temel olusturmak; her 6gretmenle birlikte bireysellestirilmis miidahaleyi is birligi
icinde tasarlamak, uygulamak ve gelistirmek ve is birligini yansitmak amaci giidiilmiistiir. Bu
asamalar esnasinda elde edilen veriler, smif gozlemi, Ogretim materyalleri ve Ogrenci
calismalari, gretmen goriismeleri ve diizenli toplantilar yoluyla toplanmustir. Ogretmenlerin
uygulamalarinin, anlayislarinin ve inanglarinin nasil gelistigini, 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerinin nasil gelistigi ve miidahalelerin hangi yonlerinin dgretmenlerin uygulamalarini,
anlayislarini ve inanglarini gelistirmede yararli oldugunu belirlemek amaciyla bir vaka ¢aligmasi
yaklagimi kullanilnustir. Arastirmanin sonucunda, ETDO ve disipliner diisiinme arasinda
potansiyel bir ekip calismasi oldugu, ETDO’niin disiplin amagh kullanildig1 zaman miimkiin
olan zengin Ogrenci diisiincesini ortaya koydugu ve Ogretmenlerin Onceden var olan
uygulamalarinin ve inanglarmin 6grenme tlizerindeki etkisini kesfederek ve 6gretmen gelisimini
kolaylastiran miidahaleleri ve kosullarin belirleyerek 6gretmen degisimine katkida bulundugu
ifade edilmektedir. Ayrica 6grenci i¢in diisiinme, belirli amaglar i¢in araglardan yararlanma ve

ogrenme stirecinin duyussal dogasina katilmada destek oldugu belirtilmektedir.
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Lee (2015) arastirmasinda dgrenci gesitliligi olan simiflar igin 6gretmen yetistirmede ETDO niin
kullammuni; 2 {iniversitenin derslerinde ETDO ilkelerini kullanarak Ogretmenleri nasil
hazirladiklarini incelemistir. Arastirma nitel bir vaka ¢alismasidir. Arastirmanin nitel verileri
simif gozlemleri, profesdr goriismeleri ve belge toplama c¢alismalarindan elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, profesdrlerin ders esnasinda acgikga ETDO ogrettigini ve ilkelerin
calismadaki tiim profesorler tarafindan Ggretim uygulamalari boyunca gosterildigi

belirlenmistir.

Kennedy vd. (2014), dgrencilerin kelime performansini gelistirmek icin ETDO ilkelerini ve
coklu medya araglarim1 kullanarak bir calisma yapmuslardir. Sosyal bilgiler dersi igin
tasarladiklar1 c¢aligmalarinda igerik edinme podcast'leri adi verilen multimedya tabanli bir
ogretim aract olusturmuslardir. Caligmaya %32’si engelli olmak {izere 141 6grenci katilmustir
ve Ogrencilere On test-son test uygulanmustir. Calismamin sonucunda, ETDO ilkeleri
uygulanarak sunulan konularda 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
ETDO ilkelerinin kullanilmasinin 6grenmede engelli ve engelli olmayan dgrenciler arasindaki

bireysel farkliliklar1 azalttig1 da ulasilan sonuglar arasindadir.

Kimani (2014), calismasinda Amerika Birlesik Devletleri biinyesinde Ingilizce 6grenen
ilkdgretim {igiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinin ETDO ilkeleri kullanilarak tasarlanmus bir
dersin kullanimi ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi arastrmistir. On test ve son test
kontrol gruplu yari deneysel desenle yapilan ¢alismada Ogrencilerin akademik basarilart
arasindaki fark belirlenmeye calisiimistir. Cinsiyet ve etnik koken gibi bireysel farkliliklarin
ogrenme ilkeleri i¢in evrensel tasarima dayali 6grenmenin etkilerini belirlemek i¢in iki faktorlii
ANOVA, farkli siniflardaki 6grenciler arasinda 6grenme ilkeleri igin evrensel tasarima dayali
ogrenmenin etkilerini belirlemek icin kovaryans analizi (ANCOVA) kullanmistir. Calismanin
sonucunda, cinsiyet ve etnik koken gibi bireysel farkliliklar agisindan bir fark bulunamamustir.
Ancak smif tiiriiniin 6grenme iizerinde etkisi olabilecegini sonucuna varilmistir. ETDO
ilkelerini kullanarak oOgretilen Ggrencilerin, geleneksel Ogretim alan Ggrenciler kadar iyi
ogrendigi belirlenmisti. ETDO kullanilarak tasarlanmis dersleri uygulamaya calismanin

faydalar olabilecegi ¢alismanin sonuglarinda dnerilmektedir.

Gawronsky (2014), ETDO ilke ve uygulamalarmm fakiilte 6gretim iiyeleri ve dgrencilerinin
algilan1 tizerinden aciklamayr amagladigi bu c¢alismasinda 2 cevrimigi Olcek uygulamasi

yapmistir. Kapsayici 6gretim stratejileri ve dgrenciler i¢in kapsayict 6gretim stratejileri isimli
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Olgekler; okulda kalicilik, ders materyallerine erisim, ders degisimleri, kapsayici ders stratejileri,
kapsayict smif ve kapsayici degerlendirme ile ilgili 6 alt faktor igermektedir. Uygulama 449
ogrenci ve 179 dgretim liyesi ile yapilan birgok farkli degiskeni karsilagtirmay1 saglayan kesitsel
bir nicel ¢alismadir. Caligmanin sonucunda, egitmenlerin 6grencilerle kiyaslandiginda daha
olumlu bir alg: gelistirdigi, dgrencilerin de ETDO ilke ve uygulamalarmdan memnun oldugu

sonucuna varilmustir.

Vitelli (2013) calismasinda 6gretmen yetistirme programlarinda evrensel tasarima dayali
ogrenme (ETDO) ilkelerinin dgretim iiyeleri tarafindan 6gretilen genel konular ve dgrenme
engelleri cergevesinde ne kadar algilandigini incelemeyi amaglamistir. Calisma, egitim
fakiiltesinde gorev yapmakta olan 6gretim liyelerine ¢evrimigi anket uygulamasi yapilan nicel
bir ¢alismadir. Calismanin sonucunda ETDO ilkelerinin genis bir program yelpazesinde
uygulandig1 ancak uygulamanin ayrintilarina hakim olunmadigi i¢in 6gretimde bir ¢ok engele

maruz kalindig1 sonucuna ulasilmastir.

Davies vd. (2012), calismalarinda yiiksek 6gretimde ETDO ilkelerinin etkinligini 6lgmiis ve
ogrenci algilarini da belirlemeye calismiglardir. Calismaya, deney grubunda 6 6gretmen ve 386
ogrenci; kontrol grubunda ise 3 6gretmen ve 204 6grenci dahil olmustur. Calismada 6n test son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismanin bulgulart elde edilirken betimsel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Ayrica dgretmenlerin ETDO stratejilerini dénem 6ncesi ve
sonrasinda kullanmaya yonelik 6grenci algilarini karsilagtirmada Anova; 6n test ve son test
puanlarmi karsilagtirmak icin de iki yonlii Anova kullanilmistir. Caligmanin sonucunda ise
ETDO ilkeleri uygulandiktan sonra 6grenci algilarinda olumlu ydnde anlamli bir degisim
belirlenmistir. Ayrica, ETDO ilkelerinin ve stratejilerinin kullanilmasinin 6grenciler agisindan

katilim ve 6z yeterliligi artirdig tespit edilmistir.

Saito-Kitanosako (2012), 6grenme igin evrensel tasarima dayali 6grenme (ETDO) ilkelerinin
geleneksel Japon egitim kiiltiiriine sahip siniflara nasil uygulanabilecegini arastirma amaciyla
yapilmis bu c¢alisma, ilkdgretim 6gretmenlerinin matematik 6gretim programlarina ve dgretim
yontemlerine ETDO yaklasimimni benimsemeleri ve uygulamalar1 konusunda desteklemek icin
tasarlanmis, damsma yaklastmi kullanilarak yiiriitiilmiistir. ETDO’ye iliskin 6gretim
uygulamasindaki  degisikliklerin  dgretmenler {izerindeki etkisi, ETDO yeniliginin
benimsenmesi ve uygulanmasinin dniindeki engeller ve kolaylastiricilar ve ETDO ilkelerinin

ogrenci ciktilar tizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alisma nitel bir durum g¢alismasi olarak
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yapilmstir. Calismanm sonucunda, Japon degerleri ile birlikte ETDO ilkelerinin gretim
uygulamalarinda kullanilmasinin miimkiin oldugu, 6gretmenlerin uygulamalarinin hem tiim
grup dinamizmini kolaylastirmaya hem de 6grencilerin ¢iktilar iizerinde olumlu etkisi olan
bireysel ihtiyaglarin ¢esitliligini karsilamaya yonelik dengeli bir odaklanma gosterdigi

bulunmustur.

Leichliter (2010) arastirmasinda ETDO tekniklerini smifina dahil etmek iizere gelisen bir
egitmeni takip etmistir ve tiniversite sinifinda bu tekniklerin nasil ve ne 6l¢tide uygulandigy,
tekniklerin 6grencinin 6grenmelerini nasil etkiledigine dair algilamalarini ele almistir. Arastirma
nitel bir betimleyici vaka ¢alismasidir. Aragtirmanin verileri, saha temelli gozlemler, yari
yapilandirilmis goriismeler, anket ve ders materyallerinin gozden gegirilmesi yoluyla bir donem
boyunca toplanmustir. Arastirmaya 1 6gretim elemani ve 38 {iniversite 6grencisi dahil olmustur.
Arastirmanin sonucunda, 8gretim elemamnin simifinda pek gok ETDO teknigi uyguladigmi ve
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu teknikleri kabul edip olumlu algiladigini ortaya ¢ikarmistir.

Ayrica ETDO ¢ergevesinin ve ilkelerinin uygulanmasmin pratik oldugu ortaya konmustur.

Smith (2008) yaptig1 ¢aligmada devlet ve 6zel yliksekdgretim kurumlarindaki 6grencilerin
ETDO stratejilerine yonelik algilarini arastirmugtir. Karma modelin kullanildigi bu ¢alismanin
amaci devlet ve dzel {iniversite dgrencilerinin ETDO stratejilerini kullanma ile dgrencilerin ilgi
ve katilimlar1 arasindaki iliskiyi saptamaktir. Siniflarda kullanilan ETDO yaklasim ve
teknolojilerine yonelik dgrenci ve dgretim iiyelerinin 6zellikle tanima, stratejik ve duyussal
aglara yonelik algilarin1 belirleyebilmek namina iki ¢evrimigi anket gelistirilmistir.
Arastirmanin nicel boliimiine 182 6grenci, 9 6gretim {iyesi; nitel boliimiine ise 27 dgrenci ve
ogretin {iyesi katilmistir. Arastirma sonucunda ise dgretim iiyelerinin ETDO stratejileri ve
teknolojilerini derslerinde kullandiklarinda, 6grenci ilgi ve katilimlarinda anlamli ve pozitif
yonlil bir iligki tespit edilmistir. Ayrica gorlismelerden elde edilen sonuglara gore ¢evrimigi
erisim, tartigma gruplari, geri bildirim, teknoloji ve ¢oklu 6gretim yaklasimlari da etkin olarak

belirlenmistir.

Thorp (2008) ETDO uygulamasimin faydalarini ve en iyi uygulamalarim veya siireglerini
belirlemek igin yaptign calismada ETDO ilkelerinin uygulanmasinin  dérdiincii  simf
ogrencilerinin okuma performanslarmi etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Bu ¢alisma igin,
ETDO niin simfa uygulanmasindan dnceki ve uygulandiktan sonraki puanlarini karsilastiran bir

t-testi analizi yapilmustir. Bu caligmada, aragtirma sirasinda toplanan nitel ve nicel veriler birlikte

38



kullanilmistir. Okuma puanlari arastirmanin nicel boliimiinii ve 6gretmen ve 6grenci anketleri
nitel boliimiinii olusturmustur. Bu aragtirmanin amaci, 6grenci 6grenmesinin bir ortamdan
digerine gore daha cok, esit veya daha az olup olmadigini belirlemektir. Bu ¢alismada, ETDO
ilkelerinin uygulanmasindan once Ogrenci 6grenme verileri ile uygulamanin yapilmasinin
Ogrenci basarisi, katilimi ve etkilesimi iizerindeki etkisi arastirtlmistir. Arastirma sonuglari,
ETDO’niin ilkdgretim seviyesinde uygulanmasinin, dgrencilerin dgrenmesinde olumlu bir

etkisi oldugunu gostermektedir.

lzzo vd. (2008) vyaptiklar1 calismada ETDO’niin  yiiksekdgretim  kurumlarinda
uygulanabilirligini ve kullanimmi 2 bdliimde arastirmiglardir. Calismada nitel ve nicel
yontemler kullamlmustir. ilk béliimde 271 fakiilte personeline anket uygulamasi; 92 fakiilte
personeli ile odak grup gériismesi yapilmistir. ilk béliimde yapilan uygulamalarm sonucunda
ETDO’niin en ¢ok ihtiya¢ duyulan egitim konusu olarak belirlenmistir. Calismanin devaminda
fakiilte personelinin egitim ihtiyaclarina yonelik olarak web tabanli, kendi hizlarina gore takip
edebilecekleri; format ve igerikte ETDO’ye yonelik bir program gelistirilmis, pilot uygulamasi
yapilmis ve revize edilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde, 98 fakiilte personeli gelistirilen
programi anket araciligiyla degerlendirmislerdir. Arastirmamn sonucunda, ETDO ilkelerine
yonelik olarak hazirlanan programm kullanilmasmin G6grencilerin  ihtiyaglarina karsilik

vermekte etkin oldugu sonucuna varilmistir.

2.7.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yavuzarslan (2018) matematik dersinde ETDO’niin dgrencilerin akademik basar1 ve derse
yonelik tutumlarini belirlemek tizere yaptigi arastirmada, 18 hafta siiresince ilkokul 4.smifta
ogrenim goren 33 6g8renci ile ¢alisma yapmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel verilerden
yararlanilmstir. Arastirmanin nicel boliimiinde, esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmig
ve veriler On test son test olarak uygulanan basar testi ve tutum Olgegi ile elde edilmistir.
Arastirmanin nitel boliimiinde, odak grup goriismeleri ile veriler elde edilmis ve verilerin
islenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ETDO niin 6grencilerin
basar1 ve tutumlarinda olumlu yonde biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve ilgi, dikkat, 6z diizenleme

ve s birligi gibi becerileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.

Batmaz Derer (2018) ¢alismasinda ETDO niin 6grencilerin bilis 6tesi farkindalik ve 6z yeterlik

inanglarina etkisini incelemistir. Arastirmada karma desen kullanilmig ve hem nitel hem de nicel
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verilerden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen; nitel boliimiinde ise yar1 yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis gozlem
kullanilmistir. Caligma ortaokul 8.sinifta 6grenim goren 52 6grenci katilmigtir. Caligmanin nicel
boliimiinde deney grubu ETDO ilkelerine gore derslerini islerken, kontrol grubu programim &n
gordiigii sekilde islemeye devam etmistir. Calisma sonucunda, ETDO ilkelerinin kullamldig
deney grubunun bilis 6tesi farkindaliklar1 ve 6z yeterlik inanglarinda olumlu yonde artis tespit
edilmistir. Ayrica goriismeler ve gozlemler sonucunda ETDO ilkelerinin uygulandigi grubun

aktif katilim ve eglenerek 6grenme gozlemlenmistir.

Altmpulluk (2018) arastirmasinda ETDO ilkelerine dayanarak agik ve uzaktan dgrenme
ortamlarinda artirllmis gercekligin kullanilip kullanlamayacagini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma delphi tekniginin kullamildigi nitel bir durum c¢alismasidir ve 25 katilimer ile
calisiimistir. Calismamin sonucunda, artirilmig gergekligin ETDO ilkeleri cergevesinde agik ve

uzaktan egitimde kullanimina yonelik temalar sunulmustur.

Yiizlii (2017) cahismasinda ETDO’niin Ingilizce 6gretiminde dilbilgisi yapis1 dgrenme ve 6z
diizenleme becerileri {izerine etkilerini incelemistir. Calisma, bir devlet lisesinin 10.simifinda
Ogrenim goren 64 6grenci ile yapilmstir. Esitlenmemis 6n test son test kontrol gruplu modelin
kullanildig1 calismada, deney grubu ETDQ ile kontrol grubu ise geleneksel dgretim ile derslerini
gerceklestirmislerdir. Calismada, basart testi ve 6z diizenleme beceri 6l¢egi veri toplama araglari
olarak kullanilmistir. Calismanin sonucunda ETDO’niin dgrencilerin basar1 ve 6z diizenleme

becerilerinde pozitif yonde anlamli bir etkide bulundugu belirlenmistir.

Aydmm Akkurt (2016) caligmasinda, evrensel tasarima dayali 6grenme yaklagimini agik ve
uzaktan Ogrenme sistemleri tasarlamada kullanabilmek i¢in bir cerceve gelistirmeyi
amaclamistir. Caligsmada sirali kesfedici karma yontem kullanilmistir ve hem nicel hem de nitel
verilerden yararlamlmustir. {lk asamada dgrencilerle goriisme yapilarak nitel veriler toplannis
ve betimsel analiz yapilmistir. Sonrasinda bir uzman grubuyla delphi caligmas yiiriitiilmiis ve
frekans, merkezi egilim ve yayilma belirlenmistir. Caligmanin sonucunda, evrensel tasarima
dayali 0grenmenin agik ve uzaktan Ogrenme sistemlerinde uygulanabilecegi bir gergeve

sunulmustur.
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Tablo 2.3. Evrensel Tasarima Dayah Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Yazar Tarih |Konu Yontem Bulgular

Humber 2020 |ETDO cercevesinde CAST 1n |Kesifsel ETDO’niin  dogru  sekilde
sundugu modelin | fenomenolojik |uygulanmasinin Ogrenciye
kullanimiyla 1ilgili olarak 9- |vaka ¢aligmasi, |erismede etkili oldugu, gerekli
12.  smuflardaki  6grenme |nitel ve nicel egitim ve motivasyon
ciktilarin1  olusturulan ders |arastirma- saglandiginda ogrencilerin
planlari, 6gretim  igerigi, | karma desen bilgi, beceri ve yeteneklerinin
profesyonel  gelisim  ve |kullanilmistir. | gelismesinde dogrudan  bir
ogrencilerdeki etkileri iligki oldugu sonucuna
hakkinda algilar1 vartlmistir.
incelenmistir.

Almumen 2020 |Engelli ve engelli olmayan | G6zlem ve |ETDO hakkinda temel bilgiye
ogrencilerin 6grendikleri ve | goriisme sahip  olmalarina  ragmen
bilgi edindikleri kapsayici ogretmenlerin, engelli
ortamlarda ETDO niin roliinii ogrenciler de dahil olmak iizere
aragtirmistir. tim &grencilerin ihtiyaglarin

basarili bir sekilde ele almak
icin daha fazla egitim ve
uygulamaya ihtiya¢ duyduklari
sonucuna ulagilmigtir.

Heiligenthaler {2020 |Okul sistemleri igerisinde |Nitel arastirma- | {lkokulda ETDO uygulamasim
ETDO uygulamalariyla ilgili | anket zorlastiran yapisal, sembolik,
olarak bariz ve gizli engellerin politik, insan kaynakli engeller
neler oldugunu 6gretmenlerin oldugu; o6gretmenlerin ETDO
bakis acis1 ile bulmaktir. hakkinda bir farkindaliga sahip

oldugu ama bunu uygulamak
icin yeterli Dbilgiye sahip
olmadiklari sonucuna
ulagilmustir.

Gravel 2017 | Ogretmenlerin, ETDO’yii |Nitel arastirma- |ETDO ve disipliner diisiinme
farkli  Ogrenciler arasinda |vaka c¢aligmasi |arasinda potansiyel bir ekip
Ingiliz  dil  sanatlarinda | gdzlem ve |calismast oldugu, ETDO’niin
disipliner diistinmeyi tesvik | gdriisme disiplin  amaghi  kullanildigt
edecek sekilde uygulamalar |kullanilmigtir. |zaman O6gretmen degisimine
konusunda nasil katkida bulundugu ve Sgrenci
desteklenebilecegini icin diisiinme, belirli amaglar
kesfetmek icin tasarim tabanli icin araglardan yararlanma ve
olarak ele almustir. O0grenme silirecinin  duyussal

dogasina  katilmada  destek
oldugu belirtilmektedir.

Lee 2015 |Ogrenci  cesitliligi  olan | Nitel vaka | Ders esnasinda agikca ETDO
smiflar icin Ogretmen | caligmasi- ogrettildigi ve ilkelerin
yetistirmede ETDO’niin | gdzlem, calismadaki tiim profesorler
kullanimint incelemistir. goriisme ve |tarafindan ogretim

belge toplama |uygulamalari boyunca
yapilmigtir. gosterildigi belirlenmistir.

Kennedy, 2014 | Ogrencilerin kelime | On test son test [ETDO ilkeleri uygulanarak

Thomas, performansini gelistirmek igin | gruplar  arasi | sunulan konularda 6grencilerin

Meyer, Alves ETDO ilkelerini ve ¢oklu |analiz daha basarili oldugu ve ETDO

ve Lloyd medya araglarin1 kullanarak | kullamilmistir. | ilkelerinin kullanilmasinin
bir calisma yapmuslardir. o6grenmede engelli ve engelli

olmayan 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 azalttig:
sonucuna ulagilmstir.

Kimani 2014 |ingilizce &grenen ilkogretim |On test ve son |Cinsiyet ve etnik koken gibi
iclincii ve dordiincii smif | test kontrol | bireysel farkliliklar agisindan
ogrencilerinin ETDO ilkeleri | gruplu yar1 | bir fark bulunamamistir. Simif
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tkullanilarak tasarlanmig bir |deneysel desen |tliriiniin ~ 6grenme  lizerinde

dersin kullanimu ile akademik |kullanilmistir. | etkisi  olabilecegini, ETDO

basarilar1 arasindaki iliskiyi ilkelerini kullanarak ogretilen

aragtirmistir. ogrencilerin, geleneksel
Ogretim alan Ogrenciler kadar
iyi 6grendigi belirlenmistir.

Gawronsky 2014 |ETDO ilke ve uygulamalarim |kesitsel  nicel | egitmenlerin ogrencilerle
fakiilte ogretim tyeleri ve |caligma- kiyaslandiginda daha olumlu
ogrencilerinin algilar1 bir alg1 gelistirdigi, 6grencilerin
iizerinden agiklamaktadir. de ETDO ilke ve

uygulamalarindan memnun
oldugu sonucuna varilmustir.

Vitelli 2013 | Calismasinda dgretmen | Cevrimici anket | ETDO ilkelerinin genis bir
yetistirme  programlarinda | uygulamasi program yelpazesinde
evrensel tasarima  dayali | yapilan nicel bir | uygulandigi ancak
ogrenme (ETDO) ilkelerinin |caligma uygulamanin ayrintilarina
Ogretim iyeleri tarafindan hakim olunmadigi icin
Ogretilen genel konular ve ogretimde bir cok engele maruz
Ogrenme engelleri kalind181 sonucuna ulasilmstir.
gercevesinde ne kadar
algilandigini incelemistir.

Davies, Schelly [2012 | Calismalarinda yiiksek |Karma yontem. | ETDO ilkeleri uygulandiktan

ve Spooner ogretimde ETDO ilkelerinin | On test son test |sonra  dgrenci  algilarinda
etkinligini 6lgmiis ve 6grenci | kontrol gruplu [olumlu y6nde anlamli bir
algilarm  da  belirlemeye |desen- betimsel | degisim belirlenmistir. ETDO
calismiglardir. analiz ilkelerinin  ve stratejilerinin

kullanilmasinin ogrenciler
agisindan  katillm ve 0z
yeterliligi  artirdign  tespit
edilmistir.

Saito- 2012 |Ogrenme  icin  evrensel | Nitel bir durum |Japon degerleri ile birlikte

Kitanosako tasarima dayali  §grenme |calismasi ETDO ilkelerinin = dgretim
(ETDO) ilkelerinin geleneksel uygulamalarinda
Japon egitim kiiltiiriine sahip kullanilmasinin miimkiin
siiflara nasil oldugu, Ogretmenlerin
uygulanabilecegini arastirma uygulamalarinin hem tiim grup
amactyla ETDO’ye iliskin dinamizmini  kolaylastirmaya
Ogretim uygulamasindaki hem de o&grencilerin ¢iktilar:
degisikliklerin ~ 6gretmenler tizerinde olumlu etkisi olan
tizerindeki etkisi, yeniligin bireysel ihtiyaglarin gesitliligini
benimsenmesi ve kargilamaya yonelik dengeli bir
uygulanmasinin ontindeki odaklanma gosterdigi
engeller ve kolaylastiricilar ve bulunmustur.
ilkelerin ~ 6grenci  ¢iktilari
lizerindeki etkisi
incelenmistir.

Leichliter 2010 |ETDO tekniklerini sinifina | Nitel Ogretim elemanmnin  smifinda
dahil etmek tizere gelisen bir | betimleyici pek cok ETDO  teknigi
egitmeni takip etmis ve |vaka calismast |uyguladigini ve ogrencilerin
tniversite  smifinda  bu ¢ogunlugunun bu teknikleri
tekniklerin nasil ve ne dlgiide kabul edip olumlu algiladiginm
uygulandig, tekniklerin ortaya  ¢ikarmistir.  Ayrica
Ogrencinin O0grenmelerini ETDO gercevesinin ve
nasil etkiledigine dair ilkelerinin uygulanmasinin
algilamalarini ele almistir. pratik oldugu ortaya

konmustur.
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Smith 2008 |Devlet ve dzel yiiksekdgretim | Karma yontem- | Ogretim  {iyelerinin  ETDO
kurumlarindaki ~ 6grencilerin | hem nicel hem |stratejileri ve teknolojilerini
ETDO stratejilerine yonelik |nitel arastirma | derslerinde  kullandiklarinda,
algilarint aragtirmigtir ogrenci ilgi ve katilimlarinda

anlamli ve pozitif yonli bir
iligki tespit edilmistir.
Goriigmelerden elde edilen
sonuglara  gbére  cevrimigi
erisim, tartigma gruplari, geri
bildirim, teknoloji ve ¢oklu
Ogretim yaklagimlari da etkin
olarak belirlenmistir.

Thorp 2008 |ETDO uygulamasinin | Karma ydntem- | ETDO’niin ilkogretim
faydalarini, en iyi [hem nicel hem |seviyesinde uygulanmasinin,
uygulamalarini ve siireglerini | nitel arastirma | 6grencilerin O0grenmesinde
belirlemek  i¢in  yaptigi olumlu bir etkisi oldugunu
calismada ETDO ilkelerinin gostermektedir.
uygulanmasinin dordiincii
smif dgrencilerinin - okuma
performanslarini etkileyip
etkilemedigini arastirmustir.

Izzo, Murray ve | 2008 |ETDO’niin  yiiksekdgretim | Karma yontem- | ETDO ilkelerine yonelik olarak

Novak kurumlarinda hem nicel hem |hazirlanan programin
uygulanabilirligini ve |nitel aragtirma | Kullamlmasimin ~ 6grencilerin
kullanimini 2 bolimde ihtiyaglara karsilik vermekte
aragtirmiglardir. etkin oldugu sonucuna

vartlmistir.

Yavuzarslan 2018 | Matematik dersinde | Karma ydntem- | ETDO’niin &grencilerin basar
ETDO’niin ogrencilerin | hem nicel hem |ve tutumlarinda olumlu yonde
akademik basar1 ve derse |nitel arastirma- |biiyiik bir etkiye sahip oldugu
yonelik  tutumlar1  iizerine | O6n test son test | ve ilgi, dikkat, 6z diizenleme ve
etkisi incelenmistir. — odak grup |is birligi gibi becerileri olumlu

goriismesi yonde etkiledigi sonucuna
vartlmigtir.

Batmaz Derer {2018 |ETDO’niin dgrencilerin bilis | Karma yontem- | ETDO ilkelerinin kullanildigt
otesi farkindalik ve 6z yeterlik | hem nicel hem |[deney grubunun bilis 6tesi
inanglarina etkisini | nitel arastirma- | farkindaliklar1 ve 6z yeterlik
incelemistir. On test son test- | inanglarinda olumlu yonde artig

goriisme ve | tespit edilmistir. Goriismeler ve

gbzlem gdzlemler sonucunda ETDO
ilkelerinin uygulandigi grubun
aktif katim ve eglenerek
Ogrenme gozlemlenmistir.

Altinpulluk 2018 |ETDO ilkelerine dayanarak | Delphi Artirllmis  gercekligin  ETDO
actk ve wuzaktan ogrenme |tekniginin ilkeleri ¢ergevesinde acgik ve
ortamlarinda artirillmis | kullanildigt uzaktan egitimde kullanimina
gercekligin kullanilip | nitel bir durum | yonelik temalar sunulmustur.
kullanilamayacagini caligmasidir
belirlemeyi amaglamistir.

Yiizlii 2017 |ETDO’niin Ingilizce |Esitlenmemis |ETDO’niin grencilerin basar
Ogretiminde dilbilgisi yapisi |On test son test | ve 6z diizenleme becerilerinde
ogrenme ve 0z diizenleme |kontrol gruplu |pozitif yonde anlamli bir etkide
becerileri tizerine etkilerini | model bulundugu belirlenmistir.
incelemigtir

Aydm Akkurt [2016 |ETDO yaklasimimi agik ve |Sirali kesfedici |Evrensel — tasarima  dayali
uzaktan Ogrenme sistemleri | karma yontem |Odgrenmenin agik ve uzaktan
tasarlamada  kullanabilmek Ogrenme sistemlerinde

icin bir cergeve gelistirmeyi
amaglamistir

uygulanabilecegi bir c¢erceve
sunulmustur.
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Evrensel tasarima dayali 6grenme (ETDO) iizerine yapilan yurt dis1 arastirmalara
bakildiginda genel olarak teknoloji kullanimi, derslerin 6gretimi, 6grencilerin bakis agisi,
ozel egitim, yiiksekdgretim, ilkdgretim alanlarinda yapildiklari ve ilgili alanlara ETDO’niin
etkisinin belirlenmeye ¢alisildig1 goriilmektedir. Yurt i¢i calismalara bakildiginda ise ETDO
ile ilgili cok az sayida ¢alismaya rastlanmustir. Yapilan ¢calismalarda ETDO uygulamalarinin
derslere veya uygulamalara etkisi arastirllmistir. Bu c¢alisma, ortadgretim kurumlarinda
Ingilizce 6gretim programimnin ve dgrenme ortamlarinin ayrintili olarak ele alindig1 ve ETDO
ilkelerine uygunlugunun incelenmesi amaciyla yapilmis bir ¢alismadir. Ayrica literatiire
kazandirdig1 iki 6lcek sayesinde ETDO iizerine ileride yapilacak calismalara da yardimei
olma 6zelligi tasimasi nedeniyle Tiirkiye’de ve diinyada basvurulabilecek bir kaynak olma

ozelligi de tagimaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desen, 6rneklemi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve ¢oziimlenmesine iliskin agiklayici bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma deseni akademik c¢alismalarda arastirmanin nasil uygulanacag: ile ilgili yol
gosterici bir plandir. Arastirmacilarin bir ¢alisma igerisinde nicel ve nitel yontem, yaklagim
ve kavramlar1 birlestirmesi karma yontem arastirmalari olarak tanimlanir (Creswell vd.,
2003:165). Bu arastirma yonteminde temel amag istatistiki verileri (nicel veri), deneyimler
ve hikayelerle (nitel veri) biitiinlestirip arastirma problemini daha iyi anlamaktir (Creswell,
2017: 2). Steckler vd.’ne (1992:2) gore ¢ogu aragtirmaci nicel yontemlerin objektifligi ve
daha fazla kisiye erisilebilirligini en {ist diizeye tasidigini diisiinse de nitel yontemler
sayesinde aragtirma konusunda uygulayicilar ya da igin i¢inde olanlar sayesinde daha derin,
zengin ve gecerli bilgilere ulasmak miimkiindiir. Nicel ve nitel yontemleri birlikte kullanmak

i¢cin dort model onerilmektedir:

Tablo 3.1. Nitel ve nicel yontemleri birlestirme

Model 1 — Nitel yontemin nicel 6lgme araglari gelistirmeye yardimer oldugu modeldir.

- e — €<

Model 2 — Nitel yontemin nicel bulgulari agiklamaya yardimci oldugu modeldir.
— &I
Model 3- Nicel yontemler, nitel bir ¢alismay1 desteklemek i¢in kullanilir.
—

Model 4 - Nitel ve Nicel yontemler esit ve paralel olarak kullanilir.

.

Kaynak: (Steckler vd., 1992:5’den uyarlanmistir).
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Bu arastirmada da Ingilizce gretim programinin ve grenme ortamlarinin evrensel tasarima
dayali 6grenme agisindan degerlendirilmesi amaciyla Model 2’de kisaca agiklanan karma
yontem arastirma tiirlerinden acgiklayici desen kullanilmistir. Creswell’e (2007) gore
aciklayict desende toplanan nicel verilerin sonuglarin gelistirilmesi ve agiklanmasi igin

nitel verilerden yararlanilabilir. Elde edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayri analiz edilir.

Aragtirmanin nicel bdliimiinde, egitim programi 6geleri ve 6gretme ortamlarinin evrensel
tasarima dayali O0grenmeye uygunlugu tarama arastirmasi yapilarak elde edilen nicel
verilerle elde edilmistir. Tarama arastirmalarinda, arastirmanin problemine yonelik olarak
hedef kitlenin goriisleri ve 06zelliklerinin belirlenmeye c¢alisilmast hedeflenmektedir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016: 178).

Nicel c¢alismada cinsiyet, sehir ve Ogrenim durumu degiskenleri dikkate alinarak
karsilastirmalar yapilmistir. Bu 3 degiskene gore yapilan arastirmalarin az sayida oldugu
sdylenebilir. Cinsiyet ve dgrenim durumu degiskenleri i¢in ETDO ¢ergevesine bakis acilari
icin fark olup olmadigi incelenmistir. Sehir degiskenine (Zonguldak ve Bartin) gore de
Bartin ilinin Zonguldak ilinden ayrilali 30 yilin {izerinde olmasi1 ve dolayisiyla niifus
artisinin farklilik olusturup olusturmadigina bakilmistir. Ayrica nicel ¢alismanin bulgulari
icerisinde etki degeri (r) hesaplanmistir. Erso6z ve Ersoz’e (2022) gore, etki degerinin
biiyiikliigiinii yorumlamak i¢in korelasyon araligi ve iliski diizeyi (-0.25)-0.00 ve 0.00-0.25
cok zayif, (-0.49) -(-0.26) ve 0.26-0.49 zayif, (-0.69) -(-0.50) ve 0.50-0.69 orta, (-0.89) -(-
0.70) ve 0.70-0.89 yiiksek, (-1.00) -(-0.90) ve 0.90-1.00 ¢ok yiiksek olarak belirlenmistir.

Arastirmanin nitel bdliimiinde, ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde evrensel
tasarima dayali 0grenmenin ilkelerini g6z onilinde bulundurmalari durum calismasinin
asamalar1 goz oniinde bulundurularak elde edilen verilerle belirlenmistir. Yin’e (2002: 2)
gore durum c¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi ¢evresi igerisinde biitiinciil olarak anlagilmasi
ve betimlenmesi i¢in incelemeye calisan bir arastirma desenidir. Durum c¢aligmasi,
programlarin, ortamlarin, olaylarin, gruplar ya da sistemlerin kendi gercekligi igerisinde
incelenmesini saglayan nitel bir aragtirma yontemidir (Bliylikoztirk vd., 2016:260). Bu
caligmada da Biiyiikoztirk vd.’nin (2016:262) durum g¢alismasi agamalar1 gbz Oniinde
bulundurularak problem ifadesinin belirlenmesi ile uygun olan ¢alisma alani tayin edilip
gerekli izinler alinmistir. Akabinde katilimcilar segilmis ve arastirmada toplanan nicel

verilerin aciklanmasi ve gelistirilmesi i¢in katilimecilarla gerekli goriismeler yapilarak
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evrensel tasarima dayali 6grenme ilkelerinin kullanilma durumlar1 ortaya konmaya
calisilmistir. Gortismelerle elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.

Aragtirma sonuglar1 dogrudan alint1 olarak sunulmustur.

3.2. Nicel Calismanin Evren ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evreni, Bartin ve Zonguldak illerinin ortadgretim kurumlarinda goérev yapan

Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir.

Krejcie ve Morgan (1970:608) arastirmalarda orneklem sayilarmma karar vermede

kullanilabilecek bir tablo olusturmustur. Bu tablo asagidaki gibidir:

Tablo 3.2. Karar Vermede Kullanilan Tablo

N S . N S N S
10 10 220 140 1200 201
15 14 230 144 1300 297
20 19 240 148 1400 302
25 24 250 152 1500 306
30 28 260 155 1600 310
35 32 270 159 1700 313
40 36 280 162 1800 317
45 40 290 165 1800 320
50 44 300 169 2000 322
55 48 320 175 2200 327
60 52 340 181 2400 331
65 56 360 186 2600 335
70 59 380 101 2800 338
75 63 400 196 3000 341
80 66 420 201 3500 346
85 70 440 205 4000 351
90 73 460 210 4500 354
95 76 480 214 5000 357
100 80 500 217 6000 361
110 86 550 226 7000 364
120 92 600 234 8000 367
130 97 650 242 9000 368
140 103 700 218 10000 370
150 108 750 254 15000 375
160 113 800 260 20000 377
170 118 850 265 30000 379
180 123 900 269 40000 380
180 127 950 274 50000 381
200 132 1000 278 75000 382
210 136 1100 285 1000000 384

N: Kisi sayist S: Olmas gereken drneklem sayisi
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Kaynak: Krejcie, R. V., ve Morgan, D. W. (1970). Determining sample size for research activities.
Educational and psychological measurement, 30(3), 607-610.

Bu caligmada, Bartin il genelinde ortadgretim okullarinda gorev yapan toplam 60
ogretmenden 54’{ine (%86,7) ve Zonguldak ilinde gorev yapmakta olan 207 6gretmenden
toplam 148’ine (%71,5) 6rneklem olarak ulasilmistir. Krejcie ve Morgan’m (1970: 608)
orneklem sayilarina karar verme tablosunda belirttigi gibi toplamda 270 kisi evreni
olusturuyor ise 159 kisiye ulasilmasi gereklidir. Bu ¢alismada 267 6gretmenden 202’°sine
ulagilmasi ile evren iizerinde ¢alisma yapilmistir. Bu nedenle 6rneklem secilmesine gerek

gorilmemistir. Katilimcilara ait bilgiler tablo 3.3’de ayrintili olarak belirtilmistir.

Tablo 3.3. Katime1 Ozellikleri

N %

Cinsiyet Kadin 155 77
Erkek 47 23

Sehir Bartin 54 27
Zonguldak 148 73

Ogrenim Lisans 182 90
Durumu Lisansiistii 20 10

3.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Calismanin ortadgretim Ingilizce programlarinin kazanim, icerik, materyal, dgrenme-
ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme Ogelerine iliskin 6gretmen goriislerine iliskin
verileri ‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme
Olgegi’ ile; ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin coklu katilim, coklu bilgi aktarim araglar,
coklu ifade ve eylem araglar1 saglamaya iliskin goriislerine yonelik verileri ‘Ogretmenler
I¢in Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegi’ ile; ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin
derslerinde evrensel tasarima dayali Ogrenmenin ilkelerini géz Oniinde bulundurma
durumlar1 ise goriisme formu ile toplanmistir. Asagida bu veri toplama araglarinin

gecerligine ve giivenirligine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Bu caligmada 6lceklerin gelistirilmesi i¢in asagidaki gibi bir siire¢ izlenmistir:

1. Aday 6l¢ek formunun olusturulmasi.

2. Uzman grubunun olusturulmasi ve goriislerin alinmasi.

3. Elde edilen verilerin kapsam gegerlik oranlart (KGO) ve kapsam gecerlik

indekslerinin (KGI) hesaplanmast.
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4. Pilot uygulamanin yapilmasi.
5. Olgegin yap1 gecerliginin ortaya konmasi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor
analizinin yapilmasi.

6. Olgegin son halini almas1 ve ¢alisma grubuna uygulanmast.

3.3.1. ETDO Temelli Egitim Program Degerlendirme Olcegi

3.3.1.1. Aday Ol¢ek Formunun Olusturulmasi

Bu calismada ‘evrensel tasarima dayali 6grenme temelli egitim programi degerlendirme
Olcegi’ arastirmaci tarafindan Olgek hazirlama asamalari dikkate alinarak hazirlanmig ve
program ogeleri olan kazanim, igerik, materyal, O0grenme-6gretme siireci ve Olgme-
degerlendirme 6gelerine yonelik olarak ilgili literatiir taranip ilgili 6l¢eklerin incelenmesi
ile 70 maddelik bir aday dlgek formu olusturulmustur. Olgekteki maddeler ‘Kesinlikle
Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Kismen Katiliyorum’, Katilmiyorum’ ve ‘Hi¢ Katilmiyorum’
seklinde belirtilen 5°li dereceleme dlgeginde diizenlenmistir. Olgegin tamami olumlu soru
maddelerinden olusup 5 ‘Kesinlikle Katiliyorum’, 4 ‘Katiliyorum’, 3 ‘Kismen Katiliyorum’,

2 ‘Katilmiyorum’ ve 1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’ olarak alinmistir.

3.3.1.2. Uzman Grubunun Olusturulmasi ve Goriislerin Alinmasi

Aragtirmaci tarafindan alan yazin dikkate alinarak hazirlanan ‘Evrensel Tasarima Dayali
Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme Olgegi’ maddelerinin 6l¢iilmek istenilen
ozellige uygun olup olmadigi, anlasilirligr ve dil kullanimi hakkinda goriis almak tizere ilk
olarak 3 egitim programlar1 ve dgretim (EPO) uzmani ve 1 Tiirk Dili ve Edebiyat:
ogretmeninden destek alinmigtir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli degisiklikler
yapilmis ve Lawshe (1975:567) teknigi dikkate alinarak maddelerin derecelendirmeleri
‘Gerekli’, ‘Yararlh fakat gerekli degil” ve ‘Gerekli Degil’ olarak diizenlenmis ve konu

alaninda yeterli donanim ve bilgiye sahip uzmanlara iletilmistir.

Lawshe (1975:568) tekniginde konuyu en iyi bilen ve dlgegin neyi Ol¢tiiglinii en iyi
kavrayabilecek en az 5 en fazla 40 uzmanin goriisti alinabilir. Arastirmanin uzman grubu
belirlenirken kartopu 6rnekleme yonteminden yararlanilmis ve en ¢ok kimlerin ¢alismaya

yarar saglayabilecegi arastirilmistir. Kartopu Ornekleme yonteminde konuya en hakim
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olabilecek kisiler bulunur ve onlarin da tavsiye ettigi kisiler gruba dahil edilerek bir uzman
grubuna ulagilir (Patton, 2002:243). Bu ¢alismada da uzman grubunu ¢ogunlugunu egitim
programlari ve dgretim uzmanlari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlar1 ve evrensel tasarima
dayali 6grenme alaninda c¢aligmalar1 bulunan arastirmacilar olusturmustur. Asagidaki tablo

1’de ayrintili olarak 6zellikleri belirtilen 9 uzman goriis bildirmistir.

Tablo 3.4. Uzman Grubunun Ozellikleri
UZMAN GRUBUNUN OZELLIKLERI

OZELLIK SAYI
Cinsiyet

Kadin 3
Erkek 6
Egitim Diizeyi

Lisans 0
Yiiksek Lisans 3
Doktora 6
Calisma Alani

Egitim Programlari ve Ogretim 6
Olgme ve Degerlendirme 2
Sosyal Bilgiler Egitimi 1
Akademik Unvan

Profesor 2
Docgent 1
Doktor Ogretim Uyesi 2
Ogretim Gérevlisi 1
Doktorant 3

3.3.1.3. Kapsam Gegerlik Oram (KGO) ve Kapsam Gegerlik Indeksinin (KGI)

Hesaplanmasi

Olgek gelistirme ¢alismalarinda amag dlgiilmesi planlanan 6zellik ve Slgek arasindaki
iliskinin tutarliligidir ve bu tutarlilik 6lgegin gecerligini yansitir. Olgek calismalari pilot
uygulamalar vasitasiyla elde edilen veriler islenerek nihai formlarini aldiklar1 gibi pilot
uygulama yapilamayan durumlarda uzman goriislerine basvurularak da son hallerini
alabilirler. Uzman goriislerinin kapsam gecerligi formiilii uygulanmasi sayesinde nitel

veriler nicel verilere doniigmiis olmaktadir (Yurdugiil, 2005:1).
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Kapsam gegerlik orani1 6l¢eklerin i¢cindeki maddelerin kullanilip kullanilmayacagina karar

vermede kullanilan bir formildir (Lawshe, 1975:567) ve su sekildedir:

KG():N“;N/Z veya KGO _ Nu -1

N/2 N/2 (3.1)

Bu formiilde ‘Nu’ bir maddeye ‘Uygun’ diyen uzman sayisini; ‘N’ goriis belirten toplam
uzman sayisini ifade etmektedir. Kapsam gecerligi oran1 (KGO) maddeye uygulandiginda
uzmanlarin yarisi ‘uygun’ ifadesini sectiginde KGO=0, yarisindan fazlas1 ‘uygun’ ifadesini
sectiginde KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan azi ‘uygun’ ifadesini segtiginde KGO<0
olmaktadir. KGO=0 ve KGO<0 degerleri elde edilirse o maddenin kapsam gegerligi
bulunmamaktadir ve madde 6l¢ekten ¢ikartilir, KGO>0 olmasi durumunda 6l¢ek maddesi
kullanilabilirdir (Yesilyurt ve Capraz, 2018:256). Olcek maddesinin kullanilabilirligi ile
goriis bildiren uzman sayist arasindaki iliskinin minimum degeri Veneziano ve Hooper
(1997: 68-69) tarafindan istatiksel olarak belirlenmistir (Akt.Yurdugil, 2005: 2). Bu
caligmada a=0,05 anlamlilik diizeyinde 9 uzman i¢in minimum KGO degerinin 0.75 oldugu

tablo 3.5’de goriilmektedir (Tablo 3.5).

Tablo 3.5. Kapsam Gegerlik Orani i¢in minimum degerler

Goriis Belirten Uzman Minimum KGO Degeri | Goriis Belirten Uzman Minimum KGO Degeri
Sayis1 Sayis1

5 0.99 13 0.54

6 0.99 14 0.51

7 0.99 15 0.49

8 0.78 20 0.42

9 0.75 25 0.37

10 0.62 30 0.33

11 0.59 35 0.31

12 0.56 40+ 0.29

Kaynak: Yurdugiil, H. (2005:2). Olgek gelistirme ¢alismalarinda kapsam gegerligi igin kapsam gegerlik
indekslerinin kullanilmasi. X7V. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1, T711-774.

KGO degerleri o6lcek maddelerinin  kullanilip kullanilmayacaginin  belirlenmesinde

kullanilan istatiksel bir formiildiir ve bu formiil uygulandiktan sonra testin tamami igin KGO

ortalamalar1 hesaplanarak testin KGI degeri elde edilir. Olgek alt boyutlardan olusuyor ise
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her bir boyutun KGI degeri ayr1 ayr1 hesaplanmaktadir. Ayrica KGO i¢in verilen minimum

degerler KGI ile aymidir (Akt.Yurdugiil, 2005:2).

Kapsam gecerlik oran1 (KGO) ve kapsam gegerlik indeksi (KGI) formiilleri ‘Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme Olgegi ’ne titizlikle

uygulanmis ve elde edilen veriler asagidaki tabloda paylasilmistir (Tablo3.6)

Tablo 3.6. Evrensel Tasarima Dayah Ogrenme Temelli Egitim Program

Degerlendirme Olgegi Kapsam Gecerlik Oram ve Kapsam Gecerlik indeksi

Evrensel Tasarima Dayal Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme Olcegi
. . Yararh
Ogretim Programimin Kazanim Ogesine Yonelik Gerekli fakat_ Ge[?kll KGO
Maddeler gerekli | Degil
degil
1. Kazanimlar Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
. o 9 0 0 1
belirlenmistir.
2.0prenciler dersin kazammlarinin belirlenmesinde aktif rol
9 0 0 1
almiglardir.
3. Kazanimlar agik ve anlasilir ifade edilmistir. 9 0 0 1
4. Kazanimlar bilgi, beceri, deger ve tutumlari igerecek sekilde
. o 8 1 0 0,78
ifade edilmisgtir.
5.Kazanimlarin gergeklestirilmesine ydnelik uygulanabilecek 8 0 1 078
etkinliklerde esneklik vardir. ’
6. Kazanimlar 6grencilerin gelisim diizeyine uygundur. 9 0 0 1
7. Kazanimlar, 6grencilerin giinliik yasamda kullanabilecekleri
_ . > . . 9 0 0 1
bilgi, beceri ve degerleri igermektedir.
8.Kazanimlar dgrencilerin hazirbulunusluk (6n bilgi) diizeylerine 9 0 0 1
uygundur.
9.Kazanimlar 6grencilerin {ist diizey diistinme becerileri (yaratici
- . i .. . 8 1 0 0,78
diisiinme, elestirel diisiinme vb.) gelistirmesi i¢in uygundur.
10.Kazanimlar, O0grenme-dgretme siirecinin
. o . 8 1 0 0,78
zenginlestirilebilmesine uygundur.
11. Kazanimlar farkli etkinliklerin yapilabilmesine imkan saglar. | 8 1 0 0,78
KGi 0,90
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Ogretim Programimin  Materyal Ogesine Yonelik
Maddeler

secenekleri sunmaktadir.

12. Materyaller birden ¢ok duyu organina hitap edecek sekildedir. 9 0 0 1
Yararh
. ffakat  [Gerekli
Gerekli gerekli  [Degil KGO
degil
13. Kullanilan materyaller 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. ¢ 0 0 1
14. Kullanilan materyaller bireysel farkliliklara gore degisiklik
gostermektedir (biiyiliteg kullanilabilir, arka plan degistirilebilir 0 0 1
vb.).
15. Kullanilan materyaller 6grencilerin  hazir bulunusluk9 O O 1
diizeylerine uygundur.
16. Ders igerisinde dijital materyallerden yararlanilmaktadir (akill
R 0 0 0 1
tahta, projektor, vb.).
17. Materyaller o6grencilerin uygulama yapmalarina imkan|
o ¢ 0 0 1
saglamaktadir.
18. Ogrencilerin  sorumluluk almasmi  saglayan isbirlikli
s . 8 1 0 0,78
6grenmeye yonelik materyaller kullanilmaktadir.
19. Materyal se¢iminde sozel (isitsel) bilgi igin alternatifler,
) or N ¢ 0 0 1
(altyazi, isaret dili vb.) saglarim.
20. Materyal se¢ciminde gorsel bilgi i¢in alternatifler (grafik, resimg O O 1
vb.) saglarim.
21. Ogrencilerin farkli teknolojik araglari (sesle galisan programlar, 1 O 078
genigletilmis klavyeler vb.) kullanabilmelerine imkan saglarim. ’
22. Ogrenme-6gretme siirecinde coklu ortam araglari (miizik,
L . 0 0 0 1
cizim, video vb.) kullanirim.
23.0grencilere, kendi ogrenme stillerine ve hizlarina uygun
. C < ¢ 0 0 1
materyalleri segme ve kullanma imkani saglarim.
24. Ogprencilerin materyallere istedikleri zaman ulasmalarna
0 0 0 1
destek olurum.
25 Materyaller gergek yasamdaki sekline uygun olarak9 O O 1
tasarlanmistir.
KGi 0,97
Ogretim Programimin Icerik Ogesine Yonelik Maddeler
26.Unite/tema/dgrenme alani dersin kazanimlari ile tutarlidir 9 0 1
27.Unite/tema/6grenme alan1 63renci seviyesine uygundur. 8 0,78
28.Unite/tema/dgrenme alan1  kapsaminda islenilen konular9 O O 1
giinceldir.
29.Unite/tema/6grenme  alan1  kapsaminda konu seciminde
e o ¢ 0 0 1
Ogretmenlere esneklik saglanir.
30.Programin igerigi Ogrencinin aktif katilimini1 destekleyecek
o - 8 0 1 0,78
niteliktedir.
31.Unite/tema/6grenme  alam1  kapsaminda islenilen konular
o - 0 0 0 1
Ogrencilerin gilinliik yasamiyla iligkilidir.
32.Programin igerigi 6grencilerin diger derslerle iliski kurmasini
¢ 0 0 1
destekler.
33. Unite/tema/dgrenme alan1 dgrencilerin ilgilerini cekmektedir. [8 0 i 0,78
34 Programin igerigi, Ogrencilere 0Ozerk/bireysel égrenmeg O O h

53




'Yararh

. ffakat  [Gerekli
Gerekli gerekli  [Degil KGO
degil
35.Programin icerigi asamalilik (bilinenden bilinmeye, somuttan| O O 1
soyuta, basitten karmasiga vb.) ilkelerine gore hazirlanmustir.
36. Programun igerigi genelden 6zele dogru yapilandirtlmustir. 8 1 0 0,78
37. Programin igerigi g¢esitli etkinlik ve aktivitelerle
. 3 1 0 0,78
desteklenmistir.
38. Programinin igerigindeki etkinlik ve aktiviteler yeterlidir. ¢ 0 0 1
KGi 0,91
Ogretim Programinin Ogrenme Ogretme Siireci Ogesine
[Yonelik Maddeler
39. Ogrencileri dersin baginda programin kazanimlarindan
- 0 0 0 1
haberdar ederim.
40. Ogretim  etkinlikleri dersin kazanimlarina ulastiracak
o . 0 0 0 1
niteliktedir.
41. Ogretim etkinlikleri 6grencilerin aktif katilimlarini saglayacak
L . ¢ 0 0 1
niteliktedir.
42. Ogretim etkinlikleri 6grencilerin seviyesine uygundur. 9 0 0 1
43 .Ogretim  etkinlikleri, ©6grencilerin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklarin1 (6grenme stili, yetenek, engellilik vb.) dikkate[8 1 0 0,78
almaktadir
44. Dersin basinda 6grencileri giidiilerim. 8 i 0 0,78
45. Ogretim etkinliklerini secerken dgrencilerin ilgi alanlarim goz
. 0 0 0 1
Ontinde bulundururum.
46. Ogrenme ortami, dgrencilerin rahat hareket edebilecekleri
o . 8 1 0 0,78
niteliktedir
47. Derslerde 0Ogrencilerin  farkli yeteneklerini geligtirmeye
8 1 0 0,78
calisirim.
48. Ogretim etkinliklerini segerken ve uygularken ogrencileri
s S 0 0 0 1
0grenme stillerini g6z 6niinde bulundururum.
49. Okulda o&grencilerin farkli yeteneklerini gelistirebilecegi
. . o . ¢ 0 0 1
imkanlar (tesisler, 6grenme merkezleri vs.) mevcuttur.
50.Ders igerisinde gesitli 6gretim yontem ve teknikleri (anlatma,
o 8 1 0 0,78
gbsterip yapma vb.) kullanirim.
51. Simif dig1 6gretim teknikleri (gezi, gézlem vb.) yeteri kadar|
¢ 0 0 1
kullanilmaktadir.
52. Opretim siirecinde Sgrencilerin goriislerini ve diisiincelerini o O O 0
ifade etmelerini saglarim.
53. Ogrencileri aragtirmaya ve sorgulamaya yonlendiririm. ¢ 0 0 1
54. Ogrencilerin 6z denetim (duygu, diisiince ve davranis kontrolii)
. 0 0 0 1
kazanmasini desteklerim.
55.0grencilerin  Onbilgilerini kullanarak  yeni bilgiyi
¢ 0 0 1
yapilandirmalarina destek olurum.
56. Ogrencilerin sosyal etkilesimini desteklerim. 0 0 0 1
57. Okulun fiziki kosullari(ortam, materyal, aydinlatma, 1s1 vb.) o O O 1

farkl etkinlikler gergeklestirmeye uygundur.
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'Yararh

. ffakat  [Gerekli
Gerekli gerekli  [Degil KGO
degil
58. Ogretim etkinlikleri igin verilen siire yeterlidir. ¢ 0 0 1
KGi 0,94
Ogretim Programmmin Ol¢me-Degerlendirme Ogesine
Yonelik Maddeler
59. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde bireysel ve kﬁltﬁrelg O 0 i
farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmaktadir.
60. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri hem iiriin hem de siireg
¢ 0 0 1
odaklidir.
61. Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerilerini gdstermelerine
imkan sunan degerlendirme yontemlerini (proje ve performansf 0 0 1
gibi) kullanirim.
62. Ogrencilerin 6lgme yontemini (proje, performans, ddev, sergi
L g 8 1 0 0,78
vs)secmelerine imkan saglarim.
63. Ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri kullanip
I ¢ 0 0 1
kullanamadiklarini 6l¢erim.
64.Cesitli 6lcme ve degerlendirme teknikleri (goériisme, sozli,
] - 8 1 0 0,78
g6zlem, iiriin dosyasi vb.) kullanirim.
65. Ogrencilerin farkli davranis alanlarindaki (bilissel, duyussal,
) S 8 1 0 0,78
psikomotor) yeterliklerini 6lgmeye galigirim.
66. Olcme ve degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin kendi
. C S . . S ¢ 0 0 1
gelisimlerini (6z degerlendirme) takip etmesini saglarim.
67.Programin  dlgme  ve  degerlendirme  etkinliklerinde 1 O 078
degerlendirme kriterleri ve/veya kontrol listeleri kullanilmaktadir. ’
68. Olcme ve degerlendirme etkinlikleri dgrencilerin égrenmeg O O 1
eksiklerini belirleyebilmektedir.
69. Olgme ve degerlendirme siireci dogrultusunda dgrenciye d6nﬁt8 1 O 078
veririm. :
70.0lgme ve degerlendirme etkinlikleri programin kazanimlarina
5 ¢ 0 0 1
ulasip ulagmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.
KGI o1

Tablo 3.6 incelendiginde KGO degerleri 0 degerinin altinda olan maddeye rastlanmamistir.

Tablo 3.6’da arastirmaya katilan 9 uzmanin minimum KGO degeri 0,75 olarak ifade

edilmektedir. Bu baglamda ‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi

Degerlendirme Olgegi’ndeki maddeler uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda sadece ifade

olarak tekrar diizenlenmistir. KGI degerlerine bakildiginda 6lgek alt boyutlarinm 0,75 alt

siirinin iistiinde olduklar1 gézlemlenmis olup 6lgek uygulama i¢in son halini almistir.
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3.3.1.4.Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Hazirlanan 6lgegin uygulanmasi i¢in éncelikle T.C. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Insan Arastirmalar1 Etik Kuruluna basvurulmus ve onay almmustir (Ek 1). Etik kurul
belgesinin alinmasindan sonra pilot uygulamanin yapilabilmesi i¢in T.C. Zonguldak Valiligi

11 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmistir (Ek 2).

Pilot uygulama 2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Covid-19 pandemi siireci
nedeniyle dijital ortamda ‘Google Forms’ platformu kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup T.C. Milli Egitim Bakanligi Zonguldak
iline bagl ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 364 6gretmen katilmistir. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerden 232 (%63,7)’si kadin, 133 (%36,5)’1 erkektir; 314’1 lisans, 45°1

lisanststi ve 6’s1 On lisans mezunudur.

3.3.1.4.1.Acimlayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini ortaya koymak i¢in SPSS 19.0 kullanilarak agimlayici faktdr analizi
yapilmistir. A¢imlayic1 faktor analizi, degiskenlerin arasindaki iligkiyle faktér bulmaya
yonelik istatiksel bir analizdir. Evrensel tasarima dayali 6grenme temelli egitim programi
degerlendirme 6lgegi olusturulurken alt faktdrler ETDO program degerlendirme esaslarina
gore arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Verilerin faktdr analizi yapilmasi igin
uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlet Sphericity testi ile incelenmistir. KMO
degerinin 0.60’dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli olmasi, faktor analizi yapilmasinin
uygun oldugunu gostermektedir (Bliyiikoztiirk, 2017:136). Bu ¢alismada da verilerin KMO
degeri 0,96 ve Barlett testi anlamlilik degeri 0,000 olarak anlamli olmasi, veri setinin faktor

analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.
Olgek faktorleri, faktorii olusturan maddelerin faktdr yiikleri ve madde toplam

korelasyonlari ile her bir faktor i¢in agiklanan varyans, Cronbach Alpha giivenirlik katsayzsi,

Tablo 3.7’de verilmistir.
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Tablo 3.7. Evrensel Tasarima Dayah Ogrenme Temelli Egitim Programn Degerlendirme

Olcegi Alt Boyutlarinin Faktor Yiikii Ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

. Kazanim Igerik Materyal Ogrenme-Ogretme Olgme
% Siireci Degerlendirme
=

3 Z 5|2 E HE 5 |2 5
=< >s: o £ § >;: o £ § >;: o £ ? t o E § >s: o £ §
& kS S2%|g |E5¢ |2 S5 |g S29% |2 ST
S = |2Rg|E |2RL | |2RC | [2eg | |2e¥
1 J05 |,722

2 ,619 1,598

3 696 |, 727

4 732 |,806

5 612 |,735

6 641 |, 775

7 ,666 [,796

8 631 |[,769

9 ,684 |,829

10 ,680 [,837

11 ,653 |[,816

19 ,649 ,608

20 ,626 1,669

21 710 704

22 744 144

23 ,629 749

24 ,567 1,690

26 540 |,734

27 ,088 |,721

28 ,642 |, 771

29 974 |,724

30 ,684 1,839

31 725 1,840

32 ,751 1,799

33 ,824 1,853

34 ,782 1,862

35 ,704 1,786

36 ,665 |,755

37 770 |,824

38 ,673 |,733

44 ,669 ,698

47 591 121

48 954 ,691

50 707 |,695

52 q71 123

53 ,750 ,740

55 ,783 759

56 ,670 ,696

62 ,543 ,621
63 126 126
64 ,697 761
65 ,701 167
66 656 |,779
67 675 137
68 ,612 752
69 573 ,643

70 ,556  |,638
Ozdeger 7,00 9,17 3,83 7,35 5,03
Acgiklanan %14,28 %18,71 %7,81 %15 %10,27
Varyans
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(%)
Cronbach 0,94 0,96 0,88 0,93 0,92
Alpha
Tablo 3.7: (devam ediyor)

Faktor analizi sonucunda, faktor yiikleri ve ortak varyansa katkisi diisiik maddeler
(12,13,14,15,16,17,18,25,39,40,41,42,43,45,46,49,51,54,57,58,59,60 ve  61.maddeler)
dlgekten cikarilmis, nihai dlgek (Ek.3) 47 maddeden olusmustur. Olcegin, 6z degerleri 1’in
iizerinde olan toplam 5 faktorlii bir yapida oldugu goriilmiistiir. Bu faktorler; Kazanim,
Icerik, Materyal, Ogrenme-Ogretme Siireci ve Olgme Degerlendirme olarak adlandirilmis
ve Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Progranmi kavramina uygun bir yapi

elde edilmistir.

Tablo 3.7 incelendiginde, 6l¢egin 5 faktdrden olustugu goriilmektedir. Birinci faktoriin adi
Kazanim faktoridiir ve bu faktor toplam 11 maddeden olugmaktadir. Bu faktorde yer alan
maddelerin faktor yiikleri 0,61 ile 0,73 arasinda degismekte olup; madde toplam
korelasyonlar1 0,60 ile 0,84 arasinda degismektedir. Kazanim faktorii toplam varyansin
%14,28’ini agiklamaktadir. Giivenirlik katsayis1 ise 0,94 tiir. Ikinci faktor Igerik faktoriidiir
ve toplam 13 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,54
ile 0,82 arasinda; madde toplam korelasyonlar1 0,72 ile 0,86 arasinda degismektedir. icerik
faktorii toplam varyansin %18,71’ini agiklamaktadir. Bu faktoriin gilivenirlik katsayis1 0,96
olarak bulunmustur. Ugiincii faktér Materyal faktoriidiir ve bu faktdr toplam 6 maddeden
olusmaktadir. Bu faktérii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,57 ile 0,74 arasinda
degismekte olup; madde toplam korelasyonlari ise 0,61 ile 0,75 arasinda degismektedir.
Materyal faktorii toplam varyansin %7,81’in1 agiklamaktadir. Gilivenirlik katsayist ise
0,88°dir. Dérdiincii faktor ise Ogrenme-Ogretme Siireci faktdriidiir ve toplam 9 maddeden
olusmaktadir. Bu faktorii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,55 ile 0,78 arasinda
degismekte olup madde toplam korelasyonlar1 ise 0,64 ile 0,76 arasinda degismektedir.
Ogrenme-Ogretme Siireci faktdrii toplam varyansin %15’ini agiklamaktadir. Giivenirlik
katsayis1 ise 0,93 tiir. Besinci faktér Olgme Degerlendirme faktoriidiir ve bu faktdr toplam
8 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,54 ile 0,73
arasinda degismekte olup; madde toplam korelasyonlar1 ise 0,62 ile 0,78 arasinda
degismektedir. Olgme Degerlendirme faktérii toplam varyansin %10,27 sini agiklamaktadir.
Giivenirlik katsayis1 ise 0,92°dir. Biitiin faktorler toplam varyansin %66,07’sini

aciklamaktadir.
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Giivenirlik katsayis1 degerinin 0,70 ve {istiinde olmasinin giivenirlik i¢in yeterli olmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2017:183). Bu durumda, 6l¢egi olusturan faktorlerin giivenirlik degerlerinin

yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.3.1.4.2.Dogrulayic1 Faktor Analizi

Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme Olgeginin
faktor yapisint dogrulamak amaciyla dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Dogan,
Soysal ve Karaman’a (2017: 391) gore 6lgme aracinin tek uygulama sonrast hem agimlayici
hem de dogrulayic1 faktér analizi yapilabilmesinde 10 maddelik veri seti i¢in orneklem
biiytlikliigiiniin 400, 30 maddelik veri seti i¢in 300 olmasi gereklidir. Bu ¢alismada da 70
madde i¢in Orneklem biyiikligiinin 364 olmasi dogrulayici faktdr analizinin ayni
ornekleme uygulanabilmesini saglamistir. Analiz neticesinde ortaya konulan modelin
uygunlugunu belirleyebilmek amaciyla uyum indeksi degerleri incelenmistir. Dogrulayici

faktor analizine ait model Sekil 3.1’de verilmistir.
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Sekil 3.1. Evrensel Tasarima Dayah Ogrenme Temelli Egitim Program Degerlendirme

Olceginin Dogrulayici Faktor Analizi Modeli

e
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Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme Olgeginin,
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin
kay-kare (¥2=2664,120; sd=1013; p=,000) degerinin anlamli oldugu goriilmektedir.
12,13,14,15,16,17,18,25,39,40,41,42,43,45,46,49,51,54,57,58,59,60 ve 61.maddeler faktor

yiikleri diisiik olmasindan dolayr ve uyum indeksi degerlerinin yiikseltilmesi igin
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cikarilmistir. Tablo 3.8 de diger uyum indeksi deger araliklar1 ve modele iliskin uyum

indeksi degerleri sunulmustur.

Tablo 3.8. Modelin Uyum Indeksi Degerleri

. L . Kabul
Uyum indeksleri Ol%ek . Iyi Uyum Kabul Edilir Ivi Edilebilir

Degerleri Uyum Uyum

Uyum

y?/sd (CMIN) 2.63 0< y%/sd<2 0< y%sd<5 +
p-value 0.00 0.05<p <1.00 0.01<p<0.05 +
RMSEA 0.07 0<RMSEA<0.05  0.08<RMSEA<0.10 +
SRMR 0.00 0< SRMR< 0.05 0.05<SRMR< 0.08 +
CFlI 0.89 0.97<CFI<1.00 0.90<CFI<1.00 +
GFI 0.75 0.95<GFI<1.00 0.85<GFI<0.95
RMR 0.05 0.05<RMR<0.08 0.08 <RMR< 1.00 +
IFI 0.89 0.95<TFI1<1.00 0.90<IFI< 0.95 +

Kaynak: (Erkorkmaz vd. 2013:220; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008:200; Hu ve Bentler, 1999:27-28;
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003:52)

Tablo 3.8 incelendiginde modelin dogrulayici faktér analizi sonuglarindan elde edilen
verilerle uyum indeksleri karsilastirmasinda modelin anlamli, iyi ve kabul edilebilir
degerlere sahip oldugu goriilmektedir (x* = 2664,120; sd = 1013; p = 0.000; ¥?/sd = 2.630;
RMSEA = 0.07; SRMR = 0.00; CFI = 0.89; GFI = 0.75; RMR=0.05; IFI = 0.89). Bu
sonuglar, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Programi Degerlendirme

Olgegi’nin gegerli bir yapida oldugunu géstermektedir.

3.3.1.5. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilardan elde edilen verilere gore ETDO Temelli Egitim Programi
Degerlendirme Olgeginin alt boyutlarinin normal dagilim gésterip gostermedigini
belirlemek i¢in SPSS 19.0 istatistik programi kullanilarak Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmustir. Olgegin normallik testi sonuglar Tablo 3.9

da sunulmustur.
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Tablo 3.9. ETDO Temelli Egitim Programu Degerlendirme Olcegi Alt Boyutlarinin

Normallik Testi Sonucu

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p Istatistik Sd p
Kazanim .086 202 .001 .955 202 .000
Materyal .164 202 .000 .868 202 .000
Icerik .096 202 .000 .945 202 .000
Ogrenme Ogretme Siireci 226 202 .000 748 202 .000
Olgme Degerlendirme A71 202 .000 .878 202 .000

Tablo 3.9°da ETDO temelli egitim programi degerlendirme 6lgegi alt boyutlarinin normal
dagilim gostermedigi sonucuna varilmistir (p<0.05). Bu nedenle, ETDO Temelli Egitim
Programi Degerlendirme Olgeginin alt boyutlarma ait puan dagilimlarinin garpiklik ve

basiklik katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 3.10. Dagilima iliskin ¢arpiklik basikhik katsayilar: ve bazi1 betimsel istatistikler

Degiskenler N X SS Carpiklik Basiklik Min. Mak.
Kazanim 202 3.84 0.85 -0.526 -0.213 1.09 5.00
Materyal 202 4.30 0.71 -1.238 2.105 1.00 5.00
Igerik 202 3.89 0.86 -0.475 -0.498 1.31 5.00
Ogrenme Ogretme 202 4.60 0.53 -2.322 9.814 1.00 5.00
Siireci
Olgme Degerlendirme | 202 4.34 0.67 -0.889 0.252 1.88 5.00

Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1.000 ve -1.000 arasinda olmas1 miikemmel; +2.000 ve
-2.000 arasinda olmasi ise kabul edilebilir durumlardir (George ve Mallery, 2016: 114-115).
Tablo 3.10 incelendiginde; materyal ve 0grenme Ogretme siireci alt boyutlarmin kabul
edilebilir seviyelerde olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle, bagimsiz gruplarin
karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U-testi kullanilmasina

karar verilmistir.

3.3.2. Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayah Ogretme Olcegi

3.3.2.1. Aday Olcek Formunun Olusturulmasi

Arastirmada kullanilan ‘Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegi’,

CAST (2018)’in kurdugu evrensel tasarima dayali 6grenme merkezince olusturulan
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‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Kilavuzu® (Universal Design for Learning Guidelines)
ve alan yazin titizlikle incelenip 34 maddelik aday 6lgek formu halini almistir. Olgekteki
maddeler ‘Kesinlikle Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Kismen Katiliyorum’, Katilmiyorum’
ve ‘Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde belirtilen 5°li dereceleme oOl¢eginde diizenlenmistir.
Olgegin tamami olumlu soru maddelerinden olusup 5 ‘Kesinlikle Katiliyorum’, 4
‘Katiliyorum’, 3 ‘Kismen Katiliyorum’, 2 ‘Katilmiyorum’ ve 1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’ olarak

alimmustir.

3.3.2.2. Uzman Grubunun Olusturulmasi ve Goriislerin Alinmasi

Arastirmaci tarafindan ‘Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Kilavuzu® ve alan yazin dikkate
alinarak olusturulan ‘Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegi’
maddelerinin 6l¢iilmek istenilen 6zellige uygun olup olmadigi, anlasilirligi ve 6zellikle dil
kullanim1 hakkinda goriis almak {izere Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda gorev yapmakta olan 2 miitercim terciimanlik mezunu 6gretim gorevlisi, 3
egitim programlar1 ve 6gretim (EPO) uzmam ve 1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenine
iletilmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli degisiklikler yapilmis ve Lawshe
(1975:567) teknigi dikkate alinarak maddelerin derecelendirmeleri ‘Gerekli’, ‘Yararh fakat
gerekli degil’ ve ‘Gerekli Degil’ olarak diizenlenmis ve konu alaninda yeterli donanim ve

bilgiye sahip uzmanlardan destek alinmistir.

Ogretmenler igin evrensel tasarima dayali dgretme 6lgeginde, Lawshe (1975:568) teknigine
gore konuyu en 1yi bilen ve dl¢egin neyi Ol¢tiiglinii en 1yi kavrayabilecek uzmanlardan
kartopu 6rnekleme yontemi kullanilarak ¢aligmaya en ¢ok yarari1 saglayabilecek uzmanlara
ulagilmaya calisilmistir. Kartopu ornekleme yontemi konuya vakif kisiler ve onlarin
onerdigi kisilerden olusan bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 2002:143). Bu calismada da
Uzman grubunun cogunlugunu egitim programlar1 ve Ogretim uzmanlari, O0lgme ve
degerlendirme uzmanlar1 ve evrensel tasarima dayali 6grenme alaninda ¢aligsmalar1 bulunan

9 arastirmaci olusturmustur. Asagidaki tablo 3.11°de ayrintili olarak 6zellikleri belirtilmistir.
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Tablo 3.11. Uzman Grubun Ozellikleri
UZMAN GRUBUNUN OZELLIKLERI

OZELLIK SAYI
Cinsiyet

Kadin 3
Erkek 6
Egitim Diizeyi

Lisans 0
Yiiksek Lisans 3
Doktora 6

Calisma Alani
Egitim Programlar ve Ogretim | 6
Olgme ve Degerlendirme 2
Sosyal Bilgiler Egitimi
Akademik Unvan
Profesor

Dogent

Doktor Ogretim Uyesi
Ogretim Gérevlisi
Doktorant

[EEN

W EFENEDN

3.3.2.3. Kapsam Gecerlik Oram (KGO) ve Kapsam Gecerlik Indeksinin (KGI)

Hesaplanmasi

Olgek gegerliginin dlciilen dzellik ve dlgek arasindaki tutarl iliski oldugunu belirtmistik. Bu
iliski uzman goriislerinden elde edilen nitel verilere kapsam gecerlik formiilii uygulanarak
nicel verilere doniistiiriilmesi sayesinde arastirmaciya gegerligi yansitmaktadir (Yurdugiil,

2005:1).

Kapsam gegerlik orani uzman goriislerine gore 6lgeklerin i¢indeki maddelerin kullanilip
kullanilmayacagina karar vermede kullanilan bir formiildiir (Lawshe, 1975:567) ve su
sekildedir:

Nu—N/2 Nu

KGO=— wya KGO=—-1
N2 N/2 (3.1)

Bu formiilde ‘Nu’ bir maddeye ‘Uygun’ diyen uzman sayisini; ‘N’ goriis belirten toplam
uzman sayisini ifade etmektedir. Kapsam gegerligi oran1 (KGO) maddeye uygulandiginda
uzmanlarin yarist ‘uygun’ ifadesini segtiginde KGO=0, yarisindan fazlas1 ‘uygun’ ifadesini
sectifinde KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan az1 ‘uygun’ ifadesini sectiginde KGO<0
olmaktadir. KGO=0 ve KGO<O0 degerleri elde edilirse o maddenin kapsam gegerligi

bulunmamaktadir ve madde 6l¢ekten cikartilir, KGO>0 olmas1 durumunda 6l¢ek maddesi
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kullanilabilirdir (Yesilyurt ve Capraz, 2018:256). Olgek maddesinin kullanilabilirligi ile
gorlis bildiren uzman sayisi arasindaki iligkinin minimum degeri Veneziano ve Hooper
(1997: 68-69) tarafindan istatiksel olarak belirlenmistir (Akt. Yurdugil, 2005: 2). Bu
caligmada a=0,05 anlamlilik diizeyinde 9 uzman i¢in minimum KGO degerinin 0.75 oldugu

tablo 3.12’de goriilmektedir.

Tablo 3.12. Kapsam Gegcerlik Oram i¢in minimum degerler

Goriis Belirten Uzman Minimum KGO Degeri | Goriis Belirten Uzman Minimum KGO Degeri
Sayis1 Sayis1

5 0.99 13 0.54

6 0.99 14 0.51

7 0.99 15 0.49

8 0.78 20 0.42

9 0.75 25 0.37

10 0.62 30 0.33

11 0.59 35 0.31

12 0.56 40+ 0.29

Kaynak: Yurdugiil, H. (2005:2). Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gegerligi icin kapsam gegerlik indekslerinin kullanilmast. XIV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1, T71-774.

Olgek maddelerinin kullamilabilirligini belirlemekte ise kosulan KGO degerleri formiiliin
testin tamamina uygulanmasi ile KGI (Kapsam gegerlik indeksi) degerlerini sunmaktadir.
Olgekte alt boyutlar bulunuyorsa her bir boyut icin KGI degeri ayr1 ayrn degerlendirilir
(Yurdugiil, 2005:2).

Kapsam gegerlik oran1 (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi (KGI) formiilleri ‘Ogretmenler

I¢in Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegi ‘ne dikkatle uygulanmis ve elde edilen

veriler asagidaki tabloda paylasilmistir (Tablo 3.13).
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Tablo 3.13. Ogretmenler Icin Evrensel Tasarima Dayah Ogretme Olcegi Kapsam
Gecerlik Oram ve Kapsam Gecerlik indeksi

Yararh
Coklu Katihm Saglama Maddeleri Gerekli fakat_ Ge[?k“ KGO
gerekli | Degil
degil
1.Ogrencilerin bireysel secimlerini ve ozgiirliiklerini iist diizeye
8 1 0 0,78
¢ikaririm.
2. Ogrencilerin gegmis yasantilarma uygun, oncelikli ve giincel
e . - 8 1 0 0,78
etkinlikleri uygulamayi tercih ederim.
3. Smuf ortaminda 6grencilerin dikkatini dagitabilecek uyaricilar
9 0 0 1
ortadan kaldiririm.
4.Ogrencilerin dikkatlerini dersin amag ve hedeflerine cekerim. 8 1 0 0,78
5.0Ust diizey o6grenmeleri saglayabilmek igin kaynaklarim
. S 8 1 0 0,78
zenginlestiririm.
6.0grenciler arasindaki iletisim, etkilesim ve is birligini artirmak i¢in 9 0 0 1
¢aba gosteririm.
7.0grencilere 6grenme-6gretme siirecinde yapici geri doniitler 9 0 0 1
veririm.
8. Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in ¢aba gosteririm. 8 1 0 0,78
9.0grencilerin olumsuz bir durumla basa ¢ikma beceri ve stratejilerini
o 8 1 0 0,78
gelistiririm.
10.0grencilerin kendi kendini degerlendirme becerilerini
e 8 1 0 0,78
geligtiririm.
11.0grencilerin edindikleri bilgileri sonraki ¢alismalarina yansitma 9 0 0 1

becerilerini gelistiririm.

KGI 0,86

Coklu Bilgi Aktarim Araglar1 Saglama Maddeleri

12.Bilginin sunumunu Ogrencilere uygun hale getirmek igin
kullandigim materyallerde sekil, renk, genislik, parlaklik gibi|9 0 0 1
ozelliklerden faydalanirim.

13.Ogrencilere sozel (isitsel) bilgi igin alternatifler (altyaz, isaret dili

vb.) sunarim. 8 1 0 0.78
14. Ogrencilere gorsel bilgi icin alternatifler (resim, grafik vb.) 9 0 0 1
sunarim.
15. Ogrencilere kelime ve sembolleri agiklarim. 9 0 0 1
16.0grencilere séz dizimi ve yapiy1 agik bir sekilde anlatirim. 9 0 0 1
17.Ogrencilere konuyla ilgili metinlerin ¢éziimlemesi, matematiksel 9 0 0 1
gosterim ve semboller hakkinda destek veririm.
18. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel farkliliklari (dil, kiiltiir vb.) bilgi

o 8 1 0 0,78
aktariminda g6z oniinde bulundururum.
19.0grencilere bilgiyi goklu ortamlar (gdriintii, resim, simiilasyon

8 1 0 0,78

vb.) yardimiyla sunarim.
20.0grencilerin dersin baginda 6n bilgilerini harekete gegiririm. 9 0 0 1
21.Konu igerisinde gegen 6nemli driintiileri, 6zellikleri, iliskileri, fikir 9 0 0 1
ve diistinceleri vurgularim.
22.0grencilerin bilgiyi anlamlandirmalarinda rehberlik ederim. 9 0 0 1
23.0grencilerin bilgiyi gorsellestirmelerinde rehberlik ederim. 9 0 0 1
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Yararh
. fakat | Gerekli
Gerekli gerekli | Degil KGO
degil
24.0grencilerin 6grendikleri bilgiyi yeni durumlara aktarmalarini 9 0 0 1
saglarim.
25.0grencilerin ~ dgrendikleri  bilgiyi  genelleme  yapmalarmi 8 1 0 078
desteklerim. '
KGI 0,94
Coklu Eylem ve ifade Araclar1 Saglama Maddeleri
26. Ogrencilerin 6grenme siirecine katilma ve performanslarini ortaya 9 0 0 1
koymalari i¢in yeterli siireyi veririm.
27. Ogrencilerin 6grenme siirecine katilma ve performanslarini ortaya 9 0 0 1
koymalari i¢in ortam segenegi saglarim.
28.0grencilerin arag-gereclere ve yardimeir teknolojilere erisimini 9 0 0 1
artiririm.
29.0Ogrencilerin iletisim i¢in ¢oklu ortam araglari (dans miizik, gizim,
< 8 0 1 0,78
konusma vb.) kullanmalarini saglarim.
30.0grencilerde anlam olusturma ve ifade icin ¢oklu araglar (hesap 9 0 0 1
makinasi, web uygulamalari, dilbilgisi denetleyicileri vb.) kullanirim.
31.0grencilerin  6grenme hedeflerini belirlemelerinde rehberlik
. 8 1 0 0,78
ederim.
32.0grencilerin  planlama ve strateji gelistirme becerilerini 8 1 0 078
desteklerim. '
33.0grencilerin ~ 6grenme  siirecinde  bilgiyi ve kaynaklar
- . 9 0 0 1
yonetmelerini kolaylastiririm.
34.0grencilerin kendi gelisimlerini izleme becerisi kazanmalarina 9 0 0 1
caba gosteririm.
KGi 0,93

Tablo 3.13 incelendiginde KGO degerleri 0’1n altinda olan madde bulunmamaktadir. Tablo
3.13’de aragtirmaya katilan 9 uzmanin minimum KGO degeri 0.75 olarak ifade edilmektedir.
Bu baglamda Ogretmenler I¢in Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegindeki maddeler
uzmanlarin &nerileri dogrultusunda sadece ifade olarak tekrar diizenlenmistir. KGI
degerlerine bakildiginda 6lgek alt boyutlarinin 0.75 alt sinirinin oldukga tistiinde olduklari

gozlemlenmis olup dlgek uygulama i¢in son halini almistir.

3.3.2.4. Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Ogretmenler igin evrensel tasarrma dayali gretme dlgeginin uygulanmasi igin éncelikle T.C.
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kuruluna basvurulmus ve

uygulanabilir onay1 alinmistir (Ek 1). Zonguldak ilinde pilot uygulamanin yapilabilmesi i¢in
ise T.C. Zonguldak Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alimmustir (Ek 2).
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Olgegin pilot uygulamasi 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde Covid-19
pandemi siireci nedeniyle dijital ortamda ‘Google Forms’ platformu kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Zonguldak iline bagl ortaokul ve liselerde goérev yapmakta olan 364 6gretmen
katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 232 (%63,7)’si kadin, 133 (%36,5)1

erkektir; 31471 lisans, 45°1 lisansiistii ve 6’s1 O6n lisans mezunudur.

3.3.2.4.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

Ogretmenler i¢in evrensel tasarima dayali gretme dlceginin yap1 gegerligini ortaya koymak
icin SPSS 20.0 kullanilarak agimlayici faktor analizi yapilmistir. Ogretmenler igin evrensel
tasarima dayal1 6gretme dlgegi olusturulurken alt faktorler ETDO ilke ve prensiplerine gore
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Verilerin faktor analizi yapilmasi i¢in uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlet Sphericity testi ile incelenmistir. KMO degerinin
0.60°dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli olmasi, faktér analizi yapilmasinin uygun
oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2017:136). Bu ¢alismada da verilerin KMO degeri
0,94 ve Barlett testi anlamlilik degeri 0,000 olarak anlamli olmasi, veri setinin faktor analizi

icin uygun oldugunu gostermektedir.
Olgek faktorleri, faktorii olusturan maddelerin faktdr yiikleri ve madde toplam

korelasyonlari ile her bir faktor i¢in agiklanan varyans, Cronbach Alpha gilivenirlik katsayzsi,

tablo 3.14’de verilmistir.
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Tablo 3.14. Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgegi Alt

Boyutlarimin Faktor Yiikii ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Bilgi Ust Bilissel Coklu Ogrenci Sézel Bilgi Coklu
Aktarimi Diigiinme Katilim Ozerkligi Aktarimi Ortam
. I¢in Araglari icin (Ogrt.) Yoluyla
% Segenekler Saglamak/ Secenekler Segenekler
= Sunma Yansitic Sunma Sunma
§ Diisiinme
2
S
O 5585 5585 5285|5285 5285|5285
SE| S8 FE| 28| 2E| S8 FE 28| fE| S8 2E| L8
1 743 | ,559
2 ,679 | ,556
4 ,569 | ,620
5 ,550 | ,556
6 ,545 | ,562
8 ,582 | ,640
9 ,546 | ,664
10 ,607 | 714
11 ,674 | ,690
12 ,608 | ,590
14 ,606 | ,600
15 ,666 | ,524
16 ,694 | ,548
17 ,657 | ,502
19 ,632 | ,637
20 ,552 | ,663
22 721 | 754
23 ,639 | ,721
24 ,668 | ,697
25 ,687 | ,707
26 577 | 572
27 ,558 | ,586
28 ,547 | 584
29 ,553 | ,568
31 ,627 | 767
32 751 | 792
33 741 | 834
34 ,649 | 775
Ozdeger 4,57 3,62 3,02 2,80 2,77 2,70
Agiklanan %15,24 %12,06 %10,07 %9,33 %09,23 %9,00
Varyans
(%)
Cronbach 0,90 0,91 0,83 0,79 0,68 0,80
Alpha

Faktor analizi sonucunda, faktor yiikleri ve ortak varyansa katkisi diisiik maddeler (3,7,13,18,21,

30.maddeler) dlcekten cikarilmus, nihai 6lcek (Ek 4) 28 maddeden olusmustur. Olgegin, 6z

degerleri 1’in tizerinde olan toplam 6 faktorlii bir yapida oldugu gériilmiistiir. Bu faktorler; Bilgi

Aktarimi, Ust Bilissel Diisinme I¢in Secenekler Sunma, Coklu Katilm Araglar
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Saglamak/Yansitic1 Diisiinme, Ogrenci Ozerkligi icin Secenekler Sunma, Sézel Bilgi Aktarimi
(Ogrt.) ve Coklu Ortam Yoluyla Secenekler Sunma olarak adlandirilmis ve Evrensel Tasarima

Dayali Ogretme kavramina uygun bir yapi elde edilmistir.

Tablo 3.14 incelendiginde, 6lgegin 6 faktérden olustugu goriilmektedir. Birinci faktoriin adi
Bilgi Aktarimi faktoriidiir ve bu faktor toplam 7 maddeden olugmaktadir. Bu faktérde yer alan
maddelerin faktor yiikleri 0,55 ile 0,72 arasinda degismekte olup; madde toplam korelasyonlar
0,62 ile 0,75 arasinda degismektedir. Bilgi Aktarimi faktorii toplam varyansin %15,24’{ini
aciklamaktadir. Giivenirlik katsayis1 ise 0,90’dir. Ikinci faktér Ust Bilissel Diisiinme Icin
Secenekler Sunma faktoriidiir ve toplam 4 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan
maddelerin faktor yiikleri 0,63 ile 0,75 arasinda; madde toplam korelasyonlar1 0,77 ile 0,83
arasinda degismektedir. Ust Biligsel Diisiinme I¢in Segenekler Sunma faktdrii toplam varyansin
%12,06’s1n1 agiklamaktadir. Bu faktoriin giivenirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Ugiincii
faktor Coklu Katilim Araclar1 Saglamak/Yansitic1 Diistinme faktoriidiir ve bu faktor toplam 4
maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,55 ile 0,67 arasinda
degismekte olup; madde toplam korelasyonlari ise 0,56 ile 0,71 arasinda degismektedir. Coklu
Katilim Araglart Saglamak/Yansitict Diisiinme faktorii toplam varyansm %10,07’sini
aciklamaktadir. Giivenirlik katsayisi ise 0,83’tiir. Dérdiincii faktér ise Ogrenci Ozerkligi igin
Segenekler Sunma faktoriidiir ve toplam 5 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii olusturan
maddelerin faktor yiikleri 0,55 ile 0,74 arasinda degismekte olup madde toplam korelasyonlart
ise 0,56 ile 0,59 arasinda degismektedir. Ogrenci Ozerkligi icin Secenekler Sunma faktdrii
toplam varyansin %9,33’{inili agiklamaktadir. Giivenirlik katsayisi ise 0,79’dur. Besinci faktor
Sozel Bilgi Aktarim faktoriidiir ve bu faktor toplam 3 maddeden olusmaktadir. Bu faktorii
olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,66 ile 0,69 arasinda degismekte olup; madde toplam
korelasyonlart ise 0,50 ile 0,55 arasinda degismektedir. Sozel Bilgi Aktarimi faktorii toplam
varyansin %9,23’iinii agiklamaktadir. Giivenirlik katsayisi ise 0,68 dir. Altinci faktor ise Coklu
Ortam Yoluyla Segenekler Sunma faktoriidiir ve bu faktor toplam 5 maddeden olugmaktadir.
Bu faktorii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,55 ile 0,63 arasinda degismekte olup; madde
toplam korelasyonlari ise 0,57 ile 0,64 arasinda degigsmektedir. Coklu Ortam Yoluyla Secenekler
Sunma faktorii toplam varyansin %9 ’unu agiklamaktadir. Glivenirlik katsayisi ise 0,80’dir.

Biitiin faktorler toplam varyansin %64,93tinii agiklamaktadir.
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Giivenirlik katsayisi degerinin 0,70 ve {istiinde olmasinin giivenirlik i¢in yeterli olmaktadir
(Biiyiikoztirk, 2017:183). Bu durumda, 6l¢egi olusturan faktorlerin giivenirlik degerlerinin
yeterli oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

3.3.2.4.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Ogretmenler igin evrensel tasarrma dayali dgretme olceginin faktdr yapisim dogrulamak
amactyla dogrulayici faktor analizi uygulanmigtir. Dogan, Soysal ve Karaman’a (2017: 391)
gore tek uygulama ile 6lgme aracinin verilerine agimlayici ve dogrulayici faktor analizinin
yapilabilmesinde 10 maddelik veri seti i¢in érneklem biiyiikligliniin 400, 30 maddelik veri
seti i¢in 300 olmas1 gereklidir. Bu ¢alismada 6lgme aracindaki 34 madde i¢in 6rneklem
bliylikliigiiniin 364 olmasi dogrulayici faktdr analizinin ayni 6rnekleme uygulanabilmesini
saglamistir. Analiz neticesinde ortaya konulan modelin uygunlugunu belirleyebilmek amaciyla
uyum indeksi degerleri incelenmistir. Dogrulayici faktor analizine ait model Sekil 3.2°de

verilmistir.
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Sekil 3.2. Ogretmenler i¢in Evrensel Tasarima Dayah Ogretme Olceginin Dogrulayici

Faktor Analizi Modeli
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Ogretmenler icin evrensel tasarima dayali 6gretme olgeginin, uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda modelin kay-kare (32=869,500;
sd=340; p=,000) degerinin anlaml1 oldugu belirlenmistir. 3,7,13,18,21, 30.maddeler faktor
yiikleri diisiik olmasindan dolayr ve uyum indeksi degerlerinin yiikseltilmesi i¢in
cikarilmistir. Gerekli modifikasyonlar da yapilarak Tablo 3.15. deki uyum indeksi deger

araliklar1 ve modele iliskin uyum indeksi degerlerine ulagilmistir.
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Tablo 3.15. Modelin Uyum Indeksi Degerleri

N - . Kabul
Uyum Indeksleri Ol(,:ek .| Iyi Uyum Kabul Edilir Ivi Edilebilir

Degerleri Uyum Uyum

Uyum

y?/sd (CMIN) 2.55 0< y%sd<2 0< y*sd<5 +
p-value 0.00 0.05<p < 1.00 0.01<p<0.05 +
RMSEA 0.05 0<RMSEA< 0.05 0.08<RMSEA<0.10
SRMR 0.04 0< SRMR<0.05 0.05<SRMR< 0.08
CFI 0.91 0.97<CFI<1.00 | 0.90<CFI<1.00
GFI 0.85 0.95<GFI<1.00 | 0.85<GFI<0.95 +
RMR 0.018 0.05<RMR<0.08 | 0.08 <RMR<1.00 +
IFI 0.90 0.95<IFI<1.00 0.90<IFI< 0.95 +

Kaynak: (Erkorkmaz vd. 2013:220; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008:200; Hu ve Bentler, 1999:27-28;
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003:52)

Tablo 3.15 incelendiginde modelin dogrulayici faktor analizi sonuglarindan elde edilen
verilerle uyum indeksleri karsilastirmasinda modelin anlamli, iyi ve kabul edilebilir
degerlere sahip oldugu goriilmektedir (x* = 869.500; sd = 340; p = 0.000; y*/sd = 2.557;
RMSEA = 0.06; SRMR = 0.04; CFI = 0.91; GFI = 0.85; RMR=0.018; IFI = 0.90). Bu
sonuglar, Ogretmenler Igin Evrensel Tasarima Dayali Ogretme Olgeginin gegerli bir yapida

oldugunu gostermektedir.

3.3.2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilardan elde edilen verilere gore Ogretmenler I¢in Evrensel Tasarima
Dayali Ogretme Olgeginin alt boyutlarinin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirlemek i¢in SPSS 19.0 istatistik programi kullanilarak Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmistir. Olgegin normallik testi sonuglar1 tablo

3.16’°da sunulmustur.

Tablo 3.16. Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayah Ogretme Alt Boyutlarinin

Normallik Testi Sonucu

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p Istatistik Sd p
Bilgi Aktarimi .249 202 .000 763 202 .000
Yansitic1 Diigiinme .258 202 .000 792 202 .000
Ozerklik .208 202 .000 .845 202 .000
Sozel Aktarim .302 202 .000 749 202 .000
Coklu Ortam .209 202 .000 779 202 .000
Ust Bilissel Diisiinme 301 202 .000 773 202 .000
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Tablo 3.16°da Ogretmenler I¢in Evrensel Tasarima Dayali Ogretme 6lcegi alt boyutlarinin
normal dagilim gdstermedigi sonucuna varilmistir (p<0.05). Bu nedenle Ogretmenler I¢in
Evrensel Tasarima Dayali Ogretme olgeginin alt boyutlarma ait puan dagilimlarmin

carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir.

Tablo 3.17. Dagihima iliskin ¢arpiklik basikhik katsayilari ve bazi betimsel istatistikler.

Degiskenler N X SS Carpiklik | Basiklik Min. Mak.
Bilgi Aktarimi 202 471 039 |-1.509 2.049 3.00 5.00
Yansitict Diigiinme 202 4.58 0.52 -1.186 0.765 2.75 5.00
Ozerklik 202 457 | 047 |-1.072 0.486 3.00 5.00
Sozel Aktarim 202 4.65 0.47 -1.318 0.822 3.00 5.00
Coklu Ortam 202 453 | 058 | -2.065 6.938 1.00 5.00
Ust Bilissel Diisiinme 202 456 | 056 |-1.163 0.761 2.50 5.00

George ve Mallery (2016: 114-115)’ye gore basiklik ve garpiklik katsayilariin +1.000 ve-
1.000 arasinda olmasi miikemmel; +2.000 ve-2.000 arasinda olmasi ise kabul edilebilir
durumlardir. Tablo 3.17 incelendiginde; bilgi aktarimi ve ¢oklu ortam alt boyutlarinin kabul
edilebilir seviyelerde olmadigr gozlemlenmektedir. Bu nedenle, bagimsiz gruplarin
karsilagtirilmasinda parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U-testi kullanilmasina

karar verilmistir.

3.3.3. Nitel Veri Toplama Araci

3.3.3.1. Aday Goriisme Formunun Olusturulmasi

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araci, CAST 1n (2018) kurdugu evrensel tasarima
dayali 6grenme merkezince olusturulan ‘Evrensel Tasarrma Dayali Ogrenme Kilavuzu’
(Universal Design for Learning Guidelines) ve alan yazin dikkatle incelenip 17 maddelik bir

aday goriisme formu seklinde olusturulmustur.

3.3.3.2. Uzman Grubunun Olusturulmasi ve Goriislerin Alinmasi

Arastirmaci tarafindan ¢alismanin nicel veri toplama aracglari, ‘Evrensel Tasarima Dayali
Ogrenme Kilavuzu’ ve alan yazin dikkate alinarak olusturulan nitel gériisme formu

anlasilirlig1 ve dil kullanimi hakkinda goriis almak tizere 2 egitim programlar1 ve 6gretim

profesorii ve 1 dogent, ayn1 alanda doktorasini tamamlamis 3 &gretim gorevlisi, evrensel

74



tasarima dayali 6grenme konusunda g¢alismalar1 bulunan 3 egitim programlar1 ve 6gretim
(EPO) uzmani ve 1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenine iletilmistir. Uzmanlardan gelen
doniitlere gore gerekli degisiklikler yapilmis ve Lawshe (1975:567) teknigi dikkate alinarak
maddelerin derecelendirmeleri ‘Gerekli’, ‘Yararli fakat gerekli degil’ ve ‘Gerekli Degil’

olarak diizenlenmis ve uzmanlardan tekrar geri bildirim alinmustir.

Nitel veri toplama aracinin uzman goriisii asamasinda kartopu Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme yonteminde konuya hakim kisiler ve onlarin 6nerdigi
kisilerin giderek ¢ogalmasi ile kartopu gibi biiyiiyen bir 6rnekleme yontemi s6z konusudur
(Patton, 2002:143). Bu arastirmada, Lawshe (1975:568) teknigi kullanilarak, konuya hakim
ve ¢aligmaya en ¢ok yarari saglayabilecek uzmanlara ulasilmaya ¢alisilmigtir. Bu ¢alismada
da uzman grubunun g¢ogunlugunu egitim programlar1 ve Ogretim uzmanlari, dlgme ve
degerlendirme uzmanlar1 ve evrensel tasarima dayali 6grenme alaninda ¢alismalar1 bulunan
10 uzman goriisline bagvurulmustur. Asagidaki tablo 3.18’de ayrintili olarak &zellikleri

belirtilmistir.

Tablo 3.18. Uzman Grubun Ozellikleri
UZMAN GRUBUNUN OZELLIKLERI

OZELLIK SAYI
Cinsiyet

Kadin 4
Erkek 6
Egitim Diizeyi

Lisans 1
Yiiksek Lisans 2
Doktora 7

Calisma Alanmi

Egitim Programlar1 ve Ogretim | 7
Olgme ve Degerlendirme 2
Tiirk Dili ve Edebiyati 1
Akademik Unvan

Profesor
Dogent
Doktor Ogretim Uyesi

Ogretim Gorevlisi

Doktorant

PN W R RN

Ogretmen
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3.3.3.3. Kapsam Gecerlik Oram1 (KGO) ve Kapsam Gecerlik Indeksinin (KGI)

Hesaplanmasi

Kapsam gecerlik orant uzman goriislerine gére maddelerin kullanilip kullanilmayacagina

karar vermede kullanilan bir formiildiir (Lawshe, 1975:567):

KGO = Nu;N/Z veya KGO = & -1

N/2 N/2 (3.2)

Bu formiilde ‘Nu’ bir maddeye ‘Gerekli’ diyen uzman sayisini; ‘N’ goriis belirten toplam
uzman sayisini ifade etmektedir. Kapsam gecerligi oran1 (KGO) maddeye uygulandiginda
uzmanlarin yarisi ‘gerekli’ ifadesini sectiginde KGO=0, yarisindan fazlasi ‘gerekli’ ifadesini
sectiginde KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan azi ‘gerekli’ ifadesini segtiginde KGO<0
olmaktadir. KGO=0 ve KGO<0 degerleri elde edilirse o maddenin kapsam gegerligi
bulunmamaktadir ve o0 madde ¢ikartilir, KGO>0 olmasi durumunda madde kullanilabilirdir
(Yesilyurt ve Capraz, 2018:256). Veneziano ve Hooper (1997: 68-69) tarafindan maddelerin
kullanilabilirligi ile goriis bildiren uzman sayisi arasindaki iliskinin minimum degeri
istatiksel olarak belirlenmistir (Akt.Yurdugiil, 2005: 2). Bu c¢alismada 0=0,05 anlamlilik
diizeyinde 10 uzman i¢in minimum KGO degerinin 0.62 oldugu tablo 3.19’da goriilmektedir

Tablo 3.19. Kapsam Gegerlik Oram i¢in minimum degerler

Goriis Belirten Uzman Sayist Minimum KGO Degeri Goriis Belirten Uzman Sayist Minimum KGO Degeri
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Kaynak: Yurdugiil, H. (2005:2). Olgek gelistirme galismalarinda kapsam gegerligi i¢in kapsam gegerlik indekslerinin kullanilmast. XIV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1, TT1-774.

Maddelerin kullanilabilirligini belirlemekte ise kosulan KGO degerlerinin, nitel veri
toplama aracinin tiim sorularindaki ortalamalar1 alinarak KGI (Kapsam gecerlik indeksi)

degerleri elde edilmektedir (Akt.Yurdugiil, 2005:2).
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Kapsam gecerlik oram1 (KGO) ve kapsam gegerlik indeksi (KGI) formiilleri nitel veri
toplama aracina dikkatle uygulanmis ve elde edilen veriler asagidaki tabloda paylagilmistir
(Tablo 3.20).

Tablo 3.20. Nitel veri toplama araci Kapsam Gegerlik Oram ve Kapsam Gegerlik
Indeksi

Yararh
Nitel veri toplama araci (Goriisme Sorulari) Gerekli fakat_ ‘Gergl.d KGO
gerekli [iDegil
degil
Ogrencilerinizin dersinize katilimini nasil saglarsiniz? 10 0 0 1
Ogrenme-6gretme  ortamini  olustururken nelere  dikkat
L 10 0 0 1
edersiniz?
Motivasyonu saglamak i¢in neler yaparsiniz? 4 4 2 -0.2
Dersin devamlilig yani ilginin slirmesi i¢in neler yaparsiniz? | 10 0 0 1
Ogrenmede 6nbilginin harekete gegmesi icin neler yaparsmiz? |5 3 2 0
Ogrencilerin bireysel farkliliklar size ne ifade ediyor? 10 0 0 1
Bu farkliliklara yonelik caligmalarinizdan bahseder misiniz? | 10 0 0 1
Bireysel farkliliklar1 olan 6grencilerin  derse katilimini
saglamak i¢in neler yaparsiniz? 10 0 0 1
Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar1 olan grenciler igin
< L 10 0 0 1
yaptiginiz ¢alismalardan bahseder misiniz?
Yararh
Gerekli |fakat —|Gerekl |y g0
gerekli |iDegil
degil
Ogrenme siirecinde 6grencilere destek olmak igin neler 5 4 1 0
yapiyorsunuz?
Bireysel farkliliklara yonelik materyal kullaniminizdan
bahsedebilir misiniz? 10 0 0 1
Sinifinizda kaynastirma, 6grenme giicliigii ¢eken veya {istiin
yetenekli 6grenciler icin nasil ¢aligmalar yapryorsunuz? 10 0 0 1
Ogrencilerinizin dersi anlamalar1 igin ne tiir araclar
3 7 0 -0,4
kullanirsiniz?
Ogrencilerinizin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri igin
diisiince ve uygulamalariniz nelerdir? (sorumluluk alma,
. < o - 10 0 0 1
organize olma ve grendiklerini anlamlandirmalari igin neler
yaparsiniz?)
Ogrencilerinizin  6grenmelerini  kullanmalar1 i¢in neler
10 0 0 1
yaparsiniz?
Ogrenme siirecinde edinilen bilginin yeni durumlara transferini
nasil saglarsiniz? 5 > 0 0
Dersinizin 6lgme ve degerlendirmesinde kullandiginiz
yontemler nelerdir? 10 0 0 1
Bireysel farkliliklar1 dlgme ve degerlendirme siirecine nasil
10 0 0 1
yansitirsiniz?
KGi |071
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Tablo 3.20 incelendiginde KGO degerleri 0 ve altinda olan maddeler goriisme formundan
cikarilmistir. Tablo 3.20°de arastirmaya katilan 10 uzmanin minimum KGO degeri 0,62
olarak ifade edilmektedir. Goriisme formundaki diger sorular minimum degerin iizerinde
bulunmaktadir. KGi degerlerine bakildiginda 0.62 alt smirinin istiinde 0,71 diizeyinde
oldugu gozlemlenmistir. Uzman goriislerinin 1s18inda KGO minimum siirinin altinda kalan
sorular elenmistir ve KGI=1 diizeyine ulasilmis, goriisme sorular1 uygulama igin son halini

almistir (EK.5).

3.3.3.4. Nitel Arastirmanin Modeli

Bu boliimde arastirmanin nitel verilerinin toplanmast ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.
Arastirmanin nitel bolimi olusturulurken nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
deseni kullanilmigtir. Yin’e (2002: 2) gore durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi ¢evresi
icerisinde biitiinciil olarak anlasilmas1 ve betimlenmesi i¢in incelemeye ¢alisan bir aragtirma

desenidir.

3.3.3.5. Nitel Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmada amagli Ornekleme yontemlerinden tipik durum Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Tipik durum 6rnekleme, yeni bir uygulama ya da yeniligi tanitmak i¢in bu
yeni uygulamanin veya yeniligin bulundugu en tipik bir ya da birka¢ ortamin segilerek
bunlarin ¢alisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 120). Biiyiikoztiirk vd.’ne (2016: 91) gore
ise evrenden sira dis1 olmayan bir grubun segilerek veri toplanmasini ifade eder. Patton’a
(2002:143) gore amag yeni olani ortalama durumlar {izerinden ¢alisarak, yenilikleri bilgi

sahibi olmayanlara aktarmaktir.

Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde Evrensel Tasarima dayali égrenmenin
ilkelerini géz oniinde bulundurma durumlarini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada
Bartin ve Zonguldak illerinde bulunan sosyo-ekonomik diizey acisindan ve Ogrenci-
ogretmen kent ortalamalarina yakin liselerde gorev yapmakta olan 8 Ingilizce 6gretmeniyle
caligma yapilmistir. Katilimcilart 2°si erkek, 6’s1 kadindir. Arastirma etigi kapsaminda
katilimcilarin isimleri yerine K1E, K2K, K3K.. K8K kodlar1 kullanilmigtir. Katilimcilarin

ozellikleri ve goriigiilen siireler Tablo 3.21°de verilmistir.
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Tablo 3.21. Katilimeilarin 6zellikleri ve goriisme siireleri

Katilimcilar Yas Cinsiyet Mesleki Deneyim Goriisme Siiresi
K1E1 45 Erkek 21yl 13dk26sn
K2K1 35 Kadin 12y1l 15dk9sn

K3K2 39 Kadin 18y1l 16dk18sn
K4K3 41 Kadin 17y1l 15dk14sn
K5K4 37 Kadin 13y1l 20dk09sn

K6E2 53 Erkek 28yil 24dk36sn
K7K5 39 Kadin 17y1l 21dk14sn
K8K6 49 Kadin 25y1l 19dk39sn

3.3.3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmact goriisme Oncesinde soracagi
sorular1 planlar, goriisme esnasinda konunun akisina bagl olarak alt sorular sorup, verilen
cevaplarin ayrintilanmasini saglayabilir. Goriisme esnasinda sorulmayan sorularin cevaplari
onceki sorularda igerilebilir ve aragtirmaci tarafindan o sorular sorulmayabilir. Aragtirmaya

hem standartlik hem esneklik saglar (Ttirniikli, 2000: 547).

Arastirmaci tarafindan agik uglu 4 soru ve 8 alt soru olmak iizere toplam 12 sorudan olusan
bir goriisme formu hazirlanmistir. Gegerliligi saglamak i¢in hazirlanan sorular uzman
goriisiine sunulmus, goriis ve Onerileri alindiktan sonra goriisme formu son halini almistir.
Arastirma verileri arastirmaya goniillii olarak katilan 8 Ingilizce 6gretmeninden, 2021-2022
egitim Ogretim yilinda, Aralik 2021-Ocak 2022 tarihlerinde toplanmustir. Arastirma
kapsaminda yapilan goriismeler Covid-19 pandemi sartlar1 geregi uzaktan ‘zoom
uygulamasi’ kullanilarak gerceklestirilmistir. ‘Zoom’ uygulamasi sayesinde her goriismenin
farkl1 zamanlarda olmas1 ve gorlisme esnasinda katilimcilarin kendileri i¢in en sessiz ve
rahat mekan1 segmesi goriismelerin kalitesini azami surette artirmistir. Gorlismeler 13 ile 24
dakika arasinda degisen siirelerde gerceklestirilmistir. Arastirmada ses ve video kaydi ile
elde edilen veriler, giivenirligin saglanmasi i¢in yaziya dokiildiikten sonra dgretmenlere

sunularak teyit ettirilmistir.
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Yapilan goriismelerde 68retmenlere su sorular sorulmustur:

1. Ogrencilerinizin dersinize katilimini nasil saglarsiniz?
Ogrenme-6gretme ortamini olustururken nelere dikkat edersiniz?
Dersin devamlilig1 yani ilginin siirmesi i¢in neler yaparsiniz?

2. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 size ne ifade ediyor?
Bu farkliliklara yonelik ¢aligmalarinizdan bahseder misiniz?
Bireysel farkliliklart olan ogrencilerin derse katilimini saglamak igin neler
yaparsiniz?
Bireysel farkliliklara yonelik materyal kullaniminizdan bahsedebilir misiniz?
Sinifinizda kaynastirma, 6grenme gli¢liigii ¢eken veya iistiin yetenekli 6grenciler i¢in
nasil ¢alismalar yapiyorsunuz?

3. Ogrencilerinizin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri icin diisiince ve
uygulamalariniz nelerdir? (Sorumluluk alma, organize olma ve ogrendiklerini
anlamlandirmalar1 i¢in neler yaparsiniz?)

4. Ogrencilerinizin 6grenmelerini kullanmalar1 i¢in neler yaparsimiz?

Dersinizin 6lgme ve degerlendirmesinde kullandiginiz yontemler nelerdir?

Bireysel farkliliklar1 6l¢gme ve degerlendirme siirecine nasil yansitirsiniz?

3.3.3.7. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile ¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore betimsel analizde elde edilen
veriler belirlenen temalara gére yorumlanabildigi gibi veri toplama siirecinde kullanilan
sorular dikkate alinarak da sunulabilir, betimsel analizde amag¢ elde edilen verilerin

diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunulmasidir.

Bu arastirmada, goriisme sorularina verilen cevaplar dikkate alinarak temalar olusturulmus
ve bu temalar: ifade eden dgretmenlerin sayilari parantez igerisinde belirtilmistir. Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerini belirtmek i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilar
yapilirken etik kurallar geregi 6gretmenlerin isimleri yerine ‘K1E’ (Katilimc1 1 Erkek) gibi
kisaltmalar kullamlmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar arastirmaci ve bir alan uzmani

tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.
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4. BULGULAR

Calismanm bu boliimiinde, ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim
programina gore degerlendirilmesi ile evrensel tasarima dayali 6gretmeye iliskin bulgulara
yer verilmistir. Ayrica ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde evrensel tasarima
dayali 6grenmenin ilkelerini g6z 6niinde bulundurma durumlarina iliskin bulgulara da yer

verilmistir.

4.1. Ortadégretim Ingilizce Programimin, ETDO Temelli Egitim Programma Gore

Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Bu béliimde ortadgretim Ingilizce programinin cinsiyet, yasanilan sehir ve dgrenim durumu
degiskenlerine gore, once genel olarak sonrasinda kazanim, materyal, icerik, 6grenme-

Ogretme siireci ve dlgme-degerlendirme faktorlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Ortadgretim Ingilizce Programimmin, ETDO Temelli Egitim Programmmn Bir

Biitiinliik Icerisinde Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Ortadgretim Ingilizce programinin, cinsiyet, yasanilan sehir ve oOgrenim durumu
degiskenlerine gére ETDO temelli egitim programinin degerlendirmesine iliskin bulgular
asagida verilmistir.

4.1.1.1 Cinsiyet Degiskenine fliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim programima gore

degerlendirilmesinde Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore farklilagmakta

midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.1°de sunulmaktadir.
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Tablo 4.1. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore ETDO

Temelli egitim programi degerlendirme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplamu | U p r
Kadin 155 109.72 17006.50 2368.500 .000 -0.26
Erkek 47 74.39 3496.50

*p<.05

Tablo 4.1 incelendiginde, Ingilizce dgretmenlerinin ETDO temelli egitim programinin
degerlendirmesinde, kadin 6gretmenlerin (X=109.72), erkek 6gretmenlerin puanlarindan
(X=74.39) anlaml diizeyde (U=2368.500; p=.000; r=-0.26) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgu, ETDO temelli program degerlendirmede kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere

gore zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu géstermektedir.

4.1.1.2. Sehir Degiskenine Gore Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim programima gore

degerlendirilmesinde  Ingilizce &gretmenlerinin  goriisleri  yasanilan sehre  gore

farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.2°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.2. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO

Temelli program degerlendirme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasiy(X) | Sira Toplamm | U p
Bartin 54 96.20 5195.00 3710.000 437
Zonguldak 148 103.43 15308.00

*p<.05

Tablo 4.2 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirme puanlarinda Bartin ve
Zonguldak illerinde ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri agisindan Bartin (X=96.20)
ve Zonguldak’ta (X=103.43) goérev yapan Ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde
(U=3710.000; p=.437) bir farklilik gériilmemistir. Bu bulgu, ETDO temelli program
degerlendirmede Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin benzer

puanlama yaptigin1 gostermektedir.
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4.1.1.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim programima gore
degerlendirilmesinde Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri egitim durumlarina gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.3’de

sunulmaktadir.

Tablo 4.3. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

ETDO Temelli program degerlendirme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplamm | U p r
Lisans 182 105.78 19251.50 1041.500 .002 -0.22
Lisansiistii 20 62.58 1251.50

*p<.05

Tablo 4.3 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin ETDO’ye iliskin yabanci dil
programlarinin uygunlugu konusundaki goriisleri agisindan lisans mezunu 6gretmenlerin
(X=105.78), lisansiisti mezunu olanlarmm (X=62.58) puanlarindan anlamli diizeyde
(U=1041.500; p=.002; r=-0.22) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli program
degerlendirme agisindan lisans mezunu dgretmenlerin ¢ok zayif diizeyde de olsa daha olumlu

oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Ortaégretim Ingilizce Programinin, ETDO Temelli Egitim Programmmin Kazanim

Ogesiyle Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu baglkta, ortadgretim Ingilizce ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi
degerlendirmesinde ‘Kazanim’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi degerlendirmesi ‘Kazanim’ alt boyutu ile elde
ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli

diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.
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4.1.2.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programmin kazanim
Ogesiyle degerlendirilmesine iligkin O0gretmenlerin goriisleri cinsiyete gore farklilagsmakta

midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.4°de sunulmaktadir.

Tablo 4.4. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Kazanim’ alt boyutuna yonelik Mann-Whitney

U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplami | U r
Kadn 155 108.68 16845.00 2530.000 .002 -0.22
Erkek 47 77.83 3658.00

*p<.05

Tablo 4.4 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin ETDO temelli eitim programmin
degerlendirmesindeki ‘Kazanim’ alt boyutunda kadin 6gretmenlerin (X=108.68), erkek
ogretmenlerin (X=77.83) puanlarindan anlamli diizeyde (U=2530.000; p=.002; r=-0.22)
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Kazanim’
alt boyutunda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha olumlu

oldugunu gostermektedir.

4.1.2.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programinin
kazanim 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri yasanilan sehre gore
farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmugtir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.5’de

sunulmaktadir.

Tablo 4.5. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Kazanim’ alt boyutuna yonelik Mann-Whitney

U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami 0]
Bartin 54 100.40 5421.50 3936.500 871
Zonguldak 148 101.90 15081.50

*p<.05
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Tablo 4.5 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Kazanim’ alt boyutuna
ait puanlarinda Bartin ve Zonguldak illerinde calisan Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri
acisindan Bartin ili (X=100.40) ve Zonguldak ilinde (X=101.90) gorev yapan 6gretmenlerin
arasinda anlamli diizeyde (U=3936.500; p=.871) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu,
ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Kazanim’ alt boyutu agisindan Bartin ve
Zonguldak’ta gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.1.2.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programiin
kazanim Ogesiyle degerlendirilmesine iliskin 0gretmenlerin goriisleri egitim durumlarina
gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuclar tablo

4.6’da sunulmaktadir.

Tablo 4.6. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
ETDO Temelli program degerlendirmesinde ‘Kazanim’ alt boyutuna yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplam1 | U p r
Lisans 182 104.88 19088.50 1204.500 .013 -0.17
Lisansiistii 20 70.72 1414.50

*p<.05

Tablo 4.6 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmesindeki ‘Kazamm’ alt
boyutuna ait puanlarda Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri acisindan lisans mezunu
ogretmenlerin (X=104.88), lisansiistli mezunu olan 6gretmenlerden (X=70.72) anlamlh
diizeyde (U=1204.500; p=.013; r=-0.17) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO
temelli program degerlendirmenin ‘Kazanim’ alt boyutu ac¢isindan lisans mezunu

ogretmenlerin ¢ok zayif diizeyde daha olumlu oldugunu gostermektedir.
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4.1.3. Ortabgretim Ingilizce Programimmin, ETDO Temelli Egitim Programinin

Materyal Ogesiyle Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu baslkta, ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi
degerlendirmesinde ‘Materyal’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir
ve dgrenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim ingilizce
ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi degerlendirmesi ‘Materyal’ alt boyutu ile
elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore

anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.1.3.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programmin
materyal Ogesiyle degerlendirilmesine iliskin Ogretmenlerin goriisleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.7°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.7. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Materyal’ alt boyutuna yonelik Mann-Whitney
U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplamn | U p r
Kadin 155 108.06 16749.50 2625.500 .003 -0.21
Erkek 47 79.86 3753.50

*p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin ETDO temelli programi
degerlendirmesindeki ‘Materyal’ alt boyutunda kadin 6gretmenlerin (X=108.06), erkek
ogretmenlerin (X=79.86) puanlarindan anlamli diizeyde (U=2625.500; p=.003; r=-0.21)
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Materyal’
alt boyutu agisindan kadin 6gretmenlerin erkek d6gretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha

olumlu oldugunu gostermektedir.
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4.1.3.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programmin
materyal 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri yasanilan sehre gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.8°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.8. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Materyal’ alt boyutuna yonelik Mann-Whitney

U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Bartin 54 96.13 5191.00 3706.000 423
Zonguldak 148 103.46 15312.00

*p<.05

Tablo 4.8 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmedeki ‘Materyal’ alt
boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde ¢alisan Ingilizce &gretmenlerinin
goriisleri acisindan Bartin (X=96.13) ve Zonguldak (X=103.46) illerinde gorev yapan
ogretmenler arasinda anlamli1 diizeyde (U=3706.000; p=.423) bir farklilik goriillmemistir. Bu
bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Materyal’ alt boyutu acisindan Bartin ve
Zonguldak’ta gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.1.3.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programimin
materyal 0gesiyle degerlendirilmesine iligkin 6gretmenlerin goriisleri egitim durumlarma

gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuclar tablo

4.9’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.9. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
ETDO Temelli program degerlendirmesinde ‘Materyal’ alt boyutuna yénelik Mann-
Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplami | U p r
Lisans 182 104.79 19071.50 1221.500 .014 -0.17
Lisansiistii 20 71.58 1431.50

*p<.05

Tablo 4.9 incelendiginde, Ingilizce o6gretmenlerinin  ETDO temelli program
degerlendirmesindeki ‘Materyal’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu
ogretmenlerin (X=104.79), lisansiistii mezunu 6gretmenlerden (X=71.58) anlamli diizeyde
(U=1221.500; p=.014; r=-0.17) yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, ETDO temelli
program degerlendirmenin ‘Materyal’ alt boyutu agisindan lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ok

zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.1.4. Ortaégretim Ingilizce Programimin, ETDO Temelli Egitim Programinin Icerik

Ogesiyle Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Bu baslkta, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin ETDO temelli egitim programi
degerlendirmesinde ‘Icerik’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir
ve 6grenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi degerlendirmesi ‘Ierik’ alt boyutu ile elde
ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli

diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.
4.1.4.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programinin igerik

ogesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri cinsiyete gore farklilagsmakta

midir?’ sorusuna yanit aranmigtir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.10°da sunulmaktadir.
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Tablo 4.10 Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore ETDO

Temelli program degerlendirmesinde ‘icerik’ alt boyutuna yénelik Mann-Whitney U

Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplam1 | U r
Kadin 155 107.75 16702.00 2673.000 .006 -0.19
Erkek 47 80.87 3801.00

*p<.05

Tablo 4.10 incelendiginde, Iingilizce &gretmenlerinin ETDO temelli programi

degerlendirmesindeki ‘igerik’ alt boyutunda kadin ogretmenlerin (X=107.75), erkek
ogretmenlerin (X=80.87) puanlarindan anlamli diizeyde (U=2673.000; p=.006; r=-0.19)
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘igerik’ alt
boyutu agisindan kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha

olumlu oldugunu gdstermektedir.

4.1.4.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programimin igerik
Ogesiyle degerlendirilmesine iligkin Ogretmenlerin goriigleri yasanilan sehre gore
farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.11°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.11. Ortabgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘icerik’ alt boyutuna yoénelik Mann-Whitney U
Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U
Bartin 54 94.78 5118.00 3633.000 .323
Zonguldak 148 103.95 15385.00

*p<.05

Tablo 4.11 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmesindeki ‘Igerik’ alt
boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde calisan Ingilizce dgretmenlerinin
goriisleri agisindan Bartin ili (X=94.78) ve Zonguldak ilinde (X=103.95) gorev yapan
ogretmenlerin arasinda anlaml diizeyde (U=3633.000; p=.323) bir farklilik goriilmemistir.
Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Igerik’ alt boyutu agisindan Bartin ve
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Zonguldak’ta gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.1.4.3. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programiin igerik
Ogesiyle degerlendirilmesine iligkin &gretmenlerin goriigleri egitim durumlarina gore
farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.12°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.12. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gére ETDO Temelli program degerlendirmesinde ‘Icerik’ alt boyutuna yénelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Sira Toplamu U p r
Ortalamasi(X)
Lisans 182 105.24 19153.24 1139.500 .006 -0.19
Lisansiistii 20 67.47 1349.50
*p<.05

Tablo 4.12. incelendiginde, Ingilizce ogretmenlerinin ETDO temelli program
degerlendirmesindeki ‘Icerik’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu
ogretmenlerin (X=105.24), lisansiistli mezunu 6gretmenlerden (X=67.47) anlamli diizeyde
(U=1139.500; p=.006; r=-0.19) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli
program degerlendirmenin ‘Igerik’ alt boyutu agisindan lisans mezunu dgretmenlerin ok

zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu géstermektedir.

4.15. Ortaégretim Ingilizce Programimm, ETDO Temelli Egitim Programinin

Ogrenme-Ogretme Siireci Ogesiyle Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu baglikta, ortadgretim Ingilizce &gretmenlerinin ETDO temelli egitim programi
degerlendirmesinde ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarm
cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir.
Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin ETDO temelli egitim programi degerlendirmesi

‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve
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O0grenim durumu degiskenlerine goére anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi

“Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.1.5.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programmin, ETDO temelli egitim programinin
O0grenme-0gretme siireci 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin O0gretmenlerin goriisleri
cinsiyete gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar

tablo 4.13’de sunulmaktadir.

Tablo 4.13. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutuna yénelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplamn | U p r
Kadmn 155 107.65 16686.50 2688.500 .005 -0.20
Erkek 47 81.20 3816.50

*p<.05

Tablo 4.13. incelendiginde, Ingilizce Ogretmenlerinin  ETDO  temelli program
degerlendirmesindeki ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutunda kadin 6gretmenlerin
(X=107.65), erkek ogretmenlerin (X=81.20) puanlarindan anlaml diizeyde (U=2688.500;
p=.005; r=-0.20) yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, ETDO temelli program
degerlendirmenin ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutunda kadin &gretmenlerin erkek

ogretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.1.5.2. Sehir Degiskenine Tliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programinin
O0grenme-0gretme siireci Ogesiyle degerlendirilmesine iliskin Ogretmenlerin goriisleri

yasanilan sehre gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik

sonuglar tablo 4.14’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.14. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplamu U p
Bartin 54 95.31 5147.00 3662.000 .349
Zonguldak 148 103.76 15356.00

*p<.05

Tablo 4.14 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmesindeki ‘Ogrenme-
Ogretme Siireci’ alt boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde ¢alisan ingilizce
ogretmenlerinin gorisleri agisindan Bartin ili (X=95.31) ve Zonguldak ilinde (X=103.76)
gorev yapan Ogretmenlerin arasinda anlamlh diizeyde (U=3662.000; p=.349) bir farklilik
goriilmemistir. Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Ogrenme-Ogretme
Siireci’ alt boyutu agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

benzer puanlama yaptigini gdstermektedir.

4.1.5.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programimin
O0grenme-0gretme siireci 0gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri egitim
durumlarina gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik

sonuclar tablo 4.15’de sunulmaktadir.

Tablo 4.15. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore ETDO Temelli program degerlendirmesinde ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt

boyutuna yonelik Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplam1 | U p r
Lisans 182 104.31 18984.00 1309.000 .034 -0.15
Lisansiistii 20 75.95 1519.00

*p<.05

Tablo 4.15 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin ETDO temelli program
degerlendirmesindeki ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans
mezunu Ogretmenlerin (X=104.31), lisansiistii mezunu 6gretmenlerden (X=75.95) anlaml

diizeyde (U=1309.000; p=.034; r=-0.15) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO
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temelli program degerlendirmenin ‘Ogrenme-Ogretme Siireci’ alt boyutu acisindan lisans

mezunu Ogretmenlerin ¢ok zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.1.6. Ortadgretim Ingilizce Programinin, ETDO Temelli Egitim Programinin Olgme-

Degerlendirme Ogesiyle Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu baslkta, ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin ETDO temelli egitim programi
degerlendirmesinde ‘Olgme-Degerlendirme’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarim cinsiyet,
yasanilan sehir ve Ogrenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir.
Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin ETDO temelli egitim programi degerlendirmesi
‘Olgme-Degerlendirme’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi

“Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.1.6.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programimin dlgme-
degerlendirme 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar Tablo 4.16’da

sunulmaktadir.

Tablo 4.16. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Ol¢me-Degerlendirme’ alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplammn | U p r
Kadin 155 108.92 16882.50 2492.500 .001 -0.23
Erkek 47 77.03 3620.50

*p<.05

Tablo 4.16 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin ETDO temelli program
degerlendirmesindeki  ‘Olgme-Degerlendirme’ alt boyutunda kadm &gretmenlerin
(X=108.92), erkek ogretmenlerin (X=77.03) puanlarindan anlaml diizeyde (U=2492.500;
p=.001; r=-0.23) yiksek oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, ETDO temelli program
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degerlendirmenin ‘Ol¢me-Degerlendirme’ alt boyutunda kadin &gretmenlerin  erkek

ogretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.1.6.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programimin, ETDO temelli egitim programinin 6lgme-
degerlendirme 6gesiyle degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri yasanilan sehre
gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmigtir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo

4.17’de sunulmaktadir.

Tablo 4.17. Ortabgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gére ETDO
Temelli program degerlendirmesinde ‘Ol¢me-Degerlendirme’ alt boyutuna yénelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Bartin 54 91.58 4945.50 3460.500 .140
Zonguldak 148 105.12 15557.50

*p<.05

Tablo 4.17 incelendiginde, ETDO temelli program degerlendirmesindeki ‘Olgme-
Degerlendirme’ alt boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde calisan Ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri agisindan Bartin (X=91.58) ve Zonguldak illerinde (X=105.12)
gérev yapan Ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde (U=3460.500; p=.140) bir farklilik
goriilmemistir. Bu bulgu, ETDO temelli program degerlendirmenin ‘Olgme-Degerlendirme’
alt boyutunda Bartin ve Zonguldak’ta gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin benzer

puanlama yaptigin1 gostermektedir.

4.1.6.3. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce programmin, ETDO temelli egitim programinin dlgme-
degerlendirme ogesiyle degerlendirilmesine iliskin Ogretmenlerin  goriisleri egitim

durumlarina gore farklilagsmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik

sonuglar tablo 4.18’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.18 Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore ETDO Temelli program degerlendirmesinde ‘Ol¢me-Degerlendirme’ alt

boyutuna yonelik Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplam1 | U p r
Lisans 182 106.26 19339.00 954.000 .000 -0.25
Lisansiistii 20 58.20 1164.00

*p<.05

Tablo 4.18 incelendiginde, Ingilizce ogretmenlerinin ETDO temelli program
degerlendirmesindeki ‘Olgme-Degerlendirme’ alt boyutuna ait goriisleri acisindan lisans
mezunu 6gretmenlerin (X=106.26), lisansiistii mezunu 6gretmenlerden (X=58.20) anlamli
diizeyde (U=954.000; p=.000; r=-0.25) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ETDO temelli
program degerlendirmenin ‘Olgme-Degerlendirme’ alt boyutu agisindan lisans mezunu

ogretmenlerin ¢ok zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.2. Ortadgretim Ingilizce Programimin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye Gore

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu béliimde ortadgretim Ingilizce programinin cinsiyet, yasanilan sehir ve grenim durumu
degiskenlerine gore, once genel olarak sonrasinda bilgi aktarimi, yansitici diisiinme,
ozerklik, sozel aktarim, ¢oklu ortam ve {ist biligsel diisiinme faktorlerine iliskin bulgulara

yer verilmistir.

4.2.1. Ortabgretim Ingilizce Programinda Evrensel Tasarima Dayah Ogretmeye iliskin
Bulgular

Bu béliimde, ortadgretim Ingilizce Programinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye gore

degerlendirilmesinde Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri cinsiyet, yasanilan sehir ve

o0grenim durumu degiskenlerine gore incelenmis ve elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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4.2.1.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce Programiin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye gore
degerlendirilmesinde ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore farklilasmakta

midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.19’da sunulmaktadir.

Tablo 4.19. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayah Ogretme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplamu U p
Kadin 155 105.75 16390.50 2984.500 .060
Erkek 47 87.50 4112.50

*p<.05

Tablo 4.19 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretme puanlarinda kadin
(X=105.75) ve erkek Ingilizce Ogretmenlerinin (X=87.50) goriisleri arasinda anlamli
diizeyde (U=2984.500; p=.060) bir farklilik gériilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima
Dayali Ogretme agisindan kadm ve erkek ogretmenlerin benzer puanlama yaptiklarmi

gostermektedir.

4.2.1.2. Sehir Degiskenine Gore Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce Programmin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye gore
degerlendirilmesinde Ingilizce ~Ogretmenlerinin  goriisleri yasamilan sehre gore
farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.20°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.20. Ortabgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel

Tasarima Dayah Ogretme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami ) p
Bartin 54 96.39 5205.00 3720.000 451
Zonguldak 148 103.36 15298.00

*p<.05

Tablo 4.20 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretme puanlarinda Bartin ve

Zonguldak illerinde calisan Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri acisindan Bartin ili
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(X=96.39) ve Zonguldak ilinde (X=103.36) gorev yapan 6gretmenlerin arasinda anlamli
diizeyde (U=3720.000; p=.451) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima
Dayali Ogretme agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

benzer puanlama yaptigin1 gostermektedir.

4.2.1.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Bulgular

Arastirmada, ‘Ortadgretim Ingilizce Programmin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmeye gore
degerlendirilmesinde Ingilizce o&gretmenlerinin  goriisleri egitim durumlarma gore
farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik sonugclar tablo 4.21°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.21. ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Evrensel

Tasarima Dayah Ogretme Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Lisans 182 103.99 18926.50 1366.500 .066
Lisansiistii 20 78.83 1576.50

*p<.05

Tablo 4.21 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretme
puanlarinda lisans mezunu 6gretmenler (X=103.99) ve lisansiistli mezunu 6gretmenlerin
(X=78.83) goriisleri arasinda anlamli diizeyde (U=1366.500; p=.066) bir farklilik
goriilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali Ogretme agisindan lisans ve lisansiistii

mezunu 6gretmenlerin benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.2.2. Evrensel Tasarima Dayah Ogretmede Bilgi Aktarimi Ogesine iliskin Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce 8gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede
‘Bilgi Aktarimi1’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim
durumu degiskenlerine gdre analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Bilgi Aktarim1’ alt boyutu ile elde
ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli

diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.
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4.2.2.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede bilgi aktarimi &gesine iligkin
Ogretmenlerin goriigleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmustir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.22°de sunulmaktadir.

Tablo 4.22. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarim1’ alt boyutuna yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplam1 | U r
Kadn 155 106.36 16486.00 2889.000 .023 -0.16
Erkek 47 85.47 4017.00

*p<.05

Tablo 4.22 incelendiginde, Ingilizce Ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarim1’ alt boyutunda kadin dgretmenlerin puanlarmin (X=106.36),
erkek Ogretmenlerin (X=85.47) puanlarindan anlamli diizeyde (U=2889.000; p=.023; r=-
0.16) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Bilgi
Aktarimt’ alt boyutu acisindan kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore ¢ok zayif

diizeyde daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.2.2.2. Sehir Degiskenine Tliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede bilgi aktarimi 6gesine iliskin
ogretmenlerin goriisleri yasanilan sehre gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.23’de sunulmaktadir.

Tablo 4.23. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel
Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarinn’ alt boyutuna yénelik Mann-Whitney

U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U
Bartin 54 96.82 5228.50 3743.500 466
Zonguldak 148 103.21 15274.50

*p<.05
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Tablo 4.23 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarimi’ alt
boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde calisan Ingilizce dgretmenlerinin
gortisleri acisindan Bartin (X=96.82) ve Zonguldak illerinde (X=103.21) gérev yapan
ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde (U=3743.500; p=.466) bir farklilik goriillmemistir.
Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Bilgi Aktarim1® alt boyutu acisindan
Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.2.2.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirmada, ‘Evrensel tasarima dayali oOgretmede bilgi aktarimi 6gesine iligkin
Ogretmenlerin goriisleri egitim durumlara gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.24°de sunulmaktadir.

Tablo 4.24. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarimr® alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu | n Stra Ortalamasi(X) Sira Toplam1 | U p r
Lisans 182 | 104.02 18932.00 1361.000 .049 -0.14
Lisansiistii 20 78.55 1571.00

*p<.05

Tablo 4.24 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Bilgi Aktarimi’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu
ogretmenlerin puanlarmin (X=104.02), lisansiisti mezunu Ogretmenlerden (X=78.55)
anlaml diizeyde (U=1361.000; p=.049; r=-0.14) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu,
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Bilgi Aktarim1’ alt boyutu agisindan lisans mezunu
ogretmenlerin ¢ok zayif diizeyde de olsa daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.2.3. Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede Yansitici Diisiinme Ogesine iliskin

Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede

‘“Yansitict Diiglinme’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve
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ogrenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Yansitici Diisiinme’ alt boyutu ile
elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore

anlamli diizeyde farklilik gdsterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.2.3.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede yansitict diislinme Ogesine iliskin
ogretmenlerin goriisleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.25°de sunulmaktadir.

Tablo 4.25. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayal Ogretmedeki ‘Yansitic1 Diisiinme’ alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamast | Sira Toplam1 | U p r
Kadin 155 106.95(X) 16576.50 2798.500 011 -0.18
Erkek 47 83.54 3926.50

*p<.05

Tablo 4.25 incelendiginde, Ingilizce Ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Yansitict Diigiinme’ alt boyutunda kadin &gretmenlerin puanlarinin
(X=106.95), erkek 6gretmenlerden (X=83.54) anlaml diizeyde (U=2798.500; p=.011; r=-
0.18) yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin
“Yansitic1 Diigiinme’ alt boyutu agisindan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore ¢ok

zay1f diizeyde daha olumlu oldugunu gostermektedir.
4.2.3.2. Sehir Degiskenine Tliskin Bulgular
Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede yansitici diisiinme 6gesine iliskin

ogretmenlerin gorlisleri yasanilan sehre gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.26°da sunulmaktadir.
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Tablo 4.26. Ortadégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel
Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Yansitic1 Diisiinme’ alt boyutuna yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Bartin 54 97.06 5241.00 3756.000 489
Zonguldak 148 103.12 15262.00

*p<.05

Tablo 4.26 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Yansitict Diisiinme’ alt
boyutuna ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde calisan Ingilizce dgretmenlerinin
gortisleri acgisindan Bartin (X=97.06) ve Zonguldak illerinde (X=103.12) gorev yapan
ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde (U=3756.000; p=.489) bir farklilik gériillmemistir.
Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Yansitict Diisiinme” alt boyutu agisindan
Bartin ve Zonguldak’ta goérev yapan ingilizce dgretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.2.3.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 0gretmede yansitici diistinme 0Ogesine iligkin
Ogretmenlerin goriisleri egitim durumlarma gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.27°de sunulmaktadir.

Tablo 4.27. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Yansiticn Diisiinme’ alt boyutuna

yonelik Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Lisans 182 103.24 18790.50 1502.500 75
Lisansiistii 20 85.63 1712.50

*p<.05

Tablo 4.27 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Yansitict Diisiinme’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans (X=103.24) ve
lisansiisti mezunu (X=85.63) Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli diizeyde

(U=1502.500; p=.175) bir farklilik gériilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali
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Ogretmenin ‘Yansitici Diisiinme’ alt boyutu agisindan lisans ve lisansiistii mezunu

Ogretmenlerin benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.2.4. Evrensel Tasarima Dayah Ogretmede Ozerklik Ogesine iliskin Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede
‘Ozerklik’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu
degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Ozerklik’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin
cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamh diizeyde farklilik

gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.2.4.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede 6zerklik 6gesine iliskin 6gretmenlerin
gortsleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik

sonugclar tablo 4.28’de sunulmaktadir.

Tablo 4.28. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna yénelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Kadin 155 105.30 16321.50 3053.500 .085
Erkek 47 88.97 4181.50

*p<.05

Tablo 4.28 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna
ait puanlarda kadin (X=105.30) ve erkek ingilizce 6gretmenleri (X=88.97) arasinda anlamli
diizeyde (U=3053.500; p=.085) bir fark goriilmemistir. Bu bulgu, ‘Ozerklik’ alt boyutu
acisindan kadin ve erkek Ingilizce Ogretmenlerinin benzer puanlama yaptiklarini

gostermektedir.
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4.2.4.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Aragtirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede 6zerklik 6gesine iligkin dgretmenlerin
goriisleri yaganilan sehre gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara

yonelik sonuglar tablo 4.29°da sunulmaktadir.

Tablo 4.29. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel

Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna yénelik Mann-Whitney U Testi

Sonucu
Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Bartin 54 97.66 5273.50 3788.500 .562
Zonguldak 148 102.90 15229.50

*p<.05

Tablo 4.29 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna
ait puanlarda Bartin ve Zonguldak illerinde ¢alisan Ingilizce gretmenlerinin goriisleri
acisindan Bartin (X=97.66) ve Zonguldak illerinde (X=102.90) gorev yapan 6gretmenlerin
arasinda anlamli diizeyde (U=3788.500; p=.562) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu,
Evrensel Tasarrma Dayali Ogretmenin ‘Ozerklik’ alt boyutu agisindan Bartin ve
Zonguldak’ta gdrev yapan Ingilizce oOgretmenlerinin benzer puanlama yaptigini

gostermektedir.

4.2.4.3. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede Ozerklik 6gesine iligkin 6gretmenlerin
goriisleri egitim durumlarina gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmigtir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.30°da sunulmaktadir.

Tablo 4.30. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gére Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna yénelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Lisans 182 | 103.67 18868.00 1425.000 102
Lisansiistii 20 81.75 1635.00

*p<.05

103



Tablo 4.30 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ozerklik’ alt boyutuna
ait puanlarda lisans mezunu (X=103.67) ve lisansiistii mezunu Ingilizce dgretmenlerinin
(X=81.75) arasinda anlamli diizeyde (U=1425.000; p=.102) bir fark goriilmemistir. Bu
bulgu, ‘Ozerklik’ alt boyutu agisindan lisans ve lisansiistii mezunu ingilizce gretmenlerinin

benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.2.5. Evrensel Tasarima Dayah Ogretmede Sézel Aktarim Ogesine Iliskin Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede
‘Sozel Aktarim’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim
durumu degiskenlerine gdre analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘S6zel Aktarim’ alt boyutu ile elde
ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli

diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.2.5.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede sozel aktarim 6gesine iliskin
Ogretmenlerin goriigleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmaistir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.31’de sunulmaktadir.

Tablo 4.31. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Sozel Aktarim’ alt boyutuna yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Kadin 155 103.87 16099.50 3275.500 .254
Erkek 47 93.69 4403.50

*p<.05

Tablo 4.31 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Sozel Aktarim’ alt
boyutunda kadin (X=103.87) ve erkek (X=93.69) Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri
arasinda anlaml diizeyde (U=3275.500; p=.254) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu,
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Sézel Aktarim’ alt boyutu agisindan kadin ve erkek

ogretmenlerin benzer puanlama yaptiklarii gostermektedir.
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4.2.5.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Aragtirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede sozel aktarim Ogesine iliskin
Ogretmenlerin goriisleri yasanilan sehre gore farklilagsmakta midir?’ sorusuna yanit

aranmustir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.32’de sunulmaktadir.

Tablo 4.32. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel
Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Sézel Aktarim’ alt boyutuna yénelik Mann-Whitney U

Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Bartin 54 106.48 5750.00 3727.000 424
Zonguldak 148 99.68 14753.00

*p<.05

Tablo 4.32 incelendiginde, Evrensel Tasarrma Dayali Ogretmedeki ‘Sozel Aktarim’ alt
boyutuna ait puanlarda ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri agisindan Bartin (X=99.68) ve
Zonguldak (X=106.48) illerinde gorev yapan Ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde
(U=3727.000; p=.424) bir farklilik goérilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmede ‘Sozel Aktarim’ alt boyutu agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan

Ingilizce dgretmenlerinin benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.2.5.3. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali Ogretmede sozel aktarim Ogesine iliskin
ogretmenlerin goriisleri egitim durumlarina gore farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.33’de sunulmaktadir.

Tablo 4.33. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gére Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘S6zel Aktarim’ alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Lisans 182 103.32 18805.00 1488.000 144
Lisansiistii 20 84.90 1698.00

*p<.05

105



Tablo 4.33 incelendiginde, Ingilizce 0Ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘S6zel Aktarim’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu (X=103.32)
ve lisansiistii mezunu (X=84.90) Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli diizeyde
(U=1488.000; p=.144) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmede ‘S6zel Aktarim’ alt boyutu agisindan lisans ve lisansiistii mezunu dgretmenlerin

benzer puanlama yaptiklarin1 gostermektedir.

4.2.6. Evrensel Tasarima Dayah Ogretmede Coklu Ortam Ogesine iliskin Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede
‘Coklu Ortam’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim
durumu degiskenlerine gdre analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Sézel Aktarim’ alt boyutu ile elde
ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenlerine gére anlaml

diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.

4.2.6.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede ¢oklu ortam 6gesine iliskin 6gretmenlerin
gortsleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara yonelik

sonugclar tablo 4.34 *de sunulmaktadir.

Tablo 4.34. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt boyutuna yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) | Sira Toplammn | U p r
Kadin 155 105.90 16414.50 2960.500 .045 -0.14
Erkek 47 86.99 4088.50

*p<.05

Tablo 4.34 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt
boyutunda kadin 6gretmenlerin (X=105.90), erkek 6gretmenlerin (X=86.99) puanlarindan
anlamh diizeyde (U=2960.500; p=.045; r=-0.14) yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu bulgu,

Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Coklu Ortam’ alt boyutu agisindan kadin
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ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore ¢ok zayif diizeyde daha olumlu oldugunu

gostermektedir.

4.2.6.2. Sehir Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede ¢coklu ortam 6gesine iliskin 6gretmenlerin
goriisleri yasanilan sehre gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmigtir. Bulgulara

yonelik sonuglar tablo 4.35’de sunulmaktadir.

Tablo 4.35. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel
Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt boyutuna yonelik Mann-Whitney U

Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Bartin 54 100.89 5448.00 3963.000 .926
Zonguldak 148 101.72 15055.00

*p<.05

Tablo 4.35 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt
boyutuna ait puanlarda Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri agisindan Bartin (X=100.89) ve
Zonguldak (X=101.72) illerinde gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli
diizeyde (U=3963.000; p=.926) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima
Dayal1 Ogretmenin ‘Coklu Ortam’ alt boyutu agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan

Ingilizce gretmenlerinin benzer puanlama yaptigini gostermektedir.
4.2.6.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular
Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayal1 6gretmede ¢oklu ortam dgesine iliskin 6gretmenlerin

gorlislert egitim durumlarina gore farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.36’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.36. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt boyutuna yénelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplamu U p
Lisans 182 | 102.62 18677.50 1615.500 .396
Lisansiistii 20 91.28 1825.50

*p<.05

Tablo 4.36 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Coklu Ortam’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu (X=102.62)
ve lisansiistii mezunu (X=91.28) ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli diizeyde
(U=1615.500; p=.396) bir farklilik goériilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmenin ‘Coklu Ortam’ alt boyutu agisindan lisans ve lisansiistii mezunu dgretmenlerin

benzer puanlama yaptiklarini géstermektedir.

4.2.7. Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede Ust Bilissel Diisiinme Ogesine Iliskin
Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede
‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutu ile elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore analizlerine yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali Ogretmede ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutu ile
elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yasanilan sehir ve 0grenim durumu degiskenlerine gore

anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi “Mann-Whitney U Testi” ile incelenmistir.
4.2.7.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede st biligsel diistinme 68esine iliskin

ogretmenlerin goriisleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aranmaistir.

Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.37°de sunulmaktadir.
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Tablo 4.37. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutuna yonelik

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplamu U p
Kadin 155 104.80 16243.50 3131.500 115
Erkek 47 90.63 4259.50

*p<.05

Tablo 4.37 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ust Bilissel Diisiinme’
alt boyutunda kadim (X=104.80) ve erkek (X=90.63) Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri
arasinda anlaml diizeyde (U=3131.500; p=.115) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu,
Evrensel Tasarima Dayali Ogretmenin ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutu agisindan kadin

ve erkek dgretmenlerin benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.2.7.2. Sehir Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede iist bilissel diistinme 6gesine iliskin
Ogretmenlerin goriisleri yasanilan sehre gore farklilagsmakta midir?’ sorusuna yanit

aranmistir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.38’de sunulmaktadir.

Tablo 4.38. Ortadgretim Ingilizce Ogretmenlerinin Sehir Degiskenine Gore Evrensel
Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutuna yénelik Mann-

Whitney U Testi Sonucu

Sehir n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplami U p
Bartin 54 98.56 5322.50 3837.500 .641
Zonguldak 148 102.57 15180.50

*p<.05

Tablo 4.38 incelendiginde, Evrensel Tasarima Dayali Ogretmedeki ‘Ust Bilissel Diisiinme’
alt boyutuna ait puanlarda Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri agisindan Bartin (X=98.56)
ve Zonguldak (X=102.57) illerinde gorev yapan Ogretmenlerin arasinda anlamli diizeyde
(U=3837.500; p=.641) bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmenin ‘Ust Biligsel Diisiinme’ alt boyutu agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gdrev

yapan Ingilizce dgretmenlerinin benzer puanlama yaptigini gostermektedir.
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4.2.7.3. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ‘Evrensel tasarima dayali 6gretmede iist bilissel diistinme 6gesine iliskin
ogretmenlerin gorligleri egitim durumlarina gore farklilasmakta midir?” sorusuna yanit

aranmigstir. Bulgulara yonelik sonuglar tablo 4.39’da sunulmaktadir.

Tablo 4.39. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine
Gore Evrensel Tasarima Dayah Ogretmedeki ‘Ust Biligsel Diisiinme’ alt boyutuna

yonelik Mann-Whitney U Testi Sonucu

Ogrenim Durumu n Sira Ortalamasi(X) Sira Toplam U p
Lisans 182 | 103.46 18830.50 1462.500 119
Lisansiistii 20 83.63 1672.50

*p<.05

Tablo 4.39 incelendiginde, Ingilizce ogretmenlerinin Evrensel Tasarima Dayali
Ogretmedeki ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutuna ait goriisleri agisindan lisans mezunu
ogretmenler (X=103.46) ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin (X=83.63) goriisleri arasinda
anlamli diizeyde (U=1462.500; p=.119) bir farklilik goériilmemistir. Bu bulgu, Evrensel
Tasarrma Dayali Ogretmenin ‘Ust Bilissel Diisiinme’ alt boyutu agisindan lisans ve

lisansiistii mezunu 6gretmenlerin benzer puanlama yaptiklarini gostermektedir.

4.3. Ortaégretim Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Evrensel Tasarima Dayal

Ogrenmenin ilkelerini G6z Oniinde Bulundurma Durumlarina iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin nitel verilerinin bulgular: ile ilgili bilgiler sunulmaktadir. Elde
edilen nitel bulgular, Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde Evrensel Tasarima
dayali 6grenmenin ilkelerini g6z oniinde bulundurma durumlarimi belirlemek amaciyla
sorulan sorulara verilen cevaplarin 4 kategori ve kategorilerin 8 alt kategoriye ayirilmasiyla

incelenmis ve yorumlanmustir.

4.3.1. Derse Katihm Saglama fle Ilgili Bulgular

Goriisme yapilan ortadgretim Ingilizce ogretmenleri derslerine katilimi saglamak igin

oncelikle soru-cevap (n=7), ilgi cekme (n=6), 1sinma (warm-up) aktiviteleri (n=4), degisik
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etkinlikler (n=3), oyunlastirma (n=1), islevselligi gosterme(n=1) gibi etkinlikleri

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Derslere 6grencilerin katilimini saglama ilgili goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin

ifadeleri su sekildedir:

‘Oncelikle onlara dersin basinda ilging sorular sorup dikkatlerini ¢ekerim. Herkese soz
hakki veririm. Ogrencilerin derslerden beklentileri farkli olabiliyor. Olabildigince 4

beceriyi iceren ders olustururum ki herkesin dikkatini ¢ekecek bir seyler olsun.” (K2K1)

‘Once sorularla warm up(isinma) aktiviteleriyle, giriste bir heyecan uyandirmak lazim lise
grubunda ¢alistyorum ben, biraz memnuniyetsizlik var tabi ¢ok ilgi ¢ekmeniz lazim once,

konunun tinitenin durumuna gére once bir warm up aktivileriyle soru cevap yapryoruz

onlarla.” (K5K4)

‘Ogrenme motivasyonunu yiikselten basariyr artiran ve aslinda oyun oynuyormus hissi
veren ogrencilere ve artik is diinyasinda da performansi arttirmak igin sik¢a kullanilan bir

taktik bu, dolayisiyla motivasyonu arttirmak i¢in oyunlastirmayr ¢ok fazla kullaniyyorum.’

(K8KS6)

Ogretmenlerin derse katilim saglama ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunlugunun ders baslangicinda ilgi ¢cekme ve 1sindirma caligmalar
yaptiklari, ayrica dersin onemini islevselligini belirterek ve farkli aktivitelerle donatarak

katilimi saglamaya calistiklar1 gozlemlenmistir.

4.3.2. Ogrenme-Ogretme Ortam Olusturma {le ilgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarini olustururken nelere dikkat
ettigine yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde teknoloji (n=4) basta olmak {izere,
internet (n=2), web (n=2), akilli tahta (n=2) gibi 6grencilerin giincel olarak yararlandigi ve
kullandig1 hususlara dikkat edildigi; materyal (n=3), pano (n=2) ve eglence (n=2) gibi onlar1
aktif tutan Ogelere de yer verilmeye c¢alisildigr gozlemlenmistir. Farkli ifadelerle de olsa

simifin atmosferi (n=1), uyumu (n=1), enerjisi (n=1), rahat (n=1), giliven veren (n=1),
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egiencellr (n=1), ol aktiviteli (n= R cr C21S1KI1g1 (n= apilapiien olmasi 101
glenceli (n=1), bol aktiviteli (n=1), yer degisikligi (n=1) yapilabilen ol gibi

ogrencilerin kendilerini iyi hissedebilecekleri ortamlar hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenme-6gretme ortami olusturma ile ilgili goriis belirten dgretmenlerden bazilarinin

ifadeleri su sekildedir:

‘Yani o giinkii konum ve etkinliklerime uygun donanim vs. uygun mu? Onlara bakarim yani
internet gerekliyse ya da ¢ocuklarin ulasmast gereken bir ara¢ gere¢ varsa bunun
temininden daha once haberdar ederim ya onlart ya da kendi imkanlarim dolayisiyla

getiririm bazen biz igte her tiirlii teknoloji kullaniyoruz.” (K7K5)

‘Ortamin eglenceli, ogretici ve bilgilendirici olmasina dikkat ederim. Ozellikle égrencilerin
aktif olarak katilacaklar: ders planlari hazirlarim. Son donemlerde dijital 6grenme, web 2

araglari ve teknolojiyi de daha ¢ok derslerime dahil etmeye ¢alismaktayim.’(K3K?2)

‘Herkesin rahatlikla sorular sorabilecegi rahat bir ortam olustururum o6grencilerin
cevaplarint sabiwrla dinlerim bu onlara giiven verir katilimi artirtr. Her bireyin farkl

alanlarda yetenegi oldugunu bildigimden kisilerin alanlarina gore ortamlar olustururum.’

(K2K1)

‘Onceki calistigim okullarda bu dil laboratuvart olayini ben hala destekliyorum ¢ok onemli
bence ama onun yerine artik sinifa materyal gotiiriiyorum yani gittigim siniflara. O
tinitelerle alakali film mi CD’ler DVD ’ler vardi o konuyla alakali onlar, kitapla alakali bir
konu varsa mesela en son gegtigimiz hafta Harry Potter kitaplar: gotiirdiim, afisler panolar

vapiyoruz yine akilli tahtadan internetten yararlaniyoruz ama laboratuvarimiz yok

maalesef.” (K5K4)

Ogretmenlerin dgrenme-6gretme ortami olusturma ile ilgili soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde, ¢ogunlugun giincel teknolojik ara¢ ve gereclerden aktif olarak yararlandigi;
siif ortamlarinda Ogrencilerin rahat ve aktif bir sekilde degisik materyallerle etkin bir

sekilde 6grenmelerini saglayacak ortamlar olusturmaya ¢alistiklar1 belirlenmistir.
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4.3.3. Dersin Devamhhigi-ilginin Siirmesi ile Tlgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin dersin devamliligi yani ilginin siirmesi i¢in neler yaptigina
yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde ilk olarak aktivite/etkinlik (n=6), soru (n=5),
oyun (n=3), video (n=3) gibi dikkat ¢ekici 6gelerle ilginin saglandigini ifade etmislerdir.
Ayrica okuma pargast (n=1), web 2.0 araglar1 (n=1), kelime bulutu (n=1), sarki (n=1),
konugma/sohbet (n=1) gibi ¢esitli yontem ve etkinliklerle 6gretmenler derse ilginin

stirmesini saglamak i¢in ¢aba gosterdigi belirlenmistir.

Dersin devamlilig1 yani ilginin siirmesi ile ilgili goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin

ifadeleri su sekildedir:

‘Acikc¢asi degisik aktivitelerden yararlanmaya ¢alisiyorum ciinkii ¢cok ¢abuk dedigim gibi
lise grubu hemen dikkati dagilan bir grup web 2.0 aracglari var hemen tinite ile alakali konu

ile alakali oyle iste bir kelime bulutu yaptiriyoruz.” (K5K4)

‘Ogrenciler dikkatlerini belli bir siire derse verebilirler. Yorucu bir aktiviteden sonra

ilgilerini kaybettiklerini hissedersem bir oyunla dersi stirdiiriiriim. (K3K2)

‘Genellikle iste genis zaman islediysem lise llerde nerde kullanilir nasiuli, ciimle ciimle
gramer olarak gérmesin de gercek hayat baglantisini gorsiin diye videolar ¢cok acarim. Iste
sarkilart ¢cok agcarim, ozellikle British council dan videolar indirip ondan dinletirim yani
daha c¢ok native speakerla basbasa kalmalarimi saglamak icin bir seyler yapmaya

calistyorum swnifta.” (K4K3)

Ogretmenlerin dersin devamlilig1 yani ilginin siirmesi ile ilgili soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde, genel olarak 6gretmenler gliniimiiz 6grencilerinin ¢ok ¢cabuk dikkati dagilip
sikildiklarini belirtmislerdir. Bu sebeple de degisik etkinlik/aktiviteler ve ¢esitli materyal ve

yontemlerle derse olan ilginin devamini saglamaya ¢abaladiklarini ifade etmislerdir.

4.3.4. Ogrencilerin Bireysel Farkhliklar le Tlgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarinin kendilerine ne ifade

ettigine yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde en ¢ok dgrenmede farklilik (n=6),
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destek olma (n=5), grup calismasi1 (n=4), miilteci 6grenciler(n=4), farkli yontemler (n=2)
one ¢ikan ogeler olmustur. Ayrica 6gretmenler bireysel farkliliklara yonelik olarak akilli
tahta (n=1), portatif klavye (n=1), sozliikk (n=1), biiyilk puntolu kagit (n=1) gibi bazi

materyaller kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin kendilerine ne ifade ettigi ile ilgili goriis belirten

ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Miilteci 6grencilerimiz Irak’tan gelen var din olarak degil de dil ve wk olarak farkh
ogrencilerim var. Onlarin Ingilizce yatkinliklar: olduk¢a var. Bir gozii hi¢ gérmeyen, digeri
de az goren bir 6grencim var, akademik bagarisi da oldukca ¢ok yiiksek. Bunun igin on
swrada oturtuyoruz, biiyiik puntolu kagitlar veriyoruz. Zihinsel olarak da kaynastiriimis
ogrencilerimiz var, onlar igin BEP (bireysel egitim programlary) var. Ziimremle birlikte
onlarin belli saatlerde ders disinda alinip dersler veriliyor fakat Ingilizceden muaflar onlar
yani akademik olarak karneye bir yansimasi yok ama Ingilizce icin de bireysel egitim

programi uyguluyoruz onlara da 6zel olarak o dersi de alryorlar.” (K5K4)

‘Konuyu bir kere anlattiginizda bir kerede anlayan c¢ocuk ya da gorsellerle siisleyince
gorselle anlayabilen ¢ocuk olayr ¢cabuk kaparken digeri uygulamali yazmali yapmak istiyor
o yiizden de biliyorsunuz ki metotlart kullanmamiz gerekiyor ¢ogu metodu ogrenciyi
tamdigimizda kigiye yonelik de kullanabiliyorsunuz; bazisina soruyu gorselli hazirlarken
bazisina direkt sorabiliyoruz, bazisina daha bireysel soru sorarken bazisina daha genel bir

soru hazirlayabiliyoruz.’(K6E2)

‘Tabii biz beceri olarak gittigimiz icin genelde hani bazi o6grencilerin konusma becerisi son
derece sonugta ozgiiveni olan 6grenciler oldugu zaman konusma becerilerinde daha iyi
seyler yapabilen bazisina bakiyorsunuz hi¢ konusamiyor ama bir kompozisyon yaziyor bana
inanilmaz. Dolayisiyla onlarin hepsini bir dengelemeye ¢calismaya ¢alisiyoruz tabii ki yani

4 saatte ne kadar olabilirse.” (KS8K6)

Ogretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklari hakkinda goriis bildirirken kalabalik

siiflarda bu farkliliklara 6zen gostermede biraz zorlandiklarini da ifade etmislerdir:
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‘Her ogrencinin ogrenme hizi ve sekli farkli. Az mevcutlu siniflarda 6gretmenler olarak
isimiz biraz daha kolay. Ancak kalabalik siniflarda bu konuda biraz daha zorlaniyoruz.’

(K3K2)

‘Bize ¢ok sey ifade ediyor da o ifadeyi verilen zamanda ve o kalabalikta maalesef gerecege

doniistiirmek zor. Her 6grencinin 6grenme sekli farklidir.” (K4K3)

Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin kendilerine ne ifade ettigi ile ilgili soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme, dil, 11k, zeka tiirti, seviye gibi
farkliliklarina yonelik olarak ¢esitli grup ya da bireysel ¢alismalar ve arag-gereglerle destek

saglamaya caligtiklart sonucuna varilmistir.

4.3.5. Bireysel Farkhliklara Yonelik Calismalar ile ilgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina yonelik ¢aligmalarina
dair soruya verilen cevaplar incelendiginde farkli faaliyet/aktivite (n=5), gorsel (n=3), farkli
metot (n=2), oyun (n=2), konusma (n=2), yazma (n=1), isitsel (n=1), proje (n=1) gibi

ifadeler kullanmislardir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yénelik calismalart ile ilgili goriis belirten

ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Ornegin simifta tabu oyununu oynuyoruz speaking dersinde konusma yetenegi olanlara
firsat sunabilmek digerlerini de giidiileyebilmek icin. Akilli tahtadan kelime oyunlar
oynuyoruz gorsel zekd alamna hitap edebilmesi icin. Ingilizce sarkilara ilgi duyan
ogrenciler bir sarki sozlerini incelerken kendini daha ozgiivenli hissediyor. Bu ve benzeri

calismalarla sinif ortamini heyecanl hale getirmeye ¢alistyorum. (K2K1)
‘Her derste farkli ogrenme sekillerine hitap eden aktiviteler hazirlarim. Gorsel, isitsel bazen

ogrencilerin yaparak ya da tasarlayarak ogrenecegi aktiviteler. Oyunlastirma da zaman

zaman kullandigim bir yontem. (K3K2)
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‘Bir metotla bir konuyu anlattiysam hemen farkli metotla bir daha aynisini tekrarini yani
belki ayni konuyu doért bes kere anlatryoruz ama farkl farkli metotlart kullanarak

anlatiyoruz. O arada her 6grenci hangisini alabiliyorsa onu aliyor.’(K4K3)

‘Cok resim becerisi olan ogrenci i¢in mutlaka yazma varsa onun yanina bir gorsel olarak

ta bir sey koymaya ¢alisiyoruz.(K8K6)

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina yonelik ¢alismalari ile
ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde farkli 6grenme hizlarinda, zeka tiirlerinde
olan Ogrencilerle birlikte cok ¢esitli aktiviteler, metotlar ve materyaller esliginde
ogrencilerin farkliliklarin1 g6z Oniine alarak Ogrenmelerine yardim etmeye calistiklar

sonucuna varilmaktadir.

4.3.6. Bireysel Farklihklar1 Olan Ogrencilerin Derse Katilim ile Ilgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin bireysel farkliliklart olan &grencilerin derse katilimini
saglamak i¢in neler yapildigina dair soruya verilen cevaplar incelendiginde 6zel ilgi (n=4),
bire bir anlatim (n=3), farkl aktiviteler/uygulamalar (n=3), gorsel (n=1), miizik (n=1) gibi

ifadeler belirlenmistir.

Bireysel farkliliklari olan 6grencilerin derse katilimini saglamak i¢in neler yapildigr ile ilgili

goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Ogrencileri iyi tanimak énemli bu noktada. Onlari tamidiktan sonra ve yeteneklerini, ilgi

alanlarini kegfettikten sonra onlara yonelik ¢calismalar hazirlarim.’(K3K2)

‘Geride kalan ogrenciyi hemen alip birebir onun anlayacagi sekilde birebir anlatmaya
calistyorum. Bog derslerimiz beden dersi denk geldiyse hemen aliyorum 3 ogrenciyi orada

anlatmaya ¢alistyorum o sekilde bireysel destelerle arayi kapatmaya ¢alistyorum.’(K4K3)
‘Fiziksel olarak olanlarda hi¢bir sikinti yasamiyoruz. Digeri (Bep ogrencisi) benim dersim

5 saat 9.simiflara haftada, benim dersimin 2 saati o 6grenciye ziimreme gidiyor iste birebir

Ingilizce egitim alabilmek icin. Diger zamanlarda benimle de diger ogrencilerimle de tak
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tak yapamiyor ama onun yapabilecegi seylere kaldirtyorum, eslestirme daha gérsel seyler

motive etmek amaciyla.'(K5K4)

Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 olan 6grencilerin derse katilimini saglamak igin neler
yapildigi ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde genel olarak 6grenciye 6zel ilgi
gosterip, birebir derslerle destek verdikleri; ayrica gorsel, isitsel farkli farkli etkinliklerle
bireysel farkliliklar1 olan 6grencilerin de katilimlarini st diizeye ¢ikarmaya calistiklart

sonucuna varilmistir.

4.3.7. Bireysel Farklihklara Yonelik Materyal Kullanim Ile ilgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin bireysel farkliliklara yonelik materyal kullanimina iligkin
soruya verilen cevaplar incelendiginde akilli tahta (n=5), gorsel (n=4), oyun (n=3), sinav
(n=3), ¢alisma kagidi1 (n=2), poster (n=2), video (n=2) ve online (n=2) ifadeleri en gbéze
carpanlaridir. Bu ifadeler harici kelime kartlar1 (n=1), web 2.0 araglar1 (n=1), youtube (n=1),
biiyiikk puntolu kagitlar (n=1), slayt (n=1), programlar (n=1), kitap (n=1) ve kagit kalem
boyalar (n=1) gibi farkli baz1 materyal kullanimlar1 da ifade edilmistir.

Ogretmenlerin bireysel farkliliklara yonelik materyal kullanimi ile ilgili goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

‘Bireysel farkliliklar: olan 6grencilerin hepsine ulasabilmek amaciyla film belgesel kesitleri
izletiyorum. Youtubedan konuyla ilgili videolar isitsel gorsel zeka, kelime kartlari sozel zeka
icin, akilli tahta kinestetik zeka icin, flas oyunlar, posterler ile gorsel zekaya hitap eden

calismalar yapryorum.’(K2K1)

‘Biiyiik puntolarla verilen kagitlar var. Yabanci 6grencilerle ¢ok uygulama yapamiyorum
¢linkii 9.siniflar hari¢ 2 saat digerleri imam hatip lisesi oldugu igin ama iste sinavdan énce
onlara ders materyali ekstra test alistirma takviyesi veriyoruz. Ama akilli tahta igimizi ¢ok
kolaylastirdi, onunla destekliyoruz gorsel olarak, programlar var iste oradan islemeye

calisiyoruz.(K5K4)

117



‘Su an internet ve akilli tahtalar bizim ic¢in yabanci dil egitiminde oldukca elverisli.
Genellikle oradan faydalantyorum materyal kullaniminda. Ama bazen de dedigim gibi o

kagit kalem boyalarda ¢ok hoglarina gidiyor.” (K7K35)

Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 olan dgrencilere yonelik materyal kullanim ile ilgili
soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 her zaman
akilda tutarak Ogretim esnasinda alternatif materyallerle 6grencilere destek saglamaya

calistig1 belirlenmistir.

4.3.8. Ogrenme Giicliigii veya Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Calismalar ile
Tlgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma, 6grenme giicliigii ¢eken veya iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in yapilan caligmalara iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde
birlikte/birebir ¢alisma (n=5), daha kolay (n=3), destek (n=3), temel (n=2) ve proje (n=2)

kelimeleri 6ne ¢ikmaktadir.

Kaynastirma, 6grenme giicliigli ceken veya iistiin yetenekli 6grenciler i¢in yapilan

caligmalara iligkin goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Ogrenme  giichigii ¢eken Ogrenciler icin simf geneline gére daha basit ¢calismalar
yapryorum. Swnaviarni da diger Jgrencilerinkinden daha kolay hazirliyorum. Ustiin
yetenekli ogrencilerim icinse eger Ingilizce dersine ilgisi varsa ve benden yardim isterse

seviyesine gore ders haricinde birlikte ¢calismalar yapiyoruz.(K3K2)

‘Kaynastirmalarin plani farkly yani 10.sinifsa 10.sinif konusu tamamen veremiyoruz onlara
daha ¢ok temel bilgiler, iste adini soylesin, yasint soylesin, say1 saymayt bilsin yani temel
becerileri kazandirabiliyoruz. Listening, speaking o skills konusunda da onlara daha basit
diizeylerde etkinlikler verebiliyoruz. (K5K4)

‘Ustiin yetenekli égrenciler de iste e-Twinning projelerine dahil oluyorlar ya da bazen
projemiz olmasa bile onlara upper intermediate ilgisini ¢ekebilecek konuda ilgi alanina
gore bazist uzaya ilgi duyuyor ona gére hemen internetten dokiimanlar indirip okuma

parcalarini popular science okumasint istiyoruz mesela.’(K6E2)
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Ogretmenlerin kaynastirma, 6grenme giicliigii ceken veya iistiin yetenekli dgrenciler igin
yapilan ¢alismalara iliskin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde iistiin zekali
ogrencilerden ¢ok 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin sayu itibari ile fazla oldugu ve onlar
icin de genel olarak 6gretmenlerin birebir ¢caligmalar yaparak destek verdigi sdylenebilir.
Bunun haricinde tstiin yetenekliler i¢in de film, miizik ve okuma parcalar1 gibi ekstra

caligmalar 6nerdikleri s6ylenebilir.

4.3.9. Ogrencilerin Oz Diizenleme, Oz Denetim ve Gelisimleri ile Tlgili Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerinin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri
hakkinda diisiince ve uygulamalarina yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde gorev
(n=10), proje (n=9), sorumluluk (n=7), oyun/ske¢ (n=6) basta olmak tizere, grup ¢alismasi
(n=4), sergi (n=4), toplant1 (n=3), organize olmak (n=3), plan (n=2), farkindalik (n=3) ve
karar alma (n=2) gibi Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda kendi ozelliklerini ortaya

cikarmada ve onlar1 hayata hazirlamada 6ne ¢ikan 6zellikleri bu sekilde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin, 6grencilerinin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri hakkinda diisiince

ve uygulamalarina iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

‘Sorumluluk almalar: dil i¢in hayatta kullanmalari ¢ok onemli kullanmadig siirece havada
kaliyor. O yiizden ben e-Twinning projeleri yapryorum. Elimden geldigince yani oraya
kayitly olarak 3-5 ogrenci girsem bile tiim swnifi dahil etmeye c¢alisiyorum. 2 yildir
projelerime ¢ok mutlu olarak devam ediyor ogrencilerim de ben de mutluyum. E-Twinning
projeleri ¢ok katki sagladi, sorumluluk aliyorlar, organize oluyorlar, birlikte ekstra

toplantilarimiz oluyor, ¢cocuklar kendilerini farkli ve 6zel hissettiler. (K5K4)

‘Tiyatro eserini canlandirmalarini -1 hafta siire veriyoruz bazen 2 hafta- 0 oyunun ya da
iste gidisatina goére makyajindan tutun kiyafetine kadar ozgiir birakvyorduk. Siniflar ¢iinkii
ayrt ve bagimsiz oldugu igin orada onlari bir kere organize ederek kendileri yaratip

kendileri destekliyorlardi. (K6E2)

‘Sergi diizenleme ve bilim sergisine benzeyen bir Tiibitak gibi bir sey yapmamiz gerektigini

soylemistim. Ve onlar tabii sevindiler. Planlarini projelerini yaptilar. Onlara sey dedim.
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Sizin bir gurubunuz var. Bence gurubunuzu iste adlandirin. Gorevlendirin. Gurupta karar

alin. Béyle kocaman bir organizasyonu yiirtitebildik. (K7K5)

Ogretmenlerin, 6grencilerinin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri hakkinda diisiince
ve uygulamalarina iligkin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, Ogretmenlerin
ogrencilere ¢esitli gorev ve sorumluluklar vererek onlarin toplantilar diizenleyerek plan
yapma, organize olma, karar alma gibi becerilerini gelistirmeye calismakta oldugu goze
carpmaktadir. Kisacasi, Ogretmenler ogrencileri hayata hazirlamak i¢in onlarin 6z

becerilerine yonelmekte ve destek olmaktadirlar.

4.3.10. Ogrencilerin Ogrenmelerini Kullanmalar ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin 6grenmelerini kullanmalarma iliskin soruya calismaya katilan dgretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde en basta proje (n=13), e-Twinning (n=4), video (n=4),
odev (n=4), film (n=3), bag kurma (n=3), yurt dis1 (n=2), speaking (n=3), writing (n=3),
listening (n=2), reading (n=2), pekistirme (n=2) ve Erasmus (n=2) kelimeleri One

cikmaktadir.

Ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmelerini kullanmalar ile ilgili goriislerinden bazilar1 su

sekildedir:

‘Ingilizce 6gretmeni oldugum icin 6grendikleri dili kullanabilecekleri ortamlar olusturmaya
gayret ederim. Erasmus~+ projelerine katilarak ogrencilerimi yurt disina gotiirtiriim. E-

Twinning projeleri diizenlerim. (K3K2)

‘Mutlaka gercek yasam film izlemelerini saglamaya ¢alisiyorum, film isimleri veriyorum,
bunlar mutlaka izlenecek seklinde ve bu sayede gergek hayatla bir baglanti kurmalarini

saglamaya ¢alisiyoruz Ingilizce namina.’(K4K3)

‘Speaking aktivitelerimiz var ben daha ¢ok diyalogla ¢calistyorum. Reading yapiyoruz onda
stkinti yok ama diyalogda daha ¢ok konusabiliyorlar. Once var olan kitaptaki etkinligi
okuyoruz telaffuzlar: gelissin diye. Ondan sonra biz bunu nasil ¢evirebiliriz kendimize
uyarlayalim yani yer yon tarif olayt varsa hemen kendi okulumuza yakin bir sey yapalim

diyoruz. Bizim igin speaking ve writing onemli. Writing zorluyor ama onu da kendimize
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uyarlyoruz atryorum aileyle ilgili bir paragrafimiz var kendi ailesiyle ilgili yaziyorlar o
sekilde. (K5K4)

Ogretmenlerin, 6grencilerin égrenmelerini kullanmalar ile ilgili goriislerine iliskin soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin Ogrendigi bilgileri pekistirmelerini
saglamak igin Ingilizce 4 dil becerisi olan konusma, yazma, dinleme, okuma gibi
etkinliklerle 6grenmelerini pratie dokmelerini istedikleri gézlemlenmektedir. Ayrica e-
Twinning ve Erasmus gibi yurtdisi projelerle d6grencilere hem yurtdisi tecriibesi hem de
yabancit dili kullanma imkani saglamaya c¢alismaktadirlar. Bu projeler sayesinde
ogrencilerin 0grendikleri dilde bircok uygulama ve arastirma yapma, farkli kiiltiirlerle

baglant1 kurma ve kendilerini gelistirme imkani sagladiklar1 da sdylenebilir.

4.3.11. Ol¢me ve Degerlendirmede Kullanilan Yéntemler ile Ilgili Bulgular

Calismaya katilan Ogretmenlerin, derslerinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullanilan
yontemlere yonelik soruya verilen cevaplari incelendiginde sinav (n=18), dinleme/speaking
(n=14), konusma/speaking (n=10), okuma/reading (n=7), quiz (n=6), kahoot (n=5),
yazma/writing (n=4), performans (n=4), gramer (n=4), sunum (n=2), kelime c¢aligsmalar1

(n=1), gozlem (n=1) ve soru-cevap (n=1) ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin derslerinin dlgme ve degerlendirmesinde kullandiklari yéntemlere iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:

‘Listening, reading, speaking, writing, onun yam swra grammer gseklinde, listening
simavlarini sinavin basinda yapiyorum gramer, reading sinavini sonra kendileri yapryorlar.
Bagska bir derste de speaking sinavini uyguluyorum. Bir de performans veriyoruz, notlar

var, konular veriyorum, herkes istedigini se¢iyor isledigimiz iinitelerden.’ (K5K4)

‘Olgme ve degerlendirmede yazililar, testler, quizler ve bazen de web 2 araclarindan Kahoot

u kullanirim.’(K3K2)

‘Bu yil bir donem boyunca her hafta mutlaka bir quizleri oldu 6grendikleri konu iizerine ne

ogrendilerse hemen mutlaka ara quizimizi yaptik. Kelime calismalart yapiyorum sinifta
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kelimeleri ne kadar o&grenebilmisler listeleme seklinde bazen oluyor. Kahoot ¢ok

kullaniyyorum. (K4K3)

Ogretmenlerin derslerinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullanilan ydntemlere yonelik
soruya verilen cevaplar1 incelendiginde genellikle smmav uygulamalar yaptiklar1 ve bu
uygulamalarin igeriginde gramer, konusma, okuma, yazma ve dinleme becerilerini
kullandiklar1 géze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin performansini yiiksek tutmak amaci giiden
ogretmenlerin de siirekli bir sekilde quiz denilen kisa anlik smavlar uyguladigi
belirlenmistir. Ayrica web 2.0 araglarindan kahootun da yine 6l¢gme degerlendirme siirecine
dahil edildigi gézlemlenmistir. Bununla beraber her 6gretmenin gézlem, soru-cevap, agik
uclu sorular, dogru-yanlis bulma gibi farkli bireysel uygulamalar yaparak 6grencilerinin

performanslarini 6l¢iip degerlendirdikleri de sdylenebilir.

4.3.12. Bireysel Farkhliklar1 Olcme ve Degerlendirme Siirecine Yansitma Ile ilgili

Bulgular

Bireysel farkliliklarin 6l¢gme ve degerlendirme siirecine nasil yansitildigina yonelik soruya
ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde sinav (n=20), 6dev (n=7), performans (n=6),
kriter (n=5), 6l¢ek (n=4), beceri (n=4), ¢aba (n=2) ve stres (n=2) gibi ifadelerin yani sira
gbzlem (n=1), sozlii notu (n=1), soru cevap (n=1) ve bliyiik puntolu kagit (n=1) ifadeler de

belirtilmistir.

Bireysel farkliliklarin 6lgme ve degerlendirme siirecine nasil yansitildigina iliskin bazi

ogretmen ifadeleri su sekildedir:

‘O fiziksel engelli ogrencimiz icin ekstra biiyiik puntolu kagit veriliyor. Diger kaynastirma
ogrencilerimiz icinse farkll bir sinav uygulaniyor. Onlarin planina gére ne anlatilmissa
oralardan soruluyor zaten onlarin da bir not seyi var ¢ocuk 50 almalr 50yi ge¢meli,
degerlendirme kriteri var. Bunlardan baska olgeklerimiz var, dili telaffuz bakimindan
kullanabiliyor mu, gramer bakimindan kullanabiliyor mu élgeklerimiz var, ogrenciler

soruyor zaten nereden aldim diye. (K5K4)

‘Performans odevleri vardi. Sunum yaptilar, poster hazirladilar. Onun iizerinde sunum

yaptilar Ingilizce. Sonra tabii ki cok giizel, ¢ok farkl yapanlar var. Bilgisayarda
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hazirlayanlar var. Elle yazanlar var. Degisik degisik sekilde anlatmis yani mevzuyu. Konu
ayni ama farklh gidis yollari var. Benim icin herkesin kendi ¢caba ve gayretiyle kendi

bilgisiyle bir tiriin koymasi degerliydi. O yiizden ona gére puanladim’(K7K5)

Ogretmenlerden bazilar bireysel farkliliklara yonelik dlgme degerlendirmede nasil zorluk

yasadiklarini su ifadelerle dile getirmislerdir:

‘Bu biraz zor ashnda. Ciinkii biitiin ogrencilere ayni sinavi hazirlamak zorundayiz.
Ogrenme giicliigii teshis edilmis ya da kaynastirma ogrenciler disinda) Ancak performans

notu verirken bunu goz ontine alirim.’(K3K4)

‘Cocuk belki yazilida yapamiyor ama ¢abasini goriiyorsunuz, ugrasiyor, derse katilimi
stirekli iyi motive halde, sinavda belki aksilikler olur hasta olur, aklina bir sey takilr, siire
yvetmez, stres yapar...onlar1 degerlendirmemiz ic¢in daha c¢ok sézlii notlaryla, ders igi
performans ya da ekstra édeviendirme hani su konuyu arastir sunu yap seklinde ekstra
gorevlendirmelerle eger o motive hali varsa onu biraz daha artirmak icin emekleri bosa

gitmesin diye ugrasiyoruz.’(K4K3)

Ogretmenlerin bireysel farkliliklarin lgme ve degerlendirme siirecine nasil yansitildigina
iliskin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde Milli Egitim Bakanligina bagli ¢alistiklar
icin belli kriter ve 6l¢eklerle standart degerlendirmeler yapmalar1 gerekliligini ama gerekli
gordiikleri yerlerde performans, odev, gozlem, sozlii notu gibi degerlendirmeler de
yaptiklarin1 dile getirmektedirler. Ayrica kaynastirma Ogrencileri i¢in sistemlerinin farkli
oldugunu onlarin belli kriterlere gore degerlendirildiklerini ve gerekli bulunan yerlerde
biiyiik puntolu kagit kullanimi, farkli sinav uygulamalari gibi yontemlere de bas vuruldugu

belirtilmektedir.

Ogretmenlerden elde edilen bilgiler dogrultusunda, bireysel farkliliklarin okullarda
ogretmenler tarafindan dikkatle takip edildigi ve her 6grencinin 6grenmesini saglamak icin
ogrenciyi derse katilmada tesvik eden, Ogrenme Ogretme ortamini cazip kilan
diizenlemelerle, dersin devamlilif1 i¢in ¢esitli etkinlik ve dikkat c¢ekici unsurlarla, farkl
materyal kullanimlariyla ve 6grencilerin farkliliklarini 6lgme ve degerlendirme siirecine de

dahil ederek ellerinden geldigince ¢aba gosterdikleri sonucuna varilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, ortadgretim Ingilizce 6gretim programinin ve dgrenme ortamlarinin evrensel
tasarima dayal1 Ogrenme ilkelerine uygunluk ac¢isindan degerlendirilmesi amaciyla
yapilmistir. ETDO, beyin temelli 6grenmeye dayandirilabilir. Bu calismada, evrensel
tasarima dayali 6grenmede ¢esitlilik igeren katilim, sunum, eylem ve ifade araglarinin
kullanim1 6ne ¢ikmakta ve bu yoniiyle Caine ve Caine’in (1991:79-87) beyin temelli
ogrenme ilkelerinde belirttigi gibi bireysel farkliliklara hitap eden uygun ve gesitli yontem,
teknik, materyal gibi 6gelerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin saglanmasi agisindan
benzerlik gostermektedir. Eristi ve Akdeniz’in (2012:242) beyin temelli 6grenmede
ogrencilerin bilgiyi i¢sellestirmek i¢in huzurlu, giivenli ve rahat ortamlarda yogun kesfetme

stiregleri yagamalari gerekliligini belirtmesi, bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Asagida aragtirma verilerinden elde edilen nicel ve nitel bulgulara dair sonuglar tartigilmistir.

5.1.1. ETDO Temelli Egitim Programimin Degerlendirilmesine Iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

Ortadgretim Ingilizce programmin, cinsiyet, yasamilan sehir ve ogrenim durumu
degiskenlerine gore ETDO temelli egitim programi degerlendirme 6lgedi ve bu dlgege ait
alt faktorlerin sonuglar1 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin
goriisleri lehine anlamli fark goriilmiistir. Bunun anlami ETDO temelli program
degerlendirme agisindan kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha olumlu
oldugudur. Dean vd. (2017: 13) yaptiklari ¢alismada kadinlarin erkeklere oranla gesitlilik
iceren katilim, sunum, ifade ve eylem araglarini kullanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini; sinif
ici ara¢ gereclerini kullanmada daha aktif olduklarini ifade etmeleri bu sonucu desteklemesi
acisindan onem tagimaktadir. Calisma grubundaki kadin 6gretmenlerin nitel goriislerine
bakildiginda da katilim, sunum, ifade ve eylem araglarin1 kullanmaya yonelik ifadelere
rastlanmistir. Bununla beraber, evrensel tasarima dayali 6grenmenin uygulanmasi igin
egitim alinmasi durumunda cinsiyet farki olmaksizin 6grenim goéren katilimcilarin
uygulamalarda gelisim gosterdigi gesitli kaynaklarda yer almaktadir. Hromalik vd. (2021:8)

caligmalarinda yiiksekogrenimde 6gretim elemani olan katilimcilarina verdikleri evrensel
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tasarima dayal1 6grenme uygulamalar1 egitimi sonrasinda, evrensel tasarima dayali 6grenme

bilgisi ve uygulamasinda anlamli bir fark elde etmislerdir.

ETDO temelli egitim programi degerlendirme 6lgedi sonuclari sehir degiskenine gore
incelendiginde, uygulamanin yapildigi Bartin ve Zonguldak illerinde ¢alisan 6gretmenlerin
goriisleri acisindan anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulgu ETDO temelli program
degerlendirme acisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin
benzer goriiste oldugunu gostermektedir. Evrensel tasarima dayali 6grenmeye iliskin
caligmalar incelendiginde, bulunulan sehir ya da konumdan genel olarak bagimsiz bir durum
s0z konusu oldugu, gerekli hazirliklar, egitim ve uygulamalar yapildigi siirece evrensel
tasarima dayali 6grenme uygulamalarinin genel olarak basariya ulastigi sdylenebilir.
Almumen (2020: 12) Kuveyt’ten 5 6gretmenle yaptigi calismasinda, 6gretmenlerin evrensel
tasarima dayali 6grenmeye iliskin temel diizeyde bilgileri olmasina ragmen evrensel
tasarima dayali 6grenmenin tiim 6grencilere ulasmada etkili oldugu sonucuna varmaistir.
Calisma esnasinda yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin yasanilan sehirden ziyade sinif ici
O0grenme-0gretme ortamlarint teknolojik alet ve sistemlerle donattiklarinda, 6grencilerin
kendilerini giivende, rahat, mutlu hissettikleri, bol ve eglenceli aktiviteleri ortama tagidiklart
ve her 6grencinin 6grenme ihtiyaglarina uygun araclarin kullanildigi kisacasi evrensel
tasarima dayali 6grenmenin ilkelerine uygun olusturulan dgrenme-0gretme ortamlarinda
basarili bir 6grenme siirecinin yasandig1 sonucuna ulagilmaktadir. Yapilan ¢aligsmalar da bu
bulguyu destekler niteliktedir. Smith (2008: 173) ETDO ilkelerinin ve teknolojilerinin
derslerde kullanilmasimin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarim yiiksek diizeyde artirdigini
ifade etmektedir. Humber (2020: 144) sif iginde ETDO ilke ve stratejilerinin
kullanilmasinin, 6grencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelismesinde dogrudan etkili

oldugunu belirtmektedir.

ETDO temelli egitim programi degerlendirme dlgegdi sonuglari dgrenim durumu degiskenine
gore incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmenlerden lisans mezunu 6gretmenlerin lehine
anlamli fark belirlenmistir. Bu bulgunun anlami ETDO temelli program degerlendirme
acisindan lisans mezunu 6gretmenlerin lisansiistii 6gretmenlerden daha olumlu oldugudur.
ETDO ilke ve stratejilerini programlara dahil edip gergeklestirmek igin &gretmenlerin
sorumluluk, ¢aba, istek ve tabii ki etkinlikleri hazirlamak, dersi dizayn etmek i¢in zamana
ihtiyaglar1 olmaktadir. Nitel goriismelerde dgretmenlerin ifadeleri de 6grencilerin ilgisini

derse verebilmeleri ve katilimi saglayip sunumu gerceklestirebilmek icin ¢abalarini
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gostermektedir. Lisansiistii egitim alan ve almakta olan 6gretmenlerin bu ekstra zaman,
caba, istek ve sorumluluklarda daha az etkin olmalar1 tiikenmislik ile agiklanabilir.
Tiikenmiglik; is ya da kisisel stres faktoriiyle duygusal ve kisilerarasi iligkilerde yorgunluk,
yetersizlik gibi hisler barindiran ve en 6nemlisi is performansini diigiiren uzun siireli kronik
bir tepkidir (Maslach vd., 2001: 397). Biiyiikarikan ve Biiyiikarikan (2015: 16) yaptiklari
caligmalarinda lisansiistii e8itimi alan O0grencilerin tilkenmislik sorunu ile karsi karsiya

kaldiklarina deginmeleri bu bulguyu destekler niteliktedir.

ETDO temelli egitim programi degerlendirme olgeginin alt faktdrleri olan kazanim,
materyal, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme faktorleri incelendiginde,
cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenleri i¢in Olgegin geneliyle ayni
dogrultuda oldugu yani cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin daha olumlu oldugu,
sehir degiskenine gére Zonguldak ve Bartin’da gorev yapan dgretmenlerin benzer puanlama
yaptig1 ve Ogrenim durumu degiskenine goére lisans mezunu Ogretmenlerin lisansiistii

olanlardan daha olumlu goriis bildirdigini gostermektedir.

5.1.2. Evrensel Tasarima Dayal Ogretmeye iliskin Sonuc ve Tartisma

Ortadgretim Ingilizce programinin evrensel tasarima dayali &gretmeye gore
degerlendirilmesinde Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri cinsiyet, yasamilan sehir ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelendiginde, cinsiyet degiskenine goére kadin ve
erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark goériilmemistir. Bunun anlami
evrensel tasarima dayali 6gretme agisindan kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer puanlama
yaptigidir. Evrensel tasarima dayali 6gretme oOlcegi maddeleri ayrintili bir sekilde
incelendiginde, evrensel tasarima dayali olarak Ogretim yapilirken Ogrencilerin derse
baslamada, ders esnasinda ve dersin sonunda hep odaga alinmasi ve 6gretim i¢in yapilmasi
gerekenler ile ilgili maddelere yer verildigi goriilmektedir. Batmaz Derer (2018)’in
calismasinda evrensel tasarima dayali 6grenme ilkelerinin kullanilmasinin 6grencilerin
farkindaliklar1 ve inanglar1 tizerinde olumlu yonde etkileri bulundugu ve 6grencilerin aktif
katilim gosterdikleri ve eglenerek Ogrendiklerinin belirtilmesi bu bulguya ornek teskil
etmektedir. 1zzo vd. (2008) calismalarinda evrensel tasarima dayali 6grenme ilkelerinin
uygulandig1 6grencilerin, derse yonelik basar1 ve tutumlarinin arttigi ve ilgi, dikkat, 6z
diizenleme ve is birligi gibi becerilerinde olumlu yonde bir etki oldugunu belirtmislerdir.

Gorligme yapilan 6gretmenlerin cevaplart da incelendiginde erkek ve kadin 6gretmenlerin
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benzer ifadelerle bireysel farkliliklara dikkat ederek derse baslangigta ilgi cekme ve katilim
saglama, giincel teknolojik araglar1 etkin bir sekilde kullanma, gesitli yontemler, stratejiler,
hazirlamada 6z becerilerini gelistirmek i¢in ¢aba sarf ettigi, degerlendirmelerinde her ne
kadar resmi uygulamalar yapmak mecburiyetinde de olsalar farkli ve gesitli degerlendirme
alternatifleri saglamak icin ugrastiklart belirlenmistir. Calisma esnasinda goriisiilen
ogretmenlerin ifadeleri de derse baslangicta ilgi ¢ekme, katilim saglama, giincel teknolojik
araglar1 kullanma gibi alternatifler sunduklar1 belirtilmektedir. Leichliter (2010) 6gretim
elemanlarmin smiflarinda ETDO tekniklerini uygulamasinin dgrencilerin dgrenmelerinde
olumlu etkiler gosterdigi ve dgreticiler i¢in de ilke ve prensiplerin uygulanmasinin pratiklik

saglayacagini belirtmesi bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ortadgretim  Ingilizce programmin evrensel tasarrma dayali Ogretmeye gdre
degerlendirilmesinde Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri yasanilan sehir degiskenine gore
incelendiginde, ¢alismanin yapildig1 Bartin ve Zonguldak illerinde ¢alisan 6gretmenlerin
goriisleri acisindan anlaml bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu bulgunun anlami evrensel
tasarima dayali 6gretme agisindan Bartin ve Zonguldak’ta gérev yapan 6gretmenlerin benzer
puanlama yaptiklaridir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, farkl iilke, sehir
veya bolgelerde yapilan uygulamalarda ETDO ilke ve stratejilerinin uygulanmasi genel
olarak olumlu etkiler ile sonuglanmistir. Saito-Kitanosako (2012) Japonya’da yaptigi
caligmada farkli bir egitim kiiltiiriine sahip olan siniflarda evrensel tasarima dayali 6grenme
ilkelerinin 6gretmenler ve dgrenciler agisindan etkilerini incelemis ve ¢alismanin sonucunda
Japonya'nin degerleri ve kiiltiirii agisindan ETDO ilkelerinin kullanilmasinin &gretim
uygulamalarinda miimkiin oldugu ve 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina karsilik
vermede olumlu etkilerinin oldugunu belirlemistir. Gorlismeler esnasinda 6gretmenler,
ogrencilere Ogretilen konunun iglevselligini belirtmenin 6nemini vurgulamislardir. Al-
Azawei vd. (2016: 46) evrensel tasarima dayali 12 arastirmayi inceledikleri meta analiz
caligmalarinda en ¢ok Amerika Birlesik Devletleri’nde sonrasinda ise Kanada, Yunanistan,
Singapur, Avustralya ve Brunei’de yapilmis caligmalarin oldugunu ve bu baglamda evrensel
tasarima dayali Ogrenmenin heniliz ¢ok fazla iilkede kullanilmamasi nedeniyle tam
evrensellige kavusamamis oldugunu dile getirmislerdir. Ayni calismada, meta analiz yapilan
arastirmalarin sonuclarina bakildiginda tiim ¢alismalarin 6grenci, 6gretmen ve kurumlarin

yararina sonuglar aldig belirlenmesi bu calismadaki sonugla ortiismektedir.
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Ortadgretim  Ingilizce programmin evrensel tasarima dayali Ogretmeye gore
degerlendirilmesinde Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri 6grenim durumu degiskenine gore
incelendiginde, lisans mezunu olan 6gretmenler ile lisansiistii mezunu olan dgretmenlerin
goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgunun anlami, evrensel
tasarima dayali 6gretme agisindan lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin benzer
puanlama yaptiklaridir. Evrensel tasarima dayali 6gretme 6lg¢egi icerigine bakildiginda,
Ogrencilerin 6grenmesi icin rehberlik eden, destek olan, ¢aba gosteren, evrensel tasarima
dayali 6grenmenin sundugu ¢oklu strateji ve prensipleri kullanan, kendini ve 6grencileri
stirekli giincelleyen, arag-gerecleri ve teknolojileri, kaynak ve bilgiyi dogru kullanan ve
gerekli becerileri 6grencilere kazandirmaya yonelik maddeler bulunmaktadir. Bu dogrultuda
caligmaya katilan 6gretmenlerin lisans veya lisansiistli fark etmeksizin bu 6zelliklere benzer
sekilde sahip oldugu sdylenebilir. Bu 6zellikler, 6gretmenlik mesleginin amaci ve islevi ile
temelde paralellik gdstermekte ve lisans egitiminde ele alinmaktadir. Calisma esnasinda
gorligiilen 6gretmenler siirekli kendilerini, yontem ve materyallerini giincellediklerini ifade
etmeleri bu sonucu desteklemektedir. Gravel (2017) ilkokul &gretmenleriyle yaptigi
calismada evrensel tasarima dayali 6grenme ile disipline yonelik bir temel olusturmak,
uygulamak ve gelistirmek icin uzun bir siirecte gorlisme, toplanti, gdzlemlerle bir vaka
caligmasi yapmis ve sonucunda da 6gretmenlerin 6nceden var olan uygulama ve inanc¢larinin
ogrenme {iizerindeki etkisini kesfederek, Ogretmen gelisimine ve degisimine katkida
bulundugunu tespit etmeleri bu bulguya destek niteligindedir. Evrensel tasarima dayali
ogrenme ilke ve prensiplerinin egitim uygulamalarinda kullaniminin gelistirilmesine
yonelik c¢aligmalara da alan yazinda sik¢a rastlanmaktadir. Courey vd. (2013) dgretmen
adaylariyla yaptiklari calismada evrensel tasarima dayali 6grenmenin ilkelerini anlayip ders
planlarinda uygulanabilmesi i¢in egitim vermis ve ¢alisma sonunda ders planlarinda biiyiik
bir gelisme belirlemistir. Craig vd. (2022) kisisel gelisim programi kapsaminda evrensel
tasarima dayali 6grenme uygulamalarina yonelik olarak 6gretmenlere egitim vermisler ve
bu egitim sonrasinda egitim alan Ogretmenlerin siniflarinda evrensel tasarima dayali

o0grenme uygulamalarinin anlamli diizeyde arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Evrensel tasarima dayali 6gretme Olg¢eginin alt faktorleri olan bilgi aktarimi, yansitict
diisinme, Ozerklik, sozel aktarim, c¢oklu ortam ve {ist bilissel diisinme faktorleri
incelendiginde, cinsiyet, yasanilan sehir ve 6grenim durumu degiskenleri i¢in 6l¢egin
geneliyle ayn1 dogrultuda oldugu belirlenmistir. Sadece cinsiyet degiskeni icin evrensel

tasarima dayali 6gretme 6lceginin bilgi aktarimi, yansitici diisiinme ve ¢oklu ortam 6gelerine
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ait puanlar incelendiginde, kadin 6gretmenlerin puanlarinin erkek Ogretmenlere oranla
anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgunun anlamu, bilgi aktarimi, yansitici
diistinme ve ¢oklu ortam agilarindan kadin 6gretmenlerin daha olumlu oldugudur. Yilmaz
(2009: 119) 6gretmenlerin deger tercihlerine yonelik olarak yaptigi ¢alismasinin sonucunda
kadin 6gretmenlerin yardimseverlik, evrensellik ve uyum degerlerine erkeklere gore daha
¢ok onem gosterdigi sonucuna ulasmasi ve Erdemir vd.’nin (2009: 104) 6gretmen adaylari
ile egitimde teknoloji kullanim1 hakkinda yaptiklar1 ¢alismanin sonuglarinda zihin ve bilgi
haritalar1 hazirlama, programli 6gretim materyali hazirlama ve ogretim materyalleri
secebilme ve hazirlayabilme konusunda kadin 6gretmen adaylarmin daha iyi olduklari
sonucuna varmalart bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica c¢alismanin goriisme
boliimiinde kadin &gretmenlerin daha istekli, yardimer olmalari ve verilen cevaplarin
evrensel tasarima dayali 6grenme ilke ve prensipleriyle genel olarak ortiismesi de bu
bulguyu desteklemektedir. Ogretmenlerin goriismelerdeki bazi ifadeleri de bilgi aktarimu,
yansitict diisinme ve ¢oklu ortam hakkinda kadin ogretmenlerin ne kadar ¢aba

gosterdiklerine dair sonucu desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar cercevesinde evrensel tasarima dayali
o0grenmenin uygulanabilirligi ve gelecekte yapilacak olan caligmalara 1sik tutabilmesi igin

onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Arastirmadan Cikan Oneriler

1. Evrensel tasarima dayali 6grenme ilke ve prensiplerinin uygulandig1 ancak 6gretmenlerin
ETDO ile ilgili bilgilerinin olmadig1 gdzlemlenmistir. Bu yiizden, ETDO ile ilgili farkindalik
egitimi verilebilir.

2. Ogretmenlerin teknoloji ve materyalleri derslere entegre etme caba ve istekleri fark
edilmistir. Bu baglamda, materyal ve teknoloji kullaniminin artirilmasi ve derslere entegre

edilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir.

3. Evrensel tasarima dayali 6grenme ¢ergevesi, 6grenciler i¢in ¢oklu katilim, sunum, ifade ve

.....
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hedef odakli 6grenenler olabilmelerini hedefledigi igin egitim ve dgretimde yararlanildiginda

farkl1 bir bakis a¢is1 kazandirabilir.

4. Dil 6grenmede 6grenme giigliigii ¢eken ve istiin yetenekli 6grenciler igin uygulanan
program yeterince islenemedigi icin, evrensel tasarima dayali 6grenme ilke ve prensiplerine

dayali programlarin diizeylere uygun bir sekilde gelistirilmesi gerekir.

5. Dil becerilerini gelistirmede e-Twinning ve Erasmus gibi projelerle dgrencilere hem

yurtdist tecriibesi hem de yabanci dili kullanma imkanlarinin artirilmast gerekir.

6. Ortadgretim Ingilizce programinin, ETDO temelli egitim programinin materyal
Ogesiyle degerlendirilmesine iliskin Ogretmenlerin goriislerinde kadin 6gretmenlerin
erkeklere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Egitim ve 6gretimde materyalin 6nemi biiyiik

oldugu i¢in erkek 6gretmenler basta olmak tlizere bu konuda egitimler verilmelidir.

7. Ogretmenler dil 6grenmede, oOgrencilerin bireysel farkliliklari hakkinda gdriis
bildirirken kalabalik siniflarda bu farkliliklara 6zen gdstermede biraz zorlandiklarini da
ifade etmislerdir: Bu nedenle siniftaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi ve bireysel farkliliklart

dikkate alan egitimler verilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim programma gére
degerlendirilmesinde Ingilizce dgretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur, yapilacak olan

caligmalarda 6grencilerin de gorlislerine bagvurulabilir.

2. Aragtirmada ortadgretim Ingilizce programmin ETDO temelli egitim programma gére
degerlendirilmesi s6z konusudur, ETDO’niin farkli 8gretim basamaklari ya da farkli derslerde

degerlendirilmesi arastirilabilir.

3. ETDO’niin akademik basari, tutum ve benzeri degiskenlere etkisi incelenehilir.

4. Aragtirmanin nitel boliimiinde Covid 19 pandemi sartlar1 nedeniyle ortadgretim okullarinda
gbrev yapan 8 Ingilizce 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Goriisme daha fazla kisinin katilim ile

yapilabilir.
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5. Arastirmanin nicel boliimiiniin 6rneklemini Bartin ve Zonguldak illerinin ortadgretim
okullarmda gdrev yapan 202 ingilizce 6gretmenine olusturmustur. Arastirma Tiirkiye genelinde

yapilarak 6rneklem gogaltilabilir.

6. Olcek uygulamasi esnasinda oOgretmenlere ulasma ve cevap olmada sikintilar
gozlemlenmistir. Olgeklere cevap alabilmek igin dgretmenlere bireysel olarak ulasip rica

edilmeli veya kalem gibi kiigiik bir hediye verilerek 6l¢me araglarinin cevaplanmasi saglanabilir.
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EK 3: Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme Temelli Egitim Program Degerlendirme

Olgegi
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1. Kazanimlar 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olarak belirlenmistir.

2.0Ogrenciler dersin kazanimlarmin belirlenmesinde aktif rol almislardir.

3. Kazanimlar agik ve anlasilir ifade edilmistir.

4. Kazanimlar bilgi, beceri, deger ve tutumlar icerecek sekilde ifade
edilmistir.

5.Kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik uygulanabilecek
etkinliklerde esneklik vardir.

6. Kazanimlar 6grencilerin gelisim diizeyine uygundur.

7.Kazanimlar, 6grencilerin giinlilk yasamda kullanabilecekleri bilgi,
beceri ve degerleri icermektedir.

8.Kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluk (6n bilgi) diizeylerine
uygundur.

9.Kazanimlar Ogrencilerin {iist diizey diisiinme becerileri (yaratict
diisiinme, elestirel diigiinme vb.) gelistirmesi i¢in uygundur.

10.Kazanimlar, 6grenme-6gretme siirecinin zenginlestirilebilmesine
uygundur.

11. Kazanimlar farkli etkinliklerin yapilabilmesine imkan saglar.

Ogretim Programimin Materyal Ogesine Yonelik Maddeler

12. Materyal seciminde sozel (isitsel) bilgi i¢in alternatifler (altyazi,
isaret dili vb.) saglarim.

13. Materyal se¢ciminde gorsel bilgi i¢in alternatifler (grafik, resim vb.)
saglarim.

14. Ogrencilerin farkli teknolojik araglar1 (sesle calisan programlar,
genisletilmis klavyeler vb.) kullanabilmelerine imkan saglarim.

15. Ogrenme-ogretme siirecinde ¢oklu ortam araglar1 (miizik, cizim,
video vb.) kullanirim.

16.0grencilere, kendi 6grenme stillerine ve hizlarina uygun materyalleri
secme ve kullanma imkan1 saglarim.

17. Ogrencilerin materyallere istedikleri zaman ulasmalarina destek
olurum.

Ogretim Programinin icerik Ogesine Yonelik Maddeler

18.Unite/tema/dgrenme alani dersin kazamimlari ile tutarlidir.

19.Unite/tema/dgrenme alan1 6grenci seviyesine uygundur.

20.Unite/tema/6grenme alani kapsaminda islenilen konular giinceldir.

21.Unite/tema/6grenme alani kapsaminda konu segiminde 6gretmenlere
esneklik saglanir.

22 Programin igerigi oOgrencinin aktif katilimini destekleyecek
niteliktedir.
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23.Unite/tema/dgrenme alan1 kapsaminda islenilen konular 6grencilerin
giinliik yagamuyla iliskilidir.

24 Programin igerigi Ogrencilerin diger derslerle iliski kurmasini
destekler.

25. Unite/tema/dgrenme alami dgrencilerin ilgilerini gekmektedir.

26.Programin igerigi, 6grencilere 6zerk/bireysel 6grenme segenckleri
sunmaktadir.

27 Programin igerigi asamalilik (bilinenden bilinmeye, somuttan soyuta,
basitten karmasiga vb.) ilkelerine gore hazirlanmistir.

28. Programin igerigi genelden 6zele dogru yapilandirilmistir.

29. Programin igerigi ¢esitli etkinlik ve aktivitelerle desteklenmistir.

30. Programinin icerigindeki etkinlik ve aktiviteler yeterlidir.

Ogretim Programinin Ogrenme Ogretme Siireci Ogesine Yonelik
Maddeler

31. Dersin basinda 6grencileri giidiilerim.

32. Derslerde 6grencilerin farkli yeteneklerini geligtirmeye ¢aligirim.

33. Ogretim etkinliklerini secerken ve uygularken dgrencileri 6grenme
stillerini g6z 6niinde bulundururum.

34.Ders igerisinde gesitli 6gretim yontem ve teknikleri (anlatma, gosterip
yapma vb.) kullanirim.

35.08retim siirecinde dgrencilerin goriislerini ve diisiincelerini ifade
etmelerini saglarim.

36. Ogrencileri arastirmaya ve sorgulamaya ydnlendiririm.

37.0grencilerin énbilgilerini kullanarak yeni bilgiyi yapilandirmalarina
destek olurum.

38. Ogrencilerin sosyal etkilesimini desteklerim.

39. Olgme ve degerlendirme siireci dogrultusunda dgrenciye doniit
veririm.

Ogretim Programmmn Ol¢cme-Degerlendirme Ogesine Yonelik
Maddeler

40. Ogrencilerin 6lgme yontemini (proje, performans, &dev, sergi
vs)secmelerine imkan saglarim.

41. Ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri kullanip
kullanamadiklarini 6lgerim.

42 .Cesitli 6lgme ve degerlendirme teknikleri (goriisme, sozlii, gézlem,
tiriin dosyasi vb.) kullanirim.

43. Ogrencilerin farkli davranis alanlarindaki (bilissel, duyussal,
psikomotor) yeterliklerini 6l¢meye ¢aligirim.

44. Olgme ve degerlendirme etkinlikleriyle o6grencilerin kendi
gelisimlerini (6z degerlendirme) takip etmesini saglarim.

45.Programin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde degerlendirme
kriterleri ve/veya kontrol listeleri kullanilmaktadir.

46. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri Ogrencilerin 6grenme
eksiklerini belirleyebilmektedir.

47.0lgme ve degerlendirme etkinlikleri programin kazanimlarina ulasip
ulagmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.
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EK 4: Ogretmenler icin Evrensel Tasarima Dayal Ogretme Olcegi

Bilgi Aktarim

Kesinlikle

Katiliyorum (5)

Katiliyorum (4)

Kismen

Katiliyorum (3)

Katilmiyorum (2)

Hi¢ Katilmiyorum

@

1.Ogrencilerin  dikkatlerini dersin ama¢ ve hedeflerine
¢cekerim.

2. Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in ¢aba gdsteririm.

3.Ogrencilerin dersin baginda én bilgilerini harekete gegiririm.

4.Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmalarinda rehberlik ederim.

5.0grencilerin bilgiyi gorsellestirmelerinde rehberlik ederim.

6.0grencilerin ~ 6grendikleri  bilgiyi yeni  durumlara
aktarmalarim saglarim.

7.0grencilerin &grendikleri bilgiyi genelleme yapmalarim
desteklerim.

Coklu Katihm Araclarn Saglamak/
Yansitic1 Diigsiinme

8.Ust diizey d6grenmeleri saglayabilmek icin kaynaklarimi
zenginlestiririm.

9.0grencilerin olumsuz bir durumla basa ¢ikma beceri ve
stratejilerini geligtiririm.

10.Ogrencilerin kendi kendini degerlendirme becerilerini
gelistiririm.

11.0grencilerin edindikleri bilgileri sonraki calismalarina
yansitma becerilerini gelistiririm.

(")grenci Ozerkligi icin Secenekler Sunma

12.0grencilerin bireysel segimlerini ve &zgiirliiklerini {ist
diizeye ¢ikaririm.

13. Ogrencilerin gegmis yasantilarma uygun, oncelikli ve
giincel etkinlikleri uygulamayi tercih ederim.

14.Ogrenciler arasindaki iletisim, etkilesim ve is birligini
artirmak i¢in ¢aba gdsteririm.

15.  Ogrencilerin ~ dgrenme  siirecine  katilma  ve
performanslarini ortaya koymalari igin yeterli siireyi veririm.

16.  Ogrencilerin ~ dgrenme  siirecine  katilma  ve
performanslarimi ortaya koymalari i¢in ortam segenegi
saglarim.

Sézel Bilgi Aktarimi (Ogrt.)

17. Ogrencilere kelime ve sembolleri agiklarim.

18.0Ogrencilere s6z dizimi ve yapiy1 acik bir sekilde anlatirim.

19.0grencilere  konuyla ilgili metinlerin ¢dziimlemesi,
matematiksel gosterim ve semboller hakkinda destek veririm.

Coklu Ortam Yoluyla Secenekler Sunma

20.Bilginin sunumunu 6grencilere uygun hale getirmek icin
kullandigim materyallerde sekil, renk, genislik, parlaklik gibi
Ozelliklerden faydalanirim.

21. Ogrencilere gorsel bilgi icin alternatifler (resim, grafik vb.)
sunarim.
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22.Ogrencilere bilgiyi ¢oklu ortamlar (goriintii, resim,
simiilasyon vb.) yardimiyla sunarim.

23.0grencilerin arag-gereglere ve yardimci teknolojilere
erigimini artiririm.

24.0grencilerin iletisim igin coklu ortam araclari (dans miizik,
¢izim, konugma vb.) kullanmalarini saglarim.

Ust Bilissel Diisiinme Icin Secenekler Sunma

25.0grencilerin ~ 6grenme  hedeflerini  belirlemelerinde
rehberlik ederim.

26.0grencilerin planlama ve strateji gelistirme becerilerini
desteklerim.

27.0grencilerin  dgrenme siirecinde bilgiyi ve kaynaklari
yonetmelerini kolaylastiririm.

28.0grencilerin  kendi  gelisimlerini  izleme becerisi
kazanmalarina caba gosteririm.
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EK 5: Goriisme Sorulari

© N o g B~ w0 NP

Ogrencilerinizin dersinize katilimimni nasil saglarsimz?

Ogrenme-6gretme ortamini olustururken nelere dikkat edersiniz?

Dersin devamlilig1 yani ilginin siirmesi i¢in neler yaparsiniz?

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 size ne ifade ediyor?

Bu farkliliklara yonelik ¢calismalarinizdan bahseder misiniz?

Bireysel farkliliklar olan 6grencilerin derse katilimini saglamak i¢in neler yaparsiniz?
Bireysel farkliliklara yonelik materyal kullaniminizdan bahsedebilir misiniz?
Smifinizda kaynastirma, 6grenme giigliigli ¢eken veya lstiin yetenekli 6grenciler icin
nasil ¢caligmalar yapiyorsunuz?

Ogrencilerinizin 6z diizenleme, 6z denetim ve gelisimleri icin diisiince ve
uygulamalarmiz nelerdir? (Sorumluluk alma, organize olma ve Ogrendiklerini

anlamlandirmalar1 i¢in neler yaparsiniz?)

10. Ogrencilerinizin 6grenmelerini kullanmalari icin neler yaparsiniz?

11. Dersinizin dlgme ve degerlendirmesinde kullandiginiz yontemler nelerdir?

12. Bireysel farkliliklar1 6l¢me ve degerlendirme siirecine nasil yansitirsiniz?
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