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TESEKKUR

Oncelikle uzun ¢abalar ve emekler sonucunda ortaya ¢ikan bu ¢alisma siirecinde okuma
giicliigii yasayan bir 6grencinin okuma sorunlarini belirlemek ve bu sorunlarin gelisimine
bir katkida bulunabilmenin, bu siirecte prozodik unsurlar1 belirledik¢e yliziinde olusan
icten giiliimsemeye ve basarma duygusuna tanik olabilmenin beni mutlu ettigini belirtmek
isterim. Bir egitimci olarak okuma gii¢liigli yasayan bir 6grencinin eglenerek 6grenme
stirecinin bir pargasi olabilmek benim i¢in bir mutluluk kaynagi olmustur. Bu ¢alismanin
okuma, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine olan katkisinin akademik
caligmalara oldugu kadar egitim-6gretim ortamlaria, 6zel egitime gereksinim duyan
Ogrencilere ve bu ortamlarda gorev yapan Ogretmenlere de yararli olacagini
diisiinmekteyim.

Yiiksek lisans egitimimde ve akademik hayatimda biiyiik katkilar1 olan, akademik bilgi
birikimi ile her daim yolumu aydinlatan, deneyimleriyle ufkumu genisleten tez
danismanim Dog. Dr. Mustafa KOCAARSLAN’a en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.
Tezimin yazim siirecinde degerli bilgilerini benimle paylagsan Prof. Dr. Elif SAZAK’a
tesekkiirlerimi sunarim.

Tez yazim siirecimde arkadashigini esirgemeyen ve destegini her daim hissettigim,
kendimi toparlamama her daim yardimci olan arkadasim Buse ULKEN’e minnettarim.
Arastirmanin uygulama siirecinde yardim ve desteklerini esirgemeyen Van Giilegler
[lkokulu Miidiirii Elif KARAMAN’a, simf dgretmeni Beril BILDIK e, bu arastirmaya
destek veren Ingilizce Ogretmeni Mevliit YAKAR’a, calisma siirecinde puanlayici
giivenilirligini saglamada desteklerini esirgemeyen bana olan giiveni hi¢ bitmeyen,
manevi olarak beni hep yiireklendiren Esra OZUBAL’a, bu siiregte motivasyon
kaynagimiz olan okuldaki biitiin 6gretmen ve ogrencilere destekleri igin tesekkiirlerimi
sunarim.

Bu calisma siiresince sevgi ve destekleriyle islerimi her zaman kolaylastiran, beni
yetistirip bu giinlere getiren, bana olan inanglar1 hi¢bir zaman kaybolmayan ve desteklerini
her daim hissettigim canim annem Miizeyyen DEMIRTAS, canim babam Adil
DEMIRTAS, canim abim Erdem DEMIRTAS ve biricik yengem Ezgi DEMIRTAS olmak

iizere tiim aile tiyelerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Ebru DEMIRTAS
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Yiiksek Lisans Tezi

PROZODIi OGRETIMINIiN OKUMA GUCLUGU OLAN BiR iLKOKUL UCUNCU
SINIF OGRENCISININ OKUMA AKICILIGI VE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSi

Ebru DEMIRTAS

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Temel Egitim Anabilim Dah

Tez Damismani: Do¢. Dr. Mustafa KOCAARSLAN

Bartin-2022, sayfa: 168

Bu aragtirmanin amaci prozodi 6gretiminin okuma giigliigii olan bir ilkokul {iglincti sinif
ogrencisinin  okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini
incelemektir.  Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Van ili Bagkale ilgesine bagli bir ilkokulda 6grenim
gormekte olan ve okuma becerisi akranlarina gore geride olan bir iigiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma i¢in gerekli olan veriler 2020-2021 egitim 6gretim yili1 bahar
doneminde toplanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Keskin ve Bastug (2011)
tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olcegi, May (1986), Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilen Yilmaz (2006) ve Akyol’un (2013) katkilariyla Tiirkgeye uyarlanan
Yanlis Analiz Envanteri ve sesli okuma kayitlar1 kullanilmistir. Prozodi 6gretimi siirecinde
Milli Egitim Bakanligi1 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan ve Karasu, Girgin ve Uzuner
(2013) tarafindan yazilan Formel Olmayan Okuma Envanteri kitabindan segilen okuma
metinleri kullanilmistir. Secilen metinler Atesman (1997) formiiliine gore kolaydan zora
dogru siiflandirilarak uygulanmistir. 35 saatlik bir siireyi kapsayan uygulama siirecinde her
bir oturum 50 dakikadan olusmustur. Bu 6gretim siirecinde prozodik okumayi gelistiren

uygulamalar ve etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirmada Ogrencinin akict okuma



diizeyini belirlemek amaciyla sesli okuma yaptigi metinler, 6n test ve son test verileri video
kayt cihaz ile kaydedilmis ve degerlendirme siirecinde bu video kayitlar kullanilmistir. On
test ve son test dlglimlerinde 6grencinin bir dakikada okudugu kelime sayis1 belirlenerek
okuma hiz1 ve dogru okuma yiizdesi hesaplanmistir. Uygulama siirecinde 6grencinin model
okumay1 dikkatle takip etmesi saglanmistir. Ogrencinin model okuma siirecinde prozodik
unsurlardan olan vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerinin her birine dikkat ederek okuma
yapmasi saglanmistir. Uygulama siirecinde dogrudan 6gretim yontemi ile prozodi 6gretimi
gerceklestirilmistir.  Yankilayic1 okuma, tekrarli okuma ve esli okuma yontemlerinden de
yararlanilmistir. Ogrencinin prozodik okumaya uygun okuma yapmasi saglanincaya kadar
calismalar devam ettirilmistir. Uygulama sonucunda, prozodi 6gretimi ile okuma giigliigii
olan tigiincii sinif 6grencisinin okuma hizi, dogru okuma orani, okudugunu anlama becerisi
ve prozodik okuma becerilerinde belirgin bir artisin oldugu goériilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu
sonug, dogrudan prozodi 6gretimini igeren bu programin okuma giigliigiinii gidermede,
okuma akiciligini ve anlama diizeyini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda okuma giicliiglinli gidermek i¢in tasarlanan
miidahale programinda prozodi bilesenine de yer verilmesinin 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Akict okuma, Okudugunu anlama, Prozodi, Prozodi 6gretimi.
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ABSTRACT

M. Sc. Thesis

THE EFFECT OF PROSODY TEACHING ON READING FLUENCY AND
READING COMPREHENSION SKILLS OF A PRIMARY SCHOOL THiRD
GRADE STUDENT WITH READING DIFFICULTIES

Ebru DEMIRTAS

Bartin University
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Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa KOCAARSLAN
Bartin-2022, pp: 168

The aim of this study is to examine the effect of prosody teaching on the reading fluency and
reading comprehension skills of a primary school third grade student with reading
difficulties. The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the
research. The sample of the study consists of a third grade student who is studying in a
primary school in the district of Bagkale in Van province and whose reading skills are behind
his peers. The data required for the research were collected in the spring semester of the
2020-2021 academic year. Prosodic Reading Scale developed by Keskin and Bastug (2011)
as data collection tool in the research, False Analysis Inventory developed by May (1986),
Ekwall and Shanker (1988) and adapted into Turkish with the contributions of Yilmaz (2006)
and Akyol (2013), and reading aloud records are used. In the process of teaching prosody,
reading texts selected from the Inventory of Non-Formal Reading Book written by Karasu,
Girgin and Uzuner (2013) and included in the 3 grade Turkish textbook of the Ministry of
National Education were used. Selected texts were applied by classifying them from easy to
difficult according to Atesman (1997) formula. Each session consisted of 50 minutes during
the implementation process covering a period of 35 hours. In this teaching process, practices
and activities that improve prosodic reading were carried out. In the research, in order to

determine the fluent reading level of the student, the texts that he read aloud, the pre-test and

vii



post-test data were recorded with a video recorder and these video recordings were used in
the evaluation process. In the pre-test and post-test measurements, the number of words read
by the student in one minute was determined and the reading speed and correct reading
percentage were calculated. During the application process, the student was ensured to
follow the model reading carefully. In the model reading process, the student was ensured
to read by paying attention to each of the prosodic elements of emphasis, intonation and
punctuation. In the application process, prosody teaching was carried out with the direct
teaching method. Reverberant reading, repeated reading and paired reading methods were
also used. Studies continued until the student was able to read in accordance with prosodic
reading. As a result of the application, it was observed that there was a significant increase
in the reading speed, correct reading rate, reading comprehension skills and prosodic reading
skills of the third grade student with reading difficulties with prosody teaching. This result
shows that this program, which includes direct prosody teaching, is effective in eliminating
reading difficulties and improving reading fluency and comprehension. In the light of the
findings obtained from the research, it is thought that it is important to include the prosody

component in the intervention program designed to eliminate reading difficulties.

Keywords: Reading, Reading fluency, Reading comprehension, Prosody, Teaching
prosody.
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1. GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhiliklart ve

tanimlar boliimlerine yer verilmistir.

1.1. Problem

Gliniimiizde teknoloji hizla gelismektedir. Teknolojinin gelisimiyle birlikte bireylerin 21.
yiizy1l becerilerini kullanabilmeleri beklenmektedir. Bireylerin bu becerileri edinmelerinde,
onlara yardimci olacak en temel becerilerden biri de ilkokul doneminde edinilen okuma
becerisidir. Okuma becerisi bireylerin yasamlarinin her alaninda etkin olarak kullandiklari,

yasamlarinin niteligini arttiran temel becerilerden birisidir.

Okuma becerisi gegmisten giiniimiize iiretilen her tiirlii bilgiyi anlama ve yorumlamada
vazgecilmez bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda bireylerin yasadigi diinyaya uyum saglamada,
arzu ve isteklerini etkili bir sekilde dile getirmede ve en onemlisi etkili bir vatandaslik
bilincine sahip olmada okuma becerisinin yeri yadsinamaz bir gercektir. Nitekim okuma
becerisi etkin olan bireyler giinliik yasamlarinda bilgiye erisim kaynaklari olan kitap, gazete,
dijital metinler gibi kaynaklara kolaylikla ulasabilmekte ve onlar1 amaglarina uygun sekilde
kullanabilmektedir. Boylece hem giinliik yasamlarinda hem de mesleki hayatlarinda daha

verimli olabilmektedir.

Okumanin ¢esitli boyutlartyla ilgili yapilan arastirmalar alanyazinda yer almaktadir. Her
boyutu ayrintili bir sekilde incelenen okumada, hedefin anlama olduguna deginilmektedir.
Okuma ile ilgili birgok tanim yer almaktadir. Oz’e (2011) gére okuma, gdz sigramalari ile
sOzciiklerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlanmaktadir. Yilmaz (2014) ise okumay1
duyu organlar araciligiyla zihne alinan harflerin, bir araya getirilerek anlamli bir biitiin
olusturulmasi seklinde ifade etmistir. Buradan hareketle okuma eyleminde temel amacin,
eski bilgilerle yeni bilgileri harmanlayarak metinde yer alan anlami ortaya ¢ikarmak oldugu

sOylenebilir.

Etkili bir okuma becerisine sahip olabilmek ic¢in bireylerin akici okuma becerilerini
gelistirmesi gerekmektedir. Literatiir incelendiginde akici okumanin farkli sekillerde

tammlandig1 goriilmektedir. Ornegin, Akyol (2015) akici okumay noktalama isaretlerine

1



dikkat ederek, uygun vurgu ve tonlamalar yapilarak, okuma hatalarmin olmadigr okuma
seklinde tanimlarken; Yilmaz (2019) metnin uygun hizda, dogru bir sekilde ve noktalama
isaretlerine dikkat edilerek okunmasi seklinde ifade etmektedir. Akici okumanin kavramsal
olarak ii¢ temel bilesenden olustugu kabul edilmektedir. Bu bilesenler sirasiyla okuma hizi,

dogru okuma ve prozodi olarak adlandirilmaktadir (Bastug ve Senel, 2019).

Akic1 okuma siirecinde okuyucularin ilk olarak dogru okuma becerilerini gelistirdikleri
goriilmektedir. Dogru okumanin ardindan uygun hizda okuma becerisi, son olarak da
prozodi becerilerinin gelismesi beklenmektedir. (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011). Akyol
(2015) akict okumada, okumanin dogru olmasinin hizli olmasindan daha 6nemli oldugunu
sOylemektedir. Bu durum, akici okuma siirecinde dogru okumanin birinci unsur olmasin
desteklemektedir. Akic1 okumanin birinci bileseni olan dogru okuma i¢in kelime tanima
becerisinin gelismis olmasi1 gerekmektedir. Akici okuma siirecini etkileyen kelime tanima
becerisi Akyol (2015) tarafindan sozciiklerin dogru olarak seslendirilmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Akici okumada giicliik yasayan okuyucularin zayif okuma becerisine
sahip olduklari goriilmektedir (Y1lmaz ve Baydik, 2017). Yilmaz (2014) zayif okuyucularin
yasadiklar1 bu giicliigiin sebebinin kelime tanimadaki eksikliklerden ileri gelebilecegini
ifade etmektedir. Kelime tanimadaki eksiklikler sonucunda, bireyler okuma esnasinda
kelime  tanimaya  odaklandiklar1  i¢gin  okuma  siirecinde  yavaslamalarla
karsilasabilmektedirler. Bu siirecte kelime tanima becerisinin  Otomatiklesmesi
gerekmektedir. Otomatik kelime tanima becerisine sahip okuyucularin, okudugunu anlama

becerileri de daha nitelikli olmaktadir (Keskin ve Bastug, 2012).

Akict okumada sozciiklerin dogru olarak seslendirilmesi onemli ancak etkili bir okuma
stireci i¢in yeterli degildir. Kelimeleri dogru taniyan okuyucularin, okuma siirecindeki
kelime tanima ve okuma siiresi, akict okumanin ikinci unsuru olan okuma hizimi ifade
etmektedir (Bastug ve Akyol, 2012). Okuma hiz1 dogru kelime tanima becerisi ile birleserek
okumanin otomatik héale gelmesine katki saglamaktadir. Akict okumanin son unsuru olan
prozodi Tiirk Dil Kurumu (2021) tarafindan vurgu, durak ve ezgi gibi sesle ilgili 6gelerin
biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Okumada prozodinin gergeklestirilmesi i¢in okuyucunun
uygun duraklamalarda bulunmasi, vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi, noktalama

isaretlerine uygun bir okuma yapmasi gerekmektedir.



Yapilan arastirmalar prozodik okuma ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii bir
iligkinin oldugunu gostermektedir (Bastug ve Keskin, 2012; Cetinkaya, Yildirim ve Ates,
2017; Yilmaz, 2020). Okudugunu anlamay1 yordamada etkisi kabul edilen prozodi
becerisinin gelisimine yonelik gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarda, sesli okuma
calismalarina siklikla yer verilmektedir. Ozellikle 6grencilerin okumay1 6grendikleri drgiin
egitimin ilk kademesinde 6gretmenlerin 6grencilerine siklikla sesli okumalar yaptirdiklari
goriilmektedir. Nitekim sesli okuma esnasinda okuyucunun hatalar1 gézlemlenmekte ve
gerekli doniit ve diizeltmelerle yanlis 6grenmelerin 6niine ge¢ilmektedir. Okuyucunun sesli
okuma caligmalarina bakarak akici okuma diizeyinin, hangi seviyede oldugu tespit
edilmektedir. Bu tespit neticesinde okuyucunun akict okuma problemleri belirlenerek bu

dogrultuda uygulamalar yapilmaktadir.

Etkili bir prozodik sesli okuma igin &grencilerin okuma hatalarini en aza indirmeleri
gerekmektedir. Okuma hatalarinin azaltilmasinda model okuyucu destegi ile ger¢eklestirilen
prozodik okuma becerileri de etkili olmaktadir. Akyol ve Kodan (2016) prozodik okuma
becerisinin gelistirilmesinde model okuyucu desteginin etkili oldugunu belirtmektedir.
Prozodik okumanin unsurlarindan olan vurgu, tonlama, noktalama isaretlerine uygun okuma
yapma model okuyucu destegi ile daha iyi kavranmaktadir. Okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde de giiglikkler yasadiklar1 goriilmektedir.
Prozodinin gelisimi ile okudugunu anlama becerisine olan katkisi da artmaktadir.
Ogrencilerin prozodik okuma becerisi gelistikce okudugunu anlama becerilerinin de gelistigi
goriilmektedir. Prozodik okuma siirecinde noktalama isaretlerine, duraklamalara, anlam
tinitelerine, vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek gerceklestirilen okuma eylemi metinden
anlam c¢ikarmaya da katkida bulunmaktadir (Kocaarslan, 2019). Okudugunu anlama
stirecinde akici okumanin ii¢ bileseni de etkili olmakla birlikte Bastug ve Keskin (2012) bu
siirecte Onceligin dogru okuma ve prozodi oldugunu belirtmektedir. Aytag (2017) prozodi
i¢cin anlamanin bir gostergesi betimlemesini kullanmaktadir. Bu aragtirmalardan yola ¢ikarak
okudugunu anlama siirecinde prozodik okumanm ne kadar Onemli oldugu agikca

goriilmektedir.

Prozodik okuma ve okudugunu anlama arasindaki pozitif iliski dikkate alindiginda,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede prozodi 6gretiminin énemi ortaya
cikmaktadir. Nitekim ulusal ve uluslararasi sinavlarda Tiirkiye’nin okuma performansi puani

arzulanan diizeyin oldukca altindadir. Ornegin, Tiirkiye nin katilim gosterdigi uluslararas:
3



diizeyde yapilan smavlardan biri de PISA’dir. Tiirkiye’nin 2018 yilinda yapilan PISA
simavinda okuma becerileri alanindaki ortalama puani 466 olarak belirlenmistir. Sinava
katilim saglayan 37 OECD f{ilkesinin okuma becerileri alanindaki ortalama puaninin ise 487
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye, PISA’da (2018) 79 iilke arasinda okuma becerileri alaninda
40. sirada yer almaktadir. 37 OECD {ilkesinin arasinda ise 31. sirada bulunmaktadir. Bu
veriler Tirkiye’nin OECD iilkelerinin ortalamasinin altinda bir puan aldigim

gostermektedir.

Ulusal diizeyde MEB (2019) tarafindan yapilan sinavlardan biri de Tiirkge- Matematik- Fen
Bilimleri Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi (TMF-OBA)-I’dir. Bu smav kapsaminda
dordiincti sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri de 6lgiilmektedir. Arastirma
sonucunda dordiincii sinif 6grencilerinin, bilme diizeyindeki alti soruda ortalama olarak
dogru cevaplanma oranlarinin %62,82, anlama diizeyinde sorulan sorularin ortalama
cevaplanma oraninin %59,97 oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin verileri, 6grencilerin

anlama sorularini yanitlama oranlariin daha diisiik oldugunu gostermektedir.

Yukarida sozii edilen ulusal ve uluslararasi sinavlarda Tiirkiye’nin okuma karnesinin pek de
iyi olmadig1 agikca goriilmektedir. Bu sinavlarda elde edilen sonuglar dgrencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde akic1 okumanin okudugunu anlama becerisini dogrudan etkiledigini gosteren
calismalar mevcuttur (Akyol ve Bastug, 2015; Duran ve Sezgin, 2012; Tosun, 2018; Ulu,
2013; Bastug ve Kaman, 2013; Kaskaya, 2016). Bilindigi iizere akict okumada giicliik
yasayan 6grenciler ayn1 zamanda diger akademik becerilerde de giicliikler yasamaktadirlar.
Bu bakimdan ilkokul 6grencilerinin ve 6zellikle de okumada giicliik yasayan 6grencilerin
akict okuma becerilerinin gelistirilmesi Onem tasimaktadir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, akici okuma becerilerinden olan prozodi becerisinin 6l¢iildiigii aragtirmalara
rastlanirken (Yildiz, 2013; Basaran, 2013; Yamag, 2014) prozodinin dgretimine yonelik
aragtirmalara rastlanilmamistir. Bu dogrultuda, prozodik okuma becerisini gelistirmeyi
hedefleyen uygulamali ¢aligmalarin literatiire katki saglayacagir disiiniilmektedir.
Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini kazanmalar1, onlarin hem akici okuma siirecine
hem de akademik derslerindeki basarilarina olumlu sekilde katkida bulunacagi

diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci prozodi 6gretimini i¢eren 6gretim programinin okuma gii¢liigii olan
bir ilkokul tiglincii siif 6grencisinin okuma akiciligt ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranacaktir:

1) Prozodi &gretimini igeren bir dgretim programi, okuma giicliigii olan bir ilkokul
ticlincii sinif 6grencisinin okuma hiz1 lizerinde etkili midir?

2) Prozodi 6gretimini igeren bir dgretim programi, okuma gii¢liigii olan bir ilkokul
ticlincii sinif 6grencisinin dogru okuma orani iizerinde etkili midir?

3) Prozodi 6gretimini igeren bir 6gretim programi, okuma giicliigii olan bir ilkokul

ticiincii sinif 6grencisinin okuma prozodisi tizerinde etkili midir?

4) Prozodi 6gretimini igeren bir 6gretim programi, okuma giicliigii olan bir ilkokul

tictincii sinif 6grencisinin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkili midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatlir incelendiginde okuma prozodisine yonelik yapilan ¢aligmalarin c¢ogunlukla
betimsel nitelikte oldugu ve diizey belirlemeye yonelik tespit ¢aligmalarinin 6n plana ¢iktigi
gorilmektedir (Yildiz, 2013; Ates, 2016; Kaya, 2016). Ayrica okuma akicilig1 ve anlama
becerilerini inceleyen iliskisel arastirmalarin ¢ok sayida gerceklestirildigi gbze ¢arpmaktadir
(Aytag, 2017; Basaran, 2013). Deneysel arastirmalarin ise genellikle okuma giigliigii olan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlandigi ve 6gretim miidahalesinin
akic1 okumay1 gelistiren uygulamalardan olustugu goriilmektedir (Yilmaz, 2008; Duran ve
Sezgin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Kaman ve Sahin, 2013 Ulu ve Basaran, 2013;
Uzunkol, 2013; Keskin ve Akyol, 2014; Yamag, 2014; Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2015;
Akyol ve Kodan 2016; Akyol ve Kayabasi, 2018; Akyol ve Sever, 2019). Fakat dogrudan
prozodi 6gretimine yonelik herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir. Dolayisiyla okuma
becerileri zayif olan 6grencilerin prozodik okumalarini gelistirecek yontemlerden olusan bir
programin okuma becerilerine nasil yansidigini igeren bir ¢aligmanin ulusal literatiirde yer
almamasi dikkat ¢ekicidir. Aragtirmanin bu yoniiyle okuma literatiiriine katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Diger taraftan arastirmadan elde edilen sonuglarin sinif 6gretmenlerinin



ogretimsel uygulamalarina rehberlik edecegi ve 6gretim siirecinde onlara yararli materyaller

sunarak fayda saglayacagi ifade edilebilir.

1.4. Sayiltilar

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin akicit okuma, okudugunu anlama ve

prozodi diizeyini 6lgmede yeterli oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmanin katilimcisi olan Ogrencinin uygulanan Olgme araglarina samimi

cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

e Bu calisma 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde Van ili Bagkale ilgesine
bagli bir kdy okulundaki okuma becerisi zayif olan bir ilkokul ii¢lincii sinif 6grencisi

ile sinurhdir.
¢ Buarastirma akici okuma bilesenleri arasinda yalnizca prozodi 6gretimi ile sinirhdir.

e Okuma hatalarin1 ve okudugunu anlamay1 6l¢mede yalnizca Yanlis Analiz Envanteri

kullanilmistir.

e Prozodi 6lgiimii ses kayitlar1 iizerinden gergeklestirilen likert tipi bir Olgekle

sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Okuma okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak 6grendiklerinden yeni bir fikir
tiretmesidir (Akyol, 2015).

Akic1 Okuma: Akici okuma, bir metnin kelimelerinin dogru telaffuz edilmesi, uygun hizda,
noktalama isaretlerine uygun olarak ve isitilebilir ses tonuyla okunmasi anlamina

gelmektedir (Yilmaz, 2014).

Prozodi: Prozodi vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 0Ogelerinin tamami olarak

tanimlanmaktadir (TDK, 2021).



Okudugunu Anlama: Anlama yazidan anlam c¢ikarma, sonuglar elde etme ve

degerlendirme faaliyetleridir (Giines, 2000).

Okuma Giigliigii: Yas1 ve smif diizeyi diisiiniildiiglinde, okuma becerisi diizeyine gore

yetersiz olan bireylerdir (Oz, 2011).

Prozodi Ogretimi: Prozodi vurgu, tonlama, ritim gibi ¢esitli unsurlardan olusmaktadir.
Prozodi kapsamindaki bu unsurlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinlikler prozodi

Ogretimini olusturmaktadir (Bastug, 2012).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde problem durumuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak

arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ve ilgili literatiir hakkinda bilgi verilmistir.
2.1. Okuma

Orgiin egitimin ilk asamasinda &grenilen okuma, bireylerin yasamlarinin her alaninda
kullandiklart becerilerden biridir. Teknolojik gelismelerin hizla artti§i bu cagda okuma
becerisinin 6nemi de giin gegtikce artmaktadir. Okuma ve anlama becerileri, bireylerin bilgi
edinme yollarindan biridir. Okuma becerisi estetik olarak okuma yapmaktan yasamsal
ihtiyaglarm karsilanmasina kadar pek cok alanda kullamilmaktadir. Orgiin egitimin ilk
doneminde Ogrenilen okuma becerisi Biyik ve Erdogan (2019) tarafindan gorme,
anlamlandirma, seslendirme gibi ¢esitli duyu organlarmin islevleriyle gerceklestirilen
karmagik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Yilmaz’a (2014) gore okuma duyu organlari
aracilifiyla zihne alinan harflerin, bir araya getirilerek anlamli bir biitiiniin meydana
getirilmesi siireci olarak tanimlanmistir. Bu siirecte bireyin zihnindeki eski bilgiler biiyiik
Oonem tasimaktadir. Birey okuma siirecinde eski bilgileri ile 6grendigi yeni bilgiler arasinda
bag kurmaktadir. Bu iki bilginin birlesimi ile yeni bir fikir olusturmaktadir. Giines (2009)
okumayi, bireyin hazirbulunusluk haliyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni ¢cikarimlar
olusturdugu yasantisal bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Okuma siirecinde birey, yazilarin
anlamini arastirip yorumlamakta ve yeniden anlamlandirmaktadir. Yal¢in (2002) okumayn,
bireylerin karsilikli olarak dnceden belirledikleri 6zel isaretlerin duyu organlari araciligiyla
alinip beyin tarafindan anlamlandirilip degerlendirilmesi islemi olarak tanimlamaktadir. Bu
tanima gore okuma; yazili sembolleri gorme, algilama, anlamini1 kavrama ve seslendirme

etkinligidir.

Akyol (2007) okumay1 “okuyucu ve yazar arasinda uygun kosullarda gergeklesen fikir
aligverisi” olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore okuma siirecinde bilgiler arasinda bag
kurmak 6nemlidir. Bilgiler arasinda bag kurma siirecinde etkili olan ¢esitli 6zellikler vardir.
Biligsel ve duyussal ozellikler bireylerin okuma siirecinde etkili olan 6zelliklerdendir. Oz
(2011) ise okumay1 sozciikler lizerinde goziin yaptig1 sicramalar sonucunda anlam ¢ikarma

siireci olarak tanimlamaktadir. Okuma becerisinin gergeklestirilmesinde  goziin



sicramalarinin  6nemli oldugunu o©ne siirmektedir. Kelimelerin olusum sekillerinin
anlamlandirilabilmesinin okuma siirecine olumlu katkida bulunacagini bu nedenle de ilk
okuma stlirecinde bireylerin ¢ok sayida okuma yapmalarinin okuma becerisini
hizlandiracagin1 ifade etmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta da aym
metinlerin tekrar tekrar okunmasindan ziyade farkli metinlerin okunmasi gerektigidir.
Kelimelerin farkli sekillerinin taninmasinda farkli metinlerin katkis1 daha fazla olacag:
belirtilmistir. Giines’e (2000) goére okuma bilgi toplamindan ziyade beceriler biitiintidiir. Bu
nedenle de okuma becerisinin gelistirilmesinde uygulama sikliginin 6nemli oldugunu

belirtmistir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi ¢ocugun okumay1 sevmesiyle iligkilidir. Okumay1 sevme
ise cocugun cevresindekilerin okumaya karsi olan tavirlariyla baglantilidir. Ailelerin
cocuklarinin ilgilerini bilmeleri, ilgilerini belirlemek adina ¢aligmalar yapmalari ve ilgilerine
uygun kitaplar okumalar1 konusunda bilingli olmalar1 ¢ocuklarin okumay1 sevmelerine
olumlu katkida bulunacaktir. ilgilerinin yan1 sira 6n bilgilerinin diizeyi de énemlidir. Bu
nedenle 6n bilgileriyle uyumlu metinler segilirse eksik bilgilerin tespit edilmesinin yani sira
On bilgilerine yeni eklemeler de yapilabilecektir. Bunun yani sira 6grencilerin yagantilariyla

uyumlu metinlerin se¢ilmesi anlamli 6grenmeye katki saglayacaktir.

Okunulan metinlerin farkli tiirlerde olmasi ¢ocuklarin farkli diinyalar1 kesfetmelerini
saglayacaktir. Okuma aligkanligini gelistirmenin en 6nemli yollarindan biri de ¢ocuklarin
stirekli kitaplarla i¢ ice olabilecekleri ortamlarin olmasidir. Siifta bu ortamlara 6rnek olarak
siuf kiitiiphaneleri verilebilir. Siif kiitliphaneleri 6grencilerle birlikte hazirlanarak okuma
motivasyonlar1 arttirilabilir. Biitiin bunlarin yani sira en 6nemli etken ¢ocugun vaktinin

tamamina yakinini gecirdigi aile ortamidir. Bu nedenle de aileyle is birligi yapilmalidir.

2.2. Okumay1 Etkileyen Faktorler

Okuma becerisinde pek cok duyu orgami calismaktadir. Bu siirecte bireylerdeki bazi
faktorler, okuma becerisinde aksakliklar yasanmasina neden olabilmektedir. Bu faktorler
bilissel ya da duyussal olabilmektedir. Akyol (2015) okumaya hazir olus siirecinde
Ogrencilerin takvim yasi, cinsiyet, saglik sorunlari, genel zeka, dikkat gibi faktorlerin etkili
oldugunu belirtmistir. Bu faktorlerden takvim yas ile ilgili farkli tilkelerde farkli durumlarin

oldugu goriilmektedir. Gelismis ve gelismemis iilkelerde ¢cocuklarin okula baglama yaslar
9



farklilik gostermektedir. Genel olarak incelendiginde okula baslama yasinin 6 yas oldugu,
veli istegi dogrultusunda 5 yasindaki ¢ocuklarin da okula baglayabilecegi goriilmektedir
(Bastug ve Senel, 2019). Susar Kirmiz1 (2021) okuma siirecine etki eden faktorlerin zeka,
dikkat, okuma motivasyonu, okuma ilgisi, hazirbulunusluk ve 6n bilgilerden olustugunu

belirtmektedir.

Duyussal 6zelliklerden biri olan kaygi okuma siirecinde 6grencileri etkileyen faktorlerden
biridir. Kaygi TDK (2021) tarafindan “endise duyulan diislince” olarak tanimlanmaktadir.
Kaygiya sebep olan c¢esitli faktorler vardir. Melanlioglu (2014) okuma siirecinde kayginin
meydana gelmesinin hatirlama ile baglantili oldugunu belirtmistir. Bireylerin kelime
tanimada yasadiklar1 giicliikler ve okuma stratejilerini kullanmadaki yetersizlikler de kaygi
diizeyinin artmasina sebep olan faktdrlerdir. Yilmaz (2019) okuma siirecinde yasanan bu
durumlarin bireylerin okuma becerilerini etkiledigini ve zayif okuma becerisine sahip
okuyucularmn da bu &zellikleri gosterdiklerini belirtmistir. Kaygi diizeyinin yiiksek olmast,
bireylerin davraniglarinda degisiklikler meydana getirmektedir. Bireylerin davraniglarinda
basit olana odaklanmalarima ve bir baskasini memnun etme disilincelerinin artis
gostermesine sebep olan yiiksek kaygi, ruh halinin gerginlesmesini beraberinde
getirmektedir (Dogan ve Coban, 2009). Bireylerde goriilen bu 0Ozellikler basarisizlik
diisiincesinin artmasimna sebep olmaktadir (Akgiin vd., 2007). Kaygi, farkli alanlarda
ogrencileri olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biridir (Celiktiirk ve Yamag, 2015). Kaygi
durumunda meydana gelen artis bireylerin okula, 6gretmene, okumaya ve egitime karsi

tutumlarinda da degisiklikler yasanmasina sebep olmaktadir (Akyol, 2015).

Okuma becerisinin yasamimn 6nemli bir bolimiinii olusturmasindan dolayr bireylerin bu
stireci verimli bir sekilde gecirebilmeleri onemlidir. Kaygi diizeylerinin belirlenmesi
sonucunda, okuma tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler yasanmasi icin erken
donemlerde calismalara baslanabilecektir. Erken yaslarda baslanan miidahale ¢aligsmalari ise

bireylerin yasamlarini olumlu yonde etkilemektedir.

2.3. Okuma Giicliigii

Ayni1 smif seviyesinde olmasina ragmen bazi 6grenciler, kendi seviyelerindeki 6grencilerle
ayn1 seviyede okuma becerilerini kazanamamaktadir. Bu 6grenciler okumada sorunlar

yasamaktadirlar. Okuma gii¢liigliniin literatiirde kelime ve harflerde yasanan zorluk olarak
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ifade edildigi goriilmektedir (Sahin ve Akoglu, 2011). Cocuklarin okumalarina engel
olusturacak biligsel ya da fiziksel bir engeli olmamasina karsin okumaya gegiste yasanan
giicliige okuma gii¢liigli denilmektedir (Yilmaz, 2019). Yurdakal (2019) okuma gii¢liigiinti
0zel 6grenme glicliigliniin bir alt dali olarak tanimlamaktadir. Kuruyer ve Cakiroglu (2021)
0zel Ogrenme giicligliniin alt dali olan okuma gicliiglinlin sik gorildiigiinden
bahsetmektedir. Susar Kirmizi (2021) disleksinin dil becerileri temelinde olan bir 6grenme
bozuklugu oldugunu belirterek, 6zellikle de okumada yasanan giigliik oldugunu ifade
etmektedir. Oz (2011) yas1 ve smif diizeyi diisiiniildiigiinde, okuma becerisi diizeyine gore
yetersiz olan 6grencilerin okuma yetersizligi oldugunu belirtmektedir. TDK (2022) okuma
giicliigiinii bir metni okumakta, kelimeleri anlamakta ve ciimleleri ¢6ziimlemekte yasanilan

zorluk olarak tanimlamaktadir.

Okuma gii¢ligli yasayan bireylerin zeka ile ilgili bir sorunlar1 yoktur (Susar Kirmizi, 2021;
Yilmaz, 2019). Okuma gii¢liigli norolojik bir durumdan olabilecegi, zamanla daha derin
arastirmalarin nedenine iligkin bilgi verecegi diistiniilmektedir (Yurdakal, 2019; Susar
Kirmizi, 2021). Okuma giigliigii yasayan bireyler gerekli dil becerilerine sahip olmalarina
karsin tek kelime okumakta giicliik yasamakta, harfleri dogru seslere doniistiirmede ve
hecelemede zorlanmaktadirlar (Susar Kirmizi, 2021). Yapilan arastirmalar okuma
giicliigiiniin erkeklerde daha fazla oldugunu gosterirken, okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin
yarisindan fazlasinin aile bireylerinin de okuma bozukluguna sahip oldugu belirlenmistir

(Razon, 1982).

2.3.1. Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Okuma giicligli olan 6grencilerin Ozellikleri incelendiginde kelime tanimada yasanan
giicliigiin oldugu goriilmektedir (Yilmaz, 2019). Oz (2011) okuma yetersizligi olan
ogrencilerin kelime tanimada ve anlam1 kavramada giicliikler yasadigini belirtmektedir. Bu
ogrencilerin okumalarinda sesli okuma hatalarmin goriildiigiinti, anlam birlikleri
olusturamadiklarini ve kelime kelime okuduklarini ifade etmektedir. Akyol (2007) yetersiz
okuyucularin okuma amaci olmadan okuma yaptiklarini, okuma ortaminda yer alan olumsuz
unsurlar1 ortamdan kaldirmada ve okudugunu anlama konusunda giicliikler yasadiklarindan
bahsetmektedir. Bunlarin digsinda dikkat stirelerinin kisa oldugunu ve 6n bilgilerini

kullanmada giicler yasadiklarin1 da ifade etmektedir. Sahin ve Akoglu (2011) okuma

giicliigli yasayan bireylerin genel 6zellikleri i¢in okuma sirasinda okuma hatalar1 yapma,
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kelimeleri hatali okuma, ahenksiz okuma yapma, atlama, ekleme, tekrar, duraklama
hatalarindan olusan bir okuma gerceklestirme ve okuma sirasinda “b” ve “d” gibi sesleri
karistirma gibi unsurlardan olustugunu belirtmektedirler. Susar Kirmizi (2021) okuma
giicliigli yasayan bireylerin okuma ve anlamada zorlandiklar1 i¢in anlamadan okuma
gerceklestirdiklerini, sézciikleri telaffuz etmede zorluk yasadiklarini, okuma ve heceleme

konusunda zorlandiklarini ifade etmektedir.

Okumada yasanan giigliikler diger derslerde de akademik basarisizlifa neden olmaktadir
(Yilmaz, 2019; Susar Kirmizi, 2021). Calet vd. (2019) okuma ve anlamada yasanan
problemlerin 6grencilerin matematik ve fen gibi derslerdeki basarisini da etkiledigini
belirterek ¢oziimiin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Okumada yasanan giicliiglin bireylerin

akademik yasantilarini etkiledigi goriilmektedir.

2.3.2. Okuma Giig¢liigiinii Giderici Yontemler

Okuma giicliigli yasayan 0grencilerin okuma sorunlari i¢in ve akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alismalarin 6gretmenler, 6grenciler ve bu alanda ¢alisma yapan
kisiler i¢in 6nemlidir (Bastug ve Senel, 2019, 63). Bu amagla gelistirilen yontemlerden

bazilar1 agagida belirtilmistir.

Tekrarh Okuma: Metindeki kelimelerin yetiskin rehberliginde licer kez okunmasi1 seklinde
devam eden bir yontemdir (Yilmaz, 2019). Yurdakal (2019) tekrarli okumayi bir ya da
birden fazla kisinin akict okuma becerisine sahip biri ile yaptig1 okuma ¢aligmalarini igeren
bir yontem olarak tanimlamaktadir. Kendisine gore bu yontemde okuma giigliigli yasayan
bir 6grenci 6nce akict okuma becerisine sahip biri ile bir parca iizerinde okuma ¢aligmasi
gergeklestirir ardindan kendisi okuma c¢alismalar1 gerceklestirir. Bu yontem 6grencilerdeki
okuma giicliigliniin giderilmesinde kullanilmaktadir. Tekrarli okuma yontemi ile
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirdikleri de goriilmektedir (Bastug ve Senel,
2019). Bu yontem ile 6grencilerin akici okuma becerilerinin unsurlarindan olan okuma hizi,

prozodik okuma becerileri ve kelime tanima becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

Esli Okuma: Bu yontemde akici okuma becerisine sahip bir birey ile okuma gii¢liigii
yasayan Ogrencinin birlikte metin okumasi soz konusudur (Yurdakal, 2019). Bir metnin

O0gretmen ya da bir biiyiik ile es zamanli okunmasi esli okuma olarak tanimlanmaktadir
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(Y1lmaz, 2019). Bu yontemde 6grenci okuma siirecine aktif olarak katilim gdstermektedir.
Okuma yapilacak metinlerin 6grencinin seviyesinde olmast onemlidir (Yurdakal, 2019).
Bastug ve Senel (2019) esli okuma yonteminde 6gretmen ve 0grencinin okuma siirecinde
paylasim yaptigim1 belirtmislerdir. Bu yontemde esli okumanin yapildig1 kisi 6gretmen

disinda veli ya da okuma performansi iyi olan bir 6grenci de olabilir.

Yankili Okuma: Yankili okumada 6grencinin seviyesine uygun bir metni okuma diizeyi iyi
olan bir bireyin okumasi ve okunan bu béliimii 6grencinin tekrar etmesi siireci s6z konusudur
(Yurdakal, 2019). Yilmaz (2019) bu yontemin okuma giigliiglinii giderici yontemlerden
oldugunu belirtmektedir. Bastug ve Senel (2019) yankili okumada dogrudan bir destegin
oldugu ve model okumanin oldugunu, bu yontem ile 6grencilerin akic1 okuma becerilerinin,
okuma hizlarinin ve prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigin

belirtmislerdir.

Koro Okuma: Koro okuma akici okuma becerilerini gelistirmede kullanilan yontemlerden
biridir. Bu yontemde sinif seviyesine uygun bir metin tiim sinif tarafindan okunmaktadir. Bu
yontemin avantajlarindan biri de siniftaki c¢ekimser &grencilerin daha rahat okuma
yapmasina olanak sagliyor olmasidir (Yurdakal, 2019). Bastug ve Senel (2019) koro okuma
yonteminde en az iki kisiden meydana gelen gruplarla okumalarin yapildigini ifade
etmislerdir. Bu yontemde secilen metin tiirlerinin 6nemli oldugunu ve daha ¢ok siir
tiriindeki metinlerle okuma c¢aligmalarinin yapildigin1 belirtmislerdir. Bu yontem de
ogrencilerin okuma prozodilerini gelistirmede kullanilmaktadir. Y1ilmaz (2019) bu yontemin

ozellikle ilkokul 6grencilerinde faydali oldugunu belirtmektedir.

Fernald Yontemi: Okumay1 gelistirmede, izleme metodu olarak da bilinin kullanilan
yontemdir (Yurdakal, 2019). Bu yontemde de kelime 6gretiminde gorsel, isitsel ve duyusal
ogrenmeler Onemsenmekte, kelimeler biitiin hélinde ogretilmektedir (Yilmaz, 2019).
Fernald yonteminde, kelimelerin dikte edilmesiyle heceler {izerinde ¢alisma yapildig1 igin
ogrencilerin sesli okuma hatalarinin giderilmesinde dnemli bir role sahiptir (Sirem, Bagbasi

ve Basg, 2020).
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Okuma Tiyatrosu Yontemi: Temel olarak bir senaryo ya da dykiide yer alan karakterlerin
rollerine dayali bir yontemdir (Bastug ve Senel, 2019). Bu yontemde dgretmenin dagittig
senaryodaki rolleri 6grencilerin seyircilerin oniinde okumasindan olusmaktadir (Yilmaz,
2019). Bir tiyatro metninin oynanmadan, okuyucular tarafindan seslendirilmesini ifade
etmektedir (Tagkaya, 2019). Bu yontem, bir senaryoda yer alan diyaloglarin kostiimlere
ihtiya¢ duyulmadan seslendirilmesidir (Kiziltag, 2021).Bu yontem o&grencilerin okuma
hatalarin1 gidermede, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek

amaciyla kullanilmaktadir (Bastug ve Senel, 2019).

2.4. Akict Okuma

Akict okuma; metnin uygun hizda, dogru ve noktalama isaretlerine dikkat edilerek, dinleyen
kisilerin takip edebilecegi sekilde okunmasidir (Yilmaz, 2019). Ogrencilerin iyi bir okuma
becerisi kazanmalar1 akict okumanin amaglarindandir. Akyol (2015) akict okumay1
noktalama isaretlerine dikkat edilerek, uygun vurgu ve tonlamalarin yapildigi, tekrar,
duraklama, heceleme gibi okuma hatalarinin olmadig1 sohbet edercesine yapilan okuma
seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlardan akici okumanin uygun hizda ve ses tonu ile ve en
az hata yapilarak yapilan okuma oldugu sdylenebilir. Akici okuma kelime tanima becerisi,
uygun okuma hizi ve anlamli olacak sekilde yapilan okumadir (Bastug ve Senel, 2019, 61).
Akict okuma becerisi i¢in kelime tanima ve kelimeleri ayirt etme becerilerinin gelismis
olmasi1 gerekmektedir (Akyol, 2015). Yurdakal (2019) kelime tanimada gii¢liikk yasamadan
otomatik bir okuma performansi gostermeyi akict okuma olarak tanimlamaktadir. Kaya
(2016) akict okumanin tek bileseninin olmadigini belirterek, kelime tanima, okuma hizi ve

prozodinin bir araya gelmesinden olustugunu belirtmektedir.

2.4.1. Akict Okuma Becerileri

Akict okuma tanimlari incelendiginde akict okuma ile ilgili baz1 kavramlarin {izerinde
duruldugu goriilmektedir. Bu kavramlar akict okumanin unsurlarini olusturmaktadir. Akici
okuma becerileri dogru okuma, prozodi okuma ve uygun hizda okuma olmak iizere ii¢
unsurdan meydana gelmektedir (Bastug ve Senel, 2019). Akici okuma tanimlarinda ortak
olarak ifade edilen bu beceriler akici okuma icin kazanilmas: gereken beceriler olarak
goriilmektedir. Akict okuma siirecinde okuyucularin ilk olarak dogru okuma becerilerini

gelistirdikleri, sonra uygun hizda okuma becerilerini gelistirdikleri, son olarak da prozodik
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okuma 6zelligini gelistirdikleri goriilmiistiir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011). Calismanin

bu bolimiinde akici okumanin unsurlari olan bu becerilerden bahsedilecektir.

2.5. Akic1t Okumanin Unsurlar

2.5.1. Dogru Okuma

Dogru okuma akict okuma siirecinde 6grencilerin 6grenmesi gereken ilk beceri olarak
goriilmektedir. Dogru okuma igin 6grencilerin kelime tanima becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Kelime tanima becerisinin yan1 sira kelimeleri ayirt etme becerilerinin de
gelismesi Onemlidir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in kelimeyi olusturan unsurlarin iyi
kavranmasi gerekmektedir. Kelimeler ses, harf ve hecelerin 6grenilmesi ve anlamli bir biitlin
olusturacak sekilde bir araya getirilmesiyle meydana getirilmektedir. Ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde yasanan aksakliklar bu becerilerin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Kelime tanima ve ayirt etme becerisi gelismemis ¢ocuklar akict okumada
giicliikler yasamaktadir. Bu etkenlerden dolay1 oncelikle 6grencilerde kelimeleri dogru
okuma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir (Bastug ve Senel, 2019).

Dogru kelime tanima becerisi akict okumanin diger unsurlari olan okuma hizi ve prozodik
okuma becerilerini kazanmak i¢in de gerekli becerilerdendir. Dogru kelime tanima becerisi
olmayan okuyucular okuduklarindan anlam ¢ikarma siireclerinde de giicliikler yasamaktadir.
Yanlis anlam olusturma siireci prozodik okuma siirecinde okumanin vurgu, tonlama gibi

unsurlarinin dogru ifade edilmesine engel olacaktir (Bastug ve Akyol, 2012).

Kelime tanima becerisinin yani sira kelimeleri ayirt etme becerisi de dogru okuma stirecinde
onemlidir. Kelimeleri ayirt etmek icin kelimenin dogru okunmasi, ifade edilmesi ve
anlaminin bilinmesi gerekir. Bu nedenle kelimeleri ayirt etme becerisinin iyi olmasi kelime
tanima becerisinin iyi olmasi ile iliskilidir. Kelimeleri ayirt etme becerisi kelime tanima
becerisini kapsamaktadir (Bastug ve Akyol, 2012). Ornegin, Tiirk¢e bilmeyen bir kisi
Tiirkgedeki kelimeleri seslendirebilir ama seslendirdigi kelimeyi anlamlandiramadigi i¢in bu

kelimeyi ayirt edemeyecektir.
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2.5.2. Okuma Hiz1

Akici1 okumanin bilesenlerinden ikincisi okuma hizidir. Akici okumanin birinci bileseni olan
dogru okuma icin kelime tanima becerisinin gelismis olmasi gerektigi belirtilmistir. Kelime
tanima becerisi akict okumada dnemlidir. Fakat yeterli degildir. Kelimeleri dogru taniyan
Ogrencilerin okuma siirecinde kelime tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanmaktadir
(Bastug ve Akyol, 2012). Kelime goriiliip tanima becerisi gergeklestirildikten sonra sesli ya

da sessiz olarak ifade edilmesi siirecine okuma hizi denilmektedir.

Akict okumanin gelisiminde okuma hizi 6nemli unsurlardan biridir. Yapilan arastirmalarda
akict okumanin her agsamasinda okuma hizinin 6énemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak okuma hizinin bireylerin okuma becerilerinin etkililigini ve okuma

diizeyini 6lgmede kullanilabilecek bir etken oldugu sdylenebilir.

Akict okuma siirecinde temel beceri olan dogru okuma becerisine dikkat edilmesi gerekir.
Ama dogru okuma becerisine odaklanarak okuma hizi gz ardi edilmemelidir. Dogru okuma
becerisinin tizerinde fazla durulmasi okuma siirecinde yalnizca kelimenin dogru okunmasina
odaklanilmasima sebep olacagindan akict okumayir olumsuz ydnde etkileyebilecektir.
Okumanin otomatik hale gelebilmesi i¢in dogru ve hizli kelime tanima becerisi 6nemlidir.
Metni ¢ok hizli ya da ¢ok yavas okunmasi okuma hatalarindan oldugu i¢in akic1 okuma

stirecini olumsuz yonde etkilemektedir.

2.5.3. Prozodi

Bireylerin okumalarinda akici olmalar1 okuma siirecini etkileyen faktorlerden biridir.
Akicilik  bireyin okuma stirecini oldugu kadar okudugunu anlama becerisini de
etkilemektedir. Akyol (2015) akici okuma becerisinin okumanin prensiplerinden biri
oldugunu belirtmistir. Akict okuma becerisini ise kelime tekrarlarinin olmadigi, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilerek sohbet edercesine yapilan okuma seklinde tanimlamaktadir.
Akic1 okuma becerisi i¢in temel noktanin kelime tanima becerisi oldugunu vurgulamistir.
Kelime tanima becerisinde giicliikler yasayan bireylerin akict okuma becerisinde de
giicliiklerle karsilagtiklar1 goriilmiistiir. Akyol’a (2015) gore hizli okuma becerisi akici
okuma i¢in yeterli degildir. Dogru okumanin hizli okumaktan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Akic1 okuma siirecinde tonlamanin etkili oldugunu ve akici okuma becerisinin gelistirilmesi
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icin uygun tonlamayla yapilan okumanin etkili olabilecegini belirtmistir. Akict okuma

stirecinde bireylerin dogru, hizli ve prozodik okuma yapmalar1 6nemlidir.

Akic1 okuma siirecinin bir pargasi olan prozodi Tiirk Dil Kurumu (2021) tarafindan vurgu,
durak, ezgi gibi ses ile ilgili dgelerin biitiinii olarak ifade edilmektedir. Deeney (2010)
tarafindan prozodi sesin ritmik olarak cesitli tonlamalar, yiikselis ve algaliglar sonucunda
climlelerin okunmasi seklinde ifade edilmektedir (Deeney, 2010°a atfen Ulusoy, Ertem ve
Dedeoglu, 2011). Okuma siirecinde vurgunun ve sesin dgelerinin prozodi ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Pilten (2019) prozodiyi okuma siirecindeki ses tonu, vurgu, ritim ve durak

gibi 6zellikler olarak ifade etmektedir.

Alanla ilgili literatiir incelendiginde cogunlukla prozodinin 6l¢iildiigli arastirmalarin oldugu
tespit edilmistir. Yildiz (2013) yaptig1 ¢caligmada besinci sinif 6grencilerinin akict okuma ve
prozodik okuma becerilerini 6lgmiistiir. Akici okuma diizeyinin belirlenmesinde 6grencilere
sesli bir metin okunmus ve okuma esnasinda &grencilerin yaptiklar1 hatalar araciligiyla
okuma hizlar1 ve kelime tanima becerileri belirlenmistir. Prozodik okuma becerisinin
belirlenmesinde ¢ok boyutlu akicilik 6lgegi kullanilmistir. Aragtirmada 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin akademik basarilarini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bagaran (2013) yaptig1 arastirmada o6grencilerin akici okuma ve prozodi
durumlarin belirlemek i¢in ses kayitlarii kullanmistir. Sesli okuma esnasinda 6grencilerin
seslerini kaydetmis ve bu ses kayitlarini incelemistir. Elde ettigi sonuglarda akict okuma
becerisi ile okudugunu anlama arasinda bir iligkinin oldugunu ve prozodinin anlam kurma
stirecinde diger akicit okuma becerilerinden daha etkili oldugunu bulmustur. Yamac (2014)
okuma gii¢liigii olan bir dordiincii simif 6grencisi ile tek denekli bir arastirma yapmugstir.
Yaptig1 ¢alismada 6grencinin prozodik okuma diizeyini belirlemek i¢in prozodik okuma
Olcegini kullanmigstir. Tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insas1 teknikleri kullanildiktan
sonra 6grencinin akict okuma ve prozodisinde gelismeler oldugu sonucuna ulagilmistir. Ates
(2016) ise yapmis oldugu calismada ortaokul dgrencilerinin prozodik okuma becerilerini
Olgmiis ve dgrencilerin okuma kaygilar ile prozodik okuma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Bu ¢alismada cinsiyetin ve sinif diizeyinin prozodik okuma becerisini etkiledigi
gorilmistir. Kaya (2016) dordiincii smif ogrencileri ile gerceklestirdigi arastirmada
Ogrencilerin prozodi diizeyini O6lgmek amaciyla rubrikler ve video kayit cihazlar
kullanmistir. Aytag (2017) ise yaptig1 ¢aligmada prozodi ile okudugunu anlama arasinda bir

iliskinin olup olmadigini incelemistir. Calismanin sonucunda prozodi ile okudugunu anlama
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arasinda orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugunu gérmiistiir. Calet vd. (2019) tek denekli
arastirma modeliyle yapmis oldugu arastirmada bir dordiincii sinif 6grencisi ile ¢alismistir.
Bu calismada prozodi Ogretiminin okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Okuma
giicliigli olan bir 6grenci ile 17 seans siiren 6gretim siirecinin ardindan 6grencinin akici

okuma ve okudugunu anlama becerilerinde 6nemli gelismeler oldugunu gérmiistiir.

2.5.4. Prozodi Ogretimi

Prozodi akic1 okuma siirecinin pargalarindan biridir. Alanla ilgili literatiir incelendiginde
prozodinin o6l¢iildiigi pek cok aragtirmanin oldugu goriilmektedir. Son yillarda yapilan
arastirmalar prozodinin okudugunu anlamayi etkileyen unsurlardan biri oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle de prozodi becerisini gelistirilmesi 6grencilerin akicit okuma ve
okudugunu anlama becerilerini etkileyecektir. Tagskaya (2019) okuma sorunlarinin anlamsal
ve fiziksel boyut olmak iizere iki boyutta incelendigini belirtmistir. Okumanin anlamsal
boyutlarindan birinin de prozodi hatasi oldugunu belirten Taskaya (2019) cocuklarin
okumalarinda prozodiye dikkat etmeden okuma yaptiklarini ifade etmistir. Ayrica prozodi
hatasinin okuma siirecini olumsuz yonde etkileyen bir etmen oldugundan bahsetmistir.
Buradan yola ¢ikarak okuma esnasinda prozodinin énemli oldugunu ve bu siirecin olumlu
yonde ilerlemesi i¢in prozodi hatalarinin en az diizeyde olmasinin ya da hi¢ olmamasinin

faydali olacag: sdylenebilir.

Prozodi 6gretiminde ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Overstreet (2014) tekrarli okuma
yontemini igeren ¢alismasinda prozodi 6gretim siirecinde hiz, vurgu, tonlama, noktalama
isaretlerine dikkat etme, okuyucu tiyatrolar1 ve siir ¢alismalarinda olusan bir 6gretim
programi uygulamistir. Calet vd. (2019) prozodi 6gretimini igeren ¢aligmalarinda tekrarl
okumaya dayanan bir miidahale programinda yararlanmislardir. Bu calismalar prozodi
ogretiminde kullanilan yontemlerden birinin tekrarli okuma oldugunu gostermektedir.
Bagimsiz okuma, tekrarli okuma, esli okuma eko okuma, okuma tekrar paylasarak okuma
ve okuma tiyatrosu kullanilan yontemlerden bazilaridir. Tekrarli okuma ile gergeklestirilen
caligmalarda okuma tiyatrosunun bireylerin okuma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
Daly (2009) yapmis oldugu ¢alismada okuma tiyatrosu yonteminin 6grencilerin akict okuma
becerilerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gormiistiir. Daly (2009) prozodi 6gretiminde
okuyucu tiyatrolarindan faydalanmis, Ogrencilerin eglenerek Ogrenmelerine katkisinin

oldugunu gormiistiir. Uzunkol (2013) iiglincii siifa giden bir 68renciyle yapmis oldugu
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durum calismasinda kelime tekrar, esli okuma, paylasarak okuma, eko okuma gibi birden
fazla strateji kullanarak okuma hatalarini gidermeye ¢alismistir. Akict okuma becerilerinin
gelistirilmesinde cesitli stratejilerinin kullanilmasinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Baydik, Ergiil ve Kudret’in (2012) yaptiklar1 ¢alismada okuma akiciligini gidermek igin
cesitli yontemler kullanilmistir. 3. Sif 6grencileriyle ve 3. Sinif 6gretmenleriyle yapilan
calismada akicilik sorunlar giderilmeye ¢alisilmistir. Ogrenciler okuma giigliigii yasayan
Ogrencilerden se¢ilmistir. Arastirmada 6grencilerin noktalama isaretlerine uygun olmadan
okuma yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin prozodi becerilerinde
eksiklikler oldugunun gostermektedir. Ogretmenlerin bu konuda goriisleri alinmis ve
kendilerinin prozodik okuma konusunda rol model olduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogretim tekniklerinde tekrarli okuma teknigini de kullandiklarini belirten 6gretmenler
Ogrencilerde belirledikleri okuma hatalarmma yonelik doniitlerde bulunduklarin
belirtmislerdir. Elde edilen sonuglarda 6grencilerin glidiilenmelerinin diisiik diizeyde oldugu
tesit edilmistir. Akyol ve Kodan (2016) yaptiklar1 ¢alismada okuma giigliigii ¢eken
Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirme stratejileri kullanilmistir. Yankilayic
okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve bagimsiz okuma stratejileri bu ¢alismada kullanilan
stratejilerdendir. Tlkokul 4. Sinifta okuyan bir 6grenci ile yapilan bir durum c¢alismasidir. Bu
durum calismasinda 6grencinin okuma akiciligini gelistirmek ve okuma hatalarin1 gidermek
amaglanmistir. Kullanilan stratejiler sonucunda 6grencinin okuma diizeyinde olumlu yonde
gelismeler oldugu sonucuna ulagilmistir. Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013) ise yapmis
olduklar1 calismada sinif 6gretmenlerinin akict okuma konusundaki bilgilerinin ne diizeyde
oldugunu belirlemeye calismiglardir. Bu ¢alisma sonucunda ise sinif 6gretmenlerinin akict
okuma konusunda, alan egitimi konusunda ve pedagoji konusunda eksiklerinin oldugu
goriilmiistiir. Akici okuma konusundaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve bunun
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegi belirtilmistir. Sezgin ve Akyol (2015) okuma gii¢liigii
yasayan ilkokul 4. Smif 6grencisi ile ¢alisma yapmislardir. Bu calismada akici okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla okuyucu tiyatrolari, esli okuma ve tekrarli okuma
tekniklerinin etkisini incelemiglerdir. Yapilan uygulama sonucunda 6grencinin anlama

diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

2.6. Okudugunu Anlama

Giinliik yasantimizda anlama becerilerini bir¢ok kez kullaniriz. Gerek okuduklarimizi gerek

dinlediklerimizi hatta karsimizdaki kisilerin jest ve mimiklerini anlamak i¢in anlama
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becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Okudugunu anlamada ise karmasik bir silire¢ olan

okuma etkinligindeki sembollere dogru anlamlarin yiiklenmesi dnemlidir.

Anlama, yazinin anlamini belirleme, lizerinde fikir yiirlitme, nedenlerini sorgulama,
¢ikarimlar yapma ve degerlendirme etkinlikleridir (Giines, 2000). “Okuma becerisi gelismis
okuyucular dogru ve hizli bir sekilde anlama egilimi sergilemektedirler.” (Yilmaz, 2014).
Buradan da anlamanin gergeklesmesinde okuma becerisinin gelismis olmasinin biiyiik
oneminin oldugu goriilmektedir. Bloom (1995), okudugunu anlamanin diger derslerdeki
basarilari da etkiledigini savunmustur (Bloom, 1995°¢ atfen Yilmaz, 2014). Giines (2000)
metinleri okumanin yani sira okunan metnin anlamlandirilmasinin da énemli oldugunu ifade

etmistir. Anlama becerilerinin gelistirilmesi okuma siirecine de katki saglayacaktir.

Anlamanin gelistirilmesi i¢in ise anlama diizeylerinin belirlenmesi gerekmektedir. Anlama
diizeyleri cesitli O0lgme yontemleriyle belirlenmelidir. Okuma ¢alismalarindan sonra
Ogrencilerin parcayr anlayip anlamadiklarint 6lgmek i¢in en iyi yontem farkli sorular
yoneltmektir (Giines, 2000). “Anlamay1 Olgecek sorular sadece basit bilgileri dlgmekle
kalmamali, animsamayzi, bellekte tutmayi, 6grenciye yeni bilgiler kazandirmay1, buna dayali
olarak yorum yapmayr ve sonuglar ¢ikarmayi da icermelidir.” (Giines, 2000). Giines’e
(2000) gore anlamay1 6lgmek icin kullanilan yaygin araglar ¢oktan se¢gmeli sorular, agik uclu
sorular, siralama, tamamlama ve siniflama tipi sorular ile 6zetleme sorularidir. Bu sorular
oyunla anlatilmali eglenerek 6grenme ortami olusturulmalidir. Bdylelikle anlama

becerilerinin gelismesine katkida bulunulacaktir.

Kelimelerin gercek anlaminda kullanildigi basit diizeydeki metinlerde anlama kolaydir.
Fakat kelimelerin pek ¢ok anlama geldigi daha zor metinlerde anlam siirekli degismektedir.
Bu sebeple de oOgrencilerin okudugunu anlamada sorunlar yasamamalart i¢in degisik
yontemleri bilmeleri gerekmektedir (Yildiz, 2010). “Cocuklar, ancak anlatt metnindeki
kahramanlarin eylemleri, 6zellikleri ve davranis tarzlarimi ¢ozebildiklerinde metinleri tam

anlamiyla anlayabilmektedir.” (Y1ldiz, 2010).

Anlam ¢6ziimlemeye yonelik okumada sesli okuma ve sunum alistirmalar1 ¢ok énemlidir,
sesli okuma sirasinda viicut dili anlamay1 kolaylagtirmaktadir (Yildiz, 2010). Metinlerin
bulundugu sayfa koselerine notlar alma, énemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesi ya da

cesitli sembollerle belirgin hale getirilmesi anlamayi1 kolaylastirmaktadir. Kullanilan
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sembollerin gorsel sanatlar dersine de katkis1 olacaktir. Ayrica bu etkinlikler yapilandirmaci
yaklagimla da baglantili olacak dersler arasi baglant1 kurulacaktir (Yildiz, 2010). Okunulan
metinlerle ilgili drama c¢alismalar1 yapilmasi da bilgilerin somutlastirilmasina yardimci

olacak boylelikle anlamlandirma becerileri gelisecektir.

Okuma Ogretimiyle ilgili c¢esitli yontemler vardir. Bu yontemlerin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Anlama siirecinde parcadan biitiine ve biitiinden parcaya
yaklasimlariin etkisi Akyol’a (2007) gore sOyledir: kelime tanima ve anlama iligkisinde
par¢adan biitline yaklasiminda metindeki kelimelerin, seslerin ve hecelerin her birinin
bilinmesi gerektigi, biitiinden pargaya yaklagiminda ise metindeki kelime veya hecelerin
tamaminin taninmasina gerek duyulmadan da anlamanin gergeklesebilecegi savunulmustur.
Bu anlayislarda metin odakli yorumlar yapilmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim ise metnin

yaninda bireyin 6zelliklerinin de 6nemine deginmektedir (Akyol, 2007).

Biligsel yapilandirmaci kurama gore bilginin yapilandirilmasinda bireylerin zihinlerindeki o
bilgiye iliskin semalar 6nemli rol oynamaktadir. Eger bireyin bilgiye iliskin semasi genisse,
bu semanin iizerine ekledigi yeni bilgileri anlamlandirmasi daha kolay olmaktadir. Alinan
yeni bilgi eski bilgiyle uyumlu ise 6ziimseme, uyumsuz ise diizenleme yapilir. Bu siire¢
denge-denge ve denge-dengesizlik-yeniden denge seklindedir. Ornegin kendisine igne
yapan doktorun beyaz onliigii oldugunu fark eden ¢ocugun, eczanedeki beyaz Onliiklii
eczacidan korkmasi, gocugun beyaz onliiklii olan herkesin doktor oldugunu ve igne yaptigim

diistindiiglinii ve 6zlimleme yaptigin1 gostermektedir (Yilmaz, 2014).

Okuma siirecinde okumay1 gergeklestiren bireylerin bilgi durumlari, okunulan metne olan
ilgileri okuma ve okudugunu anlama becerilerini etkilemektedir. Iyi okuyucular kelime
tanima becerileri gelismis ve metindeki diisiinceyir anlamlandirabilen kisilerdir (Yilmaz,
2014). Gilines (2009) metni anlama siirecinde kelimelerin ger¢ek anlamlar1 disindaki
anlamlarimi inceleyebilmek, icerikteki bilgi ve becerileri anlamlandirabilmek gerekir. Akyol
(2007) anlagilmayan kisimlarin yeniden okunmasi, sdzliikten yardim alma gibi stratejilerin
okuyucuya yardimci olmakta ve okuyucunun oOzgiivenini arttirmakta etkili oldugunu
belirtmistir. Okuyucunun metindeki bilgileri kullanarak zihninde olusturdugu modele
anlama modeli denilmektedir. Ayni tiirden eser ya da yazarlarin okunmasi zihindeki anlama

modelinin genislemesini engellemektedir (Gtines, 2009).
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2.6.1. Okudugunu Anlama Tiirleri

Okudugunu anlama basit, yorumlayici ve sorgulayicit anlama olmak iizere ii¢ kategoriye
ayrilmistir (Robinson ve Good, 1987°ye atfen Yilmaz, 2014). Basit anlama tiiriinde
Ogrencilerden temel becerileri anlamlandirmalar1 beklenmektedir. Asagida basit anlama,

yorumlayici anlama ve sorgulayici anlama ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Basit Anlama: Bloom’un bilgi basamagindaki becerilerden olusan anlamadir. Basit
anlamayla ilgili beceriler bilginin yerinin bulunmasi, bilginin toplanmasi, basamaklarin
izlenmesi gibi oOzelliklerde olusmaktadir. Basit anlamada karakterlerin ve yerlerin
belirlenmesi, yonergelerin izlenmesi ve yazarin yapisal planmin agiklanmasi vardir.
(Y1lmaz, 2014). Ulu (2016) basit anlamada metinden yola ¢ikarak kim, ne, nerede, ne zaman,

nasil sorularinin cevaplanabilecegini belirtmektedir.

Yorumlayici Anlama: Bloom’un kavrama ve uygulama basamaklarindaki becerilerden
olusan anlamadir. Ozetleme, anlama, yorumlama, cevirme, kendi kelimeleri ile ifade etme,
baslik belirleme gibi beceriler yorumlayici anlamada yer almaktadir. Bu anlamada okuyucu
metinde anlatilanlar kendi ciimleleriyle anlatabilir. Yorumlayict anlama becerileri ana fikir
ve yardime fikirlerin bulunmasi, bu fikirlerin organize edilmesi, 6zetleme, genellemeler
yapma, bilgileri karsilastirma, yazarin amacini belirleme, okudugunu yeniden yapilandirma
ve c¢ikarsama yapma seklinde siiflandirilabilir (Yilmaz, 2014). Bastug ve Keskin (2012)
cikarimsal anlamada Ogrencinin On bilgileri ile bag kurmasini gerektiren bir siirecin

oldugunu belirtmektedir.

Sorgulayici Anlama: Bloom’un analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki
becerilerden olugsmaktadir. Bu anlamada metnin konusu, yapisi ve yazarin fikirleri okuyan
kisinin diisiince yapisiyla karsilastirilabilme imkanina sahiptir. Sorgulayici anlama becerileri
yazarin amaglar1 ve tavirlarinin, ortamdaki dilin, ortamin genel yapisinin, bilgi
kaynaklariin, yazarin uzmanhigmin degerlendirilmesi ve okunanlarin yeterlilik, ilgililik

dogruluk gibi acilardan karsilastirilmasi seklinde siniflandirilabilir (Y1lmaz, 2014).
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2.7. Tigili Cahsmalar

2.7.1. Yurti¢inde yapilan calismalar

Ozkara (2010) okuma giicliigii olan 3. Smif &grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada
tekrarlayici okuma ve birlikte okuma yontemlerinin etkisini incelemistir. Ankara’da
gergeklestirilen arastirmada okuma gii¢liigli oldugu belirlenen bir {igiincii sinif 6grencisi ile
calisma yapilmistir. Yapilan ¢alismada Ogrencinin sesli okuma yoluyla okuma hatalari
belirlenmistir. Kendi smif diizeyindeki bir metin ile yapilan 6n uygulama sonucunda
ogrencinin okuma diizeyinin “Endise” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Tekrarlayicit okuma
ve birlikte okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin

“Endise” diizeyinden “Ogretim” diizeyine yaklastig1 belirlenmistir.

Yiiksel (2010) tarafindan yapilan arastirmada zihinsel ya da fiziksel bir engeli olmamasina
ragmen okuma giigliigii yasayan bir bireydeki okuma yetersizlikleri belirlenmeye ve bu
yetersizlikler yapilan uygulamalarla giderilmeye c¢alisilmistir. Caligma 5. Smifa giden bir
ogrenciyle gerceklestirilen bir eylem arastirmasi seklinde gergeklestirilmistir. Ogrencinin
gercek ismi kullanilmamistir ve bu 6grencinin okuma diizeyi ve yaptigr okuma hatalari
belirlenmistir. Calisma esnasinda video kayitlar kullanilmistir. Calisma sonucunda bireyin
okuma diizeyi ve anlama diizeyinde yapilan etkinlikler sonucunda iyi yonde geligsmeler

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bastug (2012) ilkdgretim birinci kademede yer alan 2-5. Smif 6grencileriyle yapmis oldugu
caligmada akic1 okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismada ayrica 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerinin
cinsiyet, sinif diizeyi, sosyoekonomik diizey, metin tiirii gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelendigi de goriilmektedir. Tarama modelinde gerceklestirilen arastirma Konya ilinin
Kula ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. ikinci, iigiincii,
dordiincii ve besinci sinif diizeylerinin her birinde 18 6grencinin katilimryla gerceklestirilen
arastirmaya 72 6grenci katilim saglamistir. Bastug (2012) veri toplama araci olarak Prozodik
Okuma Olgegi, Okudugunu Anlama Testleri ve 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi kullanmistir. Ogrencilerin dogru okuma becerileri ve okuma hizlar1 uygulama

esnasinda kullanilan video kamera kayitlarindan elde edilmistir.
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Keskin, (2012) yaptig1 caligmada 172 dordiincii sinif 6grencisiyle calisma yapmistir.
Arastirmada esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma ydntemlerinin akici
okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel uygulama ve 6rneklem se¢imi
olmak tizere iki yontemden faydalanilmistir. Deneysel uygulama 6rneklem seg¢imine dahil
edilen O6grenciler arasindan okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu
anlama becerileri agisindan endigse diizeyinde olan 39 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Verilerin analizi i¢in dogru okuma orani hesaplanmis bunun i¢in de 6grencilerin dakikada
okuduklar1 kelime sayilar1 belirlenmistir. Prozodik okuma becerilerinin belirlenmesinde ise
Prozodik Okuma Olgegi kullanilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin belirlenmesinde ise
basit ve derinlemesine anlama sorularina verilen cevaplardan yararlanilmistir. Arastirmada
degerlendirme yapilirken uygulama esnasindaki video kayitlar kullanilmistir. Caligmada {i¢
deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Yapilan arastirmadan elde edilen veriler
esli okuma yonteminin 6grencilerin okuma hizi ve dogru okuma becerilerinde, koro okuma
yonteminin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde, yapilandirilmis okuma
yonteminin ise okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis okuma yéntemlerinin okudugunu
anlama becerisi iizerinde etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Yapilan calismalar sonucunda
kontrol grubunda da okuma hizi, okudugunu anlama, dogru okuma ve prozodi becerilerinde
herhangi bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir. Keskin (2012) yaptigi calismanin sonucunda
okuma hiz1 ve prozodik okumay1 gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma
yontemi oldugunu gérmiistiir. Dogru okumayi gelistirmede ise esli okuma yonteminin etkili
oldugu belirtilmistir. Dordiincii simif 6grencileriyle yapilan ¢alismada okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.
Arastirmada uygulanan akici okuma yontemlerinin okudugunu anlamaya olan etkisi
incelendiginde deney ve kontrol grubunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak gruplarin ortalamalar1 incelendiginde ii¢ yontemden Yapilandirilmis Okuma
Yonteminin etkililiginin diger yontemlerden daha fazla oldugu goériilmiistiir. Bu yontemler
arasinda okudugunu anlama iizerinde en az etkiye sahip olan yontemin koro okuma yontemi
oldugu goriilmistlir. Prozodi becerisi gelistirilmesinde model almanin 6neminden

bahsedilmistir.

Cayir (2014) yapmis oldugu arastirmada ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile ¢calismistir. Bu
calismada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi

tizerine uygulamalar yapilmistir. Eylem arastirmasinin kullanildigir calismada Akiciligi
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Gelistirme Programi (AGP)’nin ilkokul ikinci siif ogrencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerine olan etkisi incelenmistir. Ankara ilinde 36 Ogrencinin
katilimi ile gergeklestirilen uygulamada 6grencilerin mevcut durumlari incelendiginde sinif
seviyelerinin altinda oldugu goézlemlenmistir. Okuma akiciligin1 6lgmede bilgilendirici
metinler, okudugunu anlamay1 6l¢gmede dykiileyici metinlerin tercih edildigi arastirmada test
uygulanmistir. Uygulama sonucunda dgrencilerin dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve
okudugunu anlama becerilerinde gelismelerin oldugu goriilmistiir. Akiciligr Gelistirme

Programi’nin prozodi becerisine olumlu yonde katkisinin oldugu gézlenmistir.

Varol (2017) ilkokul dordiincii simnif 6grencileri ile yapmis oldugu c¢alismada akicilig
gelistirme programinin akici1 okuma becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir.
Aragtirmact bu ¢alisma ile 6grencilerin akicit okuma becerilerini gelistirmeyi, akict okuma
becerisi gelisen bireylerin okudugunu anlama becerilerinin katkisini ifade etmektedir.
Akiciligr Gelistirme Programi ile yapilan uygulamalarda 55 ders saatinin kullanildigi bu
arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama becerileri tamaminda artis oldugu
goriilmustiir. Genel olarak bakildiginda arastirmada kullanilan Akiciligi  Gelistirme
Programi’nin ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelistirdigi goriilmiistiir.

Arabact (2017) yapmis oldugu arastirmada O6grenme gilicliigli yasayan ve yasamayan
cocuklarin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubu 55 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden
iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin akict okumanin bilesenlerinden olan dogru okuma, okuma hizi, prozodi
becerilerinin ve okudugunu anlamalarinin 6grenme giiclii§ii yasamayanlardan daha diisiik
oldugunu belirlemistir. Bu noktada 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak ¢aligmalarin dnemli oldugu

calismada belirtilmistir.

Kurban (2018) dordiincii simif dgrencileri ile yaptigi ¢alismada Akicilik Odakli Okuma
Egitimi’nin 6grencilerin okuma hizi, kelime tanima yiizdesi, prozodik okuma becerileri ve
okudugunu anlama diizeylerine olan etkisini arastirmistir. Bes Ogrenciyle 8 hafta

gerceklestirilen uygulamanin sonucunda Akicilik Odakli Okuma Egitimi’nin uygulandigi
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ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde olumlu yonde gelismelerin

oldugu goriilmiistiir.

Kanik Uysal (2018) yapmis oldugu ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerine akici okuma odakli okuma 6gretiminin etkisini incelemistir.
Caligmada Ankara’daki 100 6grenci ile 20 hafta siiren bir uygulama yapilmistir. Calismadan
elde edilen sonuglar incelendiginde Ogrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde
okuma tiyatrosu, esli okuma, sesli kitaplarla model okuma ve ev okumalar1 gibi akici
okumaya odaklanilan uygulamalarda okuma hizi, okuma prozodisi ve okudugunu anlama

becerilerinde olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Peksoy (2018) yaptig1 c¢alismada okuma giicliigli ¢eken Ogrencilerle tekrarli okuma
yonteminin uygulandigi bir uygulama gerceklestirmistir. Dort 6grenci ile yapilan durum
calismasi 64 saat stirmiistiir. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma diizeylerinin yiikseldigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve prozodik okuma diizeylerinin

uygulama sonucunda artig gosterdigi goriilmiistiir.

Asikcan (2019) Konya ilinin Selguklu ilgesindeki 27 iiglincli simif 6grencisi ile akict
okumanin bilesenleri olan dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodiye yonelik gelistirilen dort
eylem planinin uygulandigi bir calisma yapmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin okuma
hatalarinda azalma oldugu, okuma hizlarinda artis oldugu ve prozodik okuma becerilerinde
olumlu yonde gelismelerin oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucu, okudugunu anlama
becerilerinin de olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir. Yapilan uygulama ve Ogretim
etkinliklerinin, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde katkisinin

oldugu goriilmektedir.

Kiziltag (2019) Van ilinin Tusba ilgesinde 6grenim goren ana dili Tiirk¢e olmayan dordiincii
simif 6grencileriyle yaptigi calismada 428 grenci ile calisma yapmustir. Ogrencilerin akict
okuma becerileri ve prozodik okuma diizeyleriyle ilgili caligmalar yapmustir. Ayrica
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin okuma
performanslari ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrencilerin akic1 okuma ve okudugunu
anlama becerileri ¢esitli degiskenler acisindan (cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okuloncesi
egitim alma) degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin

olmayan 6grencilere gore akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek
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oldugu goriilmiistiir.

Soydas (2019) Kirsehir ilinde 4. Sinif egitimi alan 21 6grenci ile gerceklestirdigi ¢alismada
8 haftalik bir uygulama gergeklestirmistir. Calismada dijital metinlerle tekrarli okuma
calismalari ve anlama c¢alismalart yapilmistir. Calisma sonucunda dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma hatalarinda diisiis oldugu, okuma hizlarinda artis oldugu ve prozodik

okuma becerilerinde gelismelerin oldugu goriilmiistiir.

Ozhan (2019) arastirmasinda ilkokul {iciincii smif Ogrencilerinin  dgrencilerin,
Ogretmenlerinin ve velilerinin gorlislerini alarak akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini yorumlamistir. Bu arastirmanin sonucunda akici okuma becerilerinden olan
dogru okuma, okuma hizi, prozodi becerilerinin ve okudugunu anlama diizeylerinin diisiik

oldugu goriilmiistiir.

Sert (2019) okuma gii¢liigii olan ti¢ 6grenci ile yapmis oldugu g¢alismada akict okuma
becerilerinin arttirilmasinda ¢esitli okuma yontemlerinin etkisini incelemistir. Tek denekli
aragtirma yonteminin kullanildig1 arastirmada model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme
ve kendini izleme stratejilerinin her birinin okuma hizinda, dogru okuma ve prozodik okuma

becerilerinde artis sagladig gortilmiistiir.

Uysal ve Akyol (2019) okuma gii¢liigli yasayan bir yedinci simif 6grencisinin okuma ve
anlama problemlerini gidermek amaciyla 12 haftalik bir calisma programi uygulamislardir.
Eylem arastirmasi deseninin kullanildig1 arastirmada akic1 okuma becerilerini gelistirmek
icin tekrarli okuma, koro okuma, yankili okuma, model okuma ve yardimli okuma
yontemleri kullanilmistir. Program 6ncesinde endise diizeyinde olan §grencinin uygulanan

etkinlikler sonrasinda 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir.

Yilmaz Alkan (2019) Trabzon ilinin Vakfikebir il¢esinde 44 dordiincii sinif 6grencisi ile
gerceklestirdigi ¢alismada kendi smifi ile uygulama yapmustir. Ogrencilerin okuma
diizeylerini belirlemek amaciyla hazirladigi okuma metinlerini kullanmistir. Uygulama
sirasinda goriintli kaydi aldigi calismada bir dakikada okunan kelime sayis1 ile okuma hizini,
Yanlis Analiz Envanteri ile dogru okuma seviyelerini, Prozodik Okuma Olgegi ile de prozodi
becerilerini belirlemistir. Ogrencilerin seviyeleri belirlendikten sonra tekerleme igerikli

hazirladig1 etkinliklerle uygulama yapilmistir. Uygulama 15 hafta stirmiistiir. Uygulama
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sonucunda dgrencinin 6n uygulama verileri tekrarlanmistir. Yapilan dl¢timler sonucunda 6n
test ve son test sonuglarinda karsilastirma yapilmistir. Ogrencilerin dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodik okuma becerileri yapilan Ol¢limler sonucunda belirlenmistir. Sonuglar
incelendiginde Ogrencilerin uygulama sonucunda dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodik
okuma becerilerinde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Dogru okuma, okuma hizi
ve prozodik okuma becerilerinde uygulama sonrasinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak tekerlemelerin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ciftci (2019) dijital hikayeleri kullanarak ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin okuma
becerilerini etkileyip etkilemedigini incelemistir. Deneysel desen kullanilarak yiiriitiilen
calisma Sanlurfa’nin Hilvan ilgesinde 54 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri analizinde
dakikada okunan kelime sayis1, okudugunu anlama 6l¢egi, prozodik okuma 6l¢egi ve okuma
hatalar1 kullanilmistir. Dijital hikayelerin kullanildig1 uygulamada deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda prozodi puanlar1 yeterliligi acisindan anlamli bir farkliligin
olmadig1 ancak deney grubu agisindan incelendiginde prozodi puani ortalamasinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

incelendiginde uygulama sonucunda anlamanin daha yiiksek oldugu goriilmdstiir.

Oztiirk (2019) bu c¢alismada ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerine kelime duvari tekniginin etkisinin olup olmadigini incelemistir. Yari
deneysel olarak gerceklestirilen calisma Diizce ilindeki ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada dgrencilerin okuma hizi, kelime tanima becerileri, prozodik
okuma diizeyleri ve okudugunu anlama becerileri 6n test ve son test Ol¢limleri ile
incelenmistir. Prozodik okuma becerisinin dl¢iimiinde Prozodik Okuma Olgegi, okudugunu
anlama becerilerinin 6l¢limiinde ise basit ve derinlemesine anlama sorularinin kullanildig:
arastirmanin sonuglart incelendiginde kelime duvari tekniginin ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin kelime tanima, okuma hizi, prozodik okuma becerisi ve okudugunu anlama

diizeyini gelistirdigi goriilmustiir.

Akin (2020) Zenginlestirilmis Okuma Becerileri Miidahale Paketi’nin 6grenme giicliigii
olan dgrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine olan etkisini inceledigi
caligmasinda dgrencilerin miidahale programi sonrasinda sinif i¢i performanslarinda okuma

hatalarinin azaldigin1 gérmiistiir. Bu program prozodik okuma ve okudugunu anlama
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becerilerinin gelismesinde de etkili olmustur.

Babacan (2020) Ankara ilinde 29 68rencinin katilimiyla 14 hafta siiren ¢calismada okuyucu
tiyatrosunun 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisini
incelemigtir. Uygulama sonucunda okuyucu tiyatrosunun akici okuma becerilerinden kelime
tanima becerisi ve prozodik okuma becerisini arttirdidi, yanlis okunan kelime sayisini
azalttigl gorlilmiistiir. Bununla birlikte okuma hizina etkisinin olmadigr da yapilan

¢alismanin sonuclarindandir.

Akyol (2020) Adana ilinin Yiiregir ilgesindeki birinci sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada
prozodik ve anlam tinitelerini kullanarak olusturdugu etkinliklerden olusan bir program
uygulamigtir. Bu uygulamada prozodi ile ilgili modellemelerde sesli Kkitaplardan
faydalanmistir. Sesli kitaplarda yer alan metinleri yaziya aktarip bu yazilardaki prozodik
unsurlara dikkat edilmesi saglanmistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin video kayd:
sonucunda On test ve son test dl¢limleri yapilan arastirmada dogru okuma yiizdesi, prozodik
okuma becerisi ve okudugunu anlama becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda dogru
okuma puanlarinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir. Prozodik okuma puanlarinin
ortalamast incelendiginde son test verilerinde ortalamada artis oldugu goriilmiistir.
Okudugunu anlama becerisine olumlu yonde katkis1 olan arastirma sonucunda okuma

hatalarinda azalmanin oldugu belirlenmistir.

Akyol ve Sural (2020) okuma gii¢liigii yasayan bir ilkokul ikinci sinif 6grencisinin okuma,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarini gelistirmek igin yaptiklari ¢aligmada 30 ders
saati siiren bir uygulama yapmislardir. Okuma becerisini gelistirmede tekrarli okuma, eko
okuma ve hece-kelime ¢alismalari, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde okuma
oncesi, siras1 ve sonrasi stratejiler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencinin okuma
ve okudugunu anlama diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine yikseldigi

goriilmiistir.

Yalgin (2020) 4. Smif Ogrencileri ile yaptigi ¢alismada hikdye haritasi yonteminin
Ogrencilerin okudugunu anlama, prozodi, dogru okuma ve okuma motivasyonuna etkisini
incelemistir. 4. Smif 6grencilerinin olusturdugu iki subenin 6grencileri ile 10 haftalik bir
siirede yapilan ¢alismada okudugunu anlama becerilerinin belirlenmesinde Yanlis Analiz

Envanteri, prozodik okuma becerilerinin belirlenmesinde Prozodik Okuma Olgegi, okuma
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motivasyonunun belirlenmesinde Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmigtir. Uygulama
sonuclart incelendiginde deney grubunda dogru okuma, okuma motivasyonu, okudugunu
anlama ve prozodi becerileri agisindan olumlu yonde degisimlerin oldugu goriilmiistiir. Bu
verilerden yola ¢ikarak hikaye haritas1 yonteminin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin
dogru okuma, prozodi, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu becerilerine katki

sagladigi sdylenebilir.

2.7.2. Yurt disinda yapilan calismalar

Esli okuma yonteminin kullanildigi deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Birinci sinif 6grencileri
ile yapilan ¢aligmada esli okuma ydnteminin 6grencilerin okuma basarisi iizerindeki etkisi
incelenmistir. Deney ve kontrol grubundan olusan calismada 10 hafta siiren bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki ogrencilerle 10 haftalik siirede sessiz okuma
calismalar1 gerceklestirilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen verilere gore iki programin da

okuma basarisi lizerinde olumlu bir etkisi olmustur (Vitolo, 1999).

Kuhn vd. (2009) New Jersey ve Georgia’daki ikinci sinifa giden 24 6grenci ile c¢alisma
yapmiglardir. Calismaya katilan 6grencilerin 33 dilden birinin anadil olarak konusuldugu bir
bolgede egitim dgretimine devam eden grenciler arasindan secilmis olup Ingilizce dil
destegi alan Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmadiklar1 gériilmiistiir. Etnik agidan
cesitliligin oldugu bir bdlgede sosyoekonomik durumun ve 6grenci basarisinin da diisiik
oldugu haneler s6z konusudur. Okullarda 6nceden okuma yaptirilmamistir. Yapilan
gozlemler sonucunda elde edilen verilerde mesleki gelisim almayan §gretmenlerin akicilikla
ilgili bilesenlerden ziyade geleneksel okuma yontemlerini kullandiklart tespit edilmistir.
Calismada okumada basarisiz olan 6grenciler yer almistir. Sosyoekonomik durumu orta
diizeyde olan ve okuma basaris1 diisiik olan 6grencilerde yontemin faydali oldugu ve akici
okuma becerisinde etkili oldugu gozlenmistir. Calismada tekrarli okuma yoOntemi
kullanilmis olup genellenebilirligi i¢in tekrarli okuma yonteminin kullanilmadig
aragtirmalarin da yapilmasi faydali olacaktir. Bu ¢aligma akicilikla ilgili neyin 6nemli neyin
onemsiz oldugunu belirlemeye yardimci olmaktadir. Yapilan miidahalelerin amaci sinifta
okumaya harcanan zamanin arttirtlmasidir. Degerlendirme siireci incelendiginde ¢ocuklarin

siif diizeylerine uygun metinleri okuyabilmelerine hedefine ulasildig1 goriilmiistiir.
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Rasinski, ve Homan (2009) 6grencilerin bireysel okuma yaparak belirli bir yeterlilik
seviyesine gelmeleri saglanir. Daha hizli okumak i¢in bilgilendirici metinleri okumanin
gerekli olup olmadig1 sorulur ve akicilik ic¢in bilgilendirici metinleri okumalar1 faydali
olacaktir. Akict okumanin okuma ve 6grenmede kilit bir bilesen oldugu belirtilmistir.
Okuma giicliigii yasayan ¢ocuklarin ¢ogunun akict okuma konusunda zorluklar yasadigi
goriilmistiir. Akici okumayi gelistirmenin yolu Ogrenciler i¢in akict okumanin
modellenmesi ve 6grencilerin tekrar tekrar okuma yapmalarini saglayacak metinlerde onlara
kocluk yapmaktir. Ogrencilerin kendilerini mekanik bir siirece dahil etmelerinin yerine ana
amacin hizli okumak oldugu tekrarlanan formlar akicilik gelisimine katki saglayacaktir. Bu
calismada amag¢ okuma hizlarini arttirmak i¢in metin okuma alistirmasi yapmak degil bir
metin iizerinde ¢alismalar yaparak yazarin sesinden metni okumaya ¢alismaktir. Boylelikle
yiiksek sesle okunan metin dinleyiciler tarafindan seste gomiilii olan anlamin takdir

edilmesini saglayacaktir.

Okuyucu tiyatrolarinin akict okuma becerilerini arttirdig1 yapilan bu ¢aligmada goriilmiistiir
(Smith, 2011). Bu sonucun literatiirde yer alan baska ¢alismalar1 da destekleyen sonuglar
ortaya koydugu ve akict okuma becerisini gelistirmede okuyucu tiyatrolarinin
kullanilmasmin faydali olabilecegi galismanin sonuglarindandir. Okuyucu tiyatrolarinin
ogrencilerin motivasyonuna da olumlu ydnde katkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
okuma tutumlarini gelistirmede okuyucu tiyatrolarinin bir etkisinin olmadig1 yapilan ¢alisma
sonucunda goriilmistiir. Sesli okuma ve tekrarli okumanin kullaniminda okuyucu

tiyatrolarinin 6grencinin gelisiminde yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Rasinski, Young ve Mohr (2015) tekrarli okumalarin kullanildig: akici okumay1 geligtirmek
icin kullanilan birlikte okuma isimli bir miidahaleden olusan bu g¢alismada goniillii
ogrencilerden olusan okuma gii¢lii§ii olan {i¢iincli siniftan besinci sinifa kadar olan 16
ogrenci ile c¢alisma gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin  okuma
becerilerinde artis oldugu goriilmiis ve daha ¢ok 6grenci ile calisilabilecegi belirtilmistir.
Birlikte okuma uygulamasinin yapildigi 6grencilerin okumalarinda biiytik dl¢lide gelismeler
gozlenmistir. Sesli okuma hizlarinin, ifadelerinin, pilriizsiizliklerinin  gelistigi
gbzlemlenmistir. Ogretmenlerin yaptigi model okumalar ve zorlayici metinlerle yapilan
uygulamada 6grencilerin okuma prozodilerinin ve akict okumalarinin gelistigi gortilmustiir.
Yapilan calismada 6grencilerin dakikada okuduklar kelime sayisinda ve haftalik okuma

becerilerinde de gelismeler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin kelime tanima becerilerinin
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artist okuma puanlarnin da olumlu ydnde etkilenmesini saglamaktadir. Ogrenciler
seviyelerinin {istlinde metinlerle ¢alisarak karmasik metinlerle deneyim kazanmis oldular.
Yardim olmadan basarisiz olan 6grenciler 20 dakikalik oturumlarda 6gretmen destegi ile
basar1 gosterdiler. Birlikte okuma yontemi kisa siirede uygulanabilen bir miidahale yontemi.
Hemen herkesin uygulayabilecegi basit bir yontemdir. Caligmaya katilan lisans
ogrencilerinin de deneyiler kazandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve okul idaresinin
yontemin etkililiginden dolay1 arastirmaciyr okula yeniden davet ettikleri goriilmiistiir.
[lkogretimdeki dgrencilerde akici okuma becerisinin kisa siirede gelisimine katki saglayan

bir uygulama oldugu yapilan arastirma sonucunda gorilmistiir.

Young ve Rasinski (2017) yapilan uygulamada her iki grubun da akici okuma becerilerinde
gelisim gosterdigini gormiistiir.  Akici okumanin 6zellikle de dogru okuma ve oran
boyutlarinin okuma tiyatrosu grubunda etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Tekrarlanan
okumalarin akict okumay1 gelistirdigi goriilmiistiir. Prozodi i¢in deney grubunda biiyiik bir
etki goriiliirken kontrol grubunda orta diizeyde bir etkinin oldugu goriilmiistiir. Miidahale
grubundakilerin diger gruba gore nerdeyse iki kat fark oldugu goriilmiistiir. Prozodik okuma
becerilerini de olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Okuma tiyatrosunda prozodik okuma
ile dinleyicilerin eglenmesi amaci vardir. Bu ¢alismada 2. Sif 6grencilerinden olusan
kiigiik bir grupla c¢alisilmis olup 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak icin tasarlanmis olan
okuma tiyatrolarinin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Okur tiyatrolar1 6grencilere is
birligi, akran ve 0gretmen geribildirimi gibi faydalar saglamaktadir. Bu 6gretim etkinligi
motive edici ve ilgi ¢ekicidir. Okur tiyatrolari ile tekrarlanan okumalarin okuma akiciligini
gelistirdigi  goriilmektedir. Arastirma sonucuna bakildiginda genel olarak Okur
Tiyatrolarinin ikinci sinif 6grencilerinin okuma akiciliklarimi derin ve olumlu yonde
etkiledikleri goriilmiistiir. Okur Tiyatrolar1 6grencilerde uygun ifade, giiven ve coskunun

olusmasina katki saglamaktadir.

Calet vd., (2019) tek denekli arastirma yontemini kullanarak yaptigi calismada okudugunu
anlama giicliigii yasayan bir ilkokul 6grencisi ile calismistir. 4. Sinif diizeyindeki 6grenci ile
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi izerindeki etkisini incelemek amaciyla prozodi
miidahalesinde bulunulmustur. Baslangi¢ ve miidahale asamalarindan olusan AB tasarimli
caliymada 17 seanstan olusan bir miidahale programi uygulanmustir. ifade becerisine
odaklanilarak yapilan tekrarli okuma ¢aligsmalarinin sonucunda §grencinin akict okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Calismanin bir diger sonucu
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da prozodi miidahalesini etkililigi i¢in daha fazla ¢calismanin yapilmasi yoniindedir.

Literatiiriin Ozeti:

Alanla ilgili literatiir incelendiginde cogunlukla prozodinin 6l¢iildiigli aragtirmalarin oldugu
tespit edilmistir. Yildiz (2013) yaptig1 calismada besinci sinif 6grencilerinin akict okuma ve
prozodik okuma becerilerini dlgmiistiir. Akict okuma diizeyinin belirlenmesinde 6grencilere
sesli bir metin okunmus ve okuma esnasinda 6grencilerin yaptiklar1 hatalar araciligiyla
okuma hizlar1 ve kelime tanima becerileri belirlenmistir. Prozodik okuma becerisinin
belirlenmesinde ¢ok boyutlu akicilik 6lgegi kullanilmistir. Aragtirmada 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin akademik basarilarini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Basaran (2013) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin akici okuma ve prozodi
durumlarin belirlemek i¢in ses kayitlarini kullanmigtir. Sesli okuma esnasinda 6grencilerin
seslerini kaydetmis ve bu ses kayitlarini incelemistir. Elde ettigi sonuglarda akici okuma
becerisi ile okudugunu anlama arasinda bir iliskinin oldugunu ve prozodinin anlam kurma
stirecinde diger akicit okuma becerilerinden daha etkili oldugunu bulmustur. Yamag (2014)
okuma gii¢liigli olan bir dordiincii sinif 6grencisi ile tek denekli bir arastirma yapmistir.
Yaptig1 calismada 6grencinin prozodik okuma diizeyini belirlemek i¢in prozodik okuma
Olcegini kullanmistir. Tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insas1 teknikleri kullanildiktan
sonra 0grencinin akict okuma ve prozodisinde gelismeler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ates
(2016) ise yapmis oldugu calismada ortaokul 6grencilerinin prozodik okuma becerilerini
Olemiis ve Ogrencilerin okuma kaygilari ile prozodik okuma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Bu ¢alismada cinsiyetin ve siif diizeyinin prozodik okuma becerisini etkiledigi
goriilmistiir. Kaya (2016) dordiinci simif Ogrencileri ile gercgeklestirdigi arastirmada
Ogrencilerin prozodi diizeyini Olgmek amaciyla rubrikler ve video kayit cihazlar
kullanmistir. Ayta¢ (2017) ise yaptig1 calismada prozodi ile okudugunu anlama arasinda bir
iliskinin olup olmadigini incelemistir. Calismanin sonucunda prozodi ile okudugunu anlama
arasinda orta diizeyde anlamli bir iligskinin oldugunu goérmiistiir. Calet (2019) tek denekli
aragtirma modeliyle yapmis oldugu arastirmada bir dordiincii sinif 6grencisi ile ¢calismugtir.
Bu calismada prozodi Ogretiminin okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Okuma
giicliigli olan bir 6grenci ile 17 seans siliren 6gretim siirecinin ardindan 68rencinin akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerinde Onemli gelismeler oldugunu goérmiistiir.
Literatiirde yer alan ¢aligsmalarda goriildiigii lizere prozodinin 6l¢iildiigii ¢esitli aragtirmalar

yapilmis olmasma ragmen prozodi Ogretiminin oldugu arastirmalarda eksiklikler
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goriilmektedir. Dogru ve hizli okumanin yani sira prozodik okumanm da okudugunu
anlamay1 etkiledigi yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya konulmustur. Okuma becerisinin
kazanildig1 ilkokul déneminde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi
ilerleyen donemlerdeki basarilarim1 da etkileyecektir. Okuma akiciligmin ve okudugunu
anlamanin bireylerin akademik basarilarin1 ve yasamlarinin niteligini  etkiledigi
goriilmektedir. Bu calismanin ilkokul 6grencilerinin okuma akiciliklarinin ve okudugunu

anlamalarinin gelistirilmesi konusunda literatiire katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan model, aragtirma grubu, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi siirecleri hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinin durum c¢aligmasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi bilimsel arastirmalarda sorularin yanitlarina
verilecek cevaplart bulmak igin kullanilabilecek farkli bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Biiytikoztiirk vd., 2018). Durum ¢alismalarinda ¢alisma yapilan kisinin yer ve zamana bagli
olarak betimlemesi yapilmaktadir. Durum g¢aligmasinin gergeklestirildigi alan tek bir yer
olabilecegi gibi birden fazla yerden de olusabilmektedir. Belirlenen alan igerisinde tek bir
durum incelemesi yapilabilecegi gibi birden fazla durum incelemesinin yapildigi da
goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Aytagh (2012) durum ¢alismasinin bireysel, grup
calismasi ya da sosyal konular gibi ¢esitli durumlarda kullanilabilecegini belirtmistir. Subasi
ve Okumus (2017) ise durum c¢alismasimi bir durumun yiizeysel olmayacak sekilde
incelenmesi, sistemli bir sekilde bilgilerin toplanmasi ile gercek yasam durumlarina yapilan
inceleme olarak tanimlamaktadir. Bu calismada ornek olay g¢alismasi olarak da bilinen
durum c¢alismas1 kullanilacaktir. Durum caligmalar: farkh tiirlerden meydana gelmektedir.
Bu calismada gozlemsel durum c¢alismasi kullanilmistir. Bir olgu ile ilgili derinlemesine
incelemelerin yapildigi bu ¢alismada 6grenci ile ilgili derinlemesine bilgi edinilmistir.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla 6grencinin uygulama siirecinde
alinan ses kayitlar1 neticesinde yapmis oldugu sesli okuma hatalar1 tespit edilmis ve alan
uzmanindan 6grencinin sesli okuma kayitlarini dinleyerek okuma performansinda 6n test ve
son testte degisiklik olup olmadigi konusunda yorumlar1 alinmigtir. Alan uzmanindan
degerlendirmesinin ardindan Prozodik Okuma Olgegi ni puanlamasi istenmistir. Bunun yani
sira Ogrencinin  kendisi, ailesi ve smif Ogretmeni ile On test ve son test okuma

performanslarina iligkin goriismeler gergeklestirilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Van ilinin Bagkale ilgesine
bagl bir kdyde ilkokul egitimine devam eden ana dili Tiirk¢e olmayan ve akranlarina gore
okuma becerisi geride olan 6grencilerden segilen bir ii¢lincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma siirecinde Ogrencinin gergek ismi yerine belirlenen takma isim kullanilmistir.

Calisma siirecinde 6grenciden bahsedilirken “Ali” takma ismi kullanilmastir.

Katilimel

Bu arastirmada tespit edilebilir herhangi bir gorsel, isitsel ve zihinsel problemi olmayan ama
okumada giigliik yasayan bir ilkokul iigiincii sinif 6grencisi ile ¢alisma yapilmistir. Ogrenci
okul midiiri ile yapilan gorligme sonucunda, 6grencinin okuldaki Tirkce derslerinde
gosterdigi akademik basari ve sinif 6gretmeninin goriisii alinarak akranlarina gore okuma
becerisi geride olma durumuna gore segilmistir. Ogrencinin ana dili Kiirtge’dir. Tiirkge’yi
aile igerisinde babasi ve biiyliklerinin kendi aralarinda konusmalari ile 6grenmistir. Ali Van
ilinin Baskale ilgesine bagli bir koy okulunda egitim dgretimini siirdiirmektedir. Ilkokul
ticiincli siifa devam etmektedir. Annesi ev hanimi, babasi ise hayvancilik yapmaktadir.
Ailede ¢ok eslilik s6z konusudur. Ali’nin annesi Iranli oldugu igin Tiirkce konusmada
giicliikler yagamaktadir. Ali 10 kardestir. Su anda egitim 6gretimine devam ettigi okulda bir
kardesi daha egitim Ogretim gormektedir. 6. Smif egitimine devam eden agabeyinin de
Tiirkce notlarinin akranlarina gore diisiik oldugu goriilmiistiir. Ali’nin agabeyi 2 kere sinif
tekrar1 yapmis, akademik olarak zayif bir grencidir. Ali’nin babasinin rahatsizliklar
nedeniyle Van’a gidip geldigi ve evde birlikte gecirilen vaktin az oldugu gorilmiistiir.
Ali’nin evde kendisine ait odasi bulunmamaktadir. Yapilan goriismelerde Ali’nin evde
kardesleriyle sorunlar yagadigi, diizenli uyku saatinin olmadigi, evde bulundugu zamanlarda
cizgi film seyrettigi, oyunlar oynadig1 ve hayvanlarla ilgilendigi, kitap okumaya kars1 ilgi
duydugu ancak okuma aligkanligi kazanmadigi i¢in kitap okumay:r siirekli erteledigi,
Odevlerini yapmakta giicliikler ¢ektigi goriilmiistiir. Evde ve okuldaki davranislari ile ilgili
gorislerden ve gozlemlerden yola ¢ikarak Ali’nin dikkatinin ¢abuk dagildig: ve hareketlilik
belirtileri gosterdigi goriilmiistiir. Ali konusmayi, soru sormay1 seven bir ¢ocuktur. Ali’nin
ailesinin egitim 6gretim konusunda bilingli olmadigi, “Okumasan da olur.” diisiincesindeki
davraniglarinin oldugu belirlenmistir. Ali’ye evde akademik olarak destek olacak birileri

bulunmamaktadir. Ogretmeni Ali’nin okuma gii¢liigii yasamasmin evde okuma caligsmasi
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yapmamasindan kaynaklandigin1 diisiinmektedir. Ali okuma gii¢liigli yasadigi i¢in diger
derslerde de akademik olarak giigliikler yasamaktadir. Tahtada yazilanlari okumada ve
defterine gegirmede akranlarina gore geride kalmaktadir. Bu ylizden giin sonunda okuldan
cikis1 arkadaslarindan daha ge¢ olmaktadir. Ali sevimli, sempatik, saygili ve gayretli bir
cocuktur. Sosyal bir ¢ocuk olmakla birlikte arkadaslariyla olumlu iletisim kurmakta
giicliikler yasadig1r gozlenmistir. Ali’nin davraniglarini kontrol etmekte giicliik yasadigi
gozlemlenmistir. Tavirlarindan neseli oldugu belirlenen 6grencinin dikkatinin ¢abuk
dagildig1 okuldaki arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan gézlemlenen davranislardandir.
Arkadaglaria kars1 asabi tavirlar gosterdigi gozlemlenen 6grencinin koti sozler sdyledigi
ve zaman zaman siddete meyilli oldugu goriilmiistiir. Arkadaslariyla arasinda siirekli olarak

kavga ve tartismalar yasayan Ali sportif faaliyetlere ilgi duyan bir 6grencidir. Bu durumu

siif 6gretmeninin olusturdugu sinif ortami ile iliskilendirmek miimkiindiir.

Dil, Bilis ve Kisilik Ozellikleri

Ali’nin nadiren de olsa konusma esnasinda heyecanlandigi durumlarda kisa siireli kekeleme
davranigi gosterdigi goriilmiistiir. Yerel agizla ilgili 6zelliklerden dolay1 okuma esnasinda
bazi kelimeleri telaffuz etmede giicliikler yasamistir. Dikkat siiresi oldukc¢a kisa olan Alj,
cevredeki uyaricilarla oldukga fazla ilgilenmektedir. Bu uyaricilar disaridan gelen kopek
sesi, ¢cocuk sesi gibi uzaktan gelen sesleri de kapsamaktadir. Uygulamalar sirasinda da
sikildig1 gozlenmis ve sik sik beden egitimi yapma istegini dile getirdigi goriilmiistiir. Bu
durumda ¢evrenin iklim kosullarindan dolay1 gerceklestirilemeyen Beden Egitimi ve Oyun
derslerinin eksikliginin de etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Caligmalar, ders siirecinde ve
ders dis1 siiregte Ali’nin davranislarinda bir sorun gozlemlenmemistir. Uygulamanin baginda
cekingen bir tavir sergilese de uygulamanin ilerleyen siirecinde arastirmaciya alismis ve

pekistireglerin de etkisiyle uyumlu bir tavir gostermistir.

Katihmcinin Okuma Durumu

“§” sesinin telaffuzunda giicliikler yasayan Ali bu sesin oldugu kelimelerde “g” sesini “h”
sesi seklinde okumaktadir. Basini gordiigii kelimelerin devamini okumadigi, zaman zaman
“b” ve “d” seslerini karistirdigi goriilmiistiir. Okuma esnasinda yanlis okuma ve tekrar

hatalarin1 yaptig1 goriilen Ali’nin okuma hizinin diisiik oldugu belirlenmistir.
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Katihmceinin Okuma Motivasyonu Durumu

Ali okuma gii¢liigli yasadigi icin metinlerdeki kelime sayilar1 arttikca okuyamayacagini
diistinmekte ve bu metinleri okumaktan sikilmaktadir. Ali, sik sik smifta okuma diizeyi iyi
olan arkadaslarini 6rnek vermektedir. Sinifta yapilan okuma yariginda en ¢ok kelime okuyan
arkadaglarindan bahsetmekte, kendisinin okudugu kelimelerin az oldugunu belirtmektedir.

Onlar kadar hizli okuyamayacagini diistinmektedir.

Calisma Cevresi ve Ortam

Calismalar 6zel durumlar haricinde cogunlukla Ogrencisinin kendi sinif ortaminda
gerceklestirilmistir. Ogrencinin aliskin oldugu ortamda daha rahat edecegi diisiiniildiigii i¢in
giinliik ders bitiminin ardindan 50 dakika olacak sekilde yapilan ¢aligmalarda 6grencinin
hareketli olusu géz dniinde bulundurulmus, zaman zaman sinif ortaminda kisa siireli hareket
etmesine miisaade edilmistir. Ogrencinin rahat edebilmesi i¢in istedigi yere oturmasina izin
verilmistir. Sinif ortamindaki 1sinin ve 15181n yeterli olmasina dikkat edilmis ayn1 zamanda
bu unsurlarin 6grenciyi rahatsiz etmemesine 6zen gosterilmistir. Pandemi nedeniyle sinif
belirli zamanlarda havalandirilmis, 6grencinin ve arastirmacinin ders boyunca maskelerini
¢ikarmamalar1 konusunda ve sosyal mesafenin korunmasinda gerekli 6nlemler alinmigtir.
Ders siirecine baslanmadan 6nce dezenfektan ile eller dezenfekte edilmis, 6grencinin sahsi

esyalarini kullanmasina ve temizlige ¢alisma boyunca dikkat edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yanlis analiz envanteri, prozodik okuma o6l¢egi,
Ogrenciye ait sesli okuma esnasindaki video kayitlari, tiyatro ve siir tiirlinde metinler
kullanilmistir. Segilen 68rencinin akici okuma diizeyini belirlemek amaciyla sinif diizeyine
uygun metinler ile sesli okuma yapmalar1 saglanmistir. Sesli okuma esnasinda video kaydi
alinmistir. Sesli okuma siirecindeki video kayitlari dinlenerek 6grencinin dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodi becerileri incelenmistir. Okudugunu anlama becerilerini 6lgmek
amaciyla 6grenciden okudugu metinlere iliskin hazirlanan basit ve derinlemesine anlamaya
dayali kisa cevapli sorular1 yanitlamasi istenmistir. Bu sorulara verilen yanitlarin dogruluk
oranina gore 0grencinin okudugunu anlama becerisinde ne diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencinin sesli okuma yaptigr metinler Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’na uygun
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olarak secilmistir.

3.3.1. Dogru Okumanin Ol¢iilmesi

Akict okuma becerisinin gelisiminde en temel becerilerden biri de dogru okuma becerisidir.
Dogru okuma becerisi akici okumada yerine getirilmesi gereken ilk beceri olarak
goriilmektedir. Dogru okuma becerisinin belirlenmesinde 6grencinin sesli okuma kayitlar
incelenmistir. Ogrencinin dogru okuma oran1 ve okuma hizinin 6Slgiilebilmesi igin sesli
okuma hatalarmin belirlenmesinde May (1986), Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan
gelistirilen Yilmaz (2006) ve Akyol’un (2013) katkilariyla Tiirkgeye uyarlanan Yanlis
Analiz Envanteri kullanilmigtir. Dogru okuma yiizdesi hesaplanirken 6grencinin dogru
okudugu kelime sayisi ve toplam okudugu kelime sayisi belirlenmistir. Dogru okunan
kelime sayisinin toplam kelime sayisina boliinmesiyle elde edilen deger 100 ile ¢arpilarak
dogru okuma yiizdesi bulunmustur. Dogru okuma yiizdesi bulunduktan sonra Yanlis Analiz

Envanteri’ne gére okuma diizeyi belirlenmistir.

3.3.2. Okuma Hizinin Olciilmesi

Okuma hizinin o6lgiilmesinde O6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi
hesaplanmistir. Metin 6grenciye verildikten sonra birinci kelimeyi okumaya bagsladig1 anda
siire baglatilmistir. Okuma stirecinde bireyin hatali okudugu kelimeler isaretlenmistir. Bir
dakika tamamlandiginda okuyucunun kaldig1 yere isaret konulmustur. Bu siirede okunan

toplam kelime sayisindan yanlis okunan kelime say1s1 ¢ikarilarak okuma hizi hesaplanmistir

(Deeney, 2010).

3.3.3. Prozodinin Olgiilmesi

Akict okumanin unsurlarindan biri olan prozodi becerisinin Ol¢lilmesinde Keskin ve
Bastug’un (2011) olusturduklart “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmistir. Olgek
uygulanmadan Olcegi gelistiren arastirmacilardan e-posta araciligiyla gerekli izinler
almmistir. Ogrencinin okuma performansi uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda
sesli video kaydi ile kayit altina alinmigtir. Bu kayitlar dinlenerek doldurulan Prozodik
Okuma Olgeginden alinan puanlara gére dgrencinin prozodik okuma diizeyi dlgiilmiistir.

Olgegin puanlama tutarliligini saglamak amaciyla 6grencinin sesli okuma videolar1 dlgekle
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ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan sonra bir de alan uzmanina izletilerek prozodi 6lgegine
uygun olarak puanlama yapmasi istenmistir. Arastirmacinin ve alan uzmaninin puanlari
arasindaki smif ici korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Sinif i¢i korelasyon katsayisi r=.67

olarak bulunmustur. Bu verilerden kisiler arasindaki iliskinin yiiksek oldugu s6ylenebilir.

3.3.4. Okudugunu Anlamanin Olg¢iilmesi

Okudugunu anlama becerisinin 6l¢iilmesinde 6grencinin sesli ve sessiz okuma yaptigi
metinlerle ilgili sorulan agik uglu sorulardan faydalanilmistir. Okudugunu anlama 6lgtimleri
Karasu ve digerleri (2013) tarafindan yazilan Formel Olmayan Okuma Envanteri’nden,
uzman goriisii alinarak MEB Yayinlar1 Tiirkge ders kitabindaki etkinlik sorularindan ve yine
uzman gorlisli alinarak arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan sorulari icermektedir.
Acik uclu sorular basit anlama sorular1 ve derinlemesine anlama sorular1 olmak tizere iki
sekildedir. Metinlerde 3 basit anlama sorusu, 2 derinlemesine anlama sorusu kullanilmigtir.
Okudugunu anlamanin degerlendirilmesinde &grencinin metni Once sessiz okumasi,
ardindan sesli okumasi istenmistir. Sesli okumanin ardindan metinle ilgili hazirlanan basit
ve derinlemesine anlama sorularini yanitlamasi i¢in 6grenciye siire verilmistir. Sorulara
verilen cevaplar Akyol (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan yanlis analiz envanterine gore
puanlanmustir. Ogrencinin bu sorulara verdigi cevaplardan almis oldugu puan sonucunda

okudugunu anlama diizeyi belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Akict okumanin alt unsurlarindan olan dogru okuma, okuma hizi, prozodik okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesi ile ilgili verilerin toplanmasi siireci asagida

agiklanmaktadir.

3.4.1. Hazirhk Siireci

Aragtirma baglamadan once Ogrencinin okuma durumu iyice incelenmistir. Calisma
yapilacak dgrencinin ailesi ve sinif dgretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogrencinin okumaya kars1
olan tutumu, okuma aligkanligi, okuma durumu gibi konularda bilgiler alinarak 6grencinin
okuma becerisi hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Ailesinden evdeki okuma performansi,

okuma aliskanlig1 konularinda bilgi alimmustir. Ogrencinin Tiirkge derslerinde 3. Smifa kadar
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aldig1 notlar incelendiginde ve smif O0gretmeni ile goriistildiigiinde okuma becerisinin
akranlarina gore geride kaldig1 goriilmiistiir. Ogrenci ile 6gretim calismalarina baslamadan
Once alfabeyi sira ile seslendirmesi istenmistir. Ardindan belirli harfler gdosterilerek
dgrencinin bu harfleri seslendirmesi istenmistir. Ogrencinin “b” ve “d” harflerini karistirdig1
goriilmistiir. Ayrica 0grenci ile yilin basinda 2. Sinif ve 3. Smif diizeyinde metinlerle
yapilan ¢aligmalar sonucunda Ogrencinin okuma becerisinde giiglikler yasadig
belirlenmistir. 3. Smiflara uygulanan Ilkokullarda Yetistirme Programi1 (IYEP) i¢in yapilan
sinav sonucunda da Ogrencinin yeterli puani alamadigi goriilmiistiir. Akici okuma
becerilerinin gelisimi ile ilgili verilerin toplanmasinda 3. Sinifin 6nemli oldugu diisiiniilerek
ogrenci 3. Sinifa devam eden 6grenciler arasindan secilmistir. Bu veriler incelenerek prozodi
miidahalesini iceren programin Ali ismindeki 68renciye uygulanmasina karar verilmistir.
Calismaya baslamadan 6nce 6grencinin okuma hizi, dogru okuma orani, prozodik okuma
becerileri ve okudugunu anlama becerilerinin diizeyini belirlemek amaciyla 6grenciye
sirastyla Karasu ve digerleri (2013) tarafindan yazilan Formel Olmayan Okuma Envanteri
kitabinda yer alan, “Bahgede”, “Pazar” ve “Gamze ve Arkadas1” isimli metinleri sesli ve
sessiz okumasi sdylenmistir. Once sessiz okuma yapan 6grenci ardindan sesli bir sekilde
okumustur. Sesli okuma esnasinda Ogrencinin okuma performans: video kaydi ile
kaydedilmistir. Metnin okuma siirecinin ardindan metinle ilgili basit ve derinlemesine
anlama sorularindan olusan okudugunu anlama sorularini yanitlamasi i¢in 6grenciye siire
verilmistir. Degerlendirme yapilirken okuma akicilig1 i¢in 6grencinin bir dakikada okudugu
kelime sayis1 hesaplanmigstir. Okudugunu anlama becerisinin 6l¢iilmesinde Yanlis Analiz
Envanteri kullanilmistir. Prozodik okuma becerilerinin belirlenmesinde Prozodik Okuma
Olgegi'ne 6grencinin sesli okuma kayitlar1 incelenerek isaretlemeler ve hesaplamalar
yapilmustir. Yapilan degerlendirme sonucunda 6grenci ile dgretim siirecine baglanmigtir.
Ogretim siireci haftada 3 oturum olacak sekilde, 50 dakika yapilan derslerden olugmaktadir.
Okuldaki egitim Ogretim silirecinde yapilan calismalar 14.00-15.00 saat araliginda
gerceklestirilmistir. Bu siliregte 6grencinin sikildigi zamanlarda 6grenci ile kisa molalar
verilmistir. Bu aralarda 6grenci ile sohbet edilerek okuma konusundaki fikirleri alinmis ve
kendisini ifade etmesine firsat verilmistir. Ogrenciyle toplam 35 saat siiren uygulama

yapilmistir.

Uygulamaya katilacak 6grenciye katiliminin goniilliiliik esasina dayandig ifade edilmis
ogrenci velisinden yazili izin alinmigtir. Ogrencinin velisi ¢alismaya katilim konusunda izin

vermeme durumu olmamustir. Ogrencinin okuma becerisine katki saglayacag ifade edildigi
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icin 6grenci velisi ¢aligmaya katilim konusunda olumlu goriis belirtmistir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Arastirma 2020-2021 egitim o6gretim yilinin II. Doneminde gergeklestirilmistir. Pandemi
doneminden dolayr I. Donem ¢aligmalar yapilamamistir. I. Dénem igerisinde dgrenci ile
ilgili bilgiler toplanmistir. Sinif 6gretmeni basta olmak iizere 6grencinin velisiyle ve agabeyi
ile akademik durumu, okuma performanst ve okuma tutumu ile ilgili goriismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan ¢aligmalar aragtirmaci tarafindan yiliz yiize egitim yoluyla
gercgeklestirilmistir. Bu siiregte 6grenci ile sosyal mesafe kurallarina dikkat edilmis, maske
takilmis ve simif sik stk havalandirilmistir. Ogrenci ile prozodik miidahale calismalar
gerceklestirilmeden 6nce uygulama dncesi degerlendirme galismasi yapilmistir. Ogrencinin
okuma hizi, dogru okuma orani, prozodik okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisinin
diizeyi 6n test metinleri ile belirlenmistir. On test metinleri 6grencinin simf diizeyinin bir alt
diizeyi olan ikinci smf diizeyi metinlerden ve kendi smif diizeyindeki metinlerden
olusmaktadir. Ug giin {i¢ farkli metinde gosterdigi okuma performansi incelenerek okuma

becerileri ile ilgili bir sonug elde edilmistir.

Arastirmada prozodi miidahalesine baglanmadan 6nce arastirmaci tarafindan metinler ve bu
metinlerle ilgili okudugunu anlama sorulari “Formel Olmayan Okuma Envanteri” ve “MEB
Yayinlar1 Tirk¢e Ders Kitab1” kullanilarak ayni1 gorsel sekiller ve ayni yazi stili ile yaziya
gecirilmistir. Yazi stili ve yazi puntosu 6grencinin sinif diizeyi dikkate alinarak uygun olacak
sekilde belirlenmistir. Uygulamalarda kullanilan metinlerden bir tanesi Ek 1’ de
gosterilmistir. Bu metinlerin belirlenmesinde 6grencinin siif diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Hazirlanan ¢aligma kagitlarinin ii¢lincii sinif seviyesine uygun olmasina

0zen gosterilmistir.

Uygulayict sesli olarak vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma
gerceklestirmistir. Bu sliregte dnce model okuma, ardindan esli ve yankilayici okuma
yontemleri ve 6grenci ile ¢alismalar gergeklestirilmistir. Ogrencinin uygulayici gibi uygun
vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yapmasi istenmistir.
Ogrencinin bagimsiz okuma yapmasi igin firsat verilerek prozodik unsurlarin bu siirecteki

gelisimi gdzlenmistir. Uygulama siirecinde dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlinde metinler

kullanilmistir. Calismalarda 6grencinin vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat
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ederek okuma gerceklestirmesi i¢in etkinlikler agirlikli olarak siir ve Oyki tiiriindeki
metinlerle gergeklestirilmistir. Siir tiirindeki metinlerde boliim boliim  okumalar
gergeklestirilerek 6grencinin vurgu ve tonlamaya dikkat etmesine 6zen gosterilmistir.
Ogrenci ile yapilan calismalarda 6nce noktalama isaretlerinin her biri ile tek tek okuma
calismalar1 gerceklestirilmis, ardindan hepsinin i¢inde bulundugu metinlerle uygulamalar
yapilmistir. Ogrencinin uygulama sirasinda yaptig1 hatalar aninda diizeltilmis, zorlandig
kelimeler model okuyucu destegi de kullanilarak tekrar edilmistir. Prozodinin her bir unsuru
ile ilgili uygulayict detayh bilgi vererek, 6grencinin merak ettigi kisimlarda agiklamalarda
bulunmustur. Bastug (2012) akic1 okuma siirecinde dogru okuma ve uygun hizda okumanin
ardindan O6nemli olan unsurlardan bir digerinin prozodik okuma oldugunu belirtmistir.
Okumanin temel unsurlarindan olan hiz ve dogruluk yeterince iyi olmadan prozodik okuma
yapmak miimkiin degildir. Okuma belirli siire¢clerden meydana gelmektedir. Belirli bir hiz
ve dogrulugu yakalamak prozodik okumadan dnce yerine getirilmesi gereken unsurlardandir
(Bastug, 2012). Akict okuma igin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma birlikte
gerceklestirilen becerilerdir. Dogru okuma ve uygun hizda gerceklestirilemeyen okumada
prozodik unsurlardan olan vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma
yapilmasi olast degildir. Hiz ve dogrulugun ardindan &grencinin prozodik okuma
becerilerini  gelistirmek i¢in ¢esitli uygulamalar gergeklestirilmistir.  Prozodinin
unsurlarindan olan vurgu konusu ile ilgili 6grencinin 6n bilgileri belirlendiginde konu ile
ilgili bilgisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrenci ile vurgu calismalar1 yapilirken asagida

gosterilen, Morpa Kampiis igeriklerindeki 6rnek videolardan yararlanilmistir.

Konu Anlatimlari: Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Ederek Okuyahm

[ e ] 2. sinif Turkge dersi "Vurgu, Tonlama ve Telaffuza Dikkat Ederek Okuyalim” konusunun Konu Anlatimi.

MATERYALI AC

-
- Vurgu, Tonlama ve Telaffuza Dikkat Ederek Okuyalim Konusunun Kazanimlar

Kaynak: https://www.morpakampus.com/anasayfa sitesinden alinmistir.

Vurgunun tanimindan, kullanimindan ve 6neminden bahsedildikten sonra ayni ciimlenin
farkli gelerini vurgulu okuma calismasi yapilmustir. igerikte “Yarin teyzemle Izmir’e
gidecegiz.” ciimlesi ile calisilmistir. Emre ciimlede dnce “Izmir’e” sozciigiinii vurgulu bir

sekilde okumustur. Burada onemli olanin gidilecek yer oldugu belirtilmistir. Ardindan
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teyzemle sozciigiinii vurgulu bir sekilde okumustur. Burada ise énemli olanin yolculuga
kiminle gidilecegi oldugu anlasiimaktadir. Ogrenci bu ciimlede kendi yorumunu katarak
babasi ile degil teyzesi ile gidecekmis ifadesini kullanmistir. Ayni ciimlede “yarin” kelimesi
vurgulanarak okunmustur. Buradan yolculugun ne zaman yapilacaginin 6nemli oldugu
anlami ¢ikmaktadir. Ogrenci burada da kendi yorumunu katarak yolculugun bugiin
yapilmayacagini ifade etmistir. Ardindan hazirlanan ¢aligsma kagitlar ile vurgu etkinlikleri
yapilmistir. Ek 1°de yer alan ¢alisma kagitlarinda ayni climlelerin farkli 6geleri sirasiyla
vurgulu okunmus vurgulanan kelime degistiginde climlede ifade edilmek istenen anlamin da
degistigi iizerinde durulmustur. Ogrencinin bu durumu fark etmesi igin birden fazla vurgu
etkinligi yapilmistir. Son etkinliklerde 6grencinin anlam degisikligini kendisinin
belirleyebildigi goriilmiistiir. Okuma siirecindeki vurgu 6grencinin hosuna gitmis, vurgulu
okumanin okumayr daha eglenceli héle getirdigini dile getirmesini saglamistir.
Ogretmeninden alinan doniitlerde de 6grenilen konu ile ilgili bilgileri dgretmenine gidip
anlattigl, okumada vurgunun Oneminden bahsettigi goriilmistir. Bir ciimlede farkli
kelimeler vurgulandiginda bambaska anlamlar ¢ikmaktadir. Bu nedenle okuma siirecinde
vurgu, okudugunu anlama stirecini etkilemektedir. Climlelerle yapilan etkinliklerin ardindan
kisa bir metin ¢aligmast gerceklestirilmistir. “Sivas Kalesi’nden Dogu’ya dogru giderek
Divrigi Kalesi’ne ulastik. Firat Nehri’nin kenarinda yal¢in kayalarin iizerine kurulmus eski
bir kaledir. Kalenin disinda sirt1 kale duvarina yaslanmis evler vardir. Firat Nehri’nin
kiyisinda bagli ve bahgeli 46 mahalleden olusan bir kenttir. Saraylari, camileri, hamamlari
tnliidiir.” metninde Divrigi Kalesi, eski bir kaledir, 46 mahalleden olusur bdliimleri vurgulu
bir sekilde okunmustur. Metin vurguya dikkat edilerek bir kere dinlendikten sonra 6gretmen
tarafindan bir kere de model okuma gergeklestirilmistir. Ardindan rehberli uygulama

gerceklestirilmis, sonrasinda 6grencinin bireysel okuma yapmasi i¢in firsat verilmistir.

Vurgu konusundaki etkinliklerin ardindan tonlama konusunda ¢alismalara baslanmistir.
Tonlama sézctigiiniin kelime anlamu ile ilgili olarak Morpa Kampiis’te yer alan igeriklerden
yararlanilmigtir. Tonlama “Okudugumuz metinlerde duygulari daha iyi canlandirmak,
diisiincelerin daha kolay anlagilmasini saglamak i¢in okumamiz sirasinda sesimizi bazen
alcaltma bazen yiikseltme” olarak tanimlanmaktadir. Ornegin sevgi, acima, korku, endise ve
Otke gibi duygular ifade eden sozciikler okunurken tonlama ile dinleyicilerde daha kalict
bir etkinin birakilabilecegi belirtilmistir. Okuduklarin daha kolay ve dogru
anlamlandirilabilmesi i¢in okuma sirasinda tonlamaya dikkat edilmesi gerektigi

belirtilmistir. Tonlamanin okunan metne canlilik kattigi, okunan metnin zihinde
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canlandirilabilmesini kolaylastirildigr ifade edilmistir. Bir metinde kahramanlarin
hissettikleri duygular1 ve i¢cinde bulunduklar1 durumlar1 daha iyi anlamada tonlamanin etkili
oldugundan bahsedilmistir. Ardindan tonlama ile ilgili 6rneklerden faydalanilmistir.
Oncelikle dinleme etkinligi yapilmistir. “Yarin sabah yagmur yagacakmis.” ciimlesi mutlu,
lizgiin gibi duygu durumlarin1 ifade edecek farkli tonlamalarla okunmustur. Ardindan
tonlama ile ilgili farkli ciimleler dinlenerek bu ciimlelerde ifade edilen duygu durumlari
Ogrenci ile belirlenmistir. Okuma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmenin iyi bir

okuyucu olmada katkisinin oldugu belirtilmistir.

Vurgu ve tonlama ¢aligsmalarinda bir diziistii bilgisayar ve hoparldr kullanilarak 6grencinin
yapilan vurguyu anlamasi i¢in sessiz bir ortam olusturulmaya calisilmistir. Videolar
yardimiyla vurgu ve tonlamanin anlamlar1 ifade edildikten sonra Ogrenci ile climle
calismalart yapilmustir. Iki renk kullanilarak yazilan ciimlelerde vurgulanmasi gereken
kelimeler farkli diger kelimeler farkli renklerle yazilmistir. Bir cimlenin farkli kelimelerinin

vurgulanmasi ile vurgu calismalari yapilmstir.

Vurgu ve tonlamanin anlamina ve okuma siirecindeki etkisine yonelik yapilan caligmalarin
ardindan bir sonraki derste 6grenci ile pekistirme etkinlikleri yapilmaya devam edilmistir.
Ogrencinin etrafinda siklikla kullanilan soru anlammin tonlamayla yapildig: drneklerden
faydalanilmigtir. Orne@in “Sen cay igtiiin?” ciimlesinde soru anlami vardir ama soru eki
yoktur. Ogrencinin yasadig1 ¢evrede buna benzer ciimleler siklikla kullanilmaktadir. Bu
ornek ile 6grencinin yakin ¢evresinde de tonlamanin siklikla kullanilan bir unsur oldugunun
ve yagaminda kullanilan bu beceriyi okuma siirecinde de kullanabileceginin farkina varmasi
amaglanmistir. Vurgu i¢in “Seninle yarin finaller i¢in ¢alisalim.” ciimlesi iizerine ¢alisma
yapilmis ve climlenin degisen anlami1 incelenmistir. Bu ¢alismanin ardindan tonlama ile ilgili
orneklerle devam edilmistir. Oncelikle “Evet” kelimesi farkli tonlarda seslendirilmistir. Bu
sozcik Once mutlu sonra {izgiin tonlama ile seslendirilmis, asagida belirtilen 6rnek
climlelerle ¢aligmalar yapilmistir. Bu siiregte model okuyucu desteginden yararlanilmistir.
Ogrenci vurgu ve tonlama ile ilgili yapilan ¢aligmalardan keyif aldigin1 dile getirmistir. Bu

derslerle 6grencinin eglenerek 6grenmesine de katki saglanmistir.
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TONLAMA
UYGULAMA

Asagidaki cilimleleri parantez icinde verilen duygular
verecek sekilde tonlayiniz.

-Bu 6dil her seyden 6nce bana yazma gici veren sevdigim
sairlerin hakkidir. (algakgonulltlikle)

-Ah o gemide ben de olsaydim, (istekli)

-Bana bir zarari mi var, yok, o zaman bana ne, kime ne zarari
olursa olsun (bencil)

-Ben bu ylzyiin en o6nemli birkag sairinden biriyim,
(bObiirlenme)

-Hemen bir araba kiralayip yola ¢ikmaliyiz, kaybedecek
zamanimiz yok. (telash)

-Bu soziinlze sizin gibi karsilik verecegimi saniyorsaniz,
yaniliyorsunuz, (agirbasli)

-Her sey bitti, hicbir sey yapamayiz artik, (karamsar)

Kaynak: https://slideplayer.biz.tr/slide/10230770/ sitesinden alinmistir.

Bu o6rnek ciimlelerle calisildiktan sonra vurgu ve tonlamanin etkisinin hissedildigi metin
tiirlerinden olan siir tlirtindeki “19 Mayis” metni ile okuma yapilmigtir. Siir dnce 6gretmen
tarafindan vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek okunmustur. Ardindan esli okuma ve tekrarl
okuma yontemlerinin de kullanildig1 caligmalara gerceklestirilmistir. En son 0grenci
bagimsiz okuma gerc¢eklestirmistir. Ardindan metinle ilgili hazirlanan basit ve derinlemesine

anlama sorularini yanitlamasi igin firsat verilmistir.

Vurgu ve tonlama ile yapilan ¢alismalarin ardindan prozodinin bir diger unsuru olan
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma ¢alismalarina baslanmistir. Noktalama
isaretlerinin okuma siirecindeki etkisinin anlamlandirilmasi i¢in her bir noktalama isareti ile
farkli giinlerde ¢alisma yapilmustir. Ilk olarak nokta isareti ile baglanmistir. Ogrenci nokta
isaretinin kullanim yerlerini bilmektedir. Ancak dilbilgisi kurali olarak ifade etmektedir.
Ogrencinin bu ifadesinden sonra “Peki okuma esnasinda nokta isaretinin kullaniminin nasil
oldugunu biliyor musun?” sorusu sorulmus ve okuma siirecinde noktanin roliiniin oldugu
hissettirilmeye ¢alisilmistir. Her noktalama isareti icin evadan olusan giilen yiizlii semboller
olusturulmustur. Ogrenciye hatirlatmas1 amaciyla her noktalama isaretinin renginde ve
seklinde isaretlemeler metinde yapilmistir. Nokta isareti i¢in pembe renkli ve giilen yiiz
seklinde bir nokta isareti belirlenen metindeki tiim noktalara ¢izilmistir. Bu sekilde hem
Ogrencinin gorsel olarak nokta isaretini gordiiglinde duraklamasi gerektigine dair ipucu
olusmustur hem de 6grenci i¢in bir tiir oyun gibi goriilmiistiir. Metinde yer alan nokta

isaretleri icin pembe kalemle giilen yiizler yapildiktan sonra bu giilen yiizlerde yapilmasi
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gerekenin biraz duraklama yaparak okumaya devam edilmesi oldugu hatirlatilmis ve 6rnek
uygulamaya baslanmustir. Ogretmen metni okurken pembe giilen yiizle isaretledigi nokta
isaretlerinde uygun duraklamay1 yapmistir. Ardindan metin 6grenci ile yankilayici ve esli
olarak tekrar okunmustur. Bu okumalarin ardindan bagimsiz okuma yapmasi i¢in 6grenciye

firsat verilmistir. Her bir noktalama isareti i¢in ayni igsaretlemeler yapilmistir.

Noktadan sonra virgiil isareti ile devam edilmistir. Virgiil isareti icin mavi renkli kalem
kullanilmistir. Burada da mavi renkli gililen virgiiller okuma metninde isaretlenmistir.
Ardindan virgiil isaretinin okuma siirecindeki etkisi ifade edilmistir. Nokta ile ayn1 6gretim
yontemiyle ancak farkli renk ve emojiden meydana gelen farkli bir kartonla virgiiliin
ogretimi saglanmistir. Ornegin; "Pazardan elma, armut, kiraz, seftali aldik." ciimlesi ile
vurgu ve virgiile uygun olacak sekilde okuma yapilmistir. Ardindan virgiiliin oldugu 6rnek

metin ¢aligmasi yapilmistir.

Ornek Metin:
"Kiiciik bir cocuk, seker dolu bir kavanoza elini daldirdi. Aza kanaat etmediginden
avucunu sekerle doldurdu. Ama elini disar1 cekmek istedigi zaman, kavanozun dar

agzindan elinin ¢ikmadigini gordii."

Soru isareti de ayni yontemle anlatilmistir. Soru isaretinin kullanildigi yerlerde soru
soruldugu ve merak duygusu oldugu i¢in bu duygunun hissettirilmesi gerektigi ifade edilmis,
sesin biraz yikseltilmesi gerektigi belirtilmistir. Soru isareti ile Ornek uygulama
gerceklestirilmistir.

Soru Isareti Ornek Metin:

-Komsu komsu huu...

-Sirtindaki ne?

-Arpa

-Kaca sattin?

-Kirka

-Eve ne aldin?

-Hirka

-Cocuga ne aldin?

-Halka

-Gokte ne var?
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-Gok boncugu.

Soru igaretinin kullanimi ile ilgili yapilan bu tekerleme calismasi 6grencinin ¢ok ilgisini
cekmistir. Bu ¢alismayi tekrar ederken kendisi istekli davranmistir. Ders siirecinde yapilan
tekrarlarda hi¢ sikilmadigini belirten 6grenci yaptigi okumanin ardindan bu okumanin

hosuna gittigini de belirtmistir.

Soru isareti ile ilgili yapilan metin ¢alismasinin ardindan iinlem isareti ile ¢alismalar
yapilmistir. Unlem isareti igin sar1 renkli {inlem emojisi kullanilirken &grenci ile birlikte
metinde iinlem isaretinin yer aldig1 yerler sar1 kalem ile isaretlenmistir. Unlem isareti ile
calisma yapilirken 6grenciye linlem isaretinin kullanim yerlerinden bahsedilmistir. Uyari,
korku ya da acil durumlarda gosterilen tepkiler ifade edilirken iinlem isaretinden
faydalanildig1 belirtilmistir. Ardindan “Iimdat! Yangin var.” “Tiirk Gengligi!” ciimleleri

ile drnek uygulamalar gergeklestirilmistir.

Noktalama isaretlerinin kullanim yerleri ve kullanim sekilleri ifade edildikten sonra 6grenci
ile 6rnek metin calismalar1 yapilmistir. Nokta, virgiil, soru isareti ve linlem isaretinden
olusan 6grencinin sinif diizeyine uygun olarak belirlenen metinlerle ¢calismalarda okumaya
baslamadan Once noktalama isaretleri igin belirlenen renklerde kalemler kullanilarak
metinlerde isaretlemeler yapilmistir. Bu isaretlerde yapmasi gerekenleri hatirlayip
hatirlamadigi sorulmustur. Ogrencinin isaretlerin okuma siirecindeki etkisini ifade ettigi
goriildiikten sonra okumaya baslanmistir. Ogretmen kendi kagidinda da noktalama isaretleri
ile ilgili uygun renklerde isaretlemeleri yapmistir. Metin Once Ogretmen tarafindan
okunmustur. Ardindan 6grenci ile birlikte okuma yapilmis ve 6grencinin de bagimsiz okuma
yapmasina firsat verilmistir. Okuma siirecinin ardindan anlama sorularini yanitlamasi

istenmistir.

Bu noktalama isaretleri ile yapilan ¢alismanin ardindan bir diger noktalama isareti olan
tirnak isaretinden bahsedilmistir. Tirnak isaretinden 6nceki noktalama isaretleri ile ilgili 6n
bilgisi olan 6grencinin tirnak isaretini ilk kez duydugu goriilmiistiir. Tirnak isaretine kars1
merak duygusunun da diger noktalama isaretlerinden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Tirnak
isareti i¢in yesil renkli kalem kullanilmistir. Tirnak isaretinin rengi ve sekli gosterildikten
sonra kullanim seklinden bahsedilmistir. Tirnak isaretinin metinlerde bir baskasinin
sOyledigi sozleri belirtmek i¢in kullanildig: belirtilmistir. Bu nedenle tirnak i¢inde belirtilen

s0z okunurken normal okuma sesinden farkli bir sesle okuma yapilmasi gerektigi ifade
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edilmistir. Ardindan tirnak isaretinin kullanim seklini belirtmek i¢in asagida belirtilen
Atatlirk’lin ""Ben sporcunun zeki, cevik ve ayn1 zamanda ahlakhsini severim." diyerek

spora ve sporcuya verdigi 6nemi anlatmistir. Climlesi ile uygulama yapilmistir.

Bu 6rnek ciimlenin ardindan “Baktin m1? Yok mu? Yoksa tam da istedigin gibi sorununa
care oldu mu? iste bu harika! Bunu sen diisiindiin, sen tasarladin, sen yaptin! Demek Ki
sen de benim gibi bir usta oldun. Simdi icadinla gurur duyabilirsin. Ta ki yeni bir sorun
edinene kadar!” ciimlelerinden olusan 6rnek metin ¢alismasi ile okuma yapilmistir. Bu
calismada prozodik unsurlardan olan vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okuma yapma bir arada gerceklestirilmistir. Ogrenci ile bundan &nceki derslerde yapilan
uygulamalarin 6zeti niteliginde yapilan bu ¢alismada 6nceki 6grenmelerin de tekrar edilmesi

amagclanmistir.

Vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine uygun olarak okumanin ardindan prozodik
okumanin gelisimine katki saglayacagi diisiiniilen bir diger uygulama okuyucu tiyatrolar
uygulamasidir. Okuyucu tiyatrolart karsilikli konusmalarin oldugu metinlerden meydana
gelmektedir. Bu metinlere ornekler verilerek 6grencinin karsilikli konusmalarin oldugu
metinlerde yapilmasi gereken ses degisikliklerini fark etmesi amaclanmistir. Bu siirecte
oncelikle MEB Yaylari’nin 3. Sinif Tiirkge ders kitabindan edinilen 6rnek metin ile okuma

caligmasi yapilmigtir.

— Karagdz'um sabah seriflerin hayrolsun.

Karagoz:

— Senin de paralarin kaybolsun.

Hacivat:

— Karagdz'im duydun mu, okulda ne yapiyorlarmig?
Karagoz:

— Cargida ispanak mi satiyorlarmis?

Hacivat:

— Okulda asi yopiyorlarmis, asi!

Karagoz:
— Cocuklarin ne zaman kirildi disi?
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Ogrenci ile metin ¢alismalar1 yapilirken her metinle ilgili yer alan okudugunu anlama
sorularin1 okumanin ardindan cevaplamasi istenmistir. Bunun yani sira bir 6n degerlendirme
bir ara degerlendirme ve son degerlendirmeden olusan ii¢ agsamali degerlendirme yapilmistir.
Calismada 6n test ile birinci ara degerlendirme arasinda 13 saat birinci ara degerlendirme ile
son degerlendirme arasinda 22 saat vardir. Calisma toplam 35 uygulamadan olugsmaktadir.
Calismalarin bitirilmesinin hemen ardindan son degerlendirme metinleri uygulanmistir. Son
degerlendirmede o6n degerlendirmede kullanilan metinler ve &grencinin daha Once
okumadigr bir metin kullanilmistir. Toplam 4 metinden olusan son degerlendirmede 6n

degerlendirmede oldugu gibi her giin i¢in bir metin kullanilmistir.

Uygulama siirecinde 6grenciden gelen istekler dikkate almmustir. Ogrencinin isteklerinin
yerine getirilmesinin motivasyonuna olumlu yonde katki saglayacagi diistiniilmiistiir.
Ogrenciye dgretim siireci boyunca bazi pekistiregler (renkli kalem, yapboz, ¢ikolata, kitap)
verilerek uygulama siirecine giidiilenmesi amaglanmigtir. Uygulama siiresinden sonra
ogrenci ile sohbet edilmistir. Uygulama siirecine uyularak bazi oyun etkinlikleri
diizenlenmistir. Ogrenci ile yapilan siir calismalarinda yer alan “19 May1s” siirini 19 Mayis
Atatlirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami programi kapsaminda ¢alisma yapilan 6grenci
okuyacagi belirtilmistir. Daha once hic¢bir programda gorev almayan 6grencinin, 6gretim
slireci boyunca 6zgiiveni artmis, ¢alismalarda daha istekli oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde

okuma becerisinin diger alanlarda da kullanildigini kesfetmesi hedeflenmistir.

Uygulama siirecine dair uygulama plani asagida yer almaktadir.

2020-2021 EGITIM OGRETIM YILI

Hafta Ders Etkinlik Siire
“Akict okuma nedir?” “Akici
1.0turum okuma neden 6nemlidir?” 50 dakika
(25.12.2020) sorulariin tartigilmasi

Okuma hiz1 ve ses tonu ile 50 dakika

£ calismalar

£ 2. Oturum “Giines ile Riizgar” masali ile

— (28.12.2020) okuma calismasi

“Tilki ile Leylek” masali ile
dinleme ¢aligmasi

3.0turum “Omer ve Giivercin” adl1 metin ile 50 dakika
(30.12.2020) okuma ve anlama c¢alismasi
. © 4. Oturum “Vurgu” caligmast
oI (04.01.2021) “Vurgu” ile ilgili model okuma ve 50 dakika

50



bagimsiz okuma caligmalari

ve anlama g¢alismasi

5. Oturum “Tonlama” konusu ile okuma 50 dakika
(06.01.2021) caligmast
6. Oturum “All1 Tavuk ve Cilli Tavuk” masali 50 dakika
(08.01.2021) ile dinleme ¢aligmasi
7. Oturum “19 Mayis” siiri ile okuma ve 50 dakika
< (11.01.2021) anlama ¢aligmast
E 8. Oturum “Istiklal Mars1” siiri ile okuma 50 dakika
LT (13.01.2021) caligmast
«® 9. Oturum “Diinya Cocuk Bayrami1” siiri ile 50 dakika
(15.01.2021) okuma ve anlama ¢alismast
10. Oturum “Noktalama Isaretleri” ¢alismasi 50 dakika
(18.01.2021) “Nokta” isareti ¢alismasi
£ 11. Oturum “Yavru Kedi” metni ile model 50 dakika
£ (20.01.2021) okuma ve bagimsiz okuma
< caligmast
12. Oturum “Geceyi Sevmeyen Cocuk” okuma
(22.01.2021) ve anlama ¢aligmasi 50 dakika
13. Oturum Ara Degerlendirmenin Yapilmasi 50 dakika
(15.02.2021) “Son Pismanlik” metni okuma
anlama ¢alismasi
B 14. Oturum “Virgiil” isareti ¢aligmasi 50 dakika
£ (17.02.2021) “Okula Doniis” metni ile okuma ve
0o anlama ¢aligmast
15. Oturum “Soru Isareti” ¢alismasi
(19.02.2021) “Her Seye Ragmen” metni ile 50 dakika
okuma ve anlama ¢alismasi
16. Oturum “Unlem Isareti” ¢alismas1 50 dakika
(22.02.2021)
B 17. Oturum “Tirnak Isareti” calismasi 50 dakika
£ (24.02.2021) “Cocuk Memur” metni ile okuma
o anlama ¢alismasi
18. Oturum “Arda Tatilde” metni ile okuma ve
(26.02.2021) anlama c¢aligmasi 50 dakika
19. Oturum “Simit¢i Cocuk” metni ile okuma ve 50 dakika
« (01.03.2021) anlama c¢aligmasi
= 20. Oturum “Timur’un Filleri” metni ile
- (03.03.2021) okuma ve anlama ¢aligmast 50 dakika
™~ 21. Oturum “Uzaya ilk Yolculuk” metni ile 50 dakika
(05.03.2021) okuma ve anlama caligmasi
22. Oturum Okuyucu Tiyatrosu ¢alismasi 50 dakika
(08.03.2021) “Yemek Secimi” metni ile okuma
ve anlama ¢aligmast
£ 23. Oturum Okuyucu Tiyatrosu ¢alismasi
£ (10.03.2021) “Yemek Secimi” metni ile okuma 50 dakika
e ve anlama ¢aligsmasi
24. Oturum Okuyucu Tiyatrosu ¢aligmasi 50 dakika
(12.03.2021) “Ormanlar Krali” metni ile okuma
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25. Oturum “U¢ Kardes” metni ile okuma ve 50 dakika
< (15.03.2021) anlama ¢aligmast
E 26. Oturum Siir Calismasi (Yasa Okulum Yasa) 50 dakika
L (17.03.2021)
< 27. Oturum “Sana Bor¢luyuz Ta Derinden” siiri 50 dakika
(19.03.2021) ile okuma ve anlama caligsmasi
28. Oturum “Anneme Ik Mektup” siiri ile 50 dakika
o (22.03.2021) okuma ve anlama c¢aligmasi
= 29. Oturum “Gazete” siiri ile okuma ve anlama 50 dakika
T (24.03.2021) caligmasi
S 30. Oturum “Internet Sayesinde Iletisim
(26.03.2021) Kuruyorum” metni ile okuma ve 50 dakika
anlama ¢aligmast
31. Oturum “Cayda Cira” metni ile okuma ve 50 dakika
fs (29.03.2021) anlama caligmasi
ke 32. Oturum “Cayda Cira” metni ile okuma ve 50 dakika
= (31.03.2021) anlama caligmasi
— 33. Oturum “Sozciikler Olmadan” metni ile 50 dakika
(02.04.2021) okuma ve anlama ¢aligmasi
34. Oturum “Tilki ile Oduncu” metni ile okuma 50 dakika
" £ (05.04.2021) ve anlama ¢aligmasi
— T 35. Oturum “Arkadaslik” metni ile okuma ve 50 dakika
(07.04.2021) anlama ¢aligmasi

Son Testlerin Uygulanmasi

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada; yanliglarin tespit edilmesi ve ¢alisma siirecinde kayitlarin tutulmasi esnasinda
Ogrencinin verdigi cevaplar ortam 6lcegi, seslendirme 6lcegi ve soru 6lgegine gore su sekilde
analiz edilmistir. Ornegin; dgrenci metin igerisindeki “ kelimesini ” seklinde okursa, bu
ogrencinin seslendirme Olceginden aldigi puan, 6’da 6’dir. Ciinkii metindeki kelime 6
harften olusmaktadir. Ogrencinin okudugu kelimede ise bu kelimedeki tiim harfler yer
almaktadir. Ayn1 kelime i¢in 6grencinin ortam 6lgeginden aldigr puan 5’°te 3’tiir. Ciinki
ogrencinin okudugu kelime ile kelimenin metin i¢indeki héli, yazarin metinde vermek

istedigi ifade ve kelimelerle aynidir.

Ortam Olgegi, 6grencilerin hatali okuduklar1 sozciikleri diizeltmesi, tekrar okumasi, hece
veya kelime eklemesi, hece veya kelime atlamasi, s6zcligii boliip okumasi gibi durumlarda
kullanilan dlgektir. Ortam dlgeginde puanlama yapilirken 0 ve 5 arasinda puanlar kullanilir.
Seslendirme Olceginde puanlama yapilirken okunan kelimedeki harf sayisi onemlidir.

Okunan kelimedeki harf sayisiyla orantili olacak sekilde puanlama yapilir. Bu nedenle
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seslendirme 6l¢eginde puanlama yapilirken 0 ve kelimedeki harf sayis1 kadar puan kullanilir.
Bu nedenle puan aralig1 0-n seklinde ifade edilebilir. Ogrencinin okudugu kelimenin orijinali
ile 6grencinin okudugu sekli karsilastirilarak uyusan harf sayisina bakilir. Buna gére puan
verilir. Ornegin dgrenci “sevindi” kelimesini “sevdi” diye okursa o zaman orijinal kelime ile
karsilagtirma yapilir. Orijinal kelime ile kiyaslandiginda 5 harfin uyustugu goriilmektedir.
Puanlama yapilirken buna gore puan verilir. Okunan kelimede olan ama orijinal kelimede

olmayanlar ise dikkate alinmaz.

Soru oOlgeginin degerlendirilmesinde basit ve derinlemesine anlama sorularina verilen
yamitlar incelenerek puanlar verilir. Ogrencinin metni okumasinin ardindan sorulan basit ve
derinlemesine anlama sorularina verilen cevaplar 6grencinin okudugunu anlama diizeyini
belirlemektedir. Basit anlama sorularinin puanlamasi 6grencinin verdigi cevaplara baglh
olarak degerlendirilmektedir. Basit anlama sorularinin degerlendirilmesinde 0-2 araliginda
puanlama yapilmaktadir. Derinlemesine anlama sorulari ise yine O6grencinin verdigi
cevaplara gore degerlendirilmektedir. Derinlemesine anlama sorularindan alinabilecek
maksimum deger “3” puandir. Bu uygulamalar sonucunda ortam 6lgegi, seslendirme 6lcegi
ve soru 6lgeginden alinan puanlar toplanir ve bu degerin yilizdesi bulunur. Bulunan bu yiizde
degerleri toplanarak Ogrencinin okuma diizeyi belirlenir. Elde edilen toplam puan,
ogrencinin “endise”, “Ogretim” ya da “bagimsiz diizey” gibi okuma diizeylerinde hangisinde
oldugunu belirlememizi saglar. Ogrencilerin bulunduklar1 diizeyin belirlenmesinde
asagidaki olciitler géz 6niinde bulundurulmustur (May, 1986: 357; atfen Diindar ve Akyol,
2014).

e 180 puan ve asagist: Toplam puan 180 puan ve asagisinda ise 6grenci “Endise”
diizeyindedir. Bu durum &grencinin olmasi gereken diizeyden asagida oldugunu
gdstermektedir. Ogrencinin okuma hatalarinin sayisinin fazla oldugu ve okudugu
metnin ¢ok azini anladig1 sylenebilir.

e 180-240 puan araligi: Toplam puan 180 ve 240 puan arasinda ise 6grenci “Ogretim”
diizeyindedir. Cocugun okuma ve okudugunu anlama becerilerini gerceklestirmede
O0gretmen veya bir yetiskin destegine ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir.

e 240 puan ve istii: Toplam puan 240 puan ve iizerinde ise 08renci “Bagimsiz”
diizeydedir. Bagimsiz diizey 6grencinin 6gretmen ya da bir yetigskinin yardimina
ihtiyag duymadan kendi seviyesine uygun metinleri okuyabilmesini ve

anlayabilmesini ifade etmektedir.
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Bu seviyelerin belirlenmesinde Akyol’un (2013) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi

okuma diizeyleri ve ylizdelikleri kullanilmistir.

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Yanlis analiz envanterinin uygulanmasinda secilen metinler énemlidir. Se¢ilen metinler
Ogrencilerin  seviyelerine uygun metinlerden secilmelidir. Metinlerin  6grencilerin

seviyelerine uygun olmasi ve uygun kelime sayilari1 asagida verilmistir (Akyol, 2013, 98).

e Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasinda
e Uciincii ve dordiincii siniflar, 100-200 kelime arasinda
e Besinci ve altinci siniflar, 200-300 kelime arasinda

e Yedinci ve sekizinci siniflar, 300-350 kelime arasinda

Yapilan bu ¢alismada katilimcinin {i¢ilincii sinif olmasi dikkate alinarak 6n uygulama ve son
uygulamada kullanilan metinlerin 100 kelime ile 200 kelime arasinda olmasina 6zen

gosterilmistir.

Okuma hizinin belirlenmesinde, 6§rencinin mevsimlere gore bir dakikada okumasi gereken

kelime sayis1 tablosundan yararlanilmistir.

Tablo: Ogrencilerin Siif Diizeyine ve Mevsime Gére Okuma Hizina Ait Normlar

Simif Diizeyi Sonbahar Kis lkbahar
2 30-80 50-120 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 80-130 90-140 100-140
5 80-130 90-140 100-150

(Rasinski, 2010,194 atfen Bastug ve Senel, 2019)
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak i¢in 6grencinin 6n
uygulama ve son uygulama Ol¢limlerinin analiz sonuglarina ve bu sonuglara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

Okuma Diizeyinin Degerlendirilmesi

On degerlendirmede katilimciya 52 kelimelik bir metin verilmistir. Bu metindeki okuma
hatalar1 tespit edildikten sonra 66 kelimelik sinif diizeyinin bir altindaki sinif olan 2. Sif
diizeyine uygun bir metin verilmistir. Ogrenciden verilen metni 2 kere sessiz olarak bir kere
de sesli olarak okumasi istenmistir. Okuma esnasinda 6grencinin okumasi video kayit ile
kayit altina alinmistir. Sesli okumanin ardindan metinle ilgili basit anlama sorularim
yanitlamas: ic¢in Og8renciye siire verilmistir. 2. Smif diizeyindeki metinlerin ardindan
ogrencinin kendi sinif diizeyi olan 3. Sinif diizeyindeki metinle okuma yapmasi saglanmigtir.
122 kelimeden olusan bu metinle sessiz ve sesli okuma yapilmasinin ardindan metin ile ilgili
3 basit anlama 2 derinlemesine anlama sorunlarindan olusan okudugunu anlama sorularini
cevaplamasi istenmistir. Ogrenci belirlenirken 6n degerlendirme uygulamasi akrani olan iki
ogrenciye de uygulanmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda okumada giicliikk yasadigi

belirlenen 6grenci ile ¢alismalara baglanmustir.

Okuma ve okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesi amaciyla 6grenciye kendi simif
diizeyinden sec¢ilen metin uygulanmistir. Secilen okuma parcasi “Gamze ve Arkadasi” isimli
ticlincii siif diizeyinde bir okuma parcasidir. Okuma pargas1 122 kelimeden olugmaktadir.
Ali okurken arastirmaci okuma siirecine hi¢cbir miidahalede bulunmadan okumay1 kayit

altina almistir. Metne iliskin On test ve son test sonuglar1 asagida gosterilmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

“Prozodi 6gretimini i¢eren bir 6gretim programi okuma giigliigii olan bir ilkokul iigiinci sinif
ogrencisinin okuma hizi {izerinde etkili midir?”” Sorusu arastirmanin birinci alt problemini
olusturmaktadir. Bu alt probleme iligkin olarak 6n uygulama ve son uygulamada 6grencinin

okuma hizi Ol¢llmiistir. Okuma hizinin Ol¢limiinde 6grencinin video kayit verileri
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incelenerek bir dakikada okudugu kelime sayis1 hesaplanmistir. Olgiim sonuglar1 asagidaki

tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.1.1. On Test Sonuglar

Kullanilan Metinler Okuma Hiz1
Bahgede 30
Pazar 22
Gamze ve Arkadasi 30

Tablo 4.1.1°de 6grencinin sesli okuma esnasinda video kayit cihazi kullanilarak kayit altina
alman verilerinin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencinin sesli okuma kayitlar
incelendiginde dogru okunan kelime sayisi belirlenmistir. Okuma hiz1 &grencinin bir
dakikada okudugu toplam kelime sayisindan hatali kelime sayis1 ¢ikarilarak hesaplanmaistir.
Ogrencinin “Bahgede” metni i¢in okuma hizi 30, “Pazar” metni igin yapilan hesaplama

sonucunda okuma hiz1 22, “Gamze ve Arkadas1” metni i¢in okuma hiz1 30 bulunmustur.

4.1.2. Ara Degerlendirme Sonuclari
Kullanilan Metinler Okuma Hiz1

Son Pismanhk 30

Uygulama siirecinde yapilan ara degerlendirmede “Son Pigsmanlik” isimli metin
kullanilmigtir. Ogrencinin ara degerlendirme sonuglar1 Tablo 4.1.2. ‘de gosterilmektedir.
“Son Pigsmanlik” metninin sesli okuma kayitlar incelendiginde 6grencinin bu metindeki

okuma hizinin 30 kelime oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Son Test Sonuclari

Kullanilan Metinler Okuma Hiz
Bahgede 49
Pazar 48
Gamze ve Arkadas: 58
Pazar Giinii 82

Tablo 4.1.3’e gore 6grencinin uygulama sonrasinda okuma hizi sonuglar1 goriilmektedir. Bu
verilere gore 6grencinin son test metinlerinde okuma hizi “Bah¢ede” metni i¢in 49, “Pazar”
metni icin 48, “Gamze ve Arkadas1” metni i¢in 58, “Pazar Giinii” metni i¢in 82 kelime
oldugu belirlenmistir. Bu verilere gore 6grencinin okuma hiz1 6n test sonuglaria gore artis

gostermistir. Yapilan uygulamanin 6grencinin okuma hizini olumlu yonde etkiledigi
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goriilmektedir.

Okuma hiz puanlarinin 6n test ve son test sonuglariin grafikle gosterimi asagidaki gibidir;

60
40
20

Pazar

/

/

On Test

Son Test

——Pazar

Grafik 4.1.1. Pazar Metni Okuma Hiz1 Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.1.1’de “Pazar” metninde Ogrencinin okuma hizinin 6n test ve son test

Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik 4.1.1°de 6grencinin kendi sinif diizeyinin

altindaki sinif diizeyinden olan “Pazar” metni i¢in okuma hizinda degisikliklerin oldugu

goriilmektedir. Grafik incelendiginde Ogrencinin okuma hizinin 22 puandan 48 puana

yiikseldigi goriilmektedir.

60

40

20

Bahcede

/

_—

On Test

Son Test

——Bahgede

Grafik 4.1.2. Bah¢ede Metni Okuma Hiz1 Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.1.2°de “Bahcede” metninde Ogrencinin okuma hizinin 6n test ve son test

Olctimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin okuma hizinin

30 puandan 49 puana yiikseldigi goriilmektedir.
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Gamze ve Arkadasi
80
60
40 Gamze ve
Arkadasi

20

0

On Test Son Test

Grafik 4.1.3. Gamze ve Arkadasi Metni Okuma Hizi1 Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.1.3’te “Gamze ve Arkadasi” metninde 6grencinin okuma hizinin 6n test ve son test
Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin okuma hizinin

30 puandan 58 puana yiikseldigi goriilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Prozodi 6gretimini i¢eren bir 6gretim programi okuma giigliigii olan bir ilkokul ti¢iinci sinif
ogrencisinin dogru okuma orani iizerinde etkili midir?” Sorusu arastirmanin birinci alt
problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme iliskin olarak 6n uygulama ve son uygulamada
Ogrencinin dogru okuma orani Sl¢iilmiistiir. Dogru okuma oraninin 6l¢limiinde 6grencinin
video kayit verileri incelenerek sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. Ol¢iim sonuglari

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.2.1. On Test Sonuclar:

Kullanilan Metinler Dogru Okuma Orani
Bahcede 76,92
Pazar 83,33
Gamze ve Arkadas: 82,78

Tablo 4.2.1. incelenerek Ogrencinin 6n test metinlerindeki dogru okuma oranlari
belirlenmistir. Ogrencinin “Bahcede” metni i¢in dogru okuma oran1 76,92 bulunmustur.
“Pazar” metni i¢in dogru okuma orami 83,33 “Gamze ve Arkadasi” metni i¢in dogru okuma

orani 82,78 olarak hesaplanmuistir.
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Asagidaki tabloda hata oranlar1 hesaplanmigtir. Hata oran1 hesaplanirken (Hata Sayis1 x 100)
/ Kelime Sayisi formiilii kullanilmistir. Hata oranma gore dogru okuma yiizdesi

hesaplanmustir.

4.2.2. On Test Sonuclaria Goére Hata Oranlar

Kullanilan Metinler Dogru Okuma Orani Hata Oram
Bahcede 77 23
Pazar 83 17
Gamze ve Arkadasi 83 17

Tablo 4.2.2°ye gére metinlerin hata oranlari hesaplanmistir. “Bahgede” metninde 6grenci
toplam 12 sesli okuma hatas1 yapmistir. Metnin kelime sayis1 52°dir. Hata oran1 hesabina
gore (12 x 100) / 52 islemi yapilmistir. “Bahc¢ede” metninin hata orani %23 olarak
hesaplanmistir. Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen yiizde ¢ikarilmistir.
%100 - %23 isleminden dogruluk orani %77 bulunmustur. “Pazar” metni i¢in §grencinin
11 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Metin 66 kelimeden olusmaktadir. Hata orani
hesabina gore (11 x 100) / 66 islemi yapilmistir. “Pazar” metninin hata oran1 %17 olarak
hesaplanmistir. Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen yiizde ¢ikarilmistir.
%100 - %17 isleminden dogruluk orani %83 bulunmustur. “Gamze ve Arkadasi” metni i¢in
ogrencinin 21 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmistiir. Metin 122 kelimeden olugsmaktadir.
Hata oran1 hesabina gore (21 x 100) / 122 iglemi yapilmistir. “Gamze ve Arkadasi” metninin
hata orani %17 olarak hesaplanmistir. Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen

yiizde ¢ikarilmistir. %100 - %17 isleminden dogruluk orani %83 bulunmustur.

On test metinlerinde yapilan sesli okuma hatalar1 ve bu hatalarm oranlar asagida

gosterilmektedir.

Tablo 4.2.3. Ogrencinin Uygulama Oncesi Ilkokul 2. Sinif Diizeyindeki “Bahgede” Isimli
Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalariin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar f %
Atlama 1 8, 33
Ekleme - 0
Tekrar 5 41,66
Duraklama - 0
Ters gevirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 6 50
Toplam 12 100

59



Tablo 4.2.3.’te goriildiigii lizere 6grencinin 2. Sinif diizeyindeki 52 kelimelik “Bahgede”
isimli metinde yapti81 sesli okuma hatalar1 3 grupta toplanmaktadir. Bu verilere gére %50
orantyla en ¢ok yapilan hatanin Yanlis Okuma hatast oldugu goriilmektedir. Bu hatayi

sirastyla %41,66 oraniyla Tekrar hatas1 ve %8,33 oraniyla Atlama hatasi takip etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencinin “Bahgede” isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi Sekil 4.2.1.

pasta grafiginde de gosterilmektedir.

Okuma Hatalan

m Atlama mTekrar ®Yanlis Okuma

Sekil 4.2.1. “Bahgede” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Bahcede metni ile yapilan ¢alismalarin ardindan ertesi giin 6grenci ile yine 2. Simf
diizeyinde olan ve 66 kelimeden olusan ‘“Pazar” isimli metinle calisma yapilmistir.

Ogrencinin 3 farkli metinde gostermis oldugu okuma diizeyi incelenerek calisilacak

metinlerin uzunluguna ve simif diizeyine karar verilecektir.

Tablo 4.2.4. Ogrencinin Uygulama Oncesi Ilkokul 2. Sinif Diizeyindeki “Pazar” Isimli
Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalariin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar f %
Atlama - 0
Ekleme - 0
Tekrar 1 9,09
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 10 90,90
Toplam 11 100
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Tablo 4.2.4.’te goriildiigii lizere 6grencinin 2. Sinif diizeyindeki 66 kelimelik “Pazar” isimli
metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 2 grupta toplanmaktadir. Bu verilere gore %90,90
orantyla en ¢ok yapilan hatanin Yanlis Okuma hatas1 oldugu goriilmektedir. Bu hatay1

strastyla %9,09 oraniyla Tekrar hatasi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Pazar” isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi Sekil 4.2.2.

pasta grafiginde de gosterilmektedir.

Okuma Hatalari

N’

Tekrar m Yanhis Okuma
Sekil 4.2.2. “Pazar” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Pazar metni ile yapilan ¢aligmalarin ardindan ertesi giin 68renci ile kendi siif diizeyi olan
3. Sinif diizeyinden bir metin ¢aligmasi yapilmistir. Metin 122 kelimeden olusan “Gamze ve
Arkadas1” isimli metindir. Ogrencinin 3 farkli metinde gdstermis oldugu okuma diizeyi

incelenerek calisilacak metinlerin uzunluguna ve sinif diizeyine karar verilecektir.

Tablo 4.2.5. Ogrencinin Uygulama Oncesi Ilkokul 3. Smif Diizeyindeki “Gamze ve
Arkadas1” Isimli Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalarinin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar f %
Atlama 1 4,76
Ekleme 2 9,52
Tekrar 9 42,85
Duraklama - 0
Ters gevirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 9 42,85
Toplam 21 100

Tablo 4.2.5.°de goriildiigii tizere 6grencinin 3. Smif diizeyindeki 122 kelimelik “Gamze ve

Arkadas1” isimli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 4 grupta toplanmaktadir. Bu verilere
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gore %42,85 orantyla en ¢ok yapilan hatalarin Yanlis Okuma hatasi ve Tekrar hatasi oldugu
goriilmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %9,52 oraniyla Ekleme hatasi1 ve %4,76 orantyla Atlama

hatasi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Gamze ve Arkadasi” isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi

Sekil 4.2.3. pasta grafiginde de gosterilmektedir.

Okuma Hatalan

Atlama mEkleme mTekrar ®Yanlis Okuma

Sekil 4.2.3. “Gamze ve Arkadas1” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Tablo 4.2.6’da yapilan ara degerlendirme sonucunda Ogrencinin dogru okuma orani

gosterilmektedir.

Tablo 4.2.6. Ara Degerlendirme

Kullanilan Metin Dogru Okuma Orani

Son Pismanhk 86

Yapilan ara degerlendirme sonucunda 6grencinin okudugu “Son Pismanlik” metnindeki

dogruluk oraninin %86 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.7. Ara Degerlendirme Sonuc¢larina Gore Hata Oranlari
Kullanilan Metin Dogru Okuma Oram Hata Oram
Son Pismanhk 86 14

Tablo 4.2.7 incelendiginde ara degerlendirmede kullanilan metin i¢in dogru okuma orani
goriilmektedir. Tabloda “Son Pigmanlik” metni i¢in hata orani1 da belirtilmektedir. “Son
Pismanlik” metni i¢in 6grencinin 23 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Metin 161

kelimeden olusmaktadir. Hata orani hesabina gore (23 x 100) / 161 islemi yapilmistir. “Son
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Pigmanlik” metninin hata oran1 %14 olarak hesaplanmistir. Dogruluk icin kabaca yiizdelik
orandan elde edilen yiizde ¢ikarilmistir. %100 - %14 isleminden dogruluk oranit %86
bulunmustur. Ara degerlendirmedeki hata oraninin 6n testteki hata oranlarindan daha az

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.8. Ogrencinin Uygulama Ortasinda Ilkokul 3. Smif Diizeyindeki “Son
Pismanlik” Isimli Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalarmin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar f %
Atlama 2 8,69
Ekleme 1 4,34
Tekrar 12 52,17
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 8 34,78
Toplam 23 100

Tablo 4.2.8.°de gorildigi tizere 6grencinin 3. Smif diizeyindeki 161 kelimelik “Son
Pismanlik” isimli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 4 grupta toplanmaktadir. Bu verilere
gore %52,17 oraniyla en ¢ok yapilan hatanin Tekrar hatas1 oldugu goriilmektedir. Bu hatay:
strastyla %34,78 oraniyla Yanlis Okuma hatasi, %8,69 oraniyla Atlama hatas1 ve %4,34

orantyla Ekleme hatasi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Son Pigmanlik™ isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi Sekil

4.2.4. pasta grafiginde de gosterilmektedir.

Okuma Hatalari

m Atlama mEkleme mTekrar ®Yanhs Okuma

Sekil 4.2.4. “Son Pismanlik” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi
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Tablo 4.2.9. Son Test Sonug¢lar:

Kullanilan Metinler Dogru Okuma Orani
Bahcede 92
Pazar 88
Gamze ve Arkadasi 97
Pazar Giinii 98

Tablo 4.2.9. incelenerek ogrencinin 6n test metinlerindeki dogru okuma oranlari
belirlenmistir. Ogrencinin “Bahcede” metni i¢in dogru okuma orani 92,30 bulunmustur.
“Pazar” metni i¢in dogru okuma orani 87,87 “Gamze ve Arkadasi” metni i¢in dogru okuma
oran1 96,72 olarak hesaplanmistir. On test metinlerinin yani sira son testte dgrencinin sinif
diizeyine uygun olan “Pazar Giinii” isimli metni sesli okumasi sonucunda bu metin i¢in
dogru okuma oran1 97,54 olarak hesaplanmistir.

Asagidaki tabloda hata oranlar1 hesaplanmistir. Hata oran1 hesaplanirken (Hata Sayisi x 100)
/ Kelime Sayist formiili kullanilmistir. Hata oranina gore dogru okuma yiizdesi

hesaplanmustir.

Tablo 4.2.10. Son Test Sonu¢larina Gore Hata Oranlari

Kullanilan Metinler Dogru Okuma Orani Hata Oram
Bahcede 92 8
Pazar 88 12
Gamze ve Arkadas: 97

Pazar Giinii 98

Tablo 4.2.10’a gore metinlerin hata oranlar1 hesaplanmigtir. “Bahgede” metninde 6grenci
toplam 4 sesli okuma hatas1 yapmistir. Metnin kelime sayis1 52°dir. Hata oran1 hesabina gore
(4 x 100) / 52 1slemi yapilmistir. “Bahc¢ede” metninin hata orant %8 olarak hesaplanmustir.
Dogruluk icin kabaca yilizdelik orandan elde edilen yilizde cikarilmistir. %100 - %8
isleminden dogruluk orani %92 bulunmustur. “Pazar” metni i¢in 68rencinin 8 sesli okuma
hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Metin 66 kelimeden olugsmaktadir. Hata oran1 hesabina gore (8 X
100) / 66 islemi yapilmistir. “Pazar” metninin hata orani %12 olarak hesaplanmistir.
Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen yiizde c¢ikarilmistir. %100 - %17
isleminden dogruluk orani %88 bulunmustur. “Gamze ve Arkadas1” metni i¢in 6grencinin 4
sesli okuma hatas1 yaptig1r goriilmiistiir. Metin 122 kelimeden olugmaktadir. Hata orani
hesabina gore (4 x 100) / 122 islemi yapilmistir. “Gamze ve Arkadasi” metninin hata orani
%3 olarak hesaplanmistir. Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen ylizde

cikartlmistir. %100 - %3 isleminden dogruluk orani %97 bulunmustur. “Pazar Glinii” metni
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icin 0grencinin 3 sesli okuma hatasi yaptig1 goriilmiistiir. Metin 122 kelimeden olugsmaktadir.
Hata orani hesabina gore (3 x 100) / 122 islemi yapilmistir. “Pazar Giinii” metninin hata
orani %2 olarak hesaplanmistir. Dogruluk i¢in kabaca yiizdelik orandan elde edilen yiizde
cikarilmistir. %100 - %2 isleminden dogruluk oran1 %98 bulunmustur. Son test verilerinde
hata oranlar1 incelendiginde tim metinlerin hata oranlarinda azalmanmn oldugu
goriilmektedir. Veriler incelendiginde “Bahgede”, “Pazar”, “Gamze ve Arkadas1”
metinlerinde dogru okuma diizeylerinde artisin oldugu goriilmektedir.

Son test metinlerinde yapilan sesli okuma hatalar1 ve bu hatalarin oranlar1 asagida

gosterilmektedir.

Tablo 4.2.11. Ogrencinin Uygulama Sonrasi Ilkokul 2. Sinif Diizeyindeki “Bahcede”
Isimli Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalarinin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar f %
Atlama 1 25
Ekleme 2 50
Tekrar - 0
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 1 25
Toplam 4 100

Tablo 4.2.11.”de goriildiigii tizere 6grencinin 2. Sinif diizeyindeki 52 kelimelik “Bahgede”
isimli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 3 grupta toplanmaktadir. Bu verilere gore %50
oranityla en ¢ok yapilan hatanin Ekleme Okuma hatas1 oldugu goriilmektedir. Bu hatay1

sirasiyla %25 oraniyla Yanlis Okuma hatasi ve Atlama hatasi takip etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencinin “Bahgede” isimli metinde hata tiirleri ve ylizdesi Sekil 4.2.5.

pasta grafiginde de gosterilmektedir.
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Okuma Hatalan

m Atlama mwEkleme ®mYanls Okuma =

Sekil 4.2.5. “Bahgede” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Bahgcede metni ile yapilan calismalarin ardindan ertesi giin 6grenci ile yine 2. Sinif
diizeyinde olan ve 66 kelimeden olusan “Pazar” isimli metinle calisma yapilmistir.

Ogrencinin 3 farkli metinde gdstermis oldugu okuma diizeyi incelenmistir.

Tablo 4.2.12. Ogrencinin Uygulama Sonrasi ilkokul 2. Sinif Diizeyindeki “Pazar” Isimli
Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalarinin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalan f %
Atlama 2 25
Ekleme - 0
Tekrar 2 25
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 4 50
Toplam 8 100

Tablo 4.2.12.°de goriildiigii tizere 6grencinin 2. Sinif diizeyindeki 66 kelimelik “Pazar”
1simli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 3 grupta toplanmaktadir. Bu verilere gore %50
orantyla en ¢ok yapilan hatanin Yanlis Okuma hatas1 oldugu goriilmektedir. Bu hatay1

sirasiyla %25 oraniyla Tekrar ve Atlama hatasi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Pazar” isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi Sekil 4.2.6.

pasta grafiginde de gosterilmektedir.
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Okuma Hatalar1

mAtlama mTekrar mYanlis Okuma

Sekil 4.2.6. “Pazar” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Pazar metni ile yapilan ¢aligmalarin ardindan ertesi giin 68renci ile kendi siif diizeyi olan
3. Smuf diizeyinden bir metin ¢aligmasi1 yapilmistir. Metin 122 kelimeden olusan “Gamze ve
Arkadasr” isimli metindir. Ogrencinin 3 farkli metinde gdstermis oldugu okuma diizeyi

incelenmistir.

Tablo 4.2.13. Ogrencinin Uygulama Sonrasi Ilkokul 3. Siif Diizeyindeki “Gamze ve
Arkadas1” Isimli Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalariin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalar: f %
Atlama 0 0
Ekleme 0 0
Tekrar 3 75
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma 1 25
Toplam 4 100

Tablo 4.2.13.’te gorildiigi tizere 6grencinin 3. Smif diizeyindeki 122 kelimelik “Gamze ve
Arkadas1” isimli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 2 grupta toplanmaktadir. Bu verilere
gore %75 oraniyla en ¢ok yapilan hatalarin Tekrar hatasi oldugu goriilmektedir. Bu hatayi
strastyla %25 oraniyla Yanlis Okuma hatasi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Gamze ve Arkadasi” isimli metinde hata tiirleri ve yiizdesi

Sekil 4.2.7. pasta grafiginde de gosterilmektedir.
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Okuma Hatalan

m Tekrar ® Yanlis Okuma
Sekil 4.2.7. “Gamze ve Arkadas1” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Tablo 4.2.14. Ogrencinin Uygulama Sonrasi ilkokul 3. Simif Diizeyindeki “Pazar Giinii”
Isimli Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalarinin Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma Hatalari f %
Atlama 1 33,33
Ekleme 1 33,33
Tekrar 1 33,33
Duraklama - 0
Ters ¢evirme - 0
Telaffuz - 0
Yanlis okuma - -
Toplam 3 100

Tablo 4.2.14.’te goriildiigl iizere 6grencinin 3. Simif diizeyindeki 122 kelimelik “Pazar
Giinti” isimli metinde yaptig1 sesli okuma hatalar1 3 grupta toplanmaktadir. Bu verilere gore
okuma hatalariin %33,33 oraniyla Atlama, Ekleme ve Tekrar hatas1 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki sesli okuma hatalarinda degisim

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencinin “Pazar Giinii” isimli metinde hata tiirleri ve yilizdesi Sekil

4.2.8. pasta grafiginde de gosterilmektedir.
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Okuma Hatalan

m Atlama mEkleme mTekrar m

Sekil 4.2.8. “Pazar Giinii” Isimli Metinde Hata Tiirleri ve Yiizdesi

Tablo 4.2.15. Okuma Hatalarinda Gériilen Degisim

Okuma Hatalar1 On Test  Ara Degerlendirme  Son Test ~ On Test-Son Test Farki Degisim

Atlama 2 2 4 2 -%100
Ekleme 2 1 3 1 -%50
Tekrar 15 12 6 9 %60

Yanlis Okuma 25 8 6 19 %76
TOPLAM 44 23 19 31 %70

Tablo 4.2.15 incelendiginde uygulama sonrasinda yapilan okuma hatalarinin degisiminin
gosterildigi betimsel istatistik verileri sunulmustur. Bu verilere gére uygulama sonrasinda
yapilan okuma hatalarinda %70 oraninda azalma oldugu goriilmektedir. Yanlis okuma tiim
degerlendirmeler sonucunda yapilan en ¢ok hata “Ekleme” ise en az hata olarak tespit
edilmistir. Uygulamalar sonucunda en ¢ok yapilan hata tiirli olan yanlis okuma hatasinda
azalma oldugu goriilmektedir. “Yanlis Okuma” hata tiirlinde %76 oraninda bir azalmanin
oldugu goriilmektedir. Ayrica hata tlirlerinden “Tekrar” hatasinda da %60 oraninda bir
azalmanin oldugu goriilmektedir. Buna karsilik ekleme ve atlama hatasinda bir artisin
oldugu goriilmektedir. Hatalarda toplam degisim incelendiginde hata sayisinda genel

anlamda bir azalmanin oldugu goriillmektedir.

Dogru okuma puanlarinin 6n test ve son test sonuglarinin grafikle gosterimi asagidaki

gibidir;
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Grafik 4.2.9. Bahgede Metni Dogru Okuma Becerisinin Geligimi

Grafik 4.2.9°da “Bahgede” metninde 6grencinin dogru okuma becerisinin 6n test ve son test

Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin dogru okuma

becerisinin 76,92’den 92’ye yiikseldigi goriilmektedir.
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Grafik 4.2.10. Pazar Metni Dogru Okuma Becerisinin Geligimi

Grafik 4.2.10°da “Pazar” metninde 6grencinin dogru okuma becerisinin 6n test ve son test

Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin dogru okuma

becerisinin 83,33 ten 88’e yiikseldigi goriilmektedir.
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Grafik 4.2.11. Gamze ve Arkadast Metni Dogru Okuma Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.2.11°de “Gamze ve Arkadas1” metninde 6grencinin dogru okuma becerisinin 6n
test ve son test Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin

dogru okuma becerisinin 82,78’den 97 ye yiikseldigi goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Prozodi 6gretimini igeren bir 6gretim programi okuma gii¢liigii olan bir ilkokul tigtincii sinif
Ogrencisinin okuma prozodisi tizerinde etkili midir?” Sorusu arastirmanin {iglincii alt
problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme iligkin olarak 6n uygulama ve son uygulamada
ogrencinin okuma prozodisi Ol¢iilmiistiir. Olgiim  sonuglari  asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

4.3.1. Ogrencinin Uygulama Oncesinde Prozodik Okuma Olceginden Aldig1 Puanlar

Kullamilan Metinler Prozodik Okuma Puanlari
Bahcede 20
Pazar 9
Gamze ve Arkadasi 18

Tablo 4.3.1. incelendiginde uygulama Oncesinde yapilan sesli okumalara ait videolar
incelendiginde 6grencinin Prozodik Okuma Olgegi’nin maddelerinden Bahgede metni i¢in
toplam 20 puan aldig1 goriilmektedir. Prozodik olarak yeterli goriilebilmek i¢in dlgekten
%50 nin iizerinde puan alinmasi gerekmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 60

puandir. Ogrencinin Bahcede metni igin aldig1 toplam puan dlcekten alinabilecek en yiiksek
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puan olan 60 puanin %50’si olan 30 puanin altindadir. Bu nedenle 6grencinin Bah¢ede metni
icin prozodik olarak yeterli olmadig1 sdylenebilir. Ogrencinin Pazar isimli metinde yaptigi
sesli okuma kayitlar1 incelendiginde bu metinden aldigi puanin 30 puandan az oldugu
goriilmektedir. Prozodik Okuma Olgegi’nden alinan puan 30 puanin altinda oldugu igin
Ogrencinin On testte okudugu Pazar isimli metinde prozodik olarak yeterli olmadigi
soylenebilir. Ogrenciye on testte uygulanan 3. Sinif diizeyindeki Gamze ve Arkadasi
metninin sesli okuma kayztlar1 incelenerek doldurulan Prozodik Okuma Olgegi sonucunda
ogrencinin dlgekten 18 puan aldig1 goriilmektedir. Prozodik Okuma Olgegi’nden alinan
puanin %50 ve {izerinde olmasi durumunda 6grencinin okumasi prozodik agidan yeterli
kabul edilmektedir. Olcekten aliabilecek en yiiksek puan 60 puan oldugundan bu puanin
%50’s1 30 puandir. 30 puan ve iizerinde puana sahip 6grenciler prozodik acidan yeterli
sayllmaktadir. Ogrencinin metinden aldigi puan 18 oldugu igin prozodik agidan yetersiz
olarak degerlendirilmistir. Ogrenciye 6n testte uygulanan ii¢ metin incelenmis ve dgrencinin
prozodik yeterlilik agisindan {i¢ metinde de yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden yola
cikarak 6grencinin prozodi becerisinde olan durumunun ii¢ metinde de tutarlilik gdsterdigi
sOylenebilir. Prozodik okuma 6grencinin uygun hizda, dogrulukta ve noktalama isaretlerine
dikkat edilerek ifadeli bir sekilde okumasini ifade etmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak
Ogrencinin dogru okuma, uygun hizda okuma ve ifadeli okuma becerilerinde gii¢liikler
yasadig1 sdylenebilir. Keskin ve Bastug tarafindan hazirlanan Prozodik Okuma Olgegi’nin
maddelerinin ¢ogunda yetersizlik gosterdigi goriilen 6grencinin prozodik agidan yetersiz

oldugu soylenebilir.

Tablo 4.3.2. Ara Degerlendirmede Ogrencinin Prozodik Okuma Olceginden Aldig
Puan

Kullanilan Metin Prozodik Okuma Puani

Son Pismanhk 21

Tablo 4.3.2°de 0n testin ardindan baslanan uygulama siirecinin 12 saat uygulama yapildiktan
sonra bir ara degerlendirme yapilmistir. Yapilan bu ara degerlendirmede kullanilan metin
Son Pigsmanlik isimli metin ile ilgili sesli okuma kayitlar1 incelenerek Prozodik Okuma
Olgegi doldurulmustur. Bu degerlendirme sonucunda dgrencinin dlgekten 21 puan aldig1
goriilmektedir. Ara degerlendirmede 6grencinin aldig1 prozodi puami 30 puanin altinda
oldugu icin prozodik agidan yetersizligin devam ettigini gostermektedir. On testte kullanilan

metinlerin prozodik okuma puanlar1 incelendiginde Bahg¢ede metninin prozodi puaninin 20,
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Pazar metninin prozodi puaninin 9, Gamze ve Arkadasit metninin prozodi puaninin 18 oldugu
goriilmiistiir. Ara degerlendirmede kullanilan metinden alinan prozodi puaninin 21 puandir.
Bu puanin 6n testteki prozodi puanlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu siirecte

uygulanan etkinliklerin 68rencide degisim saglandig goriilmektedir.

Tablo 4.3.3. Uygulama Sonrasinda Ogrencinin Prozodik Okuma Olg¢eginden Aldig
Puanlar

Kullanilan Metinler Prozodik Okuma Puanlari
Bahgede 33
Pazar 31
Gamze ve Arkadasi 30
Pazar Giinii 31

Tablo 4.3.3. incelendiginde 6grencinin uygulama sonrasinda prozodik okuma 6l¢eginden
aldig1 puanlar goriilmektedir. Ogrenci ile yapilan 6gretim etkinliklerinin ardindan son test
uygulamasi yapilmistir. Son testte on testte uygulanan metinlerin aynisini tekrar okumasi
saglanmustir. On testteki metinlerin yam sira 3. Sinif diizeyinde 122 kelimelik Pazar Giinii
isimli bir metnin daha sesli okunmasi saglanmustir. Ogrencinin daha énce okumadig: bir
metindeki dogru okuma orani, okuma hizi, prozodi puani ve okudugunu anlama becerisi
gozlenmistir. Son test verileri incelendiginde 6grencinin Bahgede metninden 33 puan aldig:
goriilmektedir. Prozodik Okuma Olgegi'ne gére 30 puan ve iizerinde puan alan dgrenciler
prozodi acisindan yeterli goriilmektedir. Ogrenci Bah¢ede metninden 33 puan aldig1 icin
prozodik agidan yeterli oldugu soylenebilir. On testte uygulanan ikinci metin Pazar isimli
metindir. Bu metnin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde o6grencinin 31 puan aldig
goriilmektedir. Ogrenci 30 puanin iizerinde puan aldig1 i¢in Pazar metni i¢in de prozodik
acidan yeterli oldugu soylenebilir. Bahcede ve Pazar isimli metinler 6grencinin sinif

diizeyinin bir alt sinif diizeyine uygun olan 2. Sinif seviyesinde metinlerdir.

Ogrencinin uygulama etkinliklerinin ardindan ikinci sinif diizeyindeki metinlerde prozodik
yeterliliginin arttig1 sOylenebilir. Bu metinler i¢in 6n test verileri incelendiginde 6grencinin
Bahcede metninden 20 puan aldig1 goriilmektedir. On testte 30 puanin altinda puan alan
ogrenci prozodik agidan yetersiz iken son testte prozodi puaninda artis oldugu
goriilmektedir. Bu artig ile birlikte 6grencinin prozodik yeterliliginin de degistigi prozodik
acidan yeterli duruma geldigi sdylenebilir. Pazar metninden ise On testte 9 puan almistir.
Prozodik agidan yetersiz bir puan oldugu sdylenebilir. Bu puan 30 puanin epey asagisinda

kalmistir. Son test verileri incelendiginde ise Ogrencinin prozodi becerilerinde gelisme
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oldugu sdylenebilir. Ogrenci son testte ayn1 metinden 31 puan almistir. Bu puan 6grencinin
prozodik acidan yeterli hale geldigini gostermektedir. Bu metinlerin ardindan 6grencinin
kendi sinif diizeyi olan 3. Sinif diizeyinde bir metinle okuma yapilmistir. Gamze ve Arkadasi
isimli bu metinde 6grencinin 6n test verileri incelendiginde prozodi becerilerinin yetersiz
oldugu gériilmiistiir. Ogrenci 6n testte Prozodik Okuma Olgegi’nden 18 puan almistir. Bu
puan 30 puanin altinda oldugu icin 6grencinin Gamze ve Arkadasi metni i¢cin okumasi
prozodik agidan yetersizdir. Son test puanlar1 incelendiginde 6grencinin 31 puan aldigi
goriilmektedir. Ogrencinin 2. Siif diizeyindeki metinlerden sonra 3. Sif diizeyindeki
metinde de prozodi becerilerinde gelisme oldugu goriilmektedir. Son test siirecinde
Ogrencinin On testte okudugu metinlerden farkli olan bir metinde okuma prozodisinin nasil
oldugunu belirlemek amaciyla yine 3. Sinif diizeyinde 122 kelimelik Pazar Giinii isimli bir
metin okutturulmustur. Bu metindeki sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin 31
puan aldig1 goriilmektedir. 3. Siif diizeyindeki Pazar Giinii isimli metinden aldig1 puan
incelendiginde 6grencinin 30 puanin iizerinde puan aldig1 goriilmektedir. Bu da dgrencinin
prozodik agidan yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Son test sonuglari incelendiginde 6n
testte okunan tiim metinlerde 6grencinin gelisme gosterdigi son test puanlarinda artig oldugu
ve prozodik agidan yetersiz diizeyde olan 6grencinin uygulama sonrasinda aldig1 puanlara

gore prozodik agidan yeterli hale geldigi goriilmektedir.

Prozodik okuma puanlarinin 6n test ve son test sonuglarmin grafikle gosterimi asagidaki

gibidir;

Bahcede

35
30
25
20
15 Bahgede
10

On Test Son Test
Grafik 4.3.1. Bahgede Metni Prozodik Okuma Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.3.1°de “Bahg¢ede” metninde dgrencinin prozodik okuma becerisinin on test ve son

test Olctimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin prozodik
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okuma becerisinin 20 puandan 33 puana yiikseldigi goriilmektedir.
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Grafik 4.3.2. Pazar Metni Prozodik Okuma Becerisinin Geligimi

Grafik 4.3.2°de “Pazar” metninde 6grencinin prozodik okuma becerisinin 6n test ve son test
Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin prozodik okuma

becerisinin 9 puandan 31 puana yiikseldigi goriilmektedir.

Gamze ve Arkadasi
40
) /
20 = ——Gamze ve
Arkadasi

10

0

On Test Son Test

Grafik 4.3.3 Gamze ve Arkadasi Metni Prozodik Okuma Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.3.3’de “Gamze ve Arkadas1” metninde 6grencinin prozodik okuma becerisinin 6n
test ve son test Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin

prozodik okuma becerisinin 18 puandan 30 puana yiikseldigi goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Prozodi 6gretimini i¢eren bir 6gretim programi okuma giigliigii olan bir ilkokul iigiinct sinif
ogrencisinin okudugunu anlama becerisi {izerinde etkili midir?” Sorusu arastirmanin {igiincii

alt problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme iliskin olarak 6n uygulama ve son
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uygulamada dgrencinin okudugunu anlama becerisi dl¢iilmiistiir. Olgiim sonuglar1 asagidaki

tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.4.1. On Test Sonuclar:

Kullanilan Metinler Okudugunu Anlama
Yiizdesi

Bahgede 50

Pazar 50

Gamze ve Arkadas: 66,66

Tablo 4.4.1.”de 6grencinin On test verilerindeki okudugunu anlama ytizdesi gosterilmektedir.
Ogrencinin 6n test sonuglart incelendiginde “Bahgede” metni igin %50 oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin bu metin i¢in okudugunu anlama diizeyi “Endise” diizeyindedir.
“Pazar” metni incelendiginde 6grencinin bu metinden aldig1 okudugunu anlama yiizdesinin
de %50 oldugu goriilmektedir. Ogrencinin “Pazar” metni i¢in de okudugunu anlama diizeyi
“Endise” diizeyindedir. “Gamze ve Arkadasi” isimli metnin okudugunu anlama yiizdesi
incelendiginde %66,66 oldugu goériilmektedir. Bu sonug da %75’in altinda oldugu i¢in bu

metin i¢in de okudugunu anlama diizeyinin “Endise” diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4.2. Ara Degerlendirme Sonuclari

Kullanilan Metin Okudugunu Anlama
Yiizdesi
Son Pismanhk 50

Tablo 4.4.2°ye gore ara degerlendirme sonuglari incelendiginde 6grencinin okudugunu
anlama yiizdesinin %50 oldugu goriilmektedir. “Son Pismanlik” metni i¢in 6grencinin

okudugunu anlama diizeyi “Endise” diizeyindedir.

Tablo 4.4.3. Son Test Sonuglari

Kullanilan Metinler Okudugunu Anlama
Yiizdesi

Bahcede 80

Pazar 80

Gamze ve Arkadas: 75

Pazar Giinii 91,66

Tablo 4.4.3 incelendiginde dgrencinin son test puanlarinda “Bah¢ede” metninde okudugunu
anlama yiizdesinin %80 oldugu goriilmektedir. Anlama yiizdesi %75 in iizerinde oldugu i¢in
ogrencinin okudugunu anlama seviyesi “Ogretim” diizeyindedir. On test sonuglarinda

“Endise” diizeyinde olan 6grenci uygulama sonrasinda “Ogretim” diizeyine yiikselmistir.
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“Pazar” metni incelendiginde okudugunu anlama yiizdesinin %80 oldugu goriilmektedir.
“Pazar” metni i¢in de 6grencinin okudugunu anlama diizeyi “Endise” diizeyinden “Ogretim”
diizeyine yiikselmistir. Gamze ve Arkadasi metni i¢in 6§rencinin okudugunu anlama yiizdesi
%75 olarak bulunmustur. Ogrenci bu metin icin de “Endise” diizeyinden “Ogretim”
diizeyine yiikselmistir. On testteki metinlerin yan1 sira 3. Smif seviyesine uygun olan “Pazar
Glnii” isimli metni okuyan Ogrencinin okudugunu anlama yiizdesinin %91,66 oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin yiizdesi %90°m iizerinde oldugu igin “Serbest okuma” diizeyinde

oldugu soylenebilir.

Son uygulama sonuglart incelendiginde 6grencinin kendi sinif diizeyinin altindaki sinif
diizeyinden olan “Pazar” metnini yeniden okumasi istenmistir. Ogrencinin 2. Simf
diizeyinden olan ve 66 kelimeden olusan bu metinde bir dakikada 57 kelime okudugu
goriilmektedir. Ogrencinin 6n uygulamada ayn1 metni okurken bir dakikada 27 kelime
okudugu goriilmektedir. Ayn1t metni okuma esnasinda 1 dakikalik siirede okudugu kelime
sayisinda artis oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6grencinin okuma hizinda
artts oldugu sdylenebilir. Okudugu metinde yaptigi okuma hatalarinin 8 oldugu
goriilmektedir. On uygulamada 6grencinin 7 okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencinin
“Pazar” metnini okurken bir dakikada yapti§i okuma hatalarinda azalma goriilmemistir.
Verilerin geneli incelendiginde 6grencinin “Pazar” metnini son uygulamada daha kisa
stirede okudugu ve bu metinde 6n uygulamaya gore daha az okuma hatasi yaptig
goriilmistiir. Son uygulama sonuglari incelendiginde 6grencinin “Pazar” metni i¢in dogru
okuma oranmin %86 oldugu goriilmektedir. On test sonuglarinda ayn1 metin i¢in dogru
okuma oram %74 olarak bulunmustur. Ogrenciye uygulanan dgretim programinin ardindan
yapilan son test verileri incelendiginden dogru okuma oraninda artis oldugu goriilmektedir.
On test verilerinde dgrencinin diizeyi %90°m altinda oldugu i¢in Endise diizeyindedir. Son
test verilerinde 6grencinin dogru okuma orani yine %90’1n altinda kalmistir. Ancak okuma
oraninin %74’ten %86’ya ¢iktig1 goriilmektedir. Okuma oraninda az da olsa bir yiikselisin
oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak yapilan miidahale sonucunda 6grencinin
“Pazar” metni i¢in okuma hatalarinin azaldigi, metni daha kisa siirede okudugu ve okuma
oraninin artig gosterdigi sdylenebilir. Bu durum uygulanan 6gretim programinin akici okuma

becerisine olumlu yonde katkilarinin oldugunu gdstermektedir.
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Son uygulama sonuglart incelendiginde 6grencinin kendi smif diizeyine uygun olan 122
kelimeden olusan “Gamze ve Arkadas1” isimli metni okumasi istenmistir. Ogrencinin 3.
Smif diizeyinden olan ve 122 kelimeden olusan bu metinde bir dakika i¢inde 60 kelime
okudugu goriilmektedir. 60 kelimeden 1 kelimeyi hatali okumustur. Okuma hizi
hesaplanirken 6grencinin bir dakikada okudugu topla kelime sayisindan hatali okudugu
kelime sayisi ¢ikarilmistir. “Gamze ve Arkadasi” metni i¢in dgrencinin okuma hizi 59
bulunmustur. Okuma hizinin yiizdelik orani incelendiginde 6grencinin dogru okuma orani
%98 olarak bulunmustur. Ogrencinin 6n uygulamada ayn1 metni okurken bir dakikada 30
kelime okudugu goriilmektedir. Ayn1 metni okuma esnasinda 1 dakikalik siirede okudugu
kelime sayisinda artig oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6grencinin okuma
hizinda artis oldugu sdylenebilir. Okudugu metinde yaptig1 okuma hatalarinin 1 oldugu
goriilmektedir. On uygulamada 6grencinin 5 okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencinin
“Gamze ve Arkadas1t” metnini okurken bir dakikada yapti§i okuma hatalarinda azalma
oldugu goriilmektedir. Verilerin geneli incelendiginde 6grencinin “Gamze ve Arkadasi”
metnini son uygulamada daha kisa siirede okudugu ve bu metinde 6n uygulamaya gore daha
az okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Son uygulama sonuglari incelendiginde 6grencinin
“Gamze ve Arkadas1” metni igin dogru okuma oranimin %98 oldugu goriilmektedir. On test
sonuglarinda ayn1 metin i¢in dogru okuma oranm1 %83 olarak bulunmustur. Ogrenciye
uygulanan 6gretim programinin ardindan yapilan son test verileri incelendiginden dogru
okuma oraninda artis oldugu goriilmektedir. On test verilerinde 6grencinin diizeyi %90’1n
altinda oldugu icin Endise diizeyindedir. Son test verilerinde 6grencinin dogru okuma orani
yine  %95’in iizerine ¢ikmistir. Ogrencinin kendi smif diizeyindeki metin igin okuma
diizeyinin Endise diizeyinden Serbest okuma diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Bu verilerden
yola ¢ikarak yapilan miidahale sonucunda 6grencinin “Gamze ve Arkadasi” metni igin
okuma hatalarinin azaldigi, metni daha kisa siirede okudugu ve okuma oranmin artig
gosterdigi soylenebilir. Bu durum uygulanan 6gretim programinin akict okuma becerisine
olumlu yonde katkilarinin oldugunu gostermektedir.

Okudugunu anlama becerisinin 6n test ve son test sonuglarinin grafikle gosterimi asagidaki

gibidir;
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Grafik 4.4.1 Bahgede Metni Okudugunu Anlama Becerisinin Geligimi

Grafik 4.4.1°de “Bahgede” metninde dgrencinin okudugunu anlama becerisinin on test ve
son test Olglimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde Ogrencinin

okudugunu anlama becerisinin %50’den %80’e ¢iktig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.4.2 Pazar Metni Okudugunu Anlama Becerisinin Geligimi

Grafik 4.4.2°de “Pazar” metninde 6grencinin okudugunu anlama becerisinin 6n test ve son
test Ol¢iimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencinin okudugunu

anlama becerisinin %50’den %80’e ¢iktig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.4.3 Gamze ve Arkadasi Metni Okudugunu Anlama Becerisinin Gelisimi

Grafik 4.4.3’de “Gamze ve Arkadasi” metninde 68rencinin okudugunu anlama becerisinin
on test ve son test Olglimlerindeki degisim gosterilmektedir. Grafik incelendiginde

Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin %66,66’dan %75’e ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencinin 6n test ve son test metinlerindeki akict okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelisiminin grafikle gdsterimi asagidaki gibidir;
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Grafik 4.4.4. Ogrencinin “Pazar” Metninde Akict Okuma ve Anlama Becerilerinin
Gelisimi

On test ve son test verileri incelendiginde dgrencinin “Pazar” metni i¢in okuma hizi, dogru
okuma orani, okudugunu anlama ve prozodi becerilerindeki degisimler Grafik 4.4.4.’te
gosterilmektedir. Bu metinde 6grencinin akici okuma becerilerinden olan dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodi becerilerinde artis oldugu gériilmektedir. Ogrencinin okudugunu

anlama becerisi de bu siirecte artis gostermistir.
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Grafik 4.4.5. Ogrencinin “Bahgede” Metninde Akict Okuma ve Anlama Becerilerinin
Gelisimi

On test ve son test verileri incelendiginde dgrencinin “Bahcede” metni icin okuma hizi,
dogru okuma orani, okudugunu anlama ve prozodi becerilerindeki degisimler Grafik
4.4.5.°te gosterilmektedir. Bu metinde 6grencinin akict okuma becerilerinden olan dogru
okuma, okuma hizi ve prozodi becerilerinde artis oldugu goriilmektedir. Ogrencinin

okudugunu anlama becerisi de bu siiregte artis gostermistir.
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Grafik 4.4.6. Ogrencinin “Gamze ve Arkadas1” Metninde Akict Okuma ve Anlama
Becerilerinin Gelisimi
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On test ve son test verileri incelendiginde 6grencinin “Gamze ve Arkadas1” metni i¢in okuma
hizi, dogru okuma orani, okudugunu anlama ve prozodi becerilerindeki degisimler Grafik
4.4.6.’da gosterilmektedir. Bu metinde 6grencinin akic1 okuma becerilerinden olan dogru
okuma, okuma hizi ve prozodi becerilerinde artis oldugu goriilmektedir. Ogrencinin

okudugunu anlama becerisi de bu siirecte artis gostermistir.
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Grafik 4.4.7. Ogrencinin On Test, Ara Degerlendirme ve Son Test Sonuglari

Grafik 4.4.7. incelendiginde Ogrencinin uygulama Oncesinde, uygulama siirecinde ve
uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelerde akict okuma becerilerinden olan dogru
okuma, okuma hizi, prozodi becerileri ve okudugunu anlama becerisinin gelisimi
gosterilmektedir. Grafikteki on test ve son test puani verileri 3 degerlendirmenin ortalamasi
alimarak gergeklestirilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde arastirmaya katilan
Ogrencinin dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama becerilerinde artis

oldugu goriilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iliskin sonuglara ve bu
sonuglarin literatiir aracilifiyla tartisilmasina ve ileride yapilacak calismalar ig¢in Onerilere

yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuclar

Bu aragtirmada okuma giigliigii olan bir ilkokul tiglincii sinif 6grencisi ile prozodik yontem
kullanilarak anlam {initeleri ile okuma etkinlikleri yapilmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin
okuma akiciligini, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede bir etkisinin olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular literatiir 1s181nda degerlendirilerek

asagida ifade edilmistir.

Aragtirmanin 6n test sonuclar1 genel olarak incelendiginde, okuma gii¢liigii ¢eken 6grencinin
akict okuma becerilerinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle
arastirmaya katilan 6grencinin okuma hizi, dogru okuma orani ve prozodik okuma becerisi
siif diizeyi normlarma gore oldukca diisiiktiir. Ogrencinin nadiren de olsa sesleri
birlestirerek okuma yaptig1, cogunlukla heceleyerek okudugu 6n test sonuglarinda ortaya
cikmigtir. Bu durum 6grencinin okuma yazma siirecinde yasadigi giicliikler oldugunu
diisiindiirmektedir. Yilmaz (2019) okumada akiciligin saglanmasinda kelime tanima
becerisinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Kelime tanima becerisi zayif Ogrencilerin
kelimeleri  dogru  okumada  zorlandiklarm1i  ve  akict  okuma  becerisini

gerceklestiremediklerini ifade etmistir.

Aragtirmanin On test sonuglarmma gore Ogrenciye okutulan iic metinde de okuma hiz1
diistiktiir. Prozodi uygulamalarinin ardindan yapilan son test verilerinde ise On test
metinlerindeki okuma hizinda artisin oldugu goriilmiistiir. Ogrenciden son testte, 6n test
metinlerinden farkli olarak 3. Simif seviyesindeki “Pazar Giinii” metnini de okumasi
istenmistir. Bu metinde O6grencinin dakikada okudugu kelime sayisinin 82 oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayisinda belirgin bir artisin oldugu
goriilmektedir. Yapilan prozodi miidahalesinin 6grencinin okuma hizin1 olumlu ydnde
etkiledigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar literatiirle tutarlilik géstermektedir. Ornegin,

Sulak ve Sonmez (2019) ilkokul 4. smf O6grencilerinin sesli okuma prozodileri ve
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okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada Ggrencilerin
prozodik okuma becerilerinin 1 dakikada okunan kelime sayisina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucunu elde etmislerdir. Bu durum 6grencinin okuma hizinda prozodik okuma

becerilerinin katkisinin oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin &n test ve son test verileri karsilastirildiginda dogru okuma oraninda artis oldugu
gdzlenmistir. Ogrencinin 6n test metinlerinde dogru okuma oraninin “Endise” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Yapilan prozodik okuma g¢alismalarinin ardindan son testte elde
edilen verilerde 6grencinin dogru okuma oraninda artisin oldugu gozlenmistir. Ogrencinin
ligiincii siif diizeyindeki metinlerde dogru okuma oraninin “Endise” diizeyinden “Ogretim”
diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. On test ve son test metinleri incelendiginde dgrencinin hem
kendi sinif diizeyinin altindaki metinlerde hem de kendi sinif diizeyindeki bir metinde dogru
okuma oraninda belirgin bir farkliligin oldugu ve dogru okuma oraninda artig goriildiigii fark
edilir bir diizeydedir. Uygulanan prozodi miidahalesinin 6grencinin dogru okuma oranina
olumlu yonde katki sagladigi gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde
alanyazinla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim Bastug ve Akyol (2012) yapmis
olduklar1 ¢caligmada akici okuma becerilerinden olan dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
arasindaki korelasyonu incelemislerdir. Korelasyon sonuglarinda dogru okuma, okuma hizi
ve prozodinin 6nemli derecede iligkili oldugunu gormiislerdir. Bastug ve Keskin (2012) akici
okumanin prozodi boyutunun daha gelismis bir okumayi ifade ettigini belirterek prozodik
okuyanlarin hem dogru hem de belirli bir hizda okuyabilme becerisine sahip olduklarini
belirtmislerdir. Arastirmada prozodi 6gretimine yonelik yapilan etkinliklerin 6grencinin
hem okuma hizinda hem de dogru okuma oraninda artis sagladigi diisiiniiliirse Bastug ve
Keskin’in (2012) yaptig1 arastirmayla tutarliligin oldugu goriilmektedir. Kuhn ve Stahl
(2003) akicilik egitimi ile ilgili yaptiklar1 aragtirmada okumada akiciligi, okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin okuma akiciligini gelistirmek icin yapilan ¢aligmalar1 incelemislerdir.
Yaptiklar1 calismada prozodik unsurlarin akici okuma siirecinde etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmacilar akici okuma siirecinde kelime tanima becerisinin yani sira ritim
ve ifadeli okumay1 icinde barindiran prozodik okumanin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenci ile yapilan okuma calismalari siirecinde sesli videolar ve model okuyucu destegi
sunulmas1 O6grencinin kelimeleri seslendirirken dikkat etmesi gereken unsurlardan olan
vurgu, tonlama ve dogru seslendirme becerilerini fark etmesinde etkili olmustur. Bu yontem
Ogrencinin prozodik unsurlardan olan vurgu ve tonlamanin farkina varmasina katki

saglamistir. Bu da Ogrencinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde prozodik
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unsurlarin etkili oldugunu gostermektedir.

Akic1 okuma becerilerinden olan prozodik okuma becerisi incelendiginde ise 6grencinin 6n
testteki metinlerden aldig1 prozodik okuma puanlar1 ile son testten aldig1 prozodik okuma
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. On test metinlerindeki prozodik
okuma puanlar incelendiginde prozodik okumanin 6lgege gore yetersiz diizeyde oldugu
gorilmiistir. Aym1 metinlerle yapilan son test uygulamalari sonucunda ise 6grencinin
prozodi becerilerinde gelisme oldugu fark edilmistir. Bunun neticesinde de Ogrencinin
“Bahgede”, “Pazar,” “Gamze ve Arkadasi” metinlerinde prozodik agidan yeterli
sayilabilecek diizeye eristigi sdylenebilir. On test metinlerinden farkli olarak son test
uygulamasi i¢in “Pazar Giinti” isimli bir metni okumasi istenen 6grencinin bu metindeki
okuma performansi esas alinarak degerlendirme yapildiginda prozodi becerisinin 6n test
metinlerindeki okuma performansindan daha iyi oldugu sdylenebilir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar Asikcan’in (2019) yapmis oldugu aragtirmanin sonuglart ile tutarlilik
gostermektedir. Asikcan (2019) akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yaptigi
akic1 okuma yontemlerine dayali 6gretim etkinliklerini uyguladiktan sonra 6grencilerin
okuma hatalarinda azalmalarin oldugunu, okuma hizlarinda artisin goriildiigiinii ve okuma

prozodilerinin gelistigini gdzlemlemistir.

Okudugunu anlama ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde ise 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Ogrencinin 6n test
metinlerinde okudugunu anlama sorularina verdigi cevaplar yanlis analiz envanterine gore
incelendiginde 6grencinin, “Bahc¢ede” metninde %50, “Pazar” metninde %50, “Gamze ve
Arkadas1” metninde ise %66,66 diizeyinde okudugunu anlama oranina sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinin 6n test dlgiimlerinde “Endise”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Son test verileri incelendiginde 6grencinin “Bahg¢ede”
metninde %80, “Pazar” metninde %80, “Gamze ve Arkadas1” metninde ise %75 civarinda
okudugunu anlama diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. On test metinlerinden farkli olarak son
test uygulamasinda ise 6grencinin kendi sinif diizeyine uygun olan “Pazar Giinii” metninde
okudugunu anlama diizeyinin %91,66 civarinda oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden yola
cikarak ogrencinin okudugunu anlama becerisinde olumlu yonde gelismelerin oldugu
sOylenebilir. Elde edilen sonuglar incelendiginde alanyazinla tutarlibik gosterdigi
goriilmektedir. Alanyazinda akici okuma becerilerinin gelisimi ile okudugunu anlama

arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gosteren ¢alismalar vardir (Bastug ve Keskin, 2012;
85



Yildiz, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Yilmaz, 2020; Asikcan, 2019). Bu ¢alismada da akici
okumanin unsurlarindan olan prozodi 6gretimine yonelik yapilan caligmalarin, 6grencinin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Ogrencinin okudugunu anlama
becerisi “Endise” diizeyinden “Ogretim” diizeyine ¢ikmistir. Aytag (2017) yapmis oldugu
calismada prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu arastirmanin
sonucunda prozodinin okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugunu belirtmistir.
Cetinkaya, Ates ve Yildirim (2016) prozodik okumanin anlamay1 olumlu yonde yordadigini
belirtirken, Sulak ve S6nmez (2019) 6grencilerin prozodik okuma diizeyleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ifade etmislerdir. Cetinkaya, Ates
ve Yildirim’a (2017) gore okudugunu anlama becerisinin yordanmasinda, okuma prozodisi
pozitif yonde etki etmektedir. Bastug ve Keskin (2012) okudugunu anlamada onceligin
dogru okuma ve prozodi oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmalar ile yapilan
arastirma sonuclarinin tutarli oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmada prozodi

miidahalesi sonucunda 6grencinin okudugunu anlama becerisinde gelismeler yasanmustir.

Okudugunu anlama becerisi agisindan incelendiginde arastirmaya katilan 6grencinin 6n test
puanlarinda okudugunu anlama ylizdesinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Akict okuma
unsurlarinin ve okudugunu anlama becerisinin diisiik olmas1 Bagaran (2013)’1n belirttigi gibi
akict okuma ve okudugunu anlama arasinda bir iligkinin oldugunu gostermektedir.
Ogrencinin metinlerdeki sesli okuma hizmin diisiik olmas1 ve siklikla okuma hatas1 yapmasi
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini de olumsuz etkilemektedir. Nitekim
Bastug’un (2012) yaptig1 arastirma hizli okuma ve dogru okuma becerilerinin gelisiminin

prozodinin gelisimiyle paralellik gdsterdigini ortaya koymaktadir.

Ogretim siirecinde 6grenci ile gerceklestirilen etkinliklerde 6grenciye model okuyucu
destegi saglanmasi 6grencinin kendi okumasini dinledigi sekilde yapmaya ¢alismasina
katkida bulunmustur. Bu uygulamalar ile 6grenci 6gretmenden dinledigi model okumada
sesli okuma esnasinda dikkat edilmesi gereken unsurlardan olan vurgu, tonlama, duraklama
gibi prozodik unsurlar fark etmistir. Prozodik okuma yardimi ile 6grencinin akic1 okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde de gelismeler olmustur. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde akic1 okuma ve okudugunu anlamada giigliik yasayan 6grencilerle yapilan
calismalarda farkli okuma yontemleri kullanilmistir. Bu okuma yontemlerinden esli okuma,
yankilayici okuma, koro okuma, tekrarli okuma gibi yontemlerle akic1 okuma ve okudugunu

anlama becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Akyol, 2013; Sert, 2019; Peksoy 2018; Keskin
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2012; Sahin 2019; Kanik-Uysal, 2018). Akict okuma becerilerinden prozodik okumanin
gelisimi i¢in Ogrencilerin etkilesiminin oldugu calismalar 6nemlidir. Bu c¢aligmada da
ogrenci etkilesimi ile gergeklestirilen prozodik unsurlar 6grencinin akict okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki saglamistir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6grenci ile yapilan prozodik okuma caligmalarinin,
Ogrencinin akict okuma becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir. Akic1 okuma becerileri
gelisim gosteren ogrencinin, okudugunu anlama yiizdesinde de artis oldugu goriilmektedir.
Arabaci (2022) 6grenme giicliigii olan ve olmayan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Akicilik ve okudugunu anlama arasindaki
iligski incelendiginde 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma hiz1 ve okudugunu anlama
becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir. Akict
okuma becerilerinin gelisimi 6grencinin okudugunu anlama becerilerini de olumlu yonde

etkilemistir.

Calismada 6grencinin akict okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisim diizeyinin
seyrini takip edebilmek amaciyla uygulama siirecinde bir de ara degerlendirme yapilmuistir.
Yapilan ara degerlendirmede Ogrencinin okuma hizinda, dogru okumasinda, prozodi
puaninda ve okudugunu anlama becerisinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmemistir.
Ancak ara degerlendirme sonuc¢larindan elde edilen puanlarin 6n test sonuglarinda elde

edilen puanlardan daha yiiksek oldugu elde edilen sonuglar arasindadir.

Ogrencinin n test, ara degerlendirme ve son test ¢aligmalarinda yaptigi okuma hatalart
incelendiginde okuma hatalarinin = %70 oraninda azaldigi goriilmektedir. Biitiin
degerlendirmelerde en ¢ok yapilan hata tiirlinlin “Yanlis Okuma” hatas1 oldugu
goriilmektedir. En az yapilan hata tiirii ise “Ekleme” hatasidir. Yapilan uygulamalar
sonucunda ¢ok sik yapilan hata tiirli olan “Tekrar” hatasinda %60 oraninda azalma oldugu
goriilmektedir. Ayrica hata tiirlerinden “Yanlis Okuma” hatasinda %76 oraninda azalma
olmustur. Bu hata tiirli 6grencinin en ¢ok gelisim gdsterdigi hata tiirli olarak kabul edilebilir.
Yapilan arastirmalarda akici okumanin gelismesi i¢in gereken bazi unsurlarin oldugu
belirtilmistir. Yilmaz (2019) akic1 okuma becerisinin gelisiminde kelime tanima becerisinin
onemli oldugunu belirtmektedir. Akyol (2015) kelime tanima becerisini sdzciiklerin dogru
seslendirilmesi olarak tanimlamaktadir. Kelime ayirt etme becerisini ise taninan kelimenin

anlaminin kavranmasi olarak ifade etmektedir. Yilmaz (2019) zayif okuyucularin kelime
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tanima ve ayirt etme becerisine odaklandiklari i¢in akici okuma becerilerinde giigliikler
yasadiklarin1 gézlemlemistir. Kelime tanima becerisinin hizli yapilmasi okumada akiciligin
artmasini olumlu yonde etkilemektedir. Okumanin otomatik olmasi i¢in dogru okuma,
okuma hizi, otomatiklik, okuma yetenegi dnemlidir. Yapilan arastirmada 6grencinin kelime
tanima ve ayirt etmede giiclilkler yasadigi bu nedenle okumasinda yavaslama oldugu
goriilmistiir. Yapilan uygulamalar sonucunda Ogrencinin kelime tanima becerisinin ve
incelendiginde ise Ogrencinin okuma hatalarinda azalma oldugu goriilmiistiir. Okuma
hatalarinin azalmasi 6grencinin okumada otomatiklik kazanmasina katki saglamistir. Bu
durum yapilan uygulama ile 6grencinin kelime tanima becerisinin gelistigini gostermektedir.
Kelime tanima becerisinin gelismesi akicit okuma becerisinin gelismesine katki saglayacak,
akic1 okuma becerisinin gelisimi 6grencinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde

etkileyecektir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola g¢ikilarak hem uygulamaya yonelik hem de

gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Prozodik okuma dgretiminin okuma giicliigli yasayan bir {iglincli sinif 6grencinin
okuma becerilerine olumlu yonde katkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu durum okuma
giicliigiiniin belirlenmesinde prozodik unsurlarin da etkili oldugunu gdstermektedir.
Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin tan1 ve teshisinde mutlaka prozodik okuma
Ol¢timleri yer almalidir.

e Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmek i¢in
prozodik okuma 6gretimi gerceklestirilmelidir.

e Prozodik okuma 6gretimi siirecinde dogrudan 6gretim, esli okuma, tekrarli okuma
ve yankilayict okuma gibi yontemler, vurgu ve tonlama, noktalama isaretlerine
dikkat ederek okuma, okuyucu tiyatrosu ve siir etkinlikleri kullanilabilir.

e Okudugunu anlamakta giiclik yasayan Ogrenciler icin tasarlanan miidahale
programlarinda prozodi bilesenine yer verilebilir.

o Ogretmenlere prozodik okuma dgretimi ile ilgili uzman destegi verilebilir.
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Ogretmenlerin prozodik okuma ogretimi ile ilgili hizmeti¢i egitim almalar
saglanmalidir.

Okumay1 O6grenme siirecinde, 6grencilerle akict okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik yapilan prozodik okuma etkinlikleri 6grencilerin iist siniflardaki okuma
becerileri basta olmak tlizere Tiirk¢e dersindeki basarilarini da olumlu yonde
etkileyecektir. Tirkce dersinde akademik olarak basar1 gosteren 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin artisina baglh olarak diger derslerdeki akademik
basarilar1 da olumlu yonde etkilenecektir. Son zamanlarda yapilan sinavlarda yeni
nesil sorularin akicit okuma ve okudugunu anlama becerilerinin iyi olmasi ile
coziilebilecek sorular oldugu goriilmektedir. Uluslararasi yapilan PISA sinavindaki
sorularin da anlama becerisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
Ogrencilerin ilerleyen yasamlarindaki akademik, sosyal ve mesleki basarilarinin
arttirilmasida okudugunu anlama becerisi 6nem tasimaktadir. ilkokul diizeyinde
Ogrencilerin temellerinin saglam atilmasi bu durumda 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle erken donemlerde c¢ocuklarin okudugunu anlamalarin1 gelistirecek
etkinliklerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Pandemi siirecinde egitim Ogretim faaliyetlerine yeni bir yontem getirilmis olup
uzaktan egitim ¢alismalarina agirlik verilmistir. Uzaktan egitim i¢in altyap1 ve teknik
malzemelerde  sorun  yasamayan avantajli  okullarda egitim  6gretim
gerceklestirilirken okuma yazma etkinliklerine prozodi miidahalesinde kullanilan
tekniklerin de eklenmesi bu siiregte uzaktan egitim alan ogrencilerin farkli
uygulamalar yapmasina firsat verecektir.

Sinif 6gretmenleri ve o6zel egitim Ogretmenleri, okuma giigliigiinii gelistirmede
prozodik okuma 6gretimine yonelik etkinlikleri kullanabilir.

Uygulama yapilan okulda ilkokul ve ortaokul egitimine devam eden 6grenciler bir
arada egitim gormektedir. Ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin de kelime tanima
becerilerinde, akicit okuma becerilerinde ve okudugunu anlama becerilerinde farkl
okullarda egitim goren akranlarina gore geride olduklar1 6gretmenleri tarafindan
ifade edilmistir. Bu durumda 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasinin da etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin siir, hikdye gibi metinleri okumada da
noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu

nedenle ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin egitim gordiikleri okullarda Tiirkce
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derslerinde prozodi ogretimi etkinliklerine yer verilmesinin faydali olacag:

distiniilmektedir.

5.3.2. Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu aragtirma okuma giigliigii yasayan yalnizca bir {igiincii siif O6grecisiyle
gerceklestirilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda daha fazla sayida ve simif
diizeyinde 6grenci grubunun yer aldig1 arastirmalar yapilabilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda prozodik okuma Ogretimini igeren miidahale
programlarinin etkisini test etmek i¢in deneysel yontemler kullanilabilir. Prozodik
okuma Ogretimini i¢eren miidahale programlari deneysel yontem kullanilarak test
edilebilir.

Arastirma kapsaminda prozodik okuma 6gretiminin okudugunu anlama becerisine
olumlu yonde katkisinin oldugu goriilmiistiir. Prozodik okuma ve okudugunu anlama
arasindaki  iligkiyi inceleyen calismalarin literatire katki  saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilarak bir sinif
ile gerceklestirilmesi okuma gli¢liigii yasayan ve yasamayan &grencilerin okuma
becerileri tizerindeki etkisini gosterecektir. Bu nedenle nitel arastirma yontemlerinin
diger desenleri ile de g¢aligmalarin yapilmasimin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Ek 1.1. Prozodik Okuma Olcegi

1 [Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku,
seving, merak).

2 |Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir.
(Okuma bir ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3* [Okumas1 monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili
gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (MVurgulamalar gerekli olan
her yerde ve zamanda yapilir).

5 [Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diisiirme,
iinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 [Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada One ¢ikarilmak
istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak okunur)

7* | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz;
dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 |Ciimlelerdeki sinyal kelimeler (baglag¢, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun disinda, bunun i¢in, ilk
olarak, ikincisi vb).

9 [Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli
gecme olmaz.)

10 [ Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 |Okumasi piiriizsiizdiir. (Sesini agik ve net kullanir, uyumludur,
dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akic1 kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli
degildir).

13 [ Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde
ve zamanda yapilir).

14 | Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen
kelimeler birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.

Olgekten alinabilecek puan en fazla 60°dir. Ogrencinin sesli okumasi dinlenir ve dlgekteki
yargiy1 karsilama durumuna gore puan verilir. Puanlar, 0.1.2.3.4 seklindedir. Ornegin 15.
Yargi i¢in; okumasi size, sanki dogal bir konusma dinliyormus gibi geliyorsa 4, konusmadan
belirgin sekilde farklilagiyorsa 2, monotonik ve kelime kelime okudugu hissediliyorsa seste
inis ve cikiglar yoksa noktalamalara dikkat edilmiyorsa O verilebilir. 1 ve 3 puan i¢in 4-2-0
puanlar icin verilen tanimlarin arasinda o6zellikler gbzleniyorsa 3 ve 1’e uygun olanlar
verilebilir. Ogrenci heniiz okuma becerisini yeterince kazanamamissa ve ¢ok fazla okuma
hatas1 yapiyorsa degerlendirmeye devam edilmez. (Okuma hatalar1 igin Akyol’un

kriterlerine bakiniz.)

Uygulama: Uygulamanin yapilacagi ortamin ses almayan, yalitilmis veya giiriiltiiden uzak
bir yer olmasi gerekmektedir. Eger saglikli bir prozodik 6l¢me yapmak istiyorsaniz mutlaka
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Ogrencilerin sesli okumalarini dijital ortama kaydetmeniz gerekmektedir. Hatta video kayd1
olursa daha iyi olur. Ciinkii 6grenciyi ve metni ayni anda goriintiiye alip degerlendirme
asamasinda metni de takip edebilirsiniz. Kayit yapmadan prozodik degerlendirme yapmak,
zaman sikintisindan dolay1 dogru sonuglar tiretmeyebilir. Ayrica bazi yerlerde vurgulamay1
tam secebilmek i¢in kaydi birka¢ defa dinlemeniz gerekebilir. En az iki puanlayici
kullanilmasi dnerilmektedir. Olgekten alinabilecek en fazla puan 60°tir. Toplam puanin %50
ve lizerini alan 6grenciler prozodik olarak yeterli goriilmektedir.

*Ters ¢evrilecek madde.
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Ek 1.2. Aydinlatilmis Onam Formu
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Ek 1.3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlere iliskin Bilgiler

ATESMAN OKUNABILIRLIK INDEKSI

Metin: 19 Mayis
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 106 )—(2,610x 50 )= 96,7665
50 8

Metin: Anneme i1k Mektup
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 187 )—(2,610x 81 ) =93,7553
81 18

Metin: Arda Tatilde
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 628 )—(2,610x 242 ) =75, 8542
242 33

Metin: Arkadashk
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 1438 ) —(2,610x 559 ) =71, 3696
559 62

Metin: Cocuk Memur
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 507 )—(2,610x 213 ) =84, 0911
213 30

Metin: Diinya Cocuk Bayrami
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 141 ) —(2,610x _55 ) =80, 9009
55 10

Metin: Gazete
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 85 )—(2,610x 31 )=71, 9107
31 5

Metin: Geceyi Sevmeyen Cocuk
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 650 )—(2,610x 259 ) =86, 5216
259 62

Metin: Her Seye Ragmen
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 612 ) —(2,610x 244 )=79, 2877
244 35

Metin: Internet Sayesinde iletisim Kuruyorum
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 425 ) —(2,610x _126 ) =42, 1853
126 16

Metin: Okula Doniis
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 179 ) —(2,610x _88 ) =78, 2503
88 6

Metin: Ormanlar Kralh
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x1105 ) —(2,610x_473 )= 84, 1568
473 61

Metin: Pazar Giinu
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 301 )—(2,610x 120 )=87,3744
120 31
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Metin: Sana Bor¢luyuz Ta Derinden
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 162 )—(2,610x 59 )=77,6729
59 15

Metin: Simit¢i Cocuk
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 1240 )—(2,610x 462 ) =84, 1777
462 74

Metin: Son Pismanhk
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 385 )—(2,610x 159 ) =84, 3713
159 25

Metin: Soézciikler Olmadan
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 575 )—(2,610x 178 ) =49.8881
178 25

Metin: Tilki le Oduncu
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 1002 )—(2,610x 382 ) =77, 9886
382 67

Metin: Uzaya Ilk Yolculuk
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 352 ) —(2,610x _140 )=72,8785
140 15

Metin: U¢ Kardes
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 696 )—(2,610x 267 ) =77, 6862
267 44

Metin: Yangin
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 794 )—(2,610x 286 )=72,8918
286 54

Metin: Yavru Kedi
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 451 )—(2,610x _174 )=82,1671
174 38

Metin: Yemek Secimi
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 717 )—(2,610x 289 ) =86, 2116

289 61

Metin: Piknik

Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 114 )—(2,610x _51 ) =100
51 17

Metin: Alisveris
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 153 ) —(2,610x _65 ) =94, 7552
65 19

Metin: Timur’un Filleri
Atesman Indeksi = 198,25 — (40,175x 360 )—(2,610x 144 )=181, 4716
144 23

Metin: Cayda Cira
Atesman indeksi = 198,25 — (40,175x 520 ) —(2,610x _200 )=77.9818
200 33

Atesman Okunabilirlik indeksine Gore Kolaydan Zora Metinler
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Piknik

19 Mayis

Alisveris

Anneme {1k Mektup
Pazar Glinu

Geceyi Sevmeyen Cocuk
Yemek Secimi

Son Pigmanlik

Simit¢i Cocuk

Ormanlar Kral

Cocuk Memur

Yavru Kedi

Timur’un Filleri

Diinya Cocuk Bayrami
Her Seye Ragmen

Okula Donis

Tilki Ile Oduncu

Cayda Cira

Ug Kardes

Sana Bor¢luyuz Ta Derinden
Arda Tatilde

Yangin

Uzaya Ilk Yolculuk
Gazete

Arkadaslik

Sozciikler Olmadan
Internet Sayesinde Iletisim Kuruyorum

Tiirlerine Gore Metinler

Bilgilendirici Metinler

Uzaya Ilk Yolculuk

Sozciikler Olmadan

Internet Sayesinde letisim Kuruyorum
Timur’un Filleri

Oykiileyici Metinler
Piknik

Aligveris

Arda Tatilde
Arkadaslik

Cayda Cira

Cocuk Memur
Geceyi Sevmeyen Cocuk
Her Seye Ragmen
Ormanlar Krali
Pazar Glinii

Simit¢i Cocuk

Son Pismanlik

Tilki ile Oduncu

107




Uc Kardes
Yangin
Yavru Kedi

Siir

19 Mayis

Anneme ilk Mektup

Diinya Cocuk Bayrami
Gazete

Okula Dontis

Sana Bor¢luyuz Ta Derinden

Okuyucu Tiyatrosu
Yemek Secimi
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Ek 1.4. Uygulamada Kullanilan Metinler

/

N

Bugiin Somsun ufkundan

N /-

Bugiln 19 Mayis

Benglik bayrami var!

Yeni bir giines dogar.

Kararhde gomilmis,
Vatena rar oldu O,
¥as baglayan ruhlara,

Yiireklere daldu 0.

\ 1'den 3¢ kadar ‘19 Mays"zdl i 5 it
bogluklara yanmz.

O bir yaman valkand.
1. 19 Mays'ta hangi bayramvardir?

Bagbugd, kahramardi...

Bugiinii luran adur, )
Yurdu kurfaran odur.

2 Yeni bir giine; nerede dogar?

Bugdn 19 Mayis
Benglik bay varl
relikboyram ; P
Bugiin Samsun ufkurdan ——
Yeni bir gilneg dodar.
. — —
I.Hakki TALAS 4. Karanha gimiilmiis vatana nur olan o lisi kimdir?

/ 5. Kabraman lasi vurdu kurtsrmasayd: ne olurdu?

< __-"/_H/__\\\

P

{/4 [
|\r~_ “\}/

\\ﬂ;*\\_\_\_i /\\ /L__-/‘/

ALISVERLS
Lale kek yapmak istiyordu. Evde yumurta we
seker yokiu,
Lale annesine: “ Yumuwrta ve seker bitmis,” dedi.
Annesi: © Maorkete gidelim, aligveris yapalim,” dedi.
Lale gok mutiu oldu. Lale ve annesi bergber markete

gittiler. Marketten yumurta, seker cldilor. Sonrg eve

geldiler. Lale yumurtay), gekeri, siiti, unu kamghirdi
ve firing koydu, Biraz bekledi, kek pisti.

Arnresi keki firindan qikard), Lale e verdi. Lale
keki yedi. Kek cok giizel elmustu.

1'den 5"z kadar olan somlan “Algveris” 2dlimetni dildate dlarsk 25ahda
verilen bogluklara yamne
1. Lalene yapmalkiztiyordu?

3. Lale ve annesi beraber nereve gittiler?
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ANNEME TLK MEKTUP
Bir gigek nesmi gizbana anne.
Anne gicegi koyacagim odint.
Ber yagadikga hig solmayacak.

Seving gizyaslarimla sulgyacodim onu.

Bugiin ylzlincl gii

Deoguziom ginden beri <Uf, uyku ve crnem arasinda

Ugiide diinyaninentati seyi.

Annemin ninrileri getiriyar uykuy.
Uyku, hep gicek.
Hep kelebek.

Hep bal.

Nl

Ustime: &rt

Ipek yorgan yerine.

Sozlerimin bakhgi her yerde sen varsin.
Her uyanigimda, yine sen oluyorsun yanmaa.
Yeni agmis bir ilkbaher gigedi gibisin.

Cennetim sersin anne.

Hep yanmdakal anne

Kug tiryiinden haf'if kalbini

1'den 5z kadar olan somlan “Anneme Tl Melctup™ 2411 memi dildats alarsk
aada vaile bosluklam yanaz.

1. Siirde anneden ne cizmesi istenmis?

1. Dogdugu giinden beri biiyiidizi i jey nevmis?

3. Her upamyinds yamnds olan limmis?

4. Aonetinden nevi istine Srimesind istemis?

5. Sen de aunene bir Siir yazar misim?

ARDA TATILDE

Arda, yaz tatilinde anneannesing gitmigti.
Anneanresi deniz herannda bir kiyde yagiyardy. Arde
deniz kenaninch arkadaslan ile oyrayor, bazen de balik
futan balikgilan izliyordy.

Bir hafta sanma Arda 61 balik futmay istedi. Akgam
yemedi igin balik futabilir, anneannesine sirpriz
yapabilirdi. Bir giin alfa ve balik yemi alarak deniz kenaring
gitti. Balikgilar gelmigler, kiyide yan yana dizilmiglend.
Ard yash bir balikginanyanira kavasin birakh. Oltanin
ucuna yemi takarak denize firlath ve beklemeye baglad.
Balikgilar bilyiik baliklar futuyariar, Arda ise yanlannda
bog bog oturuyardy. Biraz bekledikien sanra cant skulmaye
baglad. Acaba nereds hata yapmighi? Nedsn balikdar onun
altasina gelmiyardu? Arda bunlar yarindaki yash balikgiye
sormayt digiindi

- AFfederiniz balikg) amea Ben de sizingibi balik
futmal isfiyorum, ama hala bir fane bile futamadim, dedi.

NI

Balikg::

Balikgi gilimseyerelc

- Balikctutmak kolay gejildir. Gince yemi oltaya gilzelce
takacakan, sonea oturup bekleyeceksin. Qftam gikar do
yemi giizel fakmig musin bakalim, dedi.

Arda yavagea altoyt sudan gikardh. Olfarin ueu
bombogtu, hig yem yokdu. Anda cok sasirch

- Amaben buraya yem takmighm, diye bagird.

- Yemi gilze! fakmazean balikar anu yer ve kagar.
Sen de onlar bir daha yakalayamazsin, diyenek yeni bir
yemi altoya dikkatle gegirdi ve Arda'ya verdi

Arda re alacagini menak ederek altayi feknar derize
ath. Biraz 2aman gegtikten sanra altemnipi kipirdamaya
baslad. Arda menakla oltays gekdi ve ucundoki kocaman
baligi girdil. Gak heyecanianmish, hemen balidi oltadan
gikartarak kavaya koydy. Yagh balikgiya feseklir efti ve
sevingle eve githi. Anneannesi Arda’min futtudu baligi
‘margalda pigirdi. Ardh akgam yemeginde balik yedi.

1'den 5's kadar olan sorulan * Arda Tatilde” adliwetni d bz alarak ajaida
varilen basluklars ez
1. Ards yaz tatilinde nereye gitmisti?

'3 Ards neden balik tutamryordu?

4 Ard neden mutlu oldu?

5. Yagh bahika olmasayds Arda ne yapacakh?

-
/
-

— _\’/ﬁy_\\\

A

)

S/
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GAYDA (IRA

Gok eski caglarda, Elazigin Hrsank Gay! kiyisindabir kby
armis. Kiyiin aasi. oflunu yalan kéylerden istedig bir kizia
risarian 3.

Kerarlashirilan giinde dovallor zurngler galmis. gelinalayt
geliri alip Hirsenk Gayi nin kiyising gelm is. Buresi az bir alan
oldufundan disiin burada yapilacakms.

lazier. deli . inler. oyunu
ciimbiisii saverier Toplarm isler diifn elanina. Galip oynayacakken.
tirkiller stylenecekken birden bire oy tutulmug. Ortalik zif|

kenanliga biirdnmis.

Biricil ofi unun diigiiniinde kercran geceden korkan Pembe
‘Hatun'en dizlerinin bogi

vis. Aga, pek fena iiziilmis.
Diisiiremis, tasinmislor, ortalidi eydinlatmanin bir yolum
bulmusiar.

Pembe Hatun, delikaniiler ve gelyi boylu kiziar pesine takip
korafa gitmis. Ne kador cina varsa ince ince kiydirmis. Her birinin
eling birer girademeti verip Gne diigmiis. Cira mesaleleri ortal §i
eydinige bogmus.

Hiirsenk Gayi' gegerken suyun hizindan kizler, edlaniar
diniyor; giralarinalevieri yanip siniyormus.

=

alanindon bakip bu giizel gériintiiye hayran olaniar,
gelisine. g Ip stiniisline &l qirpanak eslik
etmisier. Bir g firkil yakmiglar:

Geyda gire yerryor

Yanip yanup séniyor

Usul yiini yovas bas

Engeller uyariyor

Gayde gire yizeire

Yanryer sire sirg

Varim keklik ben avor

Sezerim ard) sira

O giinden sonre Giiiinierde, lana geceleringe bir oyun
oyrarmis. Sarrsiniz ki ay buluterin ardinagirmis. “Cayda Gira™
demisler ading, doyum olmaz seyretmenin todina.

Sara Girbiiz OZEREN

1'den §'e kadar olan sorulan “Cayda Cua® adh memi didee alarsk apafnds
varilen boglukls yammiz.

1. Hilciye nerede gegmistir?

2. Pembe Hatun deli velazlan itmistir? Y

3. Delil velazlar

4. Diigi dler deli velazlan giriince ne yapmustir?
5. O giinden sonra Elang. bu nead
verilmistir?

COCUK. MEMUR

Benim annem de galigiyor, bubam du. Sabahlart birlikie
gikiyoruz evden. Babam kendi calishdi yere gidiyor, annem
kendi galishi yere. Ben ce okuluma gidiyorum.

Bu yiliigiincii simfayim. T dnemli dedisiklik olcu.
‘Sabahg1 aldum, bir de mildir degisti. Okul midiirinden deil,
annemin miidininden siz ediyarum. Secen yilki midir, Galip

amca. re iyiydi.

Anremin is yerindeki arkadas Sermin teyzedir. Sermin
teyzenin kuz Fiisun, benim gibi her giin gelmiyor is yerire.
Haf tuda iki g kez geliyar. Teyzesine gidiyormus akuldan
cikanca. Teyzesi kursta oldudu ginler is yerine geliyarmus.
Benim feyzem yak ki, anneannem de yok, babaannem ce.
Okuldan grkanca dodruca annemin yanna geliyorum. Arnem
kiigeye birkag sandalye kayuyar penceneninyarina, Orada
fostumy yiyarum, sonra dersim coken Gdevierimi hazicliyorum.

Arka seyFapa geginiz.

Ben evde yalmz kalamam ki.. Sabay: yakamam, evde
lalsam

im, hasta olurum. Hasta olunca ohula gidemem,

peki 0 zaman ben nasil

ncii st alurum gelecek yi 12

Annemin eski midini Salipamce ne iyiydi. Her gegisie
sagimiz akgard, gzlerini kirpardi:

- Hagi bakalim Kaan, bir kil demir mi ofir yaksa bir kila
pamuk mu?

- Esittir, derdim.

- Braw, brava! diye badirird. Bana ail alarak limanly
thlamur séylerd.

Arada bir kalem de verirdi Salip amca. hem ge en
gizelinden. Bir keresinde kacaman bir gikalata bile vermisti.
Bara hep:

- 23 Nisan"da seni bir giinligiine bu igyerine miidir

yapacagim, derdi. Hep gz kirpards, hep gilerdi.

Muzaffer 1260

Kisalnilmighr.)

1'den 5'e kadarolan soralan “Cocuk Memur” 3dh memi ddate alarsk ajanda
vesilen bosluklan yazme

1. Kaan'm hayatinds uasil dedisildider olmus?

I

2. Kasnneden evde yalmz kalamazms?

3. Kaan'in annesinin esld midiiriiniin ads neyoeis?

4. Kaan annesinin o5l mudiring neden goksevivormuy?

5. Kasnalmldan glanca snnesinin yamos gitmesevdi ne olurdu®
uns ey ne

< RN
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DUNVA §OCUK BAYRAMT
Kiminin sogi siyeh,
Kiminin sog1 sor_
Arkaraida bulustu,

Biinyenin tin gocukieri.

Her Yirmi Ug Nisanta
Tekrarlanir bu olay.
Bulugma nedenini.

Agikiamak gok kolay.

Arka sayfoya geciniz.

Bu kocoman diinyada
Uike szyis goktur.
Oysaki hibirinin

Gocuk Bayram! yoktur.

biinyanin cocukian
Yurdumuza kosuyor,
Her Yirmi Ug Nisanda

Cividagip coguyer.

Tiirkiye korukdaria,
Kaipler sevgiyle dolsun.
biinya Gocul Bayrom i

Herkese mutly olsur!

alerak agaida
1) Dimyn coculdan nerede bulusuvar?

7j7

2) Dinya coculdan her vil hangi tari » Py

1'éen 5 kadar olan sorulen “Diinya Cocuk Bayramr” adlimetni ditkars
f1da verilen bogluklarm yanmsz.

3) Diger illelerin cocul bayrams var mdir?

4) 23 Nisaw'da goculdann duygulan nasikiir?

§) 23 Nisan'ds sen neler hissediyorsun?

Altan STVOREK

/

GATETE
Hazirleyp Gzenle,
Matbooda basoriar.

Her giin ayn diizenle,

Bize ulastiririar.

Haber, gezi, réportaj,

Fikra, makale wor.

Karikatiir, cizgi roman,

Daha reler peler var.

Yazarina, gizerine,
Biitiin muhabirine,

Emekleri gegers,

Hepimizden saygilar.

1'den 5"z kadar olan somlan “Gazete” 2dl metni dikda dlask 25zhda varila
bozluklarz yvammz
1y Gazete nerede basilir?

3) Gazetenin olusmasinda hangi zireviiler ver alir?

4} Gazetelerdeld en sevdizin yanlar hangileridir?

5) Sen gazete yazacali olsan vazdiiin gazetede neler olurdn?
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SECEVT SEVMEVEN (OO

B am, ey e ocuk o, ach gocuiomu. B
geeok, geceyi G sy (DekD gece shmca annes ooa, “Hoydi
kil ks i ge” dermis. Ams Gocik oyumi teneanis
Ut i glael de” deemi uemesins, “Ben upumupacoged”

Ao, Bk yueum, Gt gecs ekda Gezs skmen berkes
opue e ocok afamayo bagerm “Gece sinasel Bin gecerl
big smipsrm”

TGN gacuiar yOth® deom dens Cocck, “Yamiseiue
umaseiart die agioms

“Hepakier, udier, befar, Teunior, BETER Fupmalie puds®

s, epmiseiad” dis ogiumg ok

A i geedis
g sl Oyum eyrasen yvyakaleiss. B plides
deienmiers geret

Dimnmesnier, doksmesaien” dye aFemg geosk

Gocuk geseyi meden semiper? Gucser sevimex mi bis?

omesi bascoea ahng geon, pencesedka dgprcses
gistemis

Ben gereyi ok stunmt demiy “(DeAD ghcs skmed yddaiar
g mydon? Siten ey
woede. Bk, ite s parkogun senin pide Tite god,
girdin mG Her gece s iin purkan

“Ben o i iiporum” dem gecok

Widors wagubilie i big, Ama 5ok Pz bums bilmirer,

“Belk iy gidp i cruche wabiliesi ” denis.

Ao, “ByOmek g yumak gerek * Pendelers agme Goctk
Yot yensen pidian gieenim 0t

“Enrs'nin de yikdaiun we

“Emene s Bl bkl hanges Bt st 6t Aot
el g de iy ki kol Seeew Evciment ', Velhun'm,
Sestun’kini_ fak, Adh e Bire nom pd s eeucka

“Sonra gece shmea amasier gacublones mosal calatee
e

“Mosel deiemai: arer meser

Euet et demi gocun

“Byleyse gbiienii bupatmun gereh, Mossh giziern hagak
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“Arha soylaya gegania. /

HER SEYE RASMEN

Ic»mma e mahallesinde arkadaslaryla gok iyi geginen. soygill.
terbiyeli bir gocuk varm 5. Bugocufunad: Teylant s, Taylon'
mahalleds biryilk kilgik herkes cok severmis. Clnki kendisi nea saygih
hem de yordimeevermis. Yordima muhtag herkese elinden galgigince
yardim edermis.

Yirebir giin Taylan okuldan eve donilyormus. O sirada yolun
kenarinda karstya gegmek iginbekiayenyosli ve gizier] girmeyen bir
adom Taylanin dikkatini gekmis. Taylan, hemen yash cdemin yaning
yakiesip:

- Size yordim edebilir miyin?

Vsl odom

- Gok memnun olurum yawrum.

Taylan yosh adamin karsiya gecmesine yardim tmis. Karsiy
gectikten sorra yosh adom

- Eviedim serin odin ne?

Taylen cevep vermis

- Amcacigim, benim adim Taylon. ()

Yasii adom cocukiuk zamanir anlatmaya basionis

ka sayfoya geciniz.

- Babami kikgikyesta kaybettin. Bu yiizden mahalleli bize
yardim ederdi. Annem “Zor glnler gegiriyoruz. Benim senden
istedigim bu zorluklor asipher seye rofmen okuyup dokfor
slman” dedi. Okulumda gok basarl bir 85renciydi. Okulumu
bitirip doktor oidum. Mesiefimde de cok basariliydi.

ek i i Glinkii ban

e bayle yerdimlaria bu seviyeye gelmistim. Birkag yil Sncesine
kadar da meslegimi en iyi sekilde icraettin. Sazierinin
rohataizl i beni meslegimden ayirdi. bikket edersen
zemanindaben insrlora yordimer olmustum. Simdi ise bana
yardim etmek igin kargima sen giktin. Bu haychin sirm olsa
gerek. Taylan, kersiya gegmende bana yordim etiin iginsana
ok tegekiiir ederin. Hosgo kal.

Taylan:

- Hossa kal encoaigim. Tekrer girismek dilediyle, diyerek yash
adomin yanindan yrilirken sunier diisiingd: Demek ki hayat,
basindan sonuna kadar yardimlasma lzerine hurulu. bogodaki
tiim varl iklar arasinga bir yordimlogma var. Sikintica olaniena
yardimci elmak e gizel!

Ferzende TANISIR

1'den 3" kadar olan sorulan “Her Seye Ragmen” adl metn ke alasck
2j3ida vesilen bogluklan yazmz.

1) Taylan's neden herkes severmis?

2) Taylan olulda g lime is? -
3) Yash adamin meslei neymis?

4) Taylan yash ademm anlstnldarmdan naslbir ders plarmg?

5) Taylan'm yerine sen olsaydn Grdiiinde ne yapardim?

3 | sézcik 315 | <& |
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/ INTERNET SAYESINDE ILETISIM KURUYORLM
Bilgisayarin, telef orun we tabletin giinimilzae gergek iletizim

arac oldugur biliyer musurez? Builetisim aragler, diryanin

reresinde clursaniz olun ailenizle yada arkedaglorinizia
haberlesmenizi saflar. Onlarlamesajlasobilir, korusabilir hatte
onlar gbrebilirsiniz. Ayrica onlerle fetogref ve video
|pylasabilirsiniz.

Birine bir hober vermek ya da soru sormak istiyorsaniz
elekironik posta yollaman z yeterlidir. Arkadasiariniz orlara
yolladiginiz mesajlar bilgisayeriarin aghiklarinda gorecek ve size
cevap yazecaklardir,

Giiniimiizae aninda mesajlasmak igingesitli programiar da
buluremaktedir. Buprogramier eleldronik postanin aksine
arkadaglerinizla, onlar da bilgisayerlarinin bagindayken korusma
imkdn saflar. Birbirinize eflenceli desenier, giilimsayen surat
ifodeleri ginderebilir hatta uzaktan sairang bile eyroyabilirsiniz.
Eniyisi de fdevierinizi yoparken birbirinize yordimo clabilirsiniz.

Internette kitil niyetli insanlardan korurmarnin yolu
tanimadi§iniz kisilerin schbet tekliflerini kebul etmemektir.
Insanlarin kisisel bilgilerini galmaya ya da onlarin bilgisayari na viris
yollamaya galizan kisiler ol abilir.

Jerome COLOMBATH

(Terom KOLOMBEYN)

Ceviren: Gizem SAKAR

1'den 5'2kadar olan sorlan “Internet Savesinde Iletisim Kurovornm™ 2dl
metmi dilkzte zlarek 25ahds varilen boghkles yanme
1) Gimiimiizde hangi iletisim araclanm knllamyoruz?

1) Iletisim araclan ile neler yapabiliriz?

3) Eleltronil: postay ne icin lmllamnz?

1 inle letisim loormal isteven ta
lears: melere dildeat etmelisiniz?

5 izinle iletizim lurmal isteven ta
iletisim kurdugunuz zaman ne olur?

R

/ OKULA DONDS \
Sezdik, eflendi hastk bitin yaz, /
Ah e gizeld dereler, dadlar,
Taplacik, yedik vigre. dt, kirz,

Ah ne sirindi buhgeler, buglar.

Bugin uslandh dinki yaramaz,

Arhik dokuz ay galis, ohu, yaz.

Fazlas eder cocud haylaz,
Ug ay ejlence yeter bize,
Ne fath, ne hag gegti biftin yaz,

Gidelim arhk akulumuza.

I'den s kadar olan sorulan “Olula Déni” adh meeni éikiae slarak agaida
verlen boglublars yannz
Bugiin uslanch dirki: yaramaz, 1 siirinilk dértligiine £6 ol vapmsar?
Arti dolasz oy galis, aku, yaz.
Goeuguz, ama biliriz ki yaz, 2. Siire gore yaz tatiline kadar olmalidir? P
r
Sf hova, uyku, su. ayun demek
Bayle olursa hastalik almaz,

Okel agild, bagladh emek. 3. Olula hangi mevsimde dineriz?

Bugin uslandh dinki yaramaz,
4. Siire ghre yaz mevsimi cocuin ne ifsde etmeledi?

5. Vaz tatilinde sen neler yaparsin?

— T TN
e

e

Arhk dokuz ay calis, oky, yaz.

™

\ ek seyfave gegiz /
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1'dem 5"z kadar olan somlen “Pazar Gimii” 2dh metmi dikkae zlask sahda
verilen baglnklam yamnme
1) Sedn ne vapmakistyvordu?

PATAR SUND

Pazar giinii have gok sofuktu. Seda sobeh pencerecen digarl
bakt. Bahgede hig cocuk yoktu.

Seda oyun oynamak istiyordu. Arkedas) Denizieve cofirmay
diisiindil. S5eda anresine:

1) Seds annesine ne sordo?

- Denizicafirabilir mivim? diyve sordu. Annesi:

- Cafirabilirsin, ama Gnce odan giizelce topla, dedi.

Seda hemen odasina githi. Yatagin toplad), kazagin ve

3) Sedn neden odasim toplad:?
gimledini dolaba ash. Sonra arkadas Deniz'e telefon etti:

- Buglinbize gelir mizin? diye sordu. Deniz:

- Once Gdevimi bitireyim, sonra hemen gelirim, dedi.

4) Sedn'mn verinde zen alsavdin evde arkadazinla birlilte neler
vapardmn?

Seda qoksevindi ve pencerede Denizibeklemeye boglad.
Biraz sorra Deniz geldi. Elinde meyve suyu ve bifyiik bir kek

vard). Seda sevingle Denize samid:

- Hog geldin, dedi.

Cocuklar Bnce Sedanin cdasinda oturdular, meyve suyu ictiler 5) Deniz Sedn’yn gelmeseydi ne olurdu?
ve kek yediler. Sonra birlikie oyun oynodiler, televizyenda

gizgi film seyrettiler. Seda bu Pozor glrd hig sikilmad.
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1'dan 5"z kadar olan somlzn “Pilmile™ 24l metni dddate slaek 25z5da verilen
bojluklar: yaomz.
R 1. Babasy, annesi ve Cem bindiler?

51, neve

Cem sabah wyandl. Kahwalt yapt ve giyindi.

Babas), anresi we Sem u'd:uyu birdiler. Pikniﬁs
gittiler. Cem piknikte kifte yedi. Sonra fop oyramak
istedi. Cemin topu yoktu. Cem gok iizildi. Babasina

sifyledi. Bobasi: * Araboda fop vor,” dedi.

Cea hemen arabaya gitt, fopu aldi. Cem ve
babas top eynodilar. Aksom oldu, eve gittiler.

3. Sonra ne oynamalk iztedi?

5. Cem ve babaz ne ovoadilar?

/ S5ANA BORCLUYUZ TA DERIMDEM
| Sana borgluyuz ta derinden, 1'den 5'e kadar olan somlan “Sana Borcluyuz” zdh matni dildcats alarak
25251da verilen bogluklac: yanne
Liinkii yurdumuzu sen kurtardin, 1y Yurdumuze ldm lurtarmigtr?

Haste, yorgun diismiishik,

Yaralarimizi iyice sardin.

1y Ildnd lataya gire urtanoamn dzellilder nelerdir?

Yigittin, inang doluydun, yepiciydin,

Saratkirdin, derizler kadar engin

Kimsenin girmedidini gorindi . .
3y Uciinci latays gire lurtano bize neler Ggretmistir?
Sevgiyle bakan gizlerin.

Sana borgluyuz ta derinden,
4) Dirdinci lataya gire lurtana biz nasl yetistrms ir?

Tsigisin bu yurdun,

Dilimizi, ulusalli§imizi G§rettin bize

iinkil cumhuriyetimizi sen kurdun.

&) Kurta nom yeri: b
wapardin?

Hiirriyeti sen yoydin igimize,
Halkgryiz dedin halk iginden,

Trangte hilr yetistirdin bizi,

Borgluyuz sana ta derindend

Cahit Kifhi,
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1 . 1'den 5 kada olan somulzn “Son Figmanhil” 3dh wermi diliate slacak 5ahda
SON PISMANLIK varilen bogluiclars yamnz.
Yapi ustas: bu teklifi kabul etmis. Hemen ise 1. Usta neis yaparmus?
baslamis. *Nasil olsa ayrilacagim, baska is almayacagim ™
diyerek yaphigi isi Gremsememis. Malzemeyi kalitesiz
- Beyim. yoruldum, yaslandim, giicim de. kalmadi. secmis. Temeli, duvarlan ve diger ince isgilikleri bagtan
Misaade ederseniz, isimaen ayrimak ve burdar sanraki

Bir zamanlar gok giizel ever yapan bir yop ustos:

varmig. Tyice yaslaminca patrana

savma yaparakisi bitirmis.
hayatimi egim, cacuklanmve farunlanmia birlikte 2. Batron, ¥ap: ustasindan ne istemis?
gegirmek stiyorum. Patron evi girmek igin gelmis. Kendisine verilen 3

analtar yop ustesing dogru uzatmis:
Patronu anun ayriimasing dziilmis:
- Albu anahtan. Bu ev arhik senin, demis. | B :
- Bergekien cokgiizel isler yaphr. yarimda - 3. Ustn yaphir isi nedem Smemsemenmi?
caligmandan son derece memrnundum. Fakai madem Yap ustas, hig beklemedigi bu sozlen duyunce
ka Kendi kendi
aymimak istiyorsun, sen bilirsin. Senden son bir istegim gagiomis. Saka girmis. e

olacak. Bara son kez bir ev inga edip dyle ayrilman - Aahh... benim akilsiz kafam ahd Bu evin benim
4. Usta neden pisman olmus?
istiyorum. Bu ev, senin son eserin, hatinan olacakdir. alacagim bilseydim, hig biyle kit bir ev yaparmiydim, .
demis.
Mirside UYSAL
5. Sem ustamn verinde olsaydin nasal bir ev yapardm?
(Kisaltilmishir) —
— Y

7

Arka sayfaye gesiniz. ﬁ(
-

SOZCUKLER OLMADAN 1°den 5" kadar olan sormlan *Shzciilder Olmadan” 3411 memi dildeats alarak
] 2ja5da verilen bosluklan yamme.
Insanior konusmay: sgrermeden Gnce, kendilerini 1) Tusanla, J—— ar?

—_—

ve bas!
Viscut dilini inceleyerek kargimizdakinin ne

disiindiiginii tahmin etmek o koder da Zor degidir. Ornedin

sesierden yarerlaniriz. Konugurken gilleriz, kaglammizi bir tarfigna anirda kollarmizi kawgturmoniz, sana ) iz i hangi leullambr? Y

cataniz, kaldininiz ve bir roktay! wrgulamak igin veya sent
parmagimizi veya yumrudumuzy haveya keldinrz.

yik I Giiniimis f
baskalarina aklarmak igin hld yiiz ifadelerinden ve

Korusurken ellerimizi birgok sekilde kullaniriz.

Grregin, isoret pormogim zia bir seyi belirtmek, kiminya da

Oturma 5 karierdan farkd: bir
hikeye i ve bizim dodruyu sivleipsi . neyinhakland komustuimuzy ogikea ghsteren bir jesttin. 2
bl edebilin. SinimGadeki cancherien gitisski Elimizi yumruk yepip basparmagimiz1 kelcirmak gerellikie
R cendilerini ) bir seyi croylemey! ifods eder.
yolicrin buimuslordir, Bir korusma anindaellerinizin listiine oturmay!
Vi i adelerini cos zoman korugmaya yordme:olargk deneyin. Ellerinizin eksikdigini hissedecek. ellerinizi ne P jest ve mimilderi Snemlidic?
kullaniriz Kaslarimiz keldimarak inarmadigimiz, gazierinizi kadar Gzlediginize sagiracaksiniz. Hayd, simdi siz de
ve agzimiz arding kedar acarak sasndigim 71, gilimssyerek dereyirt
sevindigin zi ifade ederiz. Bunlam yaparken kersim zdekinin Richard PLATT

karusmasin bEimenis sluruz. ) Tetigimde elleri kullanmasaydilk ve olurdn?

N

Caviren: Levent TURER

3 | sozcok 2a0 | B |
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TIMUR'UM FILLERT

baksan, demis.

derdimizi anlatalim.” demis.

getirecegini soylemis.

Timuwr, Aksehire bir erkek fil getirmis. Basibos gezen fil,
bagiara bohgelere: bilyilk zarar veriyormus. Fildenbikan ahali,
nihayet Nasrettin Hoca'ya gitmis:

- Hoca, bu Timur senin sGziind dinler. Su filinbir caresine

Magrettin Hoca kabul efmiz. “Yarn hep birlikie gidip

Ertesi giin Masrettin Hoca Grde, ahali arkada Timurun
yanina gitmek iizere yola gikmiglar. Amaher yol ayriminda birkag
kigi gruptan ayriliyormug. Masrettin Hoca, Timurun kergising
geldiginge bir de bakmig, erkesinda hig kimse yok. Bunun lizerine
Masrettin Hoca ahaliye bir ders vermek istemis. Hoca, Timuris:

- Efendim, biz getirmis clduduruz fili gok sevdik. Ama

hayvancadiz yalrzhiktan olsa gerek, gok huzursuz. Ahali
bbu filindigisini de getirmenizi istiyor, demig.

Timur, bu sozlerden hoslarmis. Aksehirlilerin ishegini yerine

Timuriun yan ndanayrilan Masrettin Hoca, kendisini
beklemekte olanhalkinyanina varinca halk merakla sormus.
Nasrettin Hoca gillerek cevap vermis:

- Miijdeler olsun. Filin digisi de geliyor!

Abdilbaki SOLPTHARLT

f Aruckin oy GROm, kg MG G Oduneo Wy \

echamaen satyee v i pars ks Tomvpomug. s yizden yuze
Mestih ekt obucak bitmis. Dikmcu aomana gidkoek iy b
chom taplamuys haur vy, Kork bir gl semune ok
g Bk ot st ki pach art, 57 QIO guemer
s, Oukncs i e St cemandan g dmays, WADEYE gimeyi
atemis. Hemen geldii yokdun e diemey’ iy, ama koe her
orat. ugladd g yeks udamyarmsy.

Hrm ke bagpncs s ek ke, Ne
apacaen biameden 3ga sl kegnaya bagum  seuds Sedece
i ik gty ks B Hilinin hencine askdeucagen
sanmst, cma ikt Buknco snun oplar Secs yardm FH 1
hdsgum antam. Tib hieks agh landa 3 G5 adm gidiper
s Sk cmcunn guip pEMEd e Bakiptemsy. Dy
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Vi T
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1) Villar mcs armases Romarmds Kim s arms?

—

Er T T —

TR R ——

]

4) Avesar pebmoden dmes wiumen ik masel yaniom simi?
T

R

51 O wma g b sty i, L3 21 o e sl
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1'den 5"z kadar olan samlzn “Timur'un Filler™ 2dl metmi dikiate 2laak

2538da verilan bogloklas vaone.
1. Alyehirliler filden nigin sil:ivetcilermis ?
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UZAYA ILK VOLCULUK
1'den 3'= kadar olzn sorulzn “Uzaya Ik Y oleulul™ adh metmi dikizte alamsk

Bin Dokuz Yiiz Altmis Bir yilinda sira dig1 bir olay yasandl. z52ida varilen bosluklan yaamz.
Uzaya ilk kez Yyri Sagorin adinda bir astrongt génderildi. 1) Uzaya ill: defa haugi tarihte gidilmigtir?

Sagorin uzey arocina birmek icinfirlotmae rompasing bir

asarstr yardimi ile bindi. Sorrasinda geri sayim boglad: 3,21

Ayril! Ve biryiik bir giiriiltii ile roket Diirya'dan hizla uzaklash.
1) Uzaya giden ilk insamn ad nedir?

Kibgiik bir kapsiiliin icinde bir soatten fazla yolculuk etmeyi Qv
basardl. Diiryarin etraf inda yol culufuru 8a filme aldidi bir tam 4
tur atti.

Yiari nin uzay yol cul ugu ve Dilnya'ya doniisil muhtegem, v

. 3 Uzaya giden illz arac hangi dzellildere sahipt?
heyecan verici ve gok fehlikeli bir gorewdi. Tik once kozmonot

{uzay irsani), Gzel bir firlatma koltudu yardimi ile kendini uzay

aracinindising gok yilksek bir hizda firlatmak zorundeyd.

Uzay eracindan gikip paregitiind achltan sonna Y 4) Uzaya giden ill insamn Dimya'ya diniisi nasil gerpeldesmiztir?
zemini girmeye baslod. 66rev basar ile tamam land).

Orun uzaydeki bu ilk ugusu tarivteki olegariisti
grevierden biriydi. Devami gelecek birgok uousun ilkiydi. Uzay

araglarininbeyutior ve teknolojik Gzellikieri gelistiriimeye %) Uzaya gidenilk insan Diimya'ya geri dinemes evdi ne olurdn?
basland.
Elegnore BARSOTTL
(Elgner BARSOTTL)

Geviren: Tiilay OMCD

(Kisaltilmighirs Dizenlermistir)

()
Bir ilkbahar giird daj eteginin bayir yerinde i gam Hayat bu sekilde akip giderken dofin tepesinde ak pak 1'den §"2kadar alan sorulan “Tg Kardes™ 3l memni dildare dlarsk 25252

) wasilen bagluklars yazme
figan belirdi. Ugiizier misali buradn Bagiince yasamaya bir bulytcadiz belirdi. Bulutcodiz bir kartopu misali bifyiyerek 1. Birilkbahar gin da eteginde kag Gdan belirmis?
koyuldular. Aralarindan biri kaklerini toprogin damarlaring Gyle i ine dodiru 5 kea 1
sopladi ki demarin Gziini emmeye baslad:. Emdikge de kabariyor, kabardikea da karortyordu. Sele gele iigiiz comlarin
digerlerinden daha fazla yikseldi. Yikseldikge de etrafini dal- bulundugu yere gelenek yilksek gomin tepesine fakildi. Olan da
budak saldi. Kardesleri gilgede kald: o zoman oldu. Bulur, Snce copevirdes vrulmus canovar gibi 2 Eoardesiert iyl gam e e Gvinirien e soylemgier”
. - . - ! & &
. amen . dedlier, dallorin Gizerimize uzgtma, giirledi, sorra da gatiod!. Ardindan yeri gade katan bir giiriltii 3
N koptu. Sikyliziini ikiye bilercesine simsek cakh. Biyikgamin
giinesi garemiyoruz! phu. Sokyliziind ikiye simsek gakh. Biylk gam|
i gelinip budand:. Bulut kilgillerek bir siinger gibi kald:
P
O hig orali clmad:. Tirnakiodiji domariar hep Gyle . osteia -
Hava agild, gikyiiziimasmavi nes alabildigine i
emmeye devam etti. Biiyiidi, yikeek bir com ofac oldu. _ _ _ 3. Balnteabiz gelince ne almus?
kizdirmaya baslodi. Agustos sicodi ortalidi kasip kavardu.
Kardegleri bil ez G lodi:
erl blle.onuria virmeye basio: Tepesi budanan gam susuziukton yand: de yand:
- Ne giizel, kigikll kandegi ., di land
e ek i - Aman kordeslerim, dedi. rerelerdesiniz? Bir yudum su
Bu Gugiileri duydukga bifyilk gam bibirlermeye, yok ma? 4. Bayil: com Zinde Lardesleri neden
. vermemis?
efrafindakilere yukaridan balkmaya boglod: Ama ne sojdan ne soldan ses seda gelmedi. Oteki
- Buralarda benden daha endaml) cam yok, diye kendesler susuziuktan gokian kurumusiandl. Tek basing
Bu kedorlada i kaldigin aniayan bifyilk com o kayrak yerde igin igin eflemaya
iiyiryiip yetistigi dafa bile meydan ohum Jadi: i i o
birylylp yetigtigi dt:w ,m vy b baslad). Yoral wicudundan sizan sulor o Zomandan beri gizyas! 5. Biiyil: crummm yerinde sen olsaydin ne yapard?
- Menck etme uludad, dedi, giin gelir, senin suyunu da giti damia damla gonak topraga akiyor
gekerim! N
\ Kemal mm&v/
K Arke sayfaya geginiz. /
..... [~ M=lea e om = mem 7
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Ebru ve ailesi bir apartmanin iigiincii katinda
oturuyorlerd:. Ebru sekiz, kardesi Koon bes yosindaydi.
Hafta sanu oldufunda iki kanses bahceye ¢ikarveya
evde ayuncakiar ile oyun oynardi. O cumartesi glini
yegmur yofiyordu. Bu yiizden Ebru ve Kean digart
Gikmanslor, evde aynamaya bagiam siord!. Onlar
oynarken anneleri hemen gelecedini styledi ve ol isverise
gitti.

Evde yalriz halan iki kardes bir sire solonda
beraber aynediler. baha sonra Ebru televizyonu gt ve
cizgi Film seyretmeye basladi. Koanin can sikilyordy,
mutfofa giderek yiyecek bir seyler bulmoy! istedi.
Cekmeceleri karishrirken bir kutu kibrit gordl. Annesi
ona siirekli: "Kibritie oynoma,” derdi. Kagn annesinin
rieden biyle sdyledigini hig anlomiyordy. Once Ebry ile
beraber kiteitie cynamey! dlslindl, ana cblasininana
kizacagin biliyordu. Bunun igin kutuyu hemen croda agh
ve kibriti gikanarak annesi gibi yakmaya galish. Birden
ellerine signayan atesle korktu, kibriti yene firlatenak

Ebru salorda

televizyon seyrediyordu.

i sey <5 oyuncakari i
baslod. Bir siire sonra Ebru bir koku duydu. Ne oldudur
anlaman st televizyonu kapatarck mutfaga gitti. Mutfak
duman igindeydi, gz gizil giem iyordu. Ebru neyapacofini
bilemedi, gok korkmushu. Kerdesiyle birlikte evden
cobucak gikmay diisiindi. Salorageldi ve Kaani alanak
kopiya koshurdu. Kuvetie kapinin kolum gekti; ema kept
bir il egilmiyordu. Mutfakian alevier yikselmeye,
duman hizlazve yoyiimayabaslamish.

Ebru tekror salona gitti. Telefonmutfakiayd, o
oradan almasi ok Zordu. Akling salanun camin egmak
geldi. Hemen comi agarok befirmeya basied!. Asofide
bifyiik bir kalabal ik verdi: komsuler mutfakian sikan
dumariar gormisler ve ifaiyeyi caginm slordi.
Tifaiyeciler merdiven
salistyoriard). Ebru asodida telsla bekleyen annesini

gérdi. Pencereden baken Kaan korkudan titremeye,
igkirarak ofianaya baslamish. Sonunda merdiven iigincl
kata geldi. Bir itfaiyeci ince Koan', sonna Bbrulyu clenk
asad irdirdi. Koan gézyasiar iginde arnesine sorldi ve o
giingen sanea bir daha kibritle oyramadi.

1'den 5° kadar olam sorulan “Vangun®adh metni dikkate alarsk apaiids variem
bogluklars yazmz.
1) Knan celmeceleri kanistrarken ne zirdi?
—_—

2) Ebru neden korlanustu? .
3) Yangim neden qlin?
4) Ebru ve Kano yangindan nasil kurtuldular?
) Komsular itfaiyeri caZirmasayd ne alurdu?
IM=lra = = = aren 73

usr

. [T

YASA QKULUM YASA

Bulunmaz senden daha giizel,

Adn dinyaya bedel,
Sende sakl her emel,

Yasa okulum yasa.

Giizeli ve fyiyi.

Ogrettin her bilgiyi,
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YAVRU KEDI

- . . R 1'den 5'e kadar olan sorulzn “¥ avre Kedi adl metni dikkars slask sjahds
Semih bisiklete binmeyi severdi. &lzel havalarda parka vesilen boglukles vanme.
gider ve bisikletle gezendi. 1. Semih giizel havalards ne yaparda?

O giin de hava gok giizeldi. Semih sabah bisikletle sokaga
gikch. Arkadaglar top aynuyorlardl. Semih el sallayarak
yanlarindan gecti ve parka dadru gitli. Parktaki gocuklar bir
agacinetrafinda toplanmigh. Semih neler oldudunu merak etti.

Hemen onlaninyanina githi. Agacin dibinde bir kedi yavrusy

wardl. Yavru kedi ayaga kalkmak istivar, ama bir tirli

yiiriiyemiyordu. Semih kedinin ayaginn kanadigir girdii. Once
re yapacagin bilemedi. Kediye iizilmiisti, bu yiizden onu arada 3. Semih kediyi neden eve gbtirdi?
birakmak istemiyardu. Kediyi eve gitlirmeyi diiglindi. Evde ana

yiyecek verebilir, ayagindaki yarayr sarabilirdi. Semih yavagga
kedivyi aldi ve bisiklete binerek eve gitti. Gince arnesing yavru

kedivyi gisterdi. Birlikte yaray: temizlediler, bezle sardilar ve
bir tabaga sit koyarak kediye verdiler. Kedinin karn gok
acikmigh.

O gece yawru kedi Semih ile birlikte evde kaldi. Ertesi gin 5. Semib'in yerinde sen olsaydin yavrn lediyi ghriince ne yapardin?
Semih kedinin yanna githi ve onun yiridiging gbrdi. Yavru kedi
iyi isti, arfik evden gidebilirdi. Semih oru kucading aldi v
kapiyl agarak digar birakt. Kedi dnce gitmek istemedi, ama
sonra sokada dodru sevingle kosmaya bagladi. Semih anun
kastufunu girince gok mutlu aldu.

rany M racs ™ rarayian 1) sune 14| wuesineme

- \ \ Annt - Feni sem mokieed NETTE yumuetal fepies yemersen
! Are - AcikhGe taman i yemedi mati gegecekve ben ma yemek Byt mesn? Liden 5 Kb e s * Yook, Secim™ b e ki e e

) . [T —
emeyacefim Abgum yemejies hadie o5 Sulucaksn. Gacuk - Haye boyyemen. B Amac. qunfman molcn cafun ar?

KLRLALAR: ANE EURA, SOOUK KA

Gocuk - Hecken umes? Anne - Pekisem paimes, regel g peyler yemazsin oGl slobde migi?
(Aene bt gl gacubiors selam vrie}

Anme - e b 32y bie zum e ——p—
R ——

Anme - Vemek: suatinds yemeh yesie, ohul satioc chuia gidie, cybu e
Gfrencher - wertana i e 2. Gaeeh weer yomed. imiyar? o

s Gocuk - Sime3 smecigm.
e - Bomim efmu gl mi? Yehan sizin yumean m gekd? Gk - Ent
Anne - Vaidmizun e yipecege Bmyac: wade yhencigm Ve bam de

Ggeencier - raped P ‘ S yopecearden yomenss gereb, vokas hagta ol e 18 you?
anne - Vo eredesnr chuks indertyce o his? Gyl ol gl ok P sk e P S ——

Anne - aseuciom by ster i, Sgie yemege pyeses Anne - Sen e basc sedon emek ste medife sbylpeenn Senhes e Ao - Hayd yun gl ge! yemeFimi yyeim Sfylece s
yemeldert harelumam, istyasam ama yasks pogeyertan GEnkD o1 biyysbiles, Aniugtd: m3
yemeiderden yemelisa, yoksn slich besienemersa yowncufum dedru mu?

Cocuk - Vemskte nt o amssciD
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e - Vomuetoh spanah e W[t e

Goeuk - Dojru ammezigm Huklan. yipecege
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Ek 1.5. Yanhs Analiz Envanteri Kullanilarak Analiz Edilen Ornek Metin

GAMZE VE ARKADASI ON UYGULAMA SONUCLARI
Tablo 1: Programin Basinda Ogrencinin Yapmis Oldugu Hata Tiirleri ve Sayisi

Yanhs Tiirleri

1- Atlayip ge¢meler
2-Eklemeler

3-Ogretmen tarafindan
verilen kelimeler

4- Tekrarlar

5-Kendi kendine diizeltme
6- Yanlis okuma
7-Noktalama isaretlerine
dikkat etmeme

8-Ters cevirmeler
9-Parmakla takip
10-Kafa Hareketleri
Toplam

Yapilan Hata Sayisi

28

*Okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen, yanlis olarak degerlendirilmemektedir

Tablo:4 On Uygulama Sonuglari

Osrenci
Metnin Ismi

Metnin Diizeyi

Metindeki Kelime Sayisi

Okuma Stiresi

Dakikada Okunan Kelime Sayisi
Yanlis Okunan Kelime Sayist
Ortam Olgegi Puant

Seslendirme Olgegi Puani

Soru Olgegi Puan:

Toplam Puan ve Ogrenci Diizeyi

M.O

Gamze ve Arkadas1 (Formel Olmayan Okuma
Envanteri)

3. Smuf

122

4 dakika 58 saniye
30

28

% 75

% 83,62

% 66,66

225,28- Diizeyi

Tablo 2. Ortam ve Seslendirme Olgegi Puanlar1 (On Uygulama)

Dogru— Puanlar

Yanh Aciklama | Olciim Kriterleri
s Okuma (@] S
D | Arkadas 5/5 8/8 Tekrar | Ortam Olgegi (0)
Y 0=Hi¢ okumadi.
D [ cam 5/5 4/4 Tekrar 1=Kelimeyi 6gretmen verdi.
Y 2=Ayn1 kelimeleri/yapilari
D | sikildi 5/5 717 Tekrar igermedi.
Y 3=Ayni1 kelimeler/yapilar1 igerdi.
D | sevindi 5/5 717 Kendi | Yazarmn vermek istedigi
Y kendini | yapilarvkelimeleri igerdi.

diizeltti. | 4=Kendi koydugu kelimeler

D | kostu 5/5 5/5 Tekrar | yazarla ayni ifadede
Y 5=Kendini diizeltti.
D | ve 5/5 2/2 Tekrar Seslendirme Olgegi (S)

122




Y
D | Kapiy 2/5 5/6 Yanlis
Y | yaptig1 Okuma
D | Arkadasi 3/5 8/8 Ekleme
Y | Arkadaslar Hatas1
D | Ece 2/5 2/3 Yanlis
Y | Once Okuma
D | Ece 2/5 2/3 Yanlis
Y | Once Okuma
D | Parka 5/5 5/5 Kendi
Y kendini
diizeltti.
D | Annemden 5/5 8/8 Kendi
Y kendini
diizeltti.
D | Alayim 3/5 6/6 Yanlis
Y | Almaliyim Okuma
D | Parka 5/5 5/5 Kendi
Y kendini
diizeltti.
D | Salincaga 5/5 9/9 Tekrar
Y Hatasi
D | Binmek 5/5 6/6 Kendi
Y kendini
diizeltti.
D | Ece 5/5 3/3 Tekrar
Y Hatasi
D | Kosarak 5/5 717 Kendi
Y kendini
diizeltti.
D | Eve 2/5 2/3 Yanlis
Y | Ve Okuma
D | Kuru 5/5 4/4 Tekrar
Hatasi
Y
D | Cay 2/5 2/3 Yanlis
Y | Kay Okuma
D | Pasta 5/5 5/5 Kendi
Y kendini
dizeltti.
D | Yediler 2/5 6/7 Yanlis
Y | Verdiler Okuma
D [ Cikartt1 5/5 8/8 Tekrar
Y Hatasi
D 2/5 0/12 Ekleme
Y | Oyuncaklarla Hatas1
D | Oynadilar 0/5 0/9 Atlama
Y Hatasi
D | Cocuklar 2/5 7/8 Yanlis

0= Okunan kelime ile metindeki
kelime arasinda harf benzerligi
yoksa.

1= Bir harf benzerligi varsa

2= Iki harf benzerligi varsa
N=Yazarin kelimesi ile N harf
benzerligi varsa
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Y | Oyuncaklari Okuma
D | Eglendiler 3/5 10/10 Yanlis
Y | Eglendirdiler Okuma
TOPLAM 105/140 | 143/171

YUZDE 75* 83,62*

*=%40"1n tstiinde oldugu i¢in 6gretim diizeyi
Tablo 3. Soru Olcegi Puanlar1 (On Uygulama)

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan | Olciim Kriterleri

Soru Basit anlama 1/2 Basit anlama sorular
Gamze sabah sorusu (tanima, hatirlama)
ne yapt1? 0=Hig cevaplanmayan

sorular i¢in (Dogru

Cevap Ece ile olarak hatirlanmaz)
gamzeyle parka 1= Yar1 cevaplanan
gittiler. sorular i¢in (Kismen

Soru Basit anlama 2/2 dogru hatirlar)

Gamze ve Ece | sorusu 2=Tam cevaplanan

nereye gittiler? sorular i¢in (detaylart,
olaylar1 ve tanimlari
tam olarak hatirlar)

Cevap Parka gittiler.

Soru Basit anlama 2/2 Derinlemesine anlama
Gamze ve Ece | sorusu sorular (¢tkarim ve
evde ne yoruma dayali)
yediler? 0= Hig cevaplanmayan

sorular i¢in
1=Yar1 cevaplanan

Cevap Pasta yediler. sorular i¢in (metin igi

Soru Yagmur Derinlemesine | 1/3 bilgiye dayal olarak
yagmasaydine | anlama sorusu verilen yart dogru
olurdu? cevap) o

Cevap Cok giizel 2=Biraz eksiklikleri
olurdu. olan ancak beklenen

Soru Gamze’nin Derinlemesine | 2/3 cevabin yarisindan
yerinde sen anlama sorusu fazlasini verenler i¢in
olsaydin evde 3=Tam ve etkili sekilde
arkadasinla ne cevaplanan sorular i¢in
yapardin?

Cevap Oyun
oyunardim..

TOPLAM

8/12
66,66
YUZDE
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*950’nin tizerinde oldugu i¢in dgretim diizeyindedir.
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Ek 1.6. Prozodik Okuma Olcegi’nin Uzman Degerlendirme Formu

EK 1.1. Prozodik Okuma Olgegi

o

...
=
w
2]

=]

Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku,
seving, merak).

17

~

Dogal konusma dilini yansitan bir ritimie(ahenkle) okumaktadir. J
(Okuma bit ritim ve ahenk isinde siirer; sesli okuma dinleyicive hos gelir).

A

Okumasi monotondur. (Tek dize okur, okuma gerek anlamla igili

| {gerekse yapiyla lgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).
Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekii olan
her yerde ve zamanda yapilr).

=

o

Sesinin siddetinl noktalamaya gore ayarlar. (Virgdlde sesi dosurme,
Gnlemde yikseltme ve duygu katma gibi)

6 [Anlam vurgulamalarla yansitilir. (sesli okumada 6ne gikanimak istenen
kelime ve anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7* | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorfanir).

8 [Cimlelerdeki sinyal kelimeler (baglas, edat vb) okuma esnasinda

belirginlesir.(Anlami baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu sailayan/
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun disinds, bunun icin, ik
olarak, ikincisi vb).

Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da gok hizli
|_[secme oimaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

yormaz).

11 [Okumast parizsizdar. (Sesini agik ve net kullanir, uyumiudur, dinleyiciyi /)

12 |Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgah, teklemeli
degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yaplir).

Yaparak (Bir_solukta

iliskilidir).

14 | Anlamli

kelimeler

, 15 , Konusur gibi okumaktadir.

tme ve d ibi) 7 2
Anlam vurgulamalarla yansitili, (Sesli okumada nimak istenen’
Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler rulmaz; dinleyicl
ommummahmam'.w*mh '

sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami baglayan, agiklayan, anlamaya ipucy saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun diginda, bunun icin, ilk

olarak, ikincisi vb).
Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da cok hal

gegme olmaz.)

L
- LM
o [UEL
_‘ﬂ,. dilir. ‘gerekli her yerde ve'
14 ::‘mmﬁ* Fﬁm.“m. (Bir solukta seﬂendlﬂg;lT‘ Y_ll_\{

EK L.1. Prozodik Okuma Olgegi

Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitihr. (Heyecan, korku,

seving, merak).

2 [Dogal konusma difini yansitan bir ritimie(ahenkie) okumaktadir. W

(Okuma bir itim ve ahenk iginde sirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

Okumasi monotondur. (Tek dize okur, okuma gerek anlamla ilgili
gerekse yapiyla ilgil bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir). ]

[@ [Vargulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekii olan| |/

her yerde ve zamanda yapilr). L

S [Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgoide ses| dusirme, 7/
inlemde yikseltme ve duygu katma gibi)

6 [Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada one gikanimak istenen Wi

“

=

=

C

Kelime ve anlam gruplar: okunur)
7+ [ Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler aras: bir bag Kuruimaz; dinleyicl 7
bir anlam gikarmada zorlanir).
Cimlelerdeki sinyal kelimeler (baglas, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami baglayan, aiklayan, anlamaya ipucu saglayan /
kelimeler belirgin okunr, Ormek: ama, bunun disinda, bunun isin, ik
olarak, ikincisi vb).
[5 [Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da sok hizli
gegme olmaz.)

@

)

i

170 Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumast puriizstizdir. (Sesini acik ve net kullanir, uyumludur, dinfeyiciyl /

— Ll

12 [ Okurken sesini akici kullanmaktadir, (Sesli okuma dalgall, (eklemeﬁl l ‘ ]
degildir). I

13 hissedilir. ( xer:k“haryerdeve‘ l l ‘
2amanda yapilir).

14 [Anlamit yaparak (Bir solukta T {l \ 1 ‘
kelimeler birbirleriyle iliskilidir). |

15 | Konusur gibi okumaktadir. ‘ ‘ \

Ek1,
11 Prozoditc Opcy g Olgegi
1 [ Metindekj
| o[1]zT3
. ot r:‘:;nun durumlar okumaya yansitilr, (Heyecan, korku, N
1l
(Oh‘mm dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir,
e ve ahenk e sirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelr) | |
(Tek dize okur, okuma gerek anfamla ilgili
€U vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).
(Vurgulamalar gerel ; ]
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EKk 1.7. Ornek Ders Plam

Ders: Tiirkce

Tarih:

Onerilen Siire: 50+50 dakika

Metin Adi: “Yavru Kedi”

Kullanilan Ara¢-Gerecler: “Yavru Kedi” adli metin, Calisma Kagitlar1 (Anlamay1
Degerlendirme Etkinligi), Eva, Kalem, Video Kayit Cihazi.

Kullanilan Ogretim Modeli, Strateji ve Teknikleri: A¢ik Uygulamaya Dayali Anlama
Ogretimi Modeli, Tekrarli Okuma Y&ntemi, Yankilayict Okuma Y&ntemi, Sesli Okuma
Y Ontemi.

Kazanimlar:

% Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

Okuma stratejilerini uygular.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Dinlediklerini ve okuduklarint anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

Bagimsiz okuma yaparken prozodik unsurlara dikkat eder.

Prozodik okuma yapmanin anlamaya yardimei oldugunu fark eder.

Onemli Noktalar: Ogrenciler;

% Arastirmacinin kullandig1 metinlerde yer alan anlami1 bilinmeyen kelimeleri
belirlemelidir.

¢ Arastirmaci bu kelimelerle ilgili 6n bilgi olusturmak i¢in anlamlarint okuma
oncesinde acgiklamistir.

R/ X/ R/ X/ /7
A XS X R X IR X IR XY

X/
X4

L)

GIRIS VE AMACI ACIKLAMA:

Dikkat Cekme ve Hazirlama: Ogretmen evalarla hazirlamis oldugu
noktalama isaretleri ile sinifa girer. Ardindan bu noktalama isaretlerini
ogrencilere gostererek “Bunlarin ne oldugunu biliyor musunuz?” “Peki nerede
kullanilir bilen var m1?” sorularin1 yoneltir.

Giris: Bu dersimizde okurken sizin de yardim etmek isteyeceginizi
diisiindiigiim kii¢tik bir sokak kedisinin basindan gecen bir olayin anlatildig:
“Yavru Kedi” adl1 bir metni okuyacagiz.

OKUMA ONCESI

Stratejinin Aciklanmasi: Bugiin bu gérmiis oldugunuz noktalama
isaretlerinin metinlerde ne gibi degisiklikler yaptigin1 6grenecegiz. Bunu
yaparken de sizlerden renkli kalemlerinizle uygun noktalama isaretinin yerine
semboliinii ¢izmenizi isteyecegim. Boylelikle hangi sembol metinde nasil
degisiklikler yapiyor, metinler nasil okunuyor gérmiis olacaksiniz. Dikkatle
soylediklerimi yapacaginizi biliyorum. Bunlar1 yaptiktan sonra hem daha
giizel okuyacaksiniz hem de okudukca daha da fazla okumak isteyeceksiniz.
Bu agiklamanin ardindan etkinlige baslanir.

MODEL OLMA

Ogretmen (Sesli okuma yoluyla model olur): Cocuklar okurken noktalama
isaretlerinde okumamda nasil degisiklikler oldugunu anlamaniz i¢in beni
dikkatle takip etmeniz gerekiyor. Once bu hikdyenin bir béliimiinde yer alan
noktalama igaretlerinden noktayi gérdiigiim yere pembe kalemle yuvarlak bir

OKUMA
SIRASI

127




giiliiciik resmi ¢izecegim. Virgiil olan yerlere ise mavi kalemle giilen bir virgiil
resmi ¢izecegim. Ardindan nokta gordiigiim yerde nefes alacak kadar
duracagim. Ciinkii biliyorum ki nokta varsa climle burada bitmistir. Virgiil
gordiigiim yerlerde ise ¢ok kisa bir ara verip okuma yolculuguma devam
edecegim. Simdi beni dikkatle dinleyin.

[k paragrafta “Semih bisiklete binmeyi severdi.” Ciimlesinde ilk giiliiciigiimii
gordiim. Baktim ki bu giiliiciik yuvarlak. Yani nokta var. Noktay1 gordiigiimde
bir nefes alacak kadar mola verdikten sonra okumaya devam ediyorum.
Paragraf “Gtizel havalarda parka gider ve bisikletle gezerdi.” Ciimlesi beni
karsiladi. Baktim burada da pembe yuvarlak bir giiliiciik var. Bu hangi
noktalama isaretiydi. Evet bu da bir nokta. Noktay1 gordiim ve bir nefes alacak
kadar mola verdim.

Simdi ayn1 metin {izerinde yeni bir paragrafa baslayalim. Yazar “O giinde
hava ¢ok giizeldi.” Ciimlesi ile yeni bir paragrafa baslamis. Yeni bir pembe
giiliiciik daha gordiim. Nokta benim bir nefes alacak kadar beklememi sagladi.
Sonrasinda okumaya devam ettim. “Semih el sallayarak yanlarindan gegti ve
parka dogru gitti.” Ciimlesi var. Burada da nokta vardi ve bekledim. “Parktaki
cocuklar bir agacin etrafinda toplanmist1.” Climlesinde de nokta olan yerde bir
stire bekledim. “Semih neler oldugunu merak etti. Hemen onlarin yanina gitti.
Agacin dibinde bir kedi yavrusu vardi. Yavru kedi ayaga kalkmak istiyor, ama
bir tiirlii yiirliyemiyordu.” Noktalarda durup ilerledigim metinde simdi de
mavi renkli giilen bir virgiille karsilagtim. Virgiilii gordiigim anda ¢ok kisa
bekledim ve ciimlemi okumaya devam ettim. Ciimlenin bittigini gdsteren o
son pembe giiliiclikte ise bir nefes alacak kadar bekledim.

REHBERLI UYGULAMA

Yogun Ogretmen Destegi: Bir sonraki ciimleyi okumamda sen de bana
yardim etmek ister misin? Ayni paragrafta yazar “Semih kedinin ayaginin
kanadigin1 gordii.” Diyor. Okuma sirasinda ne yapmam gerekir? Climle bitmis
mi? Ciimlenin sonunda hangi noktalama isaretini goriiyorsun? Bu noktalama
isaretini gordiigiimde ne yapmam gerekiyordu? Evet bu bir nokta. Nokta
climlenin bittigini gdsterir. Pembe kalemle gostermistik noktayi. Noktayi
gordiiglimiizde ne yapmamiz gerekirdi? Evet nokta gordiigiimiizde bir nefes
alacak kadar durmamiz gerekiyordu. Haydi simdi bir nefes alalim. Evet iste bu
kadar bekledikten sonra diger climleyi okumaya baglayabiliriz. Paragraftaki
diger ctimleler de bu sekilde bitirilir.

Daha Az Ogretmen Destegi: Bir sonraki paragrafa gectigimizde yazarin “O
gece yavru kedi Semih ile birlikte evde kaldi. Ertesi giin Semih kedinin yanina
gitti ve onun yiiriidiigiinii gordii. Yavru kedi iyilesmisti, artik evden
gidebilirdi. Semih onu kucagina ald1 ve kapiy1 agarak disar1 birakti. Kedi dnce
gitmek istemedi, ama sonra sokaga dogru sevingle kogsmaya basladi. Semih
onun kostugunu goriince cok mutlu oldu.” Seklinde ciimlelerinin oldugunu
goriiyoruz. Bu paragraftaki noktalama isaretlerinin yerine uygun renkteki
kalemlerle uygun giilen yiizleri ¢izmek ister misin? Evet bu giilen yiizler
sayesinde metni daha kolay okuyabilirsin. Cok giizel eger bittiyse simdi uygun
bir sekilde okuyabilir misin?
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BIREYSEL OKUMA

Bu boliimde metin 6grenciler tarafindan en az iki kez sesli olarak okunur. Esli
okuma ve eko okuma (yankilayict okuma) gibi farkli okuma yontemleri
kullanilir. Daha sonra 6grenciler bireysel olarak metni sessiz bir sekilde bir
kez okurlar. Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi kendi baslarma kullanmaya
caligirlar. Noktalama isaretlerine uygun ¢izimler yapmalari konusunda
Ogretmen tarafindan harekete gecirilirler.

OKUMA SONRASI

DEGERLENDIRME

Degerlendirme amaciyla asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Anlamay1 Degerlendirme: Bu etkinlikte 6grencilerin okuduklar1 metni ne
kadar anladig1 degerlendirilir. Ogrenciler basit ve ¢ikarimsal anlamay1 dlgen
acik uclu sorular1 cevaplarlar. Sorular 6grenciler tarafindan cevaplandiktan
sonra dogru ve yanlislar degerlendirilir.

Akic1 Okuma Becerisini Degerlendirme: Video kayit cihazi incelenerek
ogrencilerin sesli okuma sirasinda okuduklar1 metinde 1 dakika siiresince
okuduklar1 kelime sayist hesaplanarak ¢ikan sonuca gore yorum yapilir.
Prozodik Okuma Becerisini Degerlendirme: Keskin ve Bastug (2011)
tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi doldurularak ¢ikan sonuca gore
ogrencinin prozodik okuma becerisi hakkinda yorum yapilir.

GELECEK DERS iCIN NOTLAR
Yolunda Giden Seyler:
Degistirilmesi Gereken Seyler:
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Ek 1.8. Uygulama Sirasinda Ogrencinin Yapmis Oldugu Etkinliklerden Ornekler
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Ek 1.9. Uygulama Siirecine iliskin Fotograflar
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Ek 2. Etik Kurul Onay1

TiC. o
BARTIN UNIVERSITESI (‘)}
Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu 3
ONAY BELGESI ENERJI
Protokol No: 2020-SBB-0202
' N Prozodi Ogretiminin Okuma Giigligii Geken Ilkokul
Aragtirmanin Bashgi: Ogrcncileri'_nin Okuma Akicilit ve Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerindeki Etkisi
Proje Yiiriitiiciisii: Ebru DEMIRTAS

Basvuru Formunun Gelis Tarih: | 15.09.2020

Karar Tarihi: 08.10.2020

I

Toplant: No: 22

Bagvuru dosyasinda etik sorun olugturabilecek sorular/maddeler, siiregler ya da
unsurlar bulunmadifindan 08.10.2020 tarihli ve 22 numarah toplantida 2020-SBB-0202
numarah basvuruya arastirma i¢in ETIK KURUL ONAY belgesinin verilmesine oy birligi ile
karar verilmistir.

A ¢
Prof. Dy. Ash YAZICI
askan
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Ek 3. Milli Egitim Bakanhg@1 Arastirma Izni/Diger Kurumlardan Ahnan Arastirma

izinleri

TN 1.
&7 Sl VAN VALILIGH
[olf , 2 . 1M Egitim Modirldgi
. %
Sayt < E-70562350.605.01-24741928 b ’ 28.04.2021

Koo Aragtirma Leni (Ebra DEMIRTAS)
Rackia  Univesks fddidigy Menkey

DAGITIM YERLERINE ?yiﬂru

Bartiy Oniversitesi Egitim Dilimleri Enstitdsa, Egitio Bilimler Temel Egitim Anabilim Dali
Simf Egitimi Teali Yiksek Lisans Peogramy 71260127264 aumarah Ogrencisi Ebra DEMIREAS !
anket galsgmasina ait Valilik Makamimn 27042021 tarib ve 24706472 sayih onay yazisi chie
gonderilmistiv. Ekieki onay dofirultusunda gerekli idari is ve iglemlerin yapilmass hususundi:
Bilgilerinizi ve perefing arz ederim.

Hasan TEVKI
1Ml Egitim Madari

EK : Onay yazsss (1 Sayla)

Dagimim:

1-12 Hge Kaymakambgimna
(lge Milli Egitim Madiirdigi)

2- Bartin Universitest
(Egitim Rilimleri Enstitist Modarlago)

Adves A Gaai M Ishebe Cod N 225 55040 Tinha VAN Bolge Dopularm Adres Mgn
Wi o Sl 9K

Tehfom Na 0| 32) 220241 82
E-lvwa

RepAdes  mchuihilll hepw ﬁ
Thacorsk ghvonk doromt waa e bl g o Spe ks mib g 1 ks 57380266+ 3236 - D81 - 3500 ik syn cdkinhs
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TN, (S
\ YAN YALILIGI
N x . 1Ml Egitim Madarlaga

Sayr  : E-TD562350-605.01-24706472 : H 27042021
Koy : Aragtioma lzni (Ebra DEMIRTAS)

VALILIK MAKAMINA

Barun Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstitost Egitim Bilimleri Temel Egitim Anabilim Dale Simif
FQIUm 1220 YURSER LISANE PROZTAMI ogtehdiss /1260121264 numaral Gfrencist Lbeu DEMIRTAY m
*“Prozodi ('![m:limlmn_ Okuma Gilighigh Ceken Ikokul Ogrencilerinin Okuma Akicihis ve Okudugunu
Anlums Becerilenn Uzerindeki Ftkisi® konulu tez gahgmass yapilabilmesi  hususundaki  yazilan
inselenmigtin

Séz konusu anket uygulama gahigmasimn Madbddigamibze bagh resmi ilkokullardn veri 1opkama

g gulayabilmes: win, d ki kaydiyla ve gondllilik csasimss giee yaptlmas:
ek - Imek

uveun
Makamlarinizea da uygun gorliimess balinde olurlannezs arz ederim

Talat TOY
1Ml Egitim Sube Miidiird

Livpun purugle nr2 eierm

Hasan TEVKE
I Milli Egitim Mudiiea

OLUR
Furkan DUMAN
Vali a.
Vali Yardimest Vekili

Adoes - A Gus Ml Libeke Ol N

Tekfon N UG nae L
[ rdarae Aot wwwe
Kap Adwes_evdsii bl Sy ¥
e (e e ors Myw Serdhann bt gee s whriy C930-9100 - 351587 20- 5358 bk bz et obichin

[T p—

5040 T VAN

0 o ® vV X% @ D

Sik Kullanilanlar

Gonderilmig Ogeler
Taslaklar 41

Sik kullanilan ekle

Klasérler

Gelen Kutusu 589
Gereksiz E-posta 65
Taslaklar 41
Gonderilmis Ogeler
Silinmig Ogeler

Argiv

Notlar

Conversation Hist...
Spambox

Unwanted

Yeni klasar

Microsoft 365'e

yikselt premium
Outlook &zellikleri

B &

€ Yanitla | v W Sil & Asivie © Gereksiz v 21 Tagi v <J Kategorilere Ayir ~

Re: Yanhs Analiz Envanteri
@ 26082020 Gar 12:17 tarihinde yanitladiniz

hayati akyol <hayatiakyol@gmail.com>
26.08.2020 Car 12:10

Kime: Siz

Ebru &gretmenim
Kaynak gostermek kaydiyla kullanabilirsiniz. lyi calismalar dilerim.
Prof. Dr. Hayati Akyol

26 Agu 2020 Car, saat 12:07 tarihinde ebru demirtag <ebru demirtas 182@hotmail.com> sunu yazdr:

Sayin hocam. Ben Bartin Universitesi Sinif EGitimi yiksek lisans &drencisi Ebru Demirtas. Hazirlamus oldugunuz

Yanhg Analiz Envanteri'ni aragtirmamda kullanabilmek icin sizden envanterinizi ve izninizi istiyorum. Saygilanmia.

Re: Yanlis Analiz Envanteri £ Etik Kurul Formlan x

Reklam engelleyici
kullaniyorsunuz gibi
gorindyor. Gelen
kutunuzdaki bog
alani en ist diizeye
gikarmalke igin
Reklamsiz
Outlogk'a kaydolun.
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~  Sik Kullanilanlar

Gonderilmis Ogeler
Taslaklar 41

Sik kullanilan ekle

~  Klasdrler

£ GelenKutusu 589
&  Gereksiz E-posta 65
& Taslaklar A
B G&nderilmis Odeler
[ Silinmis Ogeler

B Ariv

T Notlar

Conversation Hist...
Spambox
Unwanted
Yeni klasér

P Microsoft 365'e

yiikselt premium
Outlook &zellikleri

=2 B &

© Yantla | ~ [ Sil & Asivie ) Gereksiz v 51 Tagzi ~ < Kategorilere Ayir ~

Re: Prozodik Okuma Olcegi

1.2019 Sal 09:20
Kime: Siz

2

@ H. Kagan KESKIN <kagankeskin@duzce.edu.tr>

ﬂ Re _Prozodik Okuma Olgegi_ ...
93 KB

Sayin Demirtas,

Olcedi kullanabilirsiniz. Olgedin nasil kullanilacadi, uygulama ve puanlamada dikkat edilecek hususlar/
oneriler ekteki dosyada bulunmaktadir. Calismalarinizda basarilar dilerim.

Doc. Dr. H. Kagan KESKIN
Dizce Universitesi

Egitim Fakultesi

Temel Egitim Boluma

ABlok No:304

Konuralp Yerleskesi, DUZCE

GSM: 0533 381 8813

Kimden: "ebru demirtas" <ebru_demirtas_182@hotmail com=
Kime: kagankeskin@duzce edu tr

Gonderilenler: 26 Kasim Sali 2019 7:59:30

Konu: Prozodik Okuma Olcegi

Sayin hocam. Ben Bartin L'Jn\yersnesw Sinif Egitimi yiiksek lisans 6grencisi Ebru Demirtas. Hazirlamis
oldugunuz Prozodik Okuma Olcedi'ni arastirmamda kullanabilmek icin sizden dlgedinizi ve izninizi istiyorum.
Saygilarimla

Samsung Galaxy akilll telefonumdan génderildi

Yanitla ilet

Re: Prozodik Okuma Olgegi & Etik Kurul Formlan X

v Sik Kullanilanlar

Gonderilmig Ogeler
Taslaklar 41

Sik kullanilan ekle

~  Klasérler

£ Gelen Kutusu 589
&  Gereksiz E-posta 65
& Taslaklar A
B Gonderilmig Ogeler
W Silinmis Ogeler

B Ariv

T Notlar

Conversation Hist...
Spambox
Unwanted
Yeni klasar

P Microsoft 365

yiikselt premium
Outlook &zellikleri

=2 B &

) Yanitla | v E[ Sil & Argivie ® Gereksiz v 57 Tagi v [e) Kategorilere Ayir ~

Re: Prozodik Okuma Olcegi

55 lletiyi su dile gevir: Turkge | Su dilden higbir zaman gevirme: Ingilizce
mbastug @istanbul.edu.tr
<
o 26.11.2019 Sal 02:01 © © =
Kime: Siz

Ebru hoca merhaba, prozodik okuma &l¢egini arastirmanizda kullanabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.

iPhone’'umdan gdnderildi

ebru demirtag <ebru_demirtas_182@hotmail.com> sunlan yazdi (26 Kas 2019 08:00):

Sayin hacam. Ben Bartin Universitesi Sinif Egitimi yiksek lisans dgrencisi Ebru Demirtas. Hazirlamig
oldugunuz Prozodik Okuma Olgegi'ni arastirmamda kullanabilmek icin sizden Slgeginizi ve izninizi
istiyorum. Saygilanmla

Samsung Galaxy akill telefonumdan gonderildi.

Liatfen bu e-postayi yazdirmadan dnce gevreye olan etkisini dikkate aliniz. Unutmayiniz ki; dinyadaki kagit tiketiminin yarisi
kazanilirsa, her yil 8 milyon hektar orman alani (Ege Bélgesi biyakiigande) yok olmaktan kurtulacaktr.

Please take into account the impact on the environment before printing this e-mail. Do not forget that if we reduce our paper
consumptien by half, every year 8 million hectares of forest (an area the size of Aegean Region in Turkey) will be saved from vanishing

Yanitla ilet

Re: Prozodik Okuma ('jlqegi £ Etik Kurul Formlan x
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Reklam engelleyici
kullaniyorsunuz gibi
gériniyor. Gelen
kutunuzdaki bog
alani en dst diizeye
gikarmak igin
Reklamsiz
Qutlook'a kaydolun.

Reklam engelleyici
kullaniyorsunuz gibi
goriniyor. Gelen
kutunuzdaki bog
alani en dst diizeye
gikarmak igin
Reklamsiz
Outlogk'a kaydolun.



Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum  Yeri ve

Tarihi

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans
Ogrenimi

Bildigi Yabanci
Diller

Bilimsel
Faaliyet/Yayinlar
Aldig1 Odiiller

Is Deneyimi
Stajlar

Projeler ve Kurs
Belgeleri

Calistig1 Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih

OZGECMIS

: Ebru DEMIRTAS
: BARTIN- 18.05.1995

: Hacettepe Universitesi

: Bartin Universitesi

: Ingilizce

: Giilegler lkokulu

ebru_demirtas_182@hotmail.com
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