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ONSOZ

Yasamda biiylik rolii olan okuma becerisinin kazanilmas: ve gelistirilmesi, bireyin
hayatinda 6nemli yere sahiptir. Okuma becerisinin kazanilmasi siirecinde bazi 6grenciler
bir takim sorunlar yasarlar (Kardas ve Sahin, 2016). Bireyin okumada yasadiklari bu

zorluklar okudugunu anlama siireindede karsisina ¢ikar.

Bu arastirma O&grencilerin okuma becerilerini gelistirme siirecine 151k tutmaktadir.
Arastirmada, okuma ogretimi siirecinde tek basina kullanilan esli okuma yonteminin
okuma giigliiglinii gidermedeki etkisi incelenmistir. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere
esli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur. Yapilan bu 6gretim ile 6grencilerin

okuma giicliigiiniin giderilip giderilmedigi incelenmistir.

Tezin baslangicindan sonuna kadar bana inanip bana olan giivenini c¢aligmanin her
boliimiinde hissettiren, siirekli olarak tecriibelerini aktaran, kiymetli danismanim Dog. Dr.

Sayin Muamber YILMAZ’ a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim siiresince derslerime girip egitimimde emegi olan, bilgi ve
desteklerini esirgemeyen biitiin ana bilim dali hocalarima ve arastirmaya katilip uygulama

stirecinde yer almig sevgili 6grencilerime ve ailelerine tesekkiir ediyorum.

Tez yazim slirecinde, giiclinii her zaman yanimda hissettigim rahmetli babama, sevgileri ile
desteklerini bana her zaman gosteren anneme ve ablalarima tesekkiir ederim. Yiiksek
lisans egitimimde bana kars1 destegini devamli gésteren ve sevgisini her zaman yanimda
hissettigim canim esim Nurhan URUL’ a ve varliklartyla hayatima anlam katan biricik
kizlarim Asel URUL ve Giilce URUL’ a ¢ok tesekkiir ediyorum.
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Bu arastirmada ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma giigliigiinii gidermede esli okuma
yonteminin etkisi incelenmistir. Arastirma, Bartin'daki bir ilkokuldan arastirmanin amacina
uygun olarak segileniki 6grenciyle yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada segilen 6grencilerin; zeka,
isitsel ve gorsel alanlardan herhangi bir problemi olmamasina ragmen 6grencilerde okuma
giicliigii bulundugu bilinmektedir. Ogrencilerin uygulama &ncesi, uygulama sonrasi ve
uygulama siiresince Ogretimde ¢alisilacak metinler atesman formiilii ile okunabilirlik
diizeyi belirlenerek tespit edilmistir. Metinlerin ayni giigliikte olmasina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin uygulama siiresince okuma hata sayilarmi belirlemede, okudugunu anlama
seviyelerinin Ol¢lilmesinde ve okuma seviyelerinin degerlendirilmesinde Yanlis Analizi
Envanteri kullanilmistir. Uygulama 6ncesi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
onayli, ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan “Eskiciyle Para Babas1”adli okuma pargasi
okutturulmus ve okuma seviyesinin 4. sif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ardindan 6grencilere 3. simif seviyesinde "Kirk Haramiler" adli metin okutulmus ve 3.
siif seviyesinde ogrencilerin okuma diizeylerinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Daha sonra 2.sinif seviyesinde "Gergek Arkadas" adli metin okutulmus ve 6grencilerin 2.
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sinif seviyesinde Ogretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogretime 2. siniftan
baslanmis ve Ogretim bireysel olarak sessiz bir ortamda gerg¢eklesmistir. Bir dgrenciyle
toplamda 20 ders saati esli okuma yontemi kullanilarak 6gretim tamamlanmistir. Her bir
oturum 40’ ar dakikalik iki ders saatinden olusmustur. Uygulama haftanin farkli giinlerinde
olmak tiizere 2 oturum halinde 10 hafta devam etmis ve bir 6grenciyle 20 oturum
yapilmistir. Calisma iki dgrenciyle toplamda 40 oturumda tamamlanmstir. Ogretim siireci
sonunda dgrencilerin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama diizeyinde ve okuma
seviyesindeki ilerlemeyi degerlendirmek i¢in 2. sinif seviyesindeki "Bilge Hangi Sporu
Yapacak? " isimli okuma pargasi, sonra bir iist seviye olan 3. smif Tiirk¢e ders kitabindan
" Bayram Armaganlar1 " adli okuma metni, daha sonra da 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan
alman "Bir Hastaligin Yenilisi" isimli okuma pargasi okutturulmustur. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin okuma hatalarinnda azalma, okudugunu anlama

diizeyinde gelisme ve okuma seviyelerinin ilerledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma giigliigii, esli okuma.
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

EFFECT OF PAIRED READING METHOD ON RELIEVING READING
DIFFICULTY

Unal URUL

Bartin University
Graduate School
Department of Basic Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Muamber YILMAZ
Bartin-2023, pp: 180

In this study, the effect of paired reading method in eliminating reading difficulties of
primary school 4th grade students was examined. The research was carried out with two
students selected from a primary school in Bartin, in accordance with the purpose of the
research. The students selected in the research; It is known that students have reading
difficulties, although they do not have any problems in intelligence, auditory and visual
areas. The texts to be studied in teaching before, after and during the application were
determined by determining the readability level of the students with the Atesman formula.
Care was taken to ensure that the texts were of the same difficulty. Error Analysis
Inventory was used to determine the number of reading errors of the students, to measure
their reading comprehension levels and to evaluate their reading levels during the
instruction. Before the instruction, a reading piece called “Eskiciyle Para Babas1” from the
primary school 4th grade Turkish textbook approved by the Board of Education and
Discipline was taught, and it was determined that the reading level was at the level of 4th
grade anxiety. Afterwards, the students were read a text called " Kirk Haramiler " at the 3rd
grade level and it was seen that the reading levels of the 3rd grade students were at the
level of anxiety. Then, the text called " Gergek Arkadas " was read at the 2nd grade level
and it was determined that the students were at the 2nd grade level of instruction. Teaching
started from the 2nd grade and the teaching took place individually in a quiet environment.
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Teaching was completed by using the paired reading method with a total of 20 lesson hours
with one student. Each session consisted of two 40-minute class hours. The instruction
continued for 10 weeks in 2 sessions on different days of the week and 20 sessions were
held with one student. The study was completed in 40 sessions with two students. At the
end of the teaching process, in order to evaluate the decrease in the reading errors of the
students, the level of reading comprehension and the progress in the reading level, the
reading text "Bilge Hangi Sporu Yapacak?" at the 2nd grade level, then the reading text
"Bayram Armaganlar1”" from the 3rd grade Turkish textbook, which is a higher level. and
then the reading passage named "Bir Hastaligin Yenilisi" taken from the 4th grade Turkish
textbook was taught. As a result of the evaluations, it was seen that the students' reading
errors decreased, their reading comprehension level improved and their reading levels
improved.

Keywords: Reading, reading difficulties, paired reading.
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1.GIRIS

Bu ¢alismada, okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma giigliigiiniin giderilmesinde esli
okuma yonteminin etkisinin incelemesi amacglanmaktadir. Bu boliimde arastirmanin
problem durumuna, amacina, dnemine, problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara ve

siirliliklara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okuma faaliyeti hayatin her noktasinda karsimiza g¢ikar. Okuma, bilgiye ulagsmanin en
temel yollarindan birisidir. Okuma becerisi, 6grencilere kiiglikliikten baslayarak planli bir
sekilde yiiriitiilen o6gretim siireci igerisinde kazandirilmalidir (Bastug, 2012). Planlt
ilerleyen o0gretim siireci sonucunda dgrencilerin okuma becerilerindeki degisimi gérmek

miimkiin hale gelir (Giil, 2019).

Birey basarili bir yasam siirdiirebilmek i¢in hayatla bir miicadele igerisindedir. Yagsam
icerisinde bireyin okumaya karsi olan yaklagimi bireyin yasamdaki yerini belirlemede
biiylik etkendir. Basarili bir yasam gecirmek i¢in okumanin aligkanliga doniismesi
onemlidir. Bireyde okuma aligkanliginlinin kazanilmasi, okudugu metinden keyif
almaszyla ilgilidir (Aytan, 2015). Okuma faailiyeti sonucunda mutlu olabilen birey, okuma
aliskanligi kazanmamis bir bireye gore hayati daha iyi anlamlandirabilecektir (Sirem,
2020).

Ogrencinin konu iizerinde diisiinme, metindeki olaylar1 sorgulama ve degerlendirme gibi
becerileri i¢inde barindiran bir yaklasimla metni okumasi 6nemlidir. Boyle bir yaklagimla
metnin anlasilmasin1 kolaylastircaktir. Metin bireye okuma aligkanligi kazandirmanin
yaninda bireysel degerleri ve diinya goriigiinii gelistirmeyi de desteklemektedir (Giines,
2011). Okuma faaliyeti yasam siiresince kullanilan en yogun becerilerdendir. Bunun
yaninda okuma faailiyetinin sosyal alandaki etkinligi ve akademik basaridaki faktorii
bilinmektedir (Yiiksel, 2010).

Okudugunu anlamada gii¢liikk yasayan bireylerde egitmenlerin iistlendigi gorev de farklilik
gostermektedir. Ogrencinin okuma ve okudugunu anlama alanlarindaki yetersizligi sonucu
ortaya ¢ikan ¢aresizlik durumu, ¢ocugun ailesinde de ¢aresizlige yol agmaktadir (Bastug,

2012).
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Birey olarak okuma ile hayat iginde her zaman Kkarsilasiriz (Sidekli, 2014). Yasamin
devamliligit ve anlam kazanarak ilerlemesi agisindan bakildiginda okuma, 6nemli bir
faaliyet olarak karsimizdadir. Okuma becerisinin yeterliligi, vazgecilemez bir gerekliliktir.
Bu yoniiyle bireyler toplum igerisinde yasamlarimi siirdiirebilmek ve kendilerini
toplumdaki diger bireylere rahatca anlatabilmek i¢in okumaya ihtiya¢ duyarlar (Demirtas,
2016).

Sinif i¢inde okuduklarindan anlam g¢ikaramayan Ogrenciler, okuduklart metinde anlam
baglarini kurmakta zorlanirlar (Sirem, 2020). Bireyin metindeki anlam kurma yetenegi
sadece kendsine bagli degildir. Ogrencinin okumus oldugu bir metinde ortaya ¢ikan okuma
hatalar1 sinif atmosferinin durumu ile de iligskilendirebilir. Sinif ortaminin okuma sirasinda
giiriiltiilii olmas1 Ogrencinin metne olan dikkatini dagitabilir. Boylelikle 6grenci hem
okuma hatalar1 yapabilir ve hem de okudugunu anlamada zorlanir. Ogrencilerin okuma

esnasinda karsilaria ¢ikan bu sorunlar okuma giicliigii kavrami olarak adlandirilmaktadir

(Akyol ve Kodan, 2016).

Lee, Laura, Szczerbinski ve Marcin(2021), calismalarinda bir egitim O6gretim yontemi
olarak bireysel, o0zel ders kullanimin1 ele almigtir. Calismalarinda popiiler ders
uygulamalarindan biri olan Egli Okuma Yontemini, okuma becerisinde profesyonel
olmayanlar i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir okuma destek teknigidir diye belirtmistir. Bu
makale, akic1 okuma ve anlama giicliigii ¢ceken ilkokul cocuklar1 ve goniillii egitmenler
olarak Ttniversite Ogrencileri ile bir Esli Okuma programmim c¢ok yonli bir

degerlendirmesini bildirmektedir.

[Ikdgretim  ogrencilerinin  okuma basarilarimi  inceleyen ¢aligmalarin  bulgularma
bakildiginda, okuma giicliiklerine yonelik uygulamalarin 6nemi daha fazla ortaya
cikmaktadir. Bu calismalar incelendiginde okuma gii¢liigii olan &grenci sayisinin
azimsanmayacak diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismalardan birinde (Begeny ve
Silver (2006)’ e atfen Baydik, Ergiil ve Bahap, 2012) 1.100 4.sinif 6grencisinin katildig1
arastirmalarinda Ogrencilerin yaklagik yarisinin kendi smf diizeylerindeki okuma

materyallerini okumada basarisiz olduklarini belirlemistir (Baydik, Ergiil ve Bahap, 2012).

Bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemi ile
gerceklestirilmistir. Esli okuma yontemini dogru uygulayan egitmenler, akranlar, anne ve

babalar i¢in uygulama alanina doniik bir ¢alisma oldugundan arastirmaya denk gelen bir
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yaklasimdir (Fidan ve Akyol, 2011). Arastirma sonucundan, alana katki saglayacak

bilgilere ulasilabilecegi sdylenebilir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma giigliiklerini gidermenin

incelemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Smif Ogretmeni, siif ortaminda okuma giicliigline sahip olan &grencisinin ders igi
akademik basarisinin artmasi i¢in dgrenciyle gergeklestirecegi yiiz yilize bire bir egitim
ortamiyla miimkiin oldugunu bilmektedir. Bu sebeptendir ki sinif ortamindaki ¢ocugun
okuma ve okudugunu anlamada yasadigi problemlere karsin egitmenin gostermis oldugu
¢ozlim yollart 6nemli hale gelmektedir (Yiksel, 2010). Sinif Ogretmeninin bu ¢éziim
yolarini bilmesi ve yontem ve tekniklerin uygulanabilirlik asamalarina gére uygulamast

onemlidir.

Okuma giigliigiine sahip ¢ocuklar, akici okuyamamanin sikintisini hissetmektedirler
(Sirem, 2020). Ogrencilerin akic1 okuma becerisine sahip olmamasi durumunda okudugunu
anlama becerisi de gelisememektedir. Akict okuma becerilerindeki gelisim sonucunda

metni anlama diizeyleride artmaktadir (Akyol ve Sever, 2019).

Bu tiir cocuklar cogu zaman sinif iginde arkadaslari tarafindan akran zorbaligiyla karsi
karsiya gelmektedir (Sengiil ve Yalgin, 2004). Smif icindeki akademik basarist diisiik olan
bu 6grencilerin, arkadaslar1 tarafindan ders basarisi noktasinda alay konusu olduklarini
sOyleyebiliriz. Bir alandaki yetersizliklerini genelleyip arkadaslarinin yiiziine vuran, onlari
oyunlarindan dislayan, sinif i¢indeki etkinliklere katmayan diger ¢ocuklar bu durumun
sebebi noktasindadirar. Smif icindeki diger Ogrenciler tarafindan fiziki siddete kadar
gidebilen bu akran zorbaliginin istenmedik davranis durumlart smif Ogretmenleri
tarafindan iyi gozlenmelidir (Kaman, 2012). Bu o&grenciler yasadiklari okul igindeki

sikintili durumlar aileriyle paylagsma noktasinda da yeterli degildirler.

Okuma gii¢lgii yasayan bu tiir 6grenciler kimi egitmenler tarafindan sinif igerisinde hep
geri planda birakilmaktadirlar (Akyol ve Temur, 2006). Ogretmenler bu tiir giicliikler

yasayan ¢ocuklara kars1 nasil yaklagacaklarina dair pek fikirleri yoktur. Davranis yoniinden
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akranlari tarafindan sikintili siiregten gegen bu bireylerin bu durumu akademik basarilarini
da olumsuz etkilemektedir. Boylelikle de bireyler okuma gii¢liigii yasamaktadirlar. Okuma
giicliigli ¢ceken bu g¢ocuklarin okuma giigliiklerinin nasil giderilmesi konusunda tam
donanimda degildirler. Aileler ise 6grenciyi tembellikle nitelemektedirler. Bu durumun
sonucunda Ogrenci, 6gretmen ve veli tam anlamiyla bir sorun yasamaktadirlar. Simif
Ogretmenleri bu 6grenciler igin esli okuma yontemini kullanabilir. Akici okuma becerileri
gelistirici stratejilerden olan, esli okuma yOntemini tanimasi ve uygulama asamalarini

ogrenmeleri agisindan aydinlatici olacagi diisiiniilmektedir (Aytan, 2015).

Okuma gii¢liiglinii giderme amaciyla esli okuma yonteminin de yer aldigi calismalar
mevcuttur. (Uzunkol, 2013; Mihika vd. 2013; Topping Keith J. vd., 2014; Aytan, 2015;
Cheryl Lloyd vd., 2015; Akyol ve Kodan, 2016; Celiktirk ve Akyol 2018; Akyol ve
Kayabasi; Sahin ve Melanlioglu, 2021; Kathryn Glasswell vd., 2022; Emma J. Vardy vd.,
2022; Timothy Rasinski vd., 2022). Bu ¢alismalar incelendiginde lilkemizde esli okuma
yonteminin tek basina kullanildig1 ¢alismanin olmadigr goériilmektedir. Calismamizda sinif
ogretmenlerinin ve Tiirkge Ogretmenlerinin okuma gii¢liigiiniin giderilmesine tek bir
yontemle daha pratik bir sekilde nasil ¢6ziim bulabileceklerini gozlemlemek
amaglanmigtir. Okuma giigliigiiniin  giderilmesinde, okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde, sesli okuma hatalariin  azaltilmast ve okuma seviyelerinin
ilerletilmesinde esli okuma yonteminin tek basina yapildigi ¢aligmanin iilkemizde olmadig1

g6z oOniine alindiginda bu ¢alismanin 6nemi ortaya koyulmaktadir.

Okuma becerisi gelisen bireyin 6ncelikle okudugunu anlama diizeyi artacaktir. Okudugunu
daha iyi anlayan bireyin genel olarak akademik basar1 yiikselecektir. Bu duruma bagh

sosyal basarisi artan birey, kendini daha degerli hissedecek ve daha mutlu olabilecektir.
1.4. Problem Ciimlesi

[lkokul 4. sinif dgrencilerinin, okuma giigliiklerinin giderilmesinde uygulama siirecinde tek

basina esli okuma yonteminin etkisi nedir?
1.5. Alt Problemler

1. Okuma gii¢ligi yasayan ilkokul 4. smif &grencilerinin uygulama Oncesinde

yaptig1 sesli okuma hatalar1 nelerdir?
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Okuma giigliigli yasayan ilkokul 4. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesi
okudugunu anlama diizeyleri nasildir?

Okuma giicliigli yasayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin uygulama oncesi sesli
okuma seviyeleri nelerdir?

Okuma gii¢liigii yasayan ilkokul 4. simif Ogrencilerinin uygulama sonrasi sesli
okuma hatalarini diizeltmede esli okuma yonteminin etkisi nasildir?

Okuma giicligli yasayan ilkokul 4. sinif Ogrencilerinin uygulama sonrasi
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede esli okuma yonteminin etkisi nedir?
Okuma gii¢liigii yasayan ilkokul 4. siif 6grencilerinin uygulama sonrasi okuma

seviyelerini ilerletmede esli okuma yonteminin etkisi nedir?

1.6. Sayiltilar

1.

2.

Arastirmada Ogrenciler lizerine yapilan Olglimlerin gergegi gosterdigi kabul
edilmistir.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onayli ilkokul 2, 3 ve 4. simf
Tiirkge ders kitaplarindan belirlenen metinlerin, siif seviyelerine uygunlugu

kabul edilmistir.

1.7. Smirhhiklar

1. Arastirma; 2022-2023 egitim- Ogretim yilinda Bartin merkez ilgesindeki
ilkokul 4. smifta 6grenim goren iki 6grenciden elde edilen verilerle sinirhdir.
2. Ogrencilerin okuma giicliigiiniin giderilmesinde ¢aligmalarin yapildig

ortamin fiziksel sartlartyla siirhdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde okuma, okuma giigliigii, sesli okuma hatalari, akici okuma, okuma

giicliigiiniin giderilmesi i¢in kullanilan yontemler ile ilgili kavramlara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Ogrenme alan1 olarak okuma, bireyin var olan bilgilerini korumasini ve dgrenecegi yeni
bilgilerle bireyin hayatin1 anlamlandirmasina yardimct olur. Okuma yazma, bireyin sosyal
yasaminda ve okul yasamindaki basarisinda olduk¢a 6nemli bir beceridir (Akyol ve Temur,
2006). Dilin okuma ile bir biitiinii olusturup sunulmasi siireci okurda etkinlik halini bulur.
Birey bir biitlin olarak metni goriir ve metni bu baglamda degerlendirir, sorgular. Kendi i¢

diinyasindan aktarimlarla metni yorumlar (Uyar, 2015).

Yilmaz (2019)'a gore okuma; duyu organlariyla alinan sembollerin, 6n bilgilerin
kullanilmasiyla zihinsel bir islem sonucunda yazili kaynaklardan anlam kurma siirecidir.
Okuma faaliyeti, 6grenme siirecinin en Onemli araglarindandir. Okuma, Ogretim
etkinliklerinin &grenciye sunulmasi ve 6grenciden geri doniit alma evresinde en temel
unsurlardandir. Giines,(2017)’e gére okuma, bireyin 6n 6grenmeleriyle okudugu pargadaki

bilgileri sentezleyerek yeni anlamlar iirettigi aktif bir siirectir.

Okumanin amact; metinden bilgi edinmek, devaminda sosyalleserek ¢evreyle bu bilgileri
paylasmak ve bunun yaninda eglenceli, gilizel vakit gegirerek okumanin verdigi keyfe
ulagmaktir. Bu amaglar okumanin yerine ve zamanina gore farklilik gosterir. Birey
okudugu metni kendi i¢ diinyasiyla iliskilendirir (Sirem, 2020). Bireyin i¢ diinyasini ise
cevresindeki insanlarin bireye olan olumlu ya da olumsuz tavirlart belirler. Birey
yasantisindaki tiim faktorlerle beraber okuma amacina yon verir. Birey okuma sirasinda
yanlis okumalar, atlama hatalari, ekleme hatalar1 yapabilecegi gibi okudugunu anlamadada

zorlanabilir.

Giines (2011)’e gore sesli okuma; okuma sirasinda okuyucunun sirastyla yazilan1 gormesi,
gordiiklerini seslendirmesi, daha sonra seslendirdiklerini anlamli hale getirdigi ve
okuduklarin1 zihninde yapilandirdigi siirectir. Bu yapilandirma siireci zihinsel ve fiziksel

stireclerin bir araya gelererek olusturduklari becerilerin biitiiniidiir.
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Sesli okumanin dgretim acisindan faydalarini su sekilde belirtebiliriz: Ogrencinin ilkokuma
ve yazma siirecinde O0grenmesini kolaylastirir. Bununla beraber 6grencide bagimsiz ve
etkin 6grenmeyi gelistirir. Sesli okuma 6grencinin dil gelisimini olumlu anlamda destekler
ve okuma becerilerinin gelismesine katki saglar. Biligsel gelisim asisindan da 6grencilerin
dikkat gelisimine katki saglar, sesli diisiinmelerine olanak saglayarak anlama becerilerinin
gelistirir. Sosyal gelisim acisindan da yararlar1 olan sesli okuma, bireyin 6zgliveninin
yiikselmesine olanak saglar. Ogrencilerin arkadaslariyla olan etkin iletisimini olumlu

etkiler (Giil, 2019.)

Tirkmenoglu (2016)’ya gore, sesli okuma caligmalar1 ilk kademedeki okullarda yaygin
olarak yapilmaktadir. Ogrencilerin okuma konusunda yasadigi sorunlardan biri de
kelimeleri tantyamamalaridir. S6zctigii tanima kabiliyeti gelismemis bir 6grenci ile ¢alisan
bir egiticinin, ilk g¢alismasinda 6grencinin taniyamadigi sozciikleri ortaya koymalidir.
Egitmen, 6grenciyle bireysel egitim ortaminda 6gretim yaparken Ogrencinin zorlandigi

kelimeleri bilmelidir (Kee, 1958; atfen Yilmaz, 2008).

Bireyin yasaminda okumanin rolii biiyliktiir. Hayatin her agamasinda okuma eyleminin
gerceklestirme gereksinimi duyar. Okuma faaileti anlamayla sonuglanmadigi siirece
amacina ulasamaz. Okudugunu anlama ile ilgili olarak Yilmaz (2018)'de okudugunu
anlamayi; bireyin okudugu yazili kaynakta karsilastigi yeni bilgiler ile eski bilgileri
iliskilendirmesi neticesinde yeni bir 6§renmeye ulagmasi olarak tanimlamistir. Sengiil ve
Yalgin (2004)'de bir metindeki sozciikleri seslendirme olarak degil de; yaziya aktarilmig
kelime, cimle, paragraf veya metinlere hayat verme, bunlar1 zihinsel siireglerden gegirerek

tekrar anlam kazandirma eylemidir diye okudugunu anlamay1 tanimlamistir.

2.2. Okudugunu Anlama Tiirleri

Okuma faaliyeti bireyin hayatinda etkin bir 6neme sahiptir. Okuma siiresince metnin
bireye kattiklarinin yaninda birey de kendi i¢ diinyasindan metni yorumlamaktadir. Yasami
boyunca anlamlandirmaya calistig1 hayat1 okuma isi ile daha etkili kilar (Bastug ve Akyol,
2011). Okumanin amacini belirleyen birey, okudugunu da bu noktada anlamlandirir.
Boylelikle okuduklarindan yasamina kattigi degerler bireyin yasantisim1 sekillendirir.
Okudugunu anlayamayan ya da ya yanlis anlayan birey i¢in ise bu silire¢ daha yorucu bir

hal alir. Okuma amacindan sapan birey i¢in okuma amagsizokuma olarak karsina ¢ikabilir.
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Giirbiiz (2015)’de okudugunu anlamayla ilgili olarak, metinde yer alan anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamlarin1 kavramak olarak diisiiniilmemelidir diye belirtmistir. Anlamak,
verilmek istenen mesaj1 tlimiiyle degerlendirmektir. Metindeki bilgiyi igsellestirmek,
yorumlayabilmek ve degerlendirebilmektir kavramayi isaret etmektedir. Okudugunu
anlama becerisi diisiinme becerisi ile iligkilidir. Bireyler okuma sonrasi ger¢eklesmesi
beklenen anlama amacina ulagsmak i¢in okuduklart metinlerde yer alan igerik ile 6n
bilgilerini birlestirmelidirler (Ozdemir, Ozdemir ve Parmaksiz, 2016). Okunulan metnin
timiiyle anlagilmasi okuma eyleminin en belirgin amacidir. Okudugunu anlama becerisi
tim smif diizeylerinde ve tiim derslerde etkin bir sekilde aktif kilinmalidir. Robinson ve
Good (1987)’ye atfen Yilmaz (2008)’e gore okudugunu anlama; basit anlama, yorumlayici
anlama ve sorgulayici anlama seklinde siniflandirilmistir. Bu anlama tiirleriyle ilgli olarak

bireyin kazanmasi gereken beceriler sinlardir:

Basit anlama becerisi;

Yazili kaynakta var olan bilgiyi bulma, bilgiyi elde etme, asamalar1 takip etme, metindeki
kisileri belirleme, yazarin metin yapisindaki planin1 sunma gibi becerileri igerir (Giil,
2019).

Yorumlayici anlama becerisi;

Yazili kaynakta var olan ana fikrini bulma, metindeki imla ve noktalama igaretlerine dikkat
ederek okumayi siirdiirme, metindeki unsurlar arasi iligkileri belirleme, metnin o6zetini
yapma, metinde yer alan mekan1 diger mekanlarla karsilastirma gibi becerilerle sekillenir.
Bunun yaninda verilmek istenen mesajlar1 fark edebilme, metinden elde edilen fikirlerle
genel sonuglar elde etme becerilerini igerir (Akyol, 2015). Bunlarla beraber gelecege
yonelik ¢ikarim yapma, mekani kendi yasantisiyla sentezleme, yazarin diistincelerini bir
biitiin etrafinda toparlayabilme, okuduklarmmindan farkli anlamlara yonelebilme gibi

becerileri kapsar.
Sorgulayici anlama becerisi;

Birey, okuduklarim sorgulamasi, metne elestirel yaklasim sergileme, metin okunurken gesitli
sorular sorularak metindeki neden-sonug iliskilerinin belirlenmesi olarak ifade edilmesidir. Bireyin
metni okurken metnin anlami {izerinde diisiinerek sorgulamalar yapmasi durumudur (Epgagan,

2018).
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2.2.1. Sesli Okuma Hatalar:

Yilmaz (2011), 6grencilerin okuma sirasinda gergeklestirdikleri 7 tiirlii sesli okuma hatasi
oldugunu belirtmistir. Bu hatalar1 atlama, ekleme, ters cevirme, telaffuz, tekrar, yanlis
okuma ve duraklama hatasidir. Alan yazinda bulunan ¢alismalar sirasindaki sesli okuma

hatalar1 soyle belirtilebilir.
2.2.1.1. Atlama Hatas1

Okuma esnasinda sozciiklerin hepsinin, hecelerin veya sozciik gruplarinin tamamiyla
okunamamasi sonucu ortaya ¢ikan hata tiiriidiir. Atlama hatas1 kiginin dikkatsizligi

sebebiyle olabildigi gibi gorsel uyaran eksikliginden kaynaklanabilir (Y1lmaz, 2019: 53).

Bu hata ¢esidinin bilingli ve bilingsiz atlama olmak {izere iki ¢esidi vardir. Hatalardan
bilingli atlamada okuyucu bilmedigi sozciikleri isteyerek atlar. Bilingsiz ortaya konulan
atlamalarda ise birey kelimeyi atladiginda climlnin biitlinliigli bozulmaz, anlami degismez.
Busekilde yapilan atlamalar bilingsiz atlamalardir. Bilingli atlama hatalar1 nadiren
gerceklesir. Genel hata tiirlerinin %10’unu olusturur. Okuma aninda bilingsiz atlama
hatalarina daha sik karsilasiriz. Ancak bu hata tiirii bireyin okudugunu anlamasini énemli
Olgiide etkilemez. Birey eger atladigi kelimeye geri dondiigiinde hata yapmadan
okuyabiliyorsa anlama sikintis1 yok diyebiliriz. Ancak okuma aninda alt satira gegerken

gecmesi gereken satir1 bulmakta zorlaniyor ise sik sik satir atlamasi yapar (Harris ve Sipay,
1990).

2.2.1.2. Tekrar Hatasi

Ogrencilerin sdzciigiin bir béliimiinii veya hepsini tekrar yaparak okumasidir (Mellard vd.,
2011). Sozciikleri tanimakta sikinti yasayan ve yeterli 6lgiide akici okuyamayan birey,
sOzclgiin tamamini ya da belli bir hecesini tekrar eder. Tekrar hatasina diistiigli s6zciige
takilan ¢ocuk metindeki diiraklamalar1 takip edemez. Bu sebeplede climlenin anlam

biitiinliigii bozulur ve birey okudugunu anlamada zorlanir (Kaman, 2012).
2.2.1.3. Ekleme Hatas

Cocugun okuma sirasinda, yazili kaynakta olmayan kelimeleri, heceler ve sesleri metne
eklemesi sonucu ortaya ¢ikan hata tiriidiir. Ekleme hatas1 fazla yapilirsa metnin anlami

kaybolur. Okuma esnasinda bu hata anlami etkileyecek derecede degilse sikintili bir durum
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yok demektir. Ancak bu hata tiirii ile sik sik karsilasiyor isek metni anlamlandirma siireci
zorlasir (Akyol, 2015:233).

2.2.1.4. Ters Cevirme Hatasi

Yilmaz, (2006)’da bu hata tiiriinii sdzciigiin biitiiniin, hecelerini ya da harflerini ¢evirerek
ortaya konuldugunu ifade etmistir. Bu hata tiirii ¢ogunlukla birinci simif seviyesinde
karsimiza cikabilir ancak bireyin ebebeynleriyle ve 6gretmeniyle is birligi igerisinde
olmasi sorunun ¢oziimiinii kolaylastirir. Yani bu hata tiiri sadece okuma yazma siirecinde
karsimiza c¢ikmaktadir. Ters ¢evirme hatalarinin 7 yasindan sonra da devam etmesi
durumunda sorunu dikkatle incelemek 6nemlidir. Okuma yazma becerisi iyiden iyiye
kazandirildiginda bu sorun kolaylikla ortadan kaldirilabilir Akyol (2015:33).

2.2.1.5. Telaffuz Hatasi

Telaffuz hatalari; noksan kelime bilme, yetersiz kod ¢6zme becerisi, baglayici ipuglarinin
az olmasi, baglam fazlaligi, sozciigiin hecelerine yeteri kadar dikkat gosterememe ve
kelimelerin ilk hecelerini ilk fazla bastirma sebebiyle telaffuz hatalar1 gergeklesir. Birey
metninle alakali sorularda, metnin anlamiyla ilgili olmayan yaitlar veriyorsa dil ve baglam
isaretlerini  kullanmiyor demektir. Telaffuz hatalarinin  sozciikleri tanimamaktan
kaynaklanip kaynaklanmadigin1 anlamak i¢in hatali yazilan kelimenin 6grenciden telaffuz
etmesi istenir. Ogrenci bu konuda isteksiz olursa yeterli diizeyde kod ¢dzme yetenegine

sahip olmadig1 goriiliir (Harris ve Sipay, 1990).
2.2.1.6. Duraklama Hatas1

Bireyin okurken yaklagik olarak 2 saniye kadar beklemesi durumuna denir (Dechant,
1968). Birey okuma sirasinda ¢ok fazla bekleme yapiyorsa egitmen bu sozcigii telaffuz
etmelidir. Bu sayede hem bireyin o ana kadar ki okumasi1 aksamaya ugramamis olur hemde

okuma eylemi boliinmemis olur (Ekwall ve Shanker, 1988)
2.2.1.7. Yanhs Okuma

Bireyin kelimeyi dogru okumamasidir. Okudugu kelime yazili kaynakta ifade edilenden
cok farklidir. Ornek: "Bakkaldan ekmek aldim" ciimlesindeki "ekmek" kelimesini "etmek™
seklinde okumak bu hata tiiriinden yapilan hatadir (Y1lmaz, 2019).
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2.3. Okuma Giigliigii

Okuma giicliigii; okumada yetersizligi, basarisizlik, bozukluk ya da eksiklik olarak
karsimiza ¢ikar. Cocuk okuma yazma siirecinin gerceklestigi ilkokul zamanlarinda birgok
sorunla karsilasir. Bunlarin en 6nemlisi okuma yazma faaliyetindeki eksikliklerdir (Sidekli,
2014). En 6nemlisi okuma yazmadaki eksikliklerdir. Zeka seviyesi normal olan birey, tiim

yasam kosullar1 diizgiin olmasina ragmen okuma giigliigli yasayabilir (Y1lmaz, 2019, 25).

Okuma giicliigii ile bas etme yollarinin baginda bireyin problemi tanimasi gelir. Bu siirecte
aile bireyleri ile egitmenin destegi problemin ¢oziime kavusmasi agisindan oldukca
onemlidir. Okuma giigliigline ¢6ziim yollarim1 bilmeyen ya da yeterli yonlendirmeler

alamayan birey i¢in de bu durum karmagik bir hal almaktadir (Sidekli ve Yangin, 2005).

Ulkemizde okuma giicliigii problemi ile kars1 karsiya kalan dgrenciler sinif dgretmenleri
tarafindan belirlenip Rehberlik Arastirma Merkez'lerine (RAM) yonlendirilir. RAM'
lardaki testler ile zihinsel engel durumu ¢ikan 6grenciler 6zel egitim programlarina dahil
edilir. Fakat okuma giigligii yasayan c¢ocuklarin zeka seviyesi normal oldugundan &zel
egitim programlarina dahil edilmemektedir (Yilmaz, 2019). Bu 6grencilerin okudugunu
anlama seviyesini yiikseltmek daha akici okumalarini saglamak ve okumalarindaki hatay1
diizeltmek i¢in akic1 okumay1 gelistirme stratejilerinen yararlanilir. Bireysel bir 6gretimle
suulabilecek bu etkinlikler, birey i¢in farkindalik yarattigi gibi bireyin ailesini de bu durum

karsisinda nasil bir durus sergilemesine yonelik fikir sahibi yapmaktadir (Kaman, 2012).

Okuma giigliigii teshisi okul yillarinin basinda belirlenen ¢ocuklarin, ilerleyen yillarda
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu c¢alismalarla belirlenmistir (Torgesen, 2002:
16-17). Okuma becerisi kazanamayan her ¢ocugun ilkokul yillarinda tespit edilip gerekli
onlemlerin alinmas1 gerekir. Ciinkii bu siiregte tedbir alinmazsa ilerleyen yillarda daha
onemli sorunlara yol acar. Bu c¢ocuklar harfleri dogru seslere doniistiirmede
zorlanmaktadirlar (Susar Kirmizi, 2021). Dogru seslere doniistiirememekle birlikte okuma
hatalar1 yapmaktadir. Okuma gii¢liigii olan ¢ocuk, bire bir 6gretim ile okuma hatalarina

sonlandirabilir (Yiiksel, 2010).

Okuma giicliigii problemi ile hayatlarin1 devam ettiren bireylerin, ruhsal durumlari
genellikle egitmenler ve arastirmacilar tarafindan atlanmaktadir. Bu tiir bireylerin ruhsal
gereksinimleri de g6z oOniine alindiginda okumada daha basarili olacaklart 6n

goriilmektedir (Obalar, 2009). Aile igerisinde sevgi goren, olaylar kasisinda aile bireyleri
27



tarafindan fikri aliman ve arkadas ortaminda sevilen bir bireyin akademik basarisinin

yaninda okuma becerisinin de gelismis oldugunu belirtebiliriz (Sidekli, 2014).

Okuma faaliyeti boyunca; fiziksel, bilissel, duygusal, dilsel, ¢evresel gibi birgok unsur
basarili okumanin 6niine gecebilmektedir (Bond, 1989; atfen Akyol ve Temur, 2006). Bu
farkli bir¢cok faktorii de yonetecek ilk kisi de ¢ocugun Ogretmenidir. Cocugun birebir
egitim siirecinde hem g¢ocugu, hem simif ortamini, hem de ¢ocugun cevresindeki aile
bireylerinin ¢ocugun egitime olumlu anlamda nasil katki saglayacagini Ogretmen
belirlemelidir. Cocugun aile bireylerini de bireysel egitim etkinleri hakkinda
bilgilendirmeli ve bu siirecte neler yapabileceklerine dair bilgileri aileye sunmalidir (Sirem,
2020).

Okuma giicliigli yasayan ogrenciler metni anlamak yerine metni seslendirme iizerine
dikkatlerini verirler. Ogrenciler gevresi tarafindan beceriksiz, tembel, yeteneksiz, gibi
soylemlerle karsi karsiya kalabilirler. Ogretmenleri tarafindan sinifta istenmeyebilirler,

etkinliklere katilmasi akranlari tarafindan istenmeyebilir (Sirem ve Bas, 2020).

Okuma giicliigli yasayan 6grenciler dikkat eksikligi problemini yasarlar. Bu 6grenciler yon
ve zaman kavramlart kavrayamazlar. Satir sirasini gozden kagirma, daginik defter
kullanim1 gibi durumlarla sik sik karsilasirlar. Noktalama isaretleri ile imla kurallarinda
zorlanirlar. Bununla beraber yonerge alma ve yonergeleri uygulamada zorlanirlar (Yiiksel,

2010).

Okuma giigliigii yasayan ¢ocuklarin bu siiregte dikte yazma ve bakarak yazmada sikinti
cekerler. Derslerdeki basarilar1 istenen seviyede degildir. Oyle ki sayi, ses, harf, sembol
kavramlarini anlama ve kavramlarn iliskilendirmede giigliikk yasarlar. Okuma noktasinda,
okumay1 ge¢ bir zamanda Ogrenirler, hatali ve yavas okuma gergeklestirirler. Okuma
sirasinda benzer hecelerin yerini degistirirler ve benzer harfleri karistirirlar. Cogunlukla

okuma sirasinda atlama, ters ¢evirme, ekleme, birlestirme ve uydurma hatalar1 yaparlar

(Fidanci, 2011).

Cocuga yonelik bir programla, 6grenciyi aktif edecek 6grenme ortami sunmak, okuma
giicliigiinii ortadan kaldirmada 6nemlidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun kullanilan
materyaller konuyu 6grencilere sadelestirir. Okuma giicliigii yasayan birey sosyal ortamla
daha c¢ok da okulla uyumunu zorlastirir. Uyum sorunu dgrenciden kaynaklanacagi gibi

baska sebeplerdende dogabilir (D6kmen, 1994: 39). Bu nedenler sosyal ¢evrenin ¢ocuk
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izerine gostermis oldugu olumsuz tutum olabilecegi gibi beklenmedik bir kesimden de

dogabilecek olumsuz tutum, gocugu olumsuz anlam da etkileyebilir.

Okuma giigliigli, bu sorunu yasayan ¢ocuk ve yakin c¢evresindeki insanlart bilinmezlige,
karamsarliga sosyal ¢evre tarafindan iten bir sorun olarak da karsimiza c¢ikabilir. Bu ve
benzeri durumlarin ortadan kaldirilmasi adina smif 6gretmeni ve okul rehber 68retmeni es
gidiimlii galisabilir. Aile ile ayr1 zaman dilimlerinde bir araya gelinebilir ve 6grencinin
akademik basarisinin yaninda sosyal gelisimi hakkinda konusulabilir. Bunun ¢éziimi de
akict okumay1 gelistirme stratejilerden yararlanmaktan gegmektedir. Esli okuma yontemi
de okuma giigligiinii gidermede akict okumayi gelistirme stratejilerden biri olarak
gelistirilen bir yontemdir (Aytan, 2015).

2.4. Akic1 Okumayi Gelistirme Stratejileri

Fonolojik Farkindahk

Gillon (2007), fonolojik farkindaligi, bir dildeki sdzciiklerin daha kiigiik birimlere (hece,
ses birim) ayrilabildigini bilme, bu birimleri ayirt etme ve etkin sekilde ydnetebilme
becerisidir diye agiklamustir. Ogrencilerin, okuduklarini veya dinlediklerini tam ve dogru
olarak anlamasi; anladiklarini, disilinlip tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bigcimde
anlatmas1 kelime servetinin zenginligiyle iligkilidir diyerek sozciik bilgisinin 6nemini

ortaya koymak miimkiindiir (Sever, 2000).

Fonolojik farkindalik sozciigiin hece, hece baslangici, hece sonu ve sesbirim gibi daha
kiigiik parcalara boliinebildigini bilme ve bu birimleri etkin sekilde yonetebilme becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Gillon, 2007). Okuma ve yazma basarisini belirleyen en énemli
faktorlerden biri olan fonolojik farkindalik becerisi, ses birim ve yazi birimler arasinda
dogru ve hizli iliskiler kurabilmeyi, okuma esnasinda sozciik ¢oziimlemeyi, yazma

esnasinda ise sozciik kodlamayr miimkiin kilmaktadir (S6nmez, Haznedar ve Babiir, 2017).

Prozodik Okuma

Akict sesli okuma, genellikle piiriizsiiz ve etkileyici okuma olarak tanim bulmaktadir
(Schreiber,1991). Okumada etkileyicilik olarakda bilinen prozodi, akici okumanin diger bir
unsurudur (Rasinski, 2014). Okuma akiciligi, okuma hizinin ve kelime tanimanin yani sira
etkili bir ifade ile metni yorumlayabilme becerisi olan prozodik okumay: da i¢cermektedir

(Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).
29



Akic1 okumanin asil amaci bireyin okuma becerisini dogru ve etkili bir sekilde
kazanmasidir. Yilmaz (2019)'a gore akici okuma ti¢ temel 6geye baglidir. Bunlar: Dogru

okumak, seri bir bigimde okumak ve prozodik okumaktir.
Akic1 Okuma

Akict bir okumada dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini bir arada kullanarak
okunulan metni anlamlandirmasina katki saglar. Bu beceriler sayesinde sesli okuma
sirasinda kelimeleri kolayca taniyabilme, uygun bir hiz ve tonlamayla okuma, metindeki
climleleri s6zdizimi ve anlamsal bakimindan uygun boliimlere ayirarak okuma seklidir
(Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013). Akici okuma, bir sézciliglin hizli bir sekilde taninmast,
sesli olarak soylenmesi ve okunan ciimlelerin anlasiimasm icerir. Ogrencinin hizli bir
sekilde okurken noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun bir ifade ile okuma eyleminde
bulunmasi, akict okumanin 6nemli belirtilerinden olarak kasimiza ¢ikmaktadir (Bender,
2012’ye atfen Giil, 2019).

Akict okumay1 ve okudugunu anlamayi gelistirmede prozodi 6nemlidir. Tiirkiye’de yapilan
okuma becerileri lizerine yapilan ¢alismalarin bir derlemesi, pek ¢ok ¢alismanin prozodik
ozelliklere odaklanmadigin1 gostermektedir. Ayrica, prozodik beceriler gogunlukla miizik
smifiyla ilgilidir ve her zaman bir okuma becerisi olarak vurgulanmamaktadir (Yildiz,
Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009). Okuyucularin metinleri zorlanmadan rahat ve etkili bir
sekilde ve anlam ifade eder bicimde okumalarina akict okuma becerisine sahip olduklari
anlamina gelir. Bu becerilerden yoksun bireyler, biligsel enerjilerinin birgogunu kelimeleri

tanimaya harcadiklarindan metnin anlamina ulagmakta zorluk yasarlar (Rasinski, 2010).

Akyol (2015)'e gore ise akic1 okumay1, noktalama isaretlerine dikkat edilerek, uygun vurgu
ve tonlamalar ile duraklama olmadan konusurcasina gerceklesen okuma sekli olarak
belirtmektedir. Farkli bir tanimda da akici okumayi (Hudson, Lane ve Pullen, 2005),

metinlerin konusur gibi uygun bir hiz ve prozodi ile okunmasi olarak belirtilmistir.

Okuma gili¢liigiiniin tedavisi ve akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in aragtirmacilar
esli okuma, yankilayict okuma, koro halinde okuma, tekrarli okuma, 3p metodu kelime
tekrar teknigi, okuyucu tiyatrolari, rehberli okuma, akicilifi gelistirme dersi, nérolojik
etkileme yontemi, yapilandirilmis akict okuma gibi cesitli yontemler kullanmiglardir

(Kaman, 2012). Akici1 okumayi gelistirme stratejileri sunlardir:
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2.4.1. Koro Okuma

“Koro Okuma; belli bir topluluga iiye bireylerin metni beraber seslendirmesidir ” (Karatay,
2014: 63). Koro seklinde yapilan okuma akict okumayi gelistirdigi gibi iyi okuyucularla
okuma giicligii ¢eken bireyleri ayni ortamda birlestirmektedir. Yontem uygulanirken
siirlerden faydalanilabilir. Egitmen yontemin uygulanma siiresinde metnin pek ¢ok kez
okunmasini saglayabilir. Yontemin bu sekilde uygulamaya koyulmasi okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin faydasmadir. Yontem uygulanirken; siniftaki tim 6grenciler metni beraber
seslendirebilir ya da 6grencilerden biri metni seslendirdikten sonra siniftaki geriye kalan

ogrenciler metni tekrar edebilirler (Akyol, 2012: 88).

Koro okuma yontemi dort sekilde yapilabilir:

1. Hep birlikte okuma: Yazili kaynagin biitiini, siniftaki 6grencilerin tamamu ile
seslendirilir.
2. Grup olarak okuma: Metni pargalara bolerek gruptaki 6grenciler metnin farkli

boliimlerini okumaktadir.

3. Karsilikli okuma: Siniftaki 6grenciler ikiye boliinerek yazili kaynagin ayrilmig
kisimlarindan bir béliimiinii gruplardan biri, kalan kisimlarini da diger grup okumaktadir.
4. Nakaratli metinleri okuma: Siniftaki g¢ocuklar gruplara boliinerek yazili kaynagin
ayri ayri bolimlerini gruptaki 6grenciler ya da gruplarin tamami bir metni beraber okur
(Ozbay, 2011).

2.4.2. Tekrarh Okuma:

Okuma giicliigii yasayan bireylerin yetigkin biri ile birlikte, metinleri basitten zora dogru
sistematik olarak birden fazla tekrarlayarak okumasidir. Akici okuma becerisi kazanincaya
dek devam eden bir okuma stratejisidir (Yilmaz, 2006:23). Bu strateji ile egitimini
tamamlayan bireyde okudugunu anlama becerisinin belirgin bir sekilde goriilmesi beklenir

(Saglam, 2019).
2.4.3. Rehberli Okuma:

Giines (2007) rehberli okumayi, iyi okuyucunun Ogrenciyle beraber okumasi, okuma
sirasinda 6grenciyi izlemesi ve okumaya katilmasi, seklinde ifade etmektedir. Rehberli
okuma yontemi, tim grupta bulunan bir kitap aracilifiyla c¢ocuklarin kendi okuma

yontemlerini uygulayabildigi, sorguladigi ve gelistirdigi bir yontemdir.
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Bu teknik iyi okuyucuya, 6grencilerin nasil okuduklarini, siklikla yaptiklari hatalar1 fark
etmelerini saglamaktadir. Smif iginde ¢ocuklarin okuma becerilerini arttirmaya ve
yapilacak calismalar noktasinda fikir sahibi olma olanagi vermektedir. Bu yontem
uygulanirken ses kaydi yapilabilir. Okuyucu ses kaydini dinleyerek, metni takip eder ve

stire¢ tamamlanir (N'Namdi, 2005)

Rehberli okuma yontemiyle 6grencinin ailesi ve 6gretmeni ¢cocugun okumasini takip etme
sans1 bulmaktadirlar. Okuma becerisi takip edilen bireylere yol gosterilmelidir. Zamaninda
ve eksiksiz yapilan yol gostermeler ile bireyin akict okuma becerisini hayatina aktarmasi

saglanmaktadir (Duran ve Sezgin, 2012).
2.4.4. Okuyucu Tiyatrolari:

Bu yontem uygulanirken rollere ait metinlerin ezberlenme zorunlulugu yoktur fakat
metinlerin defalarca okunmasi gereklidir. Ogrencilere verilen roller sayesinde okumaya
kars1 hem motivasyonlar1 artmakta hem de okuma hizlar1 ve okudugunu anlama becerileri
gelismektedir. Okuyucu tiyatrolart yontemi kullanilirken 6grenciler biirtindiikleri rolleri
seyirciye en iyi bigimde sunabilmek i¢in metni akict ve hizli bir sekilde okumaya
mecburdurlar. Roldeki dogallig1 yansitabilmek i¢in de metni defalarca okurlar. Ogrenciler
hem hiza, tonlamaya ve vurguya yogunlagmaktadirlar. Bu kapsamda okuyucu tiyatrolari

yontemi akici okumayi gelistirmek i¢in etkili bir yontemdir
2.4.5. Fernald Yontemi:

Sozciiklerin  tamamimin biitiinliik i¢inde aktarilmasini 6nemsenmektedir. Yontemin
uygulanmasinda, ¢ocuklarin duyduklar1 sézciiglin ne anlama geldigini 6grenmeleri ve
sozciikleri rahat bir sekilde yazmamalar1 énemlidir. Ogrenci sdzciigii takip ederken ve
yaziya dokerken olabildigince soOzciigii seslendirmelidir. Cocuklarin bazist sozciigi
isitilecek sekilde soylemektense fisildama bi¢iminde, kendi kendine seslendirir. Kimileri
de sdzcligiiniin tiimiinii sdylemez. Bu tiir okumalarin bir kisminda ya ekleme hatas yaparlar

ya da atlama hatas1 yaparlar (Miccinati, 1979).
Bu yontem dort asamada gergeklestirilir:

1. Asama: Ogrenci dgrenilecek sozciigii secer ve dgretmen bu sozciigii renkli

kalem kullanarak kagida yazar. Ogrencinin kagida dokunarak sozciigii parmagiyla
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takip etmesi, bOylece kinestetik duyularmi kullanmasi saglanir. Daha sonra

Ogretmen, 0grencinin duymasi i¢in sozciigli okur ve ayni sekilde yazmasini saglar.

2. Asama: Ogrenci, dgretmenin yazdig1 sdzciigii okur ve kendi kendine yazar.
Ogrenci sozciigii yanlis yazarsa birinci asamaya doniiliir ve tekrarlanmasi
saglanir. Dogru yazarsa sozciigii, kelime dosyasina koyar. Kelime dosyasinda

bulunan sézciikler 6ykii yazana kadar burada biriktirilir.

3. Asama: Ogrenci, matbaa harfleriyle yazilmis olan sozciikleri dogrudan
ogrenebilir. Oncelikle kelimeyi kendi kendine okur, sonra yazar. Okuyamadig1

sOzciik olursa 6gretmen yardimet olur.

4. Asama: Ogrenci daha 6nceki zamanlarda dgrendigi sozciiklerin hecelerinden
ya da benzerlik gosteren kisimlarindan yeni kelimeleri taniyabilir. Var olan basili
haldeki sézciikleri kendi kendine yineler ve yazar. Ogrendigi sdzciiklerin %80-
%95'lik kismin1 boyle dgrenir. Burada artik dgrenciye farkli materyaller sunulur
(Akyol, 2006).

2.4.6. 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yoneltme, (")vme) Yontemi:

Iyi okuyucu, okuma giicliigii ceken bireyle birebir uygulanan programlardandir
Uygulamada iki 6ge bulunmaktadir. Ilki, uygun okuma metninin temin edilmesi; digeri ise,
iyl okuyucunun Ogrenciye “duraksama, yoOneltme ve Ovme” asamalariyla geribildirim
sagladig1 stireglerdir. Duraksama (pause) asamasinda, baglama (context) uygun olan
sOzcligii bulmasi ve yanlisini gidermesi adina bireye gerekli siire ayrilmaktadir. Okuma
giicliigii ¢eken birey, bes saniyelik bir duraklamanin ardindan yanlisin1 diizeltemezse veya
yanlis yapmaya devam ederse bir sonraki basamak olan yoneltme asamasina gecilir. Bu
asamada, yanit dogrudan verilmez, kiiciik tiiyolar vererek ve yanlisin1 gidermesi i¢in sans
tantyarak ¢oziimlemesine (decode) destek olmay1 iceren bir basamaktir. Son basamak olan
6vme basamaginda da, uygun okuma eyleminin sozle 6viilmesi siirecini kapsar (Burns,
2006'ya atfen Dag, 2010).

2.4.7. Arkadasla Okuma Yontemi:

Akademik yeterlilik ve beceri diizeyinde benzer nitelikteki 6grencilerin beraber galistigi
yontemdir (Akyol ve Sever, 2019: 87). Ayn1 okuma diizeyinde olan ve ayni yasta olma

sartt olmayan 6grencilerin bir araya gelerek ¢alismalar yaptig1 yontemdir (Kaman, 2012).
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Bu okuma sirasinda arkadaslarin ayni sayfalari okuma zorunlulugu yoktur. Ya da ayni
sayfayr sessiz okuma yaparak daha sonra metin ile ilgili konusabilirler. Bu ¢alismalar
okulda yapilabilecegi gibi ev ortamindada yapilabilir. Arkadasla okuma ydntemi,
ogrencilerin okumalarimi gelistiren bir yontem olmasinin yaninda Ogrencileri sosyal

gelisiminede olumlu katkida bulunur.
2.4.8. Yankilayic1 Okuma Yontemi:

Yankilayicit okuma ydntemi, bir 6gretmen veya okumasi akict olan bir 6grenci tarafindan
sozciik, sozcilik gruplar1 veya ciimlelerin sesli okunmasi ve yapilan bu okumanin 6grenciler
tarafindan da yinelenmesidir. Giines (2007:277)’e gore yankilayici okuma; okumasi iyi
olan biri araciligiyla sézciik, ciimle ya da uzun olmayan paragraflarin yiiksek sesle
okunduktan sonra, 6grencinin seslendirirken metnin yinelemesidir. Yankilayici okuma
smif icerisinde gruplar halinde yapilabilmektedir. Yankilayici okuma yontemi sayesinde
Ogrencilerin Ozgiliveni artmakta ve okumaya karst olan tutumlart olumlu ydnde
gelismektedir. Ogrenciler bu yontemle okurken metni dogru tonlama ve vurgu ile okuma
becerisini kazanirlar. Bu yontemle beraaber 6grencilerde okuma zevki ve okumaya karsi
belirgin bir istek ortaya ¢ikmaktadir. Yankilayici okuma faailiyetlerinin 6grenciler icin
yararli olabilmesi i¢in 6gretmenler hem ders i¢i ve hem de ders dis1 ¢alismalarinda bu

yontem ile ¢alismalidir (Saglam, 2019).

Anlamli okumay1 fark eden 6grenci i¢in kendine doniik deger yargilarin1 sorgular. Bunun
yaninda okudugu metinlerde olaylar irdeleyen, sorgulayan ve metne kendi i¢ diinyasinda
degerler katan biri olarak karsimiza ¢ikar. Metinden kazandiklarini da kendi hayatina isler

ve hayatini sekillendirir (Akyol ve Sever, 2019).
2.4.9. Esli Okuma Yontemi:

Okuma gigliigiine yasayan bireyin, kendisinden daha iyi okuma seviyesine sahip
kisidenden; 6gretmen, yetiskin veya bir akran destegiyle ortaya koyulan okuma tiirtidiir
(Topping, 1998). Giines’e (2007) gore esli okuma; akict okuma becerisi gelistirilmek
istenen birey ile bu bireyden daha iyi okuma becerisine sahip olan baska bir kisinin bir
araya getirildigi yontemdir. Bu yonteminden okuma seviyesi her ne olursa olsun her birey
yararlanabilir. Esli okuma uygulamalarinda iyi okuyucu ile okuma giicliigii ¢eken birey
eslesir ve iyi okuyucu cocuga rol model olur. Iyi okuyucu okumakta zorlanan bireyin

hatalarini diizeltir ve motivasyonunu arttirir (Sidekli, 2014:61). N’Namdi (2005) ise esli
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okumay1; ‘¢ tek metin {izerinden ikili gruplar halinde yapilan okuma calismasi seklinde
belirtmektedir. BoOyle c¢alismalarda 06grenciler birbirlerine yardimci olarak metni
anlamlandirma yoluna giderler. Daha sonra 6gretmen metinle alakali soru cevap caligmasi
yapabilir.” Seklinde agiklamistir. Topping ve Lindsay (1992) esli okumayi, seviyesi benzer
olan ya da kendisinden daha iyi okuma seviyesi olan birinden yardim alarak okuma

yapmasidir.

Uygulamaya baslamadan once Kitap se¢imi yapilmalidir. Metnin diizeyi g¢ocugun
seviyesinden daha yiiksekte olarak secilmelidir. Se¢ilen metnin yazarinin metni yazarken
akici bir dil kullanip kulanamasina dikkat edilmelidir. Metinde olaylarla gercek hayat
arasinda uyum saglanmasi énemlidir (Y1lmaz, 2019). Cocukla beraber kapaktaki gérseller
ve ana basliklar incelenmesinin ardindan sesli okumaya gecilir. Metin okunurken ¢ocuk
bazen kendisi okumak isteyebilir, bu durumda ¢ocugun istegi olumlu karsilanmalidir.
Okuma giigligii yasayan bireyin okumada zorluk yasamasi durumunda; duraksama
yapilmali ve iyi okuyucu hemen miidahale ederek 6grenciyi okumaya istekli hale
getirmelidir. Ardindan okuma faailiyeti siirdiiriilmelidir. Iyi okuyucu, okuma sirasindaki
hizin1 ¢ocugun okuma hizina gore ayarlamali ve ona olumlu yonde geri doniit sunmalidir
(Y1lmaz ve Kadan, 2019). Yonteminin; okulda, evde, kiitiiphanede ve okuma yapilabilecek
her ortamda calisilabilir (Morgan, 1986). Okuma yapilacak ortam; iyi okuyucu ve ¢ocugun
okuma sirasindaki dikkatini dagitacak unsurlardan uzak olmalidir. Uygulama yapilacak
ortamin sicakligi okuyucular1 rahatsiz edici derecede olmamalidir. Ayrica Sessiz bir

ortamin saglanmasina dikkat edilmelidir.

Akyol (2006) esli okuma yontemini uygulayabilmek i¢in bir yas araliginin olmadigni,
ebebeynlerden birinin, 6gretmenin, ya da iyi bir okuyucunun uygulama siirecine aktif
olarak katilabilecegini ifade etmistir. Aytan (2015) esli okuma yontemini metinlerin
analizinin yapilmasinda, dinleme ve okuma becerilerinin kazanilmasinda, okullarda okul
dis1 okuma etkinliklerinin arttirllmasinda ve aidiyet duygularina verilen degerin ortaya

¢ikmasinda etkili buldugunu belirmistir.

Okuma giicliigii olan bireyin birlikte okuma yapacagi kisinin se¢imi siirecte onemli bir yer
tutmaktadir. Bu kisi 6grenciden daha iyi okuma diizeyine sahip olmalidir. Ogrencinin
birlikte okuma yapacagi okuyucu anne, baba, akran ya da Ogretmen olarak karsimiza
cikabilir. Siirecin devaminda kitap se¢imine gegilir. Kitabin diizeyi okuma giicliigli olan
bireyin okuma seviyesinin {istiinde bir diizeyde se¢ilmelidir (Demirtas, 2016: 18).
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2.5. Esli Okuma Yonteminin Okuma Giigliigiinii Gidermedeki Etkisi

Esli okuma yontemi; metinlerin birey tarafindan akici okumaya seviyesine varincaya dek
birgok kez seslendirilmesidir (Samuels, 1997°’ye atfen; Yiiksel, 2010). Bu okumalar

sonucunda yontemin bireyin okumasi iizerine gozle goriiliir etkisi ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma seviyesi diisiik olan dgrenci ile ondan daha iyi okuma seviyesindeki bireyin bir
araya getirildigi esli okuma yonteminden tiim okuyucular yararlanir Giines (2007).
Ogrenci, yalmz kendisi okuyarak okudugunu anlayabilir hale gelebilmektedir. Akyol ve
Temur (2008) bu yontemin aile bireyleri arasinda siklikla kullanildigini ve faydali

oldugunu ifade etmistir.

Esli okuma yontemi uygulanarak akict okuma becerisi gelisen bir dgrencinin, okumaya
karst motivasyonu artar. Bu duruma bagli 6grenci, akademik basar1 gosterme c¢abasi
icerisine girer. Ogrencinin basarisinin artmasiyla zgiiveninde de belirgin bir artis meydana
gelir. Cevresi tarafindan da bu degisiklikler gozle goriiliir bir sekilde gozlenebilir. Esli
okuma, dogru ve etkili uygulamalarla 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesine katki
saglar (Yilmaz ve Urul, 2022). Esli okuma yonteminin sonucunda ogrenci okuma
hatalarmin farkina varir. Ogrenci okuma hatalarini egitmeni aracihiiyla en aza indirerek
okuma becerisi gelisir. Okuma gii¢liiglinii gideren 6grencinin akict okuma yapabilmesi i¢in
egitmeni tarafindan 6grenciye, okuma seviyesine gore hikayeler verilir. Okuma becerisi
gelisen bireyin g¢evresindeki olaylar1 yorumlamasi farklilagir (Aytan, 2015). Simif igi
arkadaslariyla sosyallesmesi artar. Metnin cocukla birlikte, ayn1 anda okundugu sesli
okuma tiirii olan esli okuma bireyin 6gretim sonrasi akici okumasina olanak saglayan bir

yontemidir.
Esli Okuma Y onteminin Uygulanma Siireci

. Esli okuma i¢in belli okuma kosullar1 saglanmig bir ortamda ayr anda
okumaya baglanir.

. Ogretim siirecinde egitici metni sesli olarak okur. Cocuk ise daha diisiik bir
ses tonuyla metni tekrar eder. Eger okuma yalniz yapiliyorsa egitici esli okumay1
yaptiran ¢ocugu takip eder ve miidahale edilmesi gereken yerlede parmagiyla
isaret ederek cocuga destek olur.

J Egitmen okuma siirecinde okuma hatalarini gordiigiinde o kisimlari yeniden

okutarak okuyanin hatalarini diizeltmesine yardim eder.
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o Esli okuma boyunca egitici, okuyucuyu pozitif bir sekilde motive
etmektedir.

o Cocuk kendi okursa, egitmen ¢ocugun okumadaki giiclik yasadigi
kelimelerde ona yardim eder.

o Uygulama siirecinde okuyucuya motivasyon igin ¢ikartmalar veya baska
hediyeler verilerek okuyucu odiillendirmelidir. Bunun sonucunda esli okuma

yonteminin uygulanmasi sona erer (Aytan, 2015).

Esli okuma yonteminin calisildigi siniflarda sozciik bilgisi, sesli okumadaki akicilik
diizeyleri, telaffuz edilebilirlik seviyeleri ve okudugunu anlama diizeylerinde gelismeler

oldugunu ifade etmislerdir (Koskinen ve Blum, 1986).

2.6. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz (2006), yaptigi calismada ilkdgretim 3. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede ve sesli okuma hatalarin1 diizeltmede tekrarli okuma yonteminin
etkisini arastirmistir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden “Deneckler Arasi
Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2005-2006 6gretim
yilinda Ankara ili Kegioren ilgesindeki ilkdgretim 3. sinifta 6grenim goren ve okuma
giicliigli yasayan 4 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ortam
Olcegi, seslendirme Olgegi ve soru Olgeginden meydana gelen hata analizi envanteri
kullanilmistir. Tekrarli okuma yontemi kullanilarak verilen bireysel Ogretim 3 ay
stirmiistiir. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilere tekrarli okuma yontemiyle toplam 48 saat
egitim verilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma diizeylerinin endise
diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir. Sesli okuma hatalarinda ciddi bir

azalma oldugu belirlenerek, okudugunu anlama becerilerinde ise dnemli derecede ilerleme

oldugu saptanmistir.

Yilmaz (2008), kelime tekrar tekniginin akict okuma becerilerini gelistirmeye etkisini
Olctligli calismasinda, bir ilkdgretim 8. sinif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede, okuma hatalarmi diizeltmede ve akici okumayi saglamada kelime tekrar
tekniginin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin orneklemini 2004-2005 bahar
yariytlinda Ankara ili Mamak ilgesi Giilveren ilkdgretim Okulu'nda 8. smifta dgrenim
goren bir 6grenci olusturmaktadir. Deneysel bir ¢alisma olan aragtirmada veri toplama

aract olarak, ortam Olcegi, seslendirme 6lgegi ve soru dlgeginden bir araya gelen hata
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analizi envanteri kullanilmistir. Toplamda 30 saat siiren uygulamanin ardindan, 5. siif
endise diizeyinde olan okuma seviyesinin, tekrarli okuma yontemiyle uygulanan bireysel
Ogretimin sonunda, 5. siif seviyesinde bagimsiz diizeye, 6 ve 7. smif seviyesinde ise

Ogretim diizeyine yiikseldigi ve okuma hatalarinda ciddi bir azalma tespit edilmistir.

Yiiksel (2010), okuma gii¢liigii ¢eken bir d6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine
yonelik caligmasinda kelime kutusu stratejisi ile paragrafin onceden dinlenmesi
stratejisinin  6grencinin okuma seviyesine etkisini belirlenmeye c¢alismistir. Eylem
aragtirmasi deseni kullanilan bu arastirma, 2008-2009 egitim 6gretim yil1 bahar yariyilinda
Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer Ilkogretim Okulu'nda 6grenim goren 5.siif
ogrencisi ile yapilmustir. Ogrencinin yapti§i okuma hatalarini ve okuma diizeyini
belirlemek amaciyla yanlis analizi envanteri kullanilmistir. Toplamda 33 saat yapilan
uygulamanin ardindan, okuma ve anlama diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine

yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.

Yamag (2013), okuma akiciliginin bilesenleri olan dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
acisindan degerlendirilmelerde bulunmustur. Ali adli 6grecisi ile ¢alismasini yiirlitmiisir.
Uygulamaya baglamadan 6nce Ali tonlama, vurgu ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme
ve ritimsiz okuma, parmakla takip, ekleme, atlama, yanlis okuma ve uzun kelimeleri
¢oziimleyememe, igten seslendirme ve kendi kendini diizeltme tiiriinde okuma hatalar1
yaptig1 goriilmektedir. Calismadan elde edilen bulgular 30 saatlik bir uygulama ile
ogrencinin dakikada okudugu kelime sayist 20.8” den 34.2’ ye, dogru okuma diizeyi endise
diizeyinden serbest diizeye, prozodi ylizdesi ise %15° den %66’ ya yiikseldigini
gostermektedir. Ayrica Ali’nin yaptig1 okuma hatalarindan parmakla takip, tonlama, vurgu
ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve ritimsiz okuma, ekleme, atlama, parmakla
takip, yanlis okuma ve uzun kelimeleri ¢oziimlemede zorluk ¢ekme gibi okuma sorun-
larmin giderildigi gozlemlenmistir. Bu bulgular 6grencinin okuma akiciligimmin 6nemli

derecede gelistigine iliskin kanitlar1 ortaya koymaktadir.

Yilmaz ve Kadan (2019), okuma giicliigii ¢ceken bir 6grenciye esli okuma ydntemiyle
yapilan 6gretimin okuma becerisini gelistirmedeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismada eylem
aragtirmasi deseni kullanmiglardir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
Bartin Gazi Ortaokulu 5. smif 6grencileri arasindan belirlenen ve okuma giicliigli yasayan
bir dgrenciyle yapilmustir. Ogrencinin okuma seviyesi hata analiz envanterine gore
puanlandirilmis ve Ogrencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencinin okuma giigliiklerini tedavi etmek igin 3. sinif Tiirkge 39 ders kitabinda bulunan
hikaye tiirii metinlerle esli okuma yontemi kullanilmis ve haftada 5 saat olmak tizere 30
saat okuma egitimi yapilmistir. Yapilan egitimin sonunda 6grencinin okuma seviyesinin

serbest diizeye ¢iktig1 goriilmiistiir.

Gil (2019), okuma giigliigii olan bir ilkokul 4.smif 6grencisinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede ve okudugunu anlama yetenegini arttirmada Ogrenme stillerinin etkisini
aragtirmistir. Arastirma, Zonguldak ili Eregli lcesinde Uveyikli Ilkokulunda arastirmanin
amacina uygun olarak secilen 1 6grenci ile g¢aligmalar yapilmistir. Segilen bu 6grencinin
zihinsel, isitsel ve gorsel yonden yetersizligi olmamasina ragmen sesli okuma esnasinda
cok fazla zorlandig1 goriilmektedir. Okuma sirasinda hata yapan, okudugunu anlama
basarist diisiik olan ve okuma gii¢liigii yasayan bir Ogrencidir. Verilerin toplanmasi
siirecinde, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilarak &grencinin baskin &grenme
tercihi belirlenmistir. May (1986), Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen Y1lmaz
(2006) ve Akyol'un (2013) katkilariyla Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri ile ses
kayitlarindan ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sif
diizeyinde Tiirkge ders kitaplarindan yararlanilmigtir. Arastirma 4. sinif diizeyinde 6grenim
gormekte olan bir 6grenci ile yliriitildiigiinden eylem arastirmasi ile yapilandirilmistir.
Orneklem igerisinden segilen &grenciyle 49 saat olmak on iki haftada toplam 49 saat
calisma yapilmistir. Arastirmada okutulan metinler Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis Ilkokul 1, 2, 3 ve 4.smif diizeyinde Tiirk¢e ders kitaplar1 kullanilmistir. Bu
caligmada okuma gii¢liigiinii gidermek i¢in se¢ilen 6grencinin 6grenme stilleri belirlenerek
giiclii yonleri iizerinde ¢alismalar yapilmistir. Ogrenme stilini belirlemek i¢in Marmara
Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmustir. G.A.'min  6grenme stili tercihi "dokunsal
ogrenme"stili oldugu belirlenmistir. Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve dikte
yontemiyle Ogrencinin dokunsal Ogrenme stiline uyum saglayan etkinlikler olarak
hazirlanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; dokunsal 6grenme stiline sahip
Ogrenci G.A.'nin ¢aligma sonunda yapilan son okumasinda, kelime tanima diizeyi endise
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. Sesli okuma hatas1 58 kelimeden 11
kelimeye diismiistiir. 1 dakikadaki sesli okuma hiz1 20 kelimeden 38 kelimeye ¢ikmustir.
Okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir.
Aragtirma sonuglara gore; okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma gili¢liigliniin
giderilmesinde 6grenme stillerinin belirlenmesi ve hikaye haritas1 kullaniminin 6grencinin

okuma ve okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna varilmstir.
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Saglam (2019), aragtirmasinin genel amacini, okuma gii¢liigii ¢eken 3. sinif 6grencilerinin
tekrarli ve yankilayici okuma yoOntemlerini kullanarak okuma giicliigiinii asip
asamayacaklarmi belirlemistir. Arastirma 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Ankara ili
Akyurt ilgesi, Akyurt ilkokulu dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanmn amacina
uygun olarak secilen ve 3. smifa devam eden 2 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur.
Eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismada veri toplama araci olarak "yanlis analizi
envanteri” kullanilmistir. Oncelikle okuma giicliigii olan iki 6grenciye 6n test uygulanmig
ve yanlig analizi envanterine gore okuma diizeyleri belirlenmistir. Her iki 6grencinin de 1.
sinif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir
ogrenciye haftada 2 saat olmak iizere toplam 16 saat dgretim sunulmustur. Ogrencilerden
birine tekrarli okuma yontemi, digerine ise yankilayici okuma ydntemi ile g¢alisma
yaptirilmistir. Sekiz haftalik slire¢ sonunda son test uygulanmistir. Son test verilerine gore
tekrarlt ve yankilayict okuma yontemleriyle yapilan ¢alismalarin sonucunda, 6grencilerin
sesli okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama yiizdelerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Ancak okuma diizeyleri endise diizeyinde kalmistir.

Sirem ve Bag (2020), okuma giigliigli yasayan oOgrencilerin siniftaki davranislarini
incelemis ve bu davraniglarina yonelik 6gretmen goriisleri dogrultusunda ¢oziim Onerileri
gelistirilmislerdir. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseninin kullanildigt
bu arastirmada, okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin smifta istenmeyen davraniglarina
iliskin durumlar1 betimlenmeye calistlmistir. Ogretmenlerin  goriisleri arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis goriisme sorulari ile elde edilmistir. Arastirmaya 6l¢iit 6rnekleme
yoluyla smifinda okuma giicliigii olan 15 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri
igerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin smif igerisinde i¢e kapaniklik, yetersizlik, hir¢inlik gibi istenmeyen
davraniglar sergiledigi, bu istenmeyen davraniglarin ortadan kaldirilmasi igin bu
ogrencilerin okuma giicliiklerinin giderilmesi ve 6grenciye basar1 duygusunu kazandirmak

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Demirtas (2021), arastirmanin amaci prozodi 6gretiminin okuma giicliigii olan bir ilkokul
ticiincli sinif 6grencisinin okuma akiciligt ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Van ili Baskale il¢esine bagli bir ilkokulda
O0grenim gormekte olan ve okuma becerisi akranlarina gére geride olan bir iiglincii simif

ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma i¢in gerekli olan veriler 2020-2021 egitim dgretim
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yil1 bahar doneminde toplanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Keskin ve Bastug
(2011) tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olcegi, May (1986), Ekwall ve Shanker
(1988) tarafindan gelistirilen Yilmaz (2006) ve Akyol'un (2013) katkilartyla Tiirkceye
uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri ve sesli okuma kayitlart kullanilmistir. Prozodi 6gretimi
siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan ve Karasu, Girgin
ve Uzuner (2013) tarafindan yazilan Formel Olmayan Okuma Envanteri kitabindan segilen
okuma metinleri kullanilmistir. Se¢ilen metinler Atesman (1997) formiiliine gore kolaydan
zora dogru simiflandirilarak uygulanmistir. 35 saatlik bir siireyi kapsayan uygulama
stirecinde her bir oturum 50 dakikadan olusmustur. Bu Ogretim siirecinde prozodik
okumay1 gelistiren uygulamalar ve etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirmada 68rencinin
akic1 okuma diizeyini belirlemek amaciyla sesli okuma yaptigr metinler, 6n test ve son test
verileri video kayit cihazi ile kaydedilmis ve degerlendirme siirecinde bu video kayitlar
kullanilmistir. On test ve son test dlgiimlerinde 6grencinin bir dakikada okudugu kelime
sayist belirlenerek okuma hizi ve dogru okuma yilizdesi hesaplanmistir. Uygulama
siirecinde 6grencinin model okumay: dikkatle takip etmesi saglanmustir. Ogrencinin model
okuma stirecinde prozodik unsurlardan olan vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerinin her
birine dikkat ederek okuma yapmasi saglanmistir. Uygulama siirecinde dogrudan 6gretim
yontemi ile prozodi 6gretimi gerceklestirilmistir. Yankilayici okuma, tekrarli okuma ve esli
okuma y6ntemlerinden de yararlanilmistir. Ogrencinin prozodik okumaya uygun okuma
yapmasi saglanincaya kadar ¢alismalar devam ettirilmistir. Uygulama sonucunda, prozodi
Ogretimi ile okuma gii¢liigii olan tigiincii sinif 6grencisinin okudugunu anlamlandirmasi ve
prozodik okuma becerilerinde belirgin bir artigin oldugu goériilmiistiir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular 15181nda okuma gii¢liiglinii gidermek i¢in tasarlanan miidahale programinda

prozodi bilesenine de yer verilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Dogan (2022), bu arastirmada ilkokul 4. simif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yankilayici okuma ydnteminin
etkisi incelenmistir. Arastirma, Bartin'da bir ilkokuldan aragtirmanin amacina uygun olarak
secilen bir 6grenciyle yiiriitilmiistiir. Arastirmada secilen 6grencinin; zeka, isitsel ve gorsel
yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen okuma giigliigli bulunmaktadir.
Ogrencinin okuma hatalarmi ve okudugunu anlama seviyesini belirlemek icin Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onayli, ilkokul 4. siif Tiirkge ders kitabindan
"Eskiciyle Para Babasi" adli okuma parcasi1 okutturulmus ve Yanlis Analizi Envanteri'ne

gore degerlendirildiginde okuma seviyesinin 4. smif endise diizeyinde oldugu tespit
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edilmistir. Ardindan 6grenciye 3. smif seviyesinde "Iskarpin Amca" adli metin okutulmus
ve yapilan degerlendirmeler sonucunda 3. smif endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Ardindan bir alt seviye olan 2.sinif seviyesinde "Kiiciik Penguen" adli metin okutulmus ve
dgrenci seviyesinin 2.smif 6gretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogretim, bireysel
olarak sessiz bir ortamda yapilmistir. Okuma seviyesi belirlenen 6grenciye haftada 4 saat
olmak tiizere 32 saat yankilayic1 okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur. Her bir
oturum 45'er dakikalik iki ders saatinden olusturulmustur. Her oturum, haftanin farkl
giinlerinde olmak {izere 2 oturum halinde 8 hafta siirmiis ve 16 oturumda tamamlanmistir.
Ogretim siireci sonunda o6grencinin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama
diizeyinde ve okuma seviyesini degerlendirmek amaciyla metinler okutulmustur. 2. sinif
seviyesindeki "Catlak Kova" isimli okuma parcasi, ikinci hafta ise 3. sinif Tiirk¢e ders
kitabindan "Geceyi Sevmeyen Cocuk" adli metin ve 4. smif Tiirk¢e ders kitabindan alinan
"Kiiciik Fare ile Aslan" isimli okuma parcast ile calisilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda 0grencinin 2. sinif dgretim diizeyinde olan okuma seviyesinin 4. siif serbest

diizeye yiikseldigi tespit edilmistir.

Yilmaz ve Urul (2022), calismalarinda, esli okuma yonteminin uygulanmasina dair
asamalar belirtilmistir. Esli okuma ydntemi, 6grencinin okudugunu anlama becerisinin
gelismesine katki saglamaktadir. Bu calismada esli okuma yonteminin okuma gii¢liigiinii
giderdigine vurgu yapilmistir. Yasamimizin her kademesinde karsimiza ¢ikan okumanin,
yasamin devami agisindan onemli bir faaliyet oldugu ifade edilmistir. Bireylerin toplum
icerisinde yasama ayak uydurmak i¢in okumaya ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.
Okuduklarint anlayamayan okuyucular, anlam baglarin1 kurmakta zorlanirlar ve anlam
iligkilerini kuvvetlendirmekte giicliik yasarlar. Bireyin metinde anlam kurma yetenegi
sadece kendi yeterliligiyle sinirli degildir. Sinif ortaminda ¢ocugun yapmis oldugu bir sesli
okumada sinif atmosferinin durumu ¢ocugun akicit okumasini olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu durum 6zellikle okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklar i¢in okuma hatalarina
yol acar. Ogrencilerin okuma sirasinda fiziksel yonden veya zekd yoniinden problemi
olmamasina ragmen okumay1 6grenmede geride kalmasi okuma giigliigli olarak bilinir.
Okuma giicliigii yasayan bir 6grencinin biitiin derslerdeki akademik basarisi olumsuz
etkilenmektedir. Okudugunu anlama becerisini 6grenciye kazandirmak i¢in okudugunu
anlama yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerden biri de esli okuma
yontemidir. Esli okumanin uygun stratejilerle ve uygulamalarla okuma becerisinin

gelistirilmesinde kullanilabilecegi sdylenebilir.
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2.7. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Therrien (2004), tekrarli okuma stratejisinin, okuma akiciligini ve okudugunu anlamayi
artirmak i¢in tasarlanmis kanita dayali bir strateji oldugunu belirtmektedir. Yazar,
tekrarlanan okumanin temel 6gretimsel bilesenlerini ve tekrarlanan okumanin akici okuma
ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini belirlemek i¢in bir meta-analiz yiirlitmiistiir. Bu
analiz, tekrarlanan okumanin 6zel gereksinimli olmayan Ogrenciler ve 6grenme glicliigii
olan Ogrencilerle belirli bir ortamda okuma akiciligin1 ve okudugunu anlamay1 artirmak
icin etkili bir sekilde kullanilabilecegini gostermistir. Calisma sonunda gelecekteki

arastirmalar i¢in ¢ikarimlar da sunulmaktadir.

MacDonald ve Pam (2010) ¢alismalarinda okuma yeterliligini okuryazarlik kazaniminda
kilit bir faktor olarak belirtmislerdir. Eger 6grenciler yetkin bir sekilde okuyabilirlerse, bu
onlarin tiim derslerde miifredata erismelerine izin verir ve onlarin kendine giivenen,
basarili ve motive olmus Ogrenciler olmalarina yardimci olur. Esli okuma, okullarda
okumay1 desteklemek icin uzun zamandir etkili bir yaklasim olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin birbirleriyle iliskiler kurmaya yardimci olur, benlik saygisini
gelistirir ve okuma motivasyonu arttirir. Ogrenci bagimsiz olarak veya partneriyle birlikte
yiiksek sesle okuyarak giiven kazanir ve arastirmalar akiciligin ve dogrulugun arttiini
gosterir. Bununla birlikte, fonolojik bilgilerinde bosluklar1 olan 6grenciler icin bu
yaklasimin basaris1 sinirhidir, ¢iinkii neredeyse tamamen gorsel veya isitsel bellege
dayanmaktadir. Bu arastirma, hem "bak-sdyle"yi birlestiren esli okumaya yonelik daha

yapilandirilmis bir yaklagima 151k tutmaktadir.

Mihika (2013), bir Hint sehri olan Ahmedabad'in gelismekte olan iilke baglaminda sehir igi
bir okulda cocuklarin Ingilizce okumas: i¢in ebeveyn destegini arastiran arastirmayi
bildirmektedir. Cocuklar bdlgesel dilde sozlii yeterlilige sahipti, ancak Ingilizce'de
geleneksel okuryazarlik bicimlerini edinmeye basliyorlardi. Bu ¢alismada sosyokiiltiirel
arabuluculuk teorisi, karma yontemli bir arastirma tasarimimi destekledi. Okumay1
destekleyen ebeveynlere yonelik iki yaklagimin goreceli etkinligini degerlendirmek igin
241 c¢ocuktan olusan bir 6rneklemle yar1 deneysel bir ¢alisma yiiriitiildii: Esli Okuma ve
Isiterek Okuma. Esli Okuma ve Isiterek Okumanin g¢ocuklarm 6grenme becerilerini
gelistirmede esit derecede etkili oldugu bulundu. Ebeveynler, ¢ocuklarinin Ingilizce
okuma gelisimini gelistirmek i¢in ¢esitli aract davraniglarda bulundular. Cocuklarinin
okumasina katilmanin hem zenginlestirici hem de gii¢lendirici oldugunu hissettiler. Isiterek
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Okumanm Ingilizce dil yeterliligi ¢ok az olan veya hi¢ olmayan ebeveynler tarafindan
uygulanmstir. Isiterek Okumanin sehir genelinde daha genis bir dlgekte uygulanmasinin

cocuklarin Ingilizce okuma gelisimi iizerinde faydali olabilecegi sonucuna varilmustir.

Vera (2013), mevcut projede, akranlarla Ogretici ortamlarin ¢ocuklarin okuma
motivasyonuna fayda saglayacagi hipotezini test etmistir. Calismanin katilimeilarini
ilkokul dordiincii siniftan 80 ve ilkokul ikinci siniftan 80 6grenci olusturmaktadir. Okuma
motivasyonunu degerlendirmek igin bir anket kullanilmistir. Egitici oturumlarda bir Esli
Okuma Programi gelistirmistir. Ozel ders alacak olan ikinci smif 6grencileri dordiincii
siniftan bir yardime1r 6grenci ile eslestirilmistir. Okuma programina katilan ¢ocuklarin
lehine istatistiksel olarak anlamli sonuglar elde edildi. Ogretmenler ve &grenciler igin

okuma motivasyonunun farkli alanlarindaki seviyelerde 6nemli artislar oldugu ifade edildi.

Warrington ve Molly (2014), okuryazarligin gelismesinde zevk i¢in okumanin énemini
belirtmektedirler. Bu makale, ¢ocuklarin okuma zevkini arttirmak i¢in Antigua ve
Barbuda'daki ilkokullara getirilen esli okuma stratejisinden elde edilen bulgulari rapor
etmektedir. Yaslar aras1 akran egitimi miidahalesinin bu programi, yedi okuldan olusan
kiigiik bir gruptaki 6gretmenlerin egitimiyle basladi. Daha sonra ertesi y1l adalardaki tiim
okullara yayildi. Cocuklardan ve ogretmenlerden elde edilen nitel arastirma verileri,
cocuklarin okumaya kars1 daha genis ilgilerinin tesvik edildigini gosteren bazi kanitlarla
birlikte ¢ocuklarin bu deneyim konusunda hevesli olduklarini gosterdi. Okumaya olan
istegin belirgin olarak arttiginin  goriilmesi, egitimin en olumlu sonucu olarak
gosterildi. Baz1 okullardaki kaynak kisitlamalar1 programin kapsamini sinirlasa da, makale
bunun bazi ¢ocuklarin okuma gelisimini artirdigin1 ve okumada kalic1 bir zevk ve nese

uyandirmak i¢in bir gorevi gormiis olabilecegini 6ne siirmektedir.

Topping (2014), calismasinda, esli okumanin (PR) kullanominda yasanan bazi
karmasikliklar1 6zetlemektedirler. Calismada birden fazla teknik kisaca agiklanmakta ve
bunlara iliskin kanitlar degerlendirilmektedir. Daha sonra okumada akicilikla ilgili olarak
PR'nin faydasi tartisilmaktadir. PR'nin avantajlar1 daha sonra listelenir. "PR nasil calisir?" ,
"Kazanmimlar nasil siirdiiriiliir?" gibi sorularla ¢alisma devam ettirilir. Ozellikle PR'nin
okumada akicilik {izerindeki etkisi hakkinda faydali oldugunu belirten bir sonug

sunulmaktadir.
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Cheryl, Triin, Zsolt, Stephen Amy ve Hashim, (2015), esli okumay1 7. sinif 6grencilerine,
9. smf Ogrencilerinin diizenli ders vermesini desteklemek icin o6gretmenleri(biliyiik
Ogrencileri) egiten bir akran egitimi programidir diye ifade etmislerdir. Esli Okuma
programi, 0grencilerin genel okuryazarliginin yani sira konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaglar. Bu, Ogrencilerin okunacak materyali se¢mek i¢in Esli Okuma
adimlarim1 takip ederek birlikte ¢alismasi ve bunu daha biiyiik 6grenci (6gretmen) ile
birlikte okumay1 desteklemesi, hatalar1 diizeltmesi ve kiiciik 6grenciyi (6grenci) bastan
sona Ovmesiyle saglanir. 16 haftalik program, normal okul saatleri i¢inde, her hafta 20
dakika olmak iizere programlanmis oturumlarda  gergeklestirilecek  sekilde
tasarlanmistir. Katilimer okullardaki 6gretmenler, dagitim ekibinden egitim, ayrintili bir
program kilavuzu ve kapsamli dijital kaynaklar aldi. Esli Okumanin on katilimer okuldaki
(7. Yilda 1.370 ve 9. Yilda 1.366) 120 sinifta 2.736 6grenci iizerindeki etkisi, programi
almak icin rastgele ayrilan 58 sinif ve programa atanan 62 smifla bir kiime randomize
kontrollii deneme tasarimi kullanilarak test edildi. North Tyneside yerel otoritesinden (LA)
ve komsu South Tyneside ve Sunderland LA'larindan okullar, 2013/14 akademik yilindaki
durugsmaya katildi. Temel sonuglar sunlari igerir: Bu degerlendirme, Esli Okuma
programinin katilan 6grencilerin genel okuma becerisi, climle tamamlama ve pasaji anlama
tizerinde bir etkisi olduguna dair herhangi bir kanit saglamaz; esli okuma programinin,
genel okuma yetenegi, climle tamamlama ve pasaji anlama iizerinde bir etkisi olduguna
dair higbir kanmit yoktur. Miidahale grubu okullarinda program kurulumu ve sunumu
acisindan bazi farkliliklar vardi. Miidahale kapsaminda, esas olarak Ogrencilerin okuma
becerilerine bagl olarak, ilgili 6gretmenler tarafindan 6grencilere farkli diizeylerde destek
saglanmistir. Bununla birlikte, bunlar, ilgili okullarin ortamlar1 arasindaki dogal farkliliklar
gibi goriinmektedir ve ilgili 6grenciler i¢in miidahalenin dozunu etkilemesi pek olasi

degildir.

Liu, Chuna, Wang ve Liu (2021), eslestirilmis iliskilendirme O6greniminin (PAL)
cocuklarin  farkli dillerde kelime okumasinda Onemli bir rol oynadigini
gostermistir. Bununla birlikte, Cinli ¢ocuklarda PAL'n yapis1 ve kelime okuma ile iligkisi
hakkinda ¢ok az sey bilinmekteydi. Cin'den toplam 204 ikinci sinif anaokulu ¢ocugu,
PAL'm dort esleme kosulu; gorsel-sozel, sozel-sozlii, gorsel-gorsel ve sozel-gorsel ile PAL
dahil olmak iizere PAL Ool¢iimleri {izerinde degerlendirilmistir. Bu ¢ocuklara calisma
bellegi (WM), engelleyici kontrol, goérsel-motor entegrasyonu (VMI), fonolojik

farkindalik, imla bilgisi ve Cince kelime okuma gorevleri de uygulanmistir. Esli
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iliskilendirme 6greniminin, fonolojik farkindalik ve imla bilgisinin 6tesinde Cince kelime

okumaya katkida bulundugu goriilmiistiir.

Benney, Cavender ve McClain, (2022), calismalarinda 6zgiill 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin, okuma giicliigli, akademik stres ve Ozyeterlik eksiklikleri agisindan daha
biiyiik bir risk altinda olduklarimi ifade etmektedirler. Okullarda kullanilan, akict okuma
becerilerini artirmada etkili olan; ancak akademik stresi veya yetersiz 6z-yeterligi agikca
ele almayan aragtirma, konunun ¢6ziimii i¢in bir¢ok ¢6ziim yolu oldugunu belirtmektedir.
Muhtemel bir ¢oziim Yyolu olarak ¢ok ¢esitli ilgili 6grenci c¢iktilarimi destekledigi
gosterildiginden, farkindalik tekniklerinin eklenmesi olabilir diye belirtmislerdir.
Mindfulness'1 uygulama tabanli bir dagitim yaklagimiyla birlestirmek, bu senaryoda faydali
olabilir. Bu senaryo diisiik maliyetli, kolay erisilebilirligi ile OOG'li dgrencilerin sosyal-

duygusal ve akademik ihtiyaglarini karsilamaya yardime1 olacak bir aragtir.

Rasinski, Galeza, Vogel, Viton, Rundo, Royan, Shaheen Bartholomew, Kaemkaemket,
Stokes, Young ve Paige, (2022) 6grencilerin okuma akiciligini ve okudugunu anlamasini
desteklemek icin gelismekte olan okuyucularla esli okumanin nasil uygulanacagini
tartismaktadir. Ogretmen 6ncelikle odaklanmis tartisma sorulariyla ve bir baslangig, orta
ve bitis (BME) cizelgesinin tamamlanmasiyla d6grencilerin hikayeyi anlamalarina yardimci
olur. Daha sonra 6gretmen, modelleme, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama yoluyla
ogrencileri sesli okuma yapmalar1 i¢in destekler. Ogrenciler, okumalarin1 yansitmak ve
okumalarmi gelistirmenin yollarin1 diisiinmek igin bir akicilik 6z degerlendirme listesi
kullanmaya tesvik edilir. Ogrenciler rutine alistiktan sonra dgretmen, dgrencilerin kendi
baslarina esli okuma alistirmas1 yapabilecekleri ¢esitli ¢ocuk kitaplar iceren bir istasyon
kurabilir. ki ana karakterin yer aldifi ¢ocuk kitaplarinin  bir bibliyografyasi

saglanmaktadir.

Emma, Stephanie, Helen, Shu-Hsuan, Anna-Lind, Mai ve Kristen, (2022), akran destekli
ogrenme stratejileri (PALS), oOgrencileri okumalarini desteklemek igin simif capinda
yapilandirilmis, tamamlayict bir esli okuma programidir (Fuchs ve digerleri, 1997 ye atfen
Emma, 2022). PALS" herhangi bir yerde uygulamanin amaci; s6z konusu egitim igerigine
uymasint saglamak ve bunu yaparken PALS’1 dgretmenlerle birlikte olusturmaktir. Bu
makale, Ingiltere, Birlesik Arap Emirlikleri (BAE), Tayvan ve Izlanda'da PALS'in
uyarlanmas1  siirecinde  ortak  yaraticilar  olarak = Ogretmenlerin  katilimini
tartismaktadir. Amag, baska bir iilkeden uyarlanan bir programi uygularken dikkatli
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uyarlamanin O6nemini gostermektir. Her iilkedeki arastirmacilar birlikte ortaya {iriin
koymak icin farkli bir yaklasim kullanmistir. Ornegin, ingiltere'de birlikte yaratma igin
saha notlar1, resmi olmayan konusmalar ve roportajlar kullanildi. izlanda'da okul éncesi ve
ilkokul 6gretmenleri, PALS materyallerini Izlanda baglamma ¢evirme ve uyarlama
konusunda etkili oldular. Her uyarlamadan, 6gretmenler smif kullanimina uygun bir
okuryazarlik programimin gelistirilmesini desteklediler. Ingiltere'de 6gretmenlerin katilimi,
motive edici puan sisteminin kaldirilmasiyla sonuclandi. BAE baglaminda PALS, ikinci dil
ogrenimini desteklemek icin Ingilizce olarak basladi, ancak &gretim rutinleri ve dilleri
Arapga oldugu igin galismalar Arapga dili olarak gelistirildi. Tayvan baglami igin PALS,
Cince konusan ilkdgretim Ogrencilerinin okuma okuryazarligini gelistirmek icin
farklilastirilmis 6gretim modeli i¢in ampirik bir yontem sagladi. izlanda'da dgretmenler,
Ogrencilerin gesitli 6grenme ihtiyaglarini karsilamak igin arastirmaya dayali ve verimli bir
yaklasim olarak diger ogretmenleri PALS'ta egitti. Ozellikle ek dil olarak Izlandaca
olanlar. Bir okuma programinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in dikkatli uyarlama,

pilot uygulama ve kilit paydaslarin katilim1 6nemli olarak degerlendirildi.

Kathryn, Christina ve Nicky, (2022), ¢alismalarinda, Avustralya liselerinde okuryazarlik
O0grenimini gelistirmeye odaklanan daha biiylik bir okul-liniversite tasarimina dayali
arastirma isbirliginin parcast olan kiiciik Olgekli bir ¢alisma hakkinda bilgi
veriyor. Ogrencilerin disiplin derslerinde ilgi ¢ekici ve ilgili metinleri okuma firsatlarini
artirmak i¢in tasarlanmis bir Ogretim yeniligi olan Esli Genis Okumayr (PWR)
tartistyorlar. Ortalama 6n test ve son test okudugunu anlama puanlari, katilan 9. Simif
Ogrencileri i¢in beklenen kazanim oraninin iki kati kadar istatistiksel olarak anlaml
gelismeler gosterdi. Ogretmenler arasindaki disiplinler arasi isbirligi potansiyelinin altini
¢izen bulgular, PWR'nin 6grencilerin okudugunu anlama olgtimleri tizerindeki birikerek
artan etkisini de ortaya koymaktadir. Cesitli miifredat alanlarinda PWR'ye maruz kalan
ogrenciler en biiylik kazanimlari elde ettiler. Ek olarak, PWR'yi disiplin derslerine dahil
eden 6gretmenler, onu ilgi ¢ekici, zenginlestirici ve etkili buldular. Bu calisma, 6gretimi
etkili sekillerde yeniden tasarlamak i¢in okul-iiniversite isbirliklerinin potansiyelinin altini

ciziyor.
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Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar hakkinda;

Aragtirmacilar okuma gii¢liigiiniin tedavisi ve akicit okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in
yurt i¢inde ve yurt disinda gesitli yontemler kullanmiglardir. Bu yontemler: Esli okuma,
yankilayict okuma, koro halinde okuma, tekrarlt okuma, 3p metodu, kelime tekrar teknigi,
okuyucu tiyatrolari, rehberli okuma, eslestirilmis iliskilendirme 6gretimi (PAL), Esli Genis
Okuma (PWR), isiterek okuma, akran destekli 6grenme stratejileridir (PALS).

Okuma giigliigii alaninda yurt ig¢inde yapilan arastirmalar ile yurt disinda yapilan
arastirmalar incelendiginde; hem esli okuma ydnteminin hem de diger akict okuma
becerilerinin gelistirme stratejilerinin okuma gii¢liigiinii gidermede ve okumadaki hata
sayilarin1 azaltmada etkili oldugu goriilmektedir. Bu yontemlerin uygulandigi oturumlar
neticesinde 6grencilerin okudugunu anlama oraninda pozitif anlamda belirgin bir degisim

saglandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizdeki ¢aligmalar ile yurt disindaki ¢alismalara bakildiginda; okuma programlarina
katilan = ¢ocuklarin  yararma  istatistiksel  olarak  anlamli  sonuglar  elde
edilmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonu farkli sinif seviyelerinde énemli oranda artis
gostermistir. Ozellikle dgretmenlerin smif i¢i ¢alismalarinda, aktif rol alamayan okuma
giicliigii ¢eken 6grenciler icin olumlu anlamda bir degisim gozlenmistir. Bu sosyallesme
siireci okuma giicliigli ¢eken bireylerin aileleri tarafindan da fark edilmis ve siirecte
desteklenmislerdir. Calismalarin sonuglarindan hareketle esli okuma yonteminin ve diger
akict okuma becerilerini gelistirme stratejilerin, okuma giigliigiinii gidermede faydali

oldugunu ifade edebiliriz.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analiz edilmesi siiregleri hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin amacit; okuma giicliigii yasayan ilkogretim 4. simf Ogrencilerin okuma
gicligiiniin  giderilmesinde esli okuma yonteminin etkililik derecesini  dlgmeyi
amacladigindan arastirma nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemi ile
gerceklestirilmistir.

Eylem arastirmalarinda uzman arastirmacilarin onderliginde, uygulamay1 yapan kisilerin
ve probleme sahip olanlarinda isin igine katilmasi ile uygulanmakta olan caligmalari
elestirel bir sekilde degerlendirerek, durumu iyilestirmeye onlemlerin alinmasini 6ngéren
caligmalardir (Karasar, 2015).

Watts (1985) eylem arastirmasini, ihtiyaglari olusturan sorusturma adimlarini belirleyen,
verileri analiz eden ve bilingli sonuclar ortaya koyan bir siiregtir. Calisma grubundaki
Kisiler kendi egitim uygulamalarmi inceledikleri bir arstirmadir. Ogretmenler sinif igindeki
ogrencilerin  kendilerinin tespit ettigi problemler iizerinde daha iyi ¢alistigini
belirtmektedir.

Sekil 3.1.1: Eylem Arastirma Dongiisii

[ Temel Arastirma

¥

[ Uygulamalar _>[ Uygulamalar — Uygulanan
i Arastirmalar

| Kuramlar
; |

[ Eylem Arastirmasi < [ En lyi Uygulama
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Eylem aragtirmasi her zaman dogrusal bir siire¢ gibi ilerlemeyen dongiisel siireclerden
meydana gelir ve sekil 3.1.1° de gosterilmistir (Johnson, 2015).

Sekil 3.1.2: Eylem Arastirmasinin Asamalari

[ A. Baglama noktasinin bulunmasi-7Tanilama

|

A —-> [ B. Sorunun tanimlanmasi-7ammlama €<—> A
[ C. Céziimlerin gelistirilmesi-Gelistirme —>

|

D. Cozlimlerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi-

Uygulama ve Degerlendirme

ey N
HAYIR

EVET
|

[ E. Sonuglarin Paylagimi

Biiyiikoztiirk, Akgilin, Demirel, Karadeniz ve Kili¢ (2019) ¢alismalarinda eylem arastirmast
kendi ozelliklerine gore digerlerinden farklilagtigl i¢in eylem arastirmasinin asamalarinin
kesin olmadigini ve degisebildigini ifade etmislerdir. Yapilacak arastirmanin 6zelliklerine
gore bu asamalar farklilik kazanabilir. Bir eylem arastirmasinin asamalar1 sekil 3.1.2. de
goriildiigl gibi belirtilmistir. Ekmekei (2017) eylem arastirmalarinin problemi ayrintili bir
sekilde tasvir etmesi, egitim alaninda yeni bir uygulama denemelerine yer vermesi, veri
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toplama araclarinin gesitlenmesinde ve aragtirmacilarin katilimini saglamasi gibi 6zellikler

mevcuttur diye belirtmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim- Ogretim yilinda Bartin ili Merkez
ilgesindeki bir ilkokulda 4. smif Ogrenimine devam etmekte olan 2 Ogrenci

olusturmaktadir. Arastirmanin amacina gore bulunan 6grencinin 6zellikleri:

a.  Siklikla okuma hatasi yapan ve okuma giicligii yasayan dgrencilerdir.

b.  Birisitme ve gérme problemi olmayan 6grencilerdir.

c. Dil, konusma bozuklugu (kekemelik, dilalti bagi gibi konusmaya
engelleyecek sorun) yasamayan 6grencilerdir.

d.  Okuma seviyesi 2.smif endise diizeyinde olan ve okuduklarimi tam olarak

anlamlandiramayan bireylerdir.

Arastirmanin yapilacagi okul belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem olmasina dikkat
edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem tamamen var olan, ulagsmasi hizli ve basit olan

Ogelere dayanir (Baltaci, 2018).
3.2.1. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Bartin ili Merkez ilgesinde bulunan bir ilkokulda 6grenim gormekte olan tiim 4. smif
ogrencilerinin okuma performanslar1 okuma giigliikleri olup olmamasi yoniinden
incelenmistir. Ilkokul 4. smifa devam eden 3 dgrenciye Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan ve daha once okumadiklari hikaye
tiiri bir metin belirlenerek sesli olarak okutturulmustur. Ogrencilerin sesli okuma
performanslar1 6grencilerden ve ailelerinin izni dahilinde gonilliiliik esasina bagli olarak

ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Calisma sartlarina uygun olan Ogrencilerin velileriyle goriisme yapilmis, arastirmanin
siireci, amact ve konusu ile ilgili bilgi verilerek 6grencinin ailelerinden onay alinmistir.
Boylelikle yapilacak olan uygulamanin Ogrencilerin aileleri tarafindanda destekli bir
calisma olmasi saglanmigtir. Okuma gii¢liigii yasayan dgrencilere de uygulamanin siireci,
amaci ve konusu ile alakali bilgi verilmistir. Ailelerden alinan ¢alisma izin belgeleri Ek’ de

sunulmustur.
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Calisma hususlarina uygun olan ve okuma gii¢liigii yasayan 4. sinifa devam eden 3 6grenci
arastirmaya katilimci olarak belirlenmistir. Secilen 3 6grenciden ikisi kiz ve biri erkek
ogrencidir. Okuma giicliigii yasadigi tespit edilen 6grencilerin herhangi bir zihinsel, gorsel
ve isitsel sorunlar1 olup olmadig: bilgisi ailelerden ve 6gretmenlerinden alinmistir. Segilen
3 Ogrencinin dil konusma problemlerine; kekemelik, dilalt1 bag1 gibi sorunlara sahip olup
olmadiklarmi belirlemek icin 6grencilerin konugmalarina dikkatle gézlemlenmis ve bu
konu hakkinda 6grencilerin velileriyle ve sinif 6gretmeniyle goriisiilmiis, 6grencilerin dil,

konusma problemlerinin olmadigi belirlenmistir.
3.2.2. Calisma Grubunun Ozellikleri

I.B. ve B.B.'nin ailesi ve sif &gretmeniyle yapilan goriismeler esnasinda dgrencilerin
herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel problemi olmadigi halde okuma giigliigli yasadigi
anlasilmistir. 1.B. ve B.B. Bartin Merkeze bagl bir ilkokulun 4. smifina devam

etmektedirler.

I.B. adli &grenci, ailesi ile merkezde yasamaktadir. Babasi orman iscisi olarak
calismaktadir. Annesi ise ev hanimidir. Ailenin 3 ¢cocugu vardir. 1.B. ailenin ilk ¢ocugudur.
Ailenin sosyo-ekonomik durumu ise yeterli diizeyde degildir. Okuma yaparken yanlig
okumalarinin  goriildiigiinii  ifade etmistir. Kitap okuma saatlerinde ise dikkatini
toparlayamadigmi belirtmistir. 1.B.’nin okuma gii¢liigii yasamasinin diger derslerindeki

basarisinida olumsuz etkiledigini vurgulamstir.

B.B. adl1 6grenci de, ailesi ile birlikte merkezde yasamaktadir. Babasi fabrika is¢isi olarak
caligmaktadir. Annesi ise ev hanimidir. Ailenin 2 g¢ocugu vardir. B.B. ailenin ikinci
cocugudur. Ailenin sosyo-ekonomik durumu normal seviyededir. Okuma yaparken atlama
hatalarinin goriildiigiinii ifade etmistir. Kitap okuma saatlerinde ise genellikle dikkatini
kitaba veremedigini, dikkat siiresinin yeterli seviyede olmadigini belirtmistir. Okuma

giicliigli yasamasinin diger derslerdeki basarisin1 da olumsuz etkiledigini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplamak icin “Yanlis Analiz Envanteri” ile kullanilmistir.
Ogrencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesinde hikdye tiirii metinler belirlenmistir.

Uygulama 06ncesi, 6gretim siireci ve uygulama sonrast metinlerin se¢iminde metinlerin
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ayni giicliik seviyesinde olmasina dikkat edilmistir. Okuma gii¢liigli ¢eken Ogrencilerin
tespit edilebilmesi i¢in sesli okuma performanslari; 6grencilerden ve ailelerinden izin
alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrencilerin okuma seviyeleri ve okuma
hatalar1 “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak belirlenmistir. Okudugunu anlama ve
kelime tanimada ne tiir okuma hatalar1 yapildigina dair bu envanter bilgi vermektedir.
Yanlis analizi envanteri standartlastirilmis testlerden degildir (Akyol, 2005’e atfen Yilmaz,
2006).

3.3.1. Yanhs Analiz Envanteri

Ogrencinin okuma seviyesini ortaya koymada Yanlis Analiz Envanteri kullamlmistir.
Yanlis Analiz Envanteri May (1986), Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilmistir.
Tiirkge'ye uyarlamasi Yilmaz (2006) ve Akyol'un (2005) katkilariyla gergeklestirilmistir.

Yanlis analizi envanteri ile 6grencilerin okuma diizeyleri belirlenebilmektedir.

Bireylerin okumalarindaki bu farkliliklar okuma seviyelerine baglanabilir (Akyol, 2005’¢
atfen Yilmaz, 2019).

Bireyin okuma seviyesi li¢ baglik altinda toplanmustir:

1. Endise Diizeyi (180 puandan asagi): Cocuk okuma sirasinda c¢ok sayida
okuma hatas1 yapiyorsa, okuma seviyesinin diisiik oldugunu ve okudugunun

birazin1 anladigini ifade eder.

2. Ogretim Diizeyi (180-240 puan araligi): Cocuk okumay istekli bir sekilde
okuyabilmesi ve okudugunu anlamli olmasi i¢in bir yetigkin ya da bir

Ogretmenin yardimina ihtiyaci oldugu anlamina gelir.

3. Serbest Diizey (240 puan ve iizeri): Cocugun bir yetigkinin ya da 6gretmenin
destegine ihtiyag duymadan, diizeyine uygun metinleri okuyabilmesi ve bu

metinleri anlamasini ifade eder (Akyol, 2005’¢ atfen Yilmaz, 2019).

Okuma seviyesi 0grencilerin okuduklar1 metinle ilgili acik uglu sorularindan elde ettikleri
puanlarin, metinden alabilecekleri tam puana oranlamas ile belirlenmektedir. Boylelikle
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endise, 6gretim ve serbest diizey olarak adlandirilan okuma seviyeleri ortaya ¢ikmaktadir.
Okuma seviyeleri Ogrencilerin okuma diizeylerini belirleyip seviyelerini arttirmamizda
etkin rol oynar. Ogrencilerin okuma seviyesi sesli okuma yaptirip ses kayd: alinarak

belirlenir (Akyol,2005’¢ atfen Yilmaz, 2019).
Yanlis Analizi Envanterinin Uygulanmasi:

Yanlis analizi envanteri bireyin okuma seviyesinin hangi diizeyde bulundugunu anlamak

icin kullanilan bir &lgektir. Olgegin uygulanmasi asagida belirtilmistir:

o Oncelikle okuma gii¢liigii yasayan grenci belirlenir.

o Ogrencinin bulundugu smif seviyesinden daha énceden hig okumadigi metin
segilir.

o Metinle alakali basit ve derinlemesine anlama sorular1 hazirlanir.

o Ogrencinin rahatca okuma yapabilecegi sessiz bir ortam olusturulur.

° Metin 6grenciye sesli bir sekilde okutulur ve okuma esnasinda hicbir sekilde

miidahale edilmez. Ogrencinin yapti§1 bu okuma ses kayit cihaziyla kayit altina
alinir.

o Ogrencinin okumasi bittikten sonra metinle ilgili hazirlanmis olan sorular
ogrenciye sunulur ve yanitlamasi istenir.

o Sorularin  cevaplandirilmasinin  ardindan puanlama islemine gegilir.
Puanlama icin ses kayit cihazindaki okuma dinlenir ve orijinal metin ile
karsilastirilir. Ogrencinin yaptig1 sesli okuma hatalar1 seslendirme, ortam ve soru
Olgegi Olciitlerine gore degerlendirilir ve puanlart ilgili tabloya yazilir. Puanlarin
yaziminin ardindan pay ve payda kismindaki puanlar alt alta toplanir. Payda elde

edilen verilerin paydadaki verilere boliinmesi sonucunda bulunan yiizdelik deger

sonug¢ kismina yazilir (Akyol, 2005°¢ atfen Yilmaz, 2019).

Ortam olgegi 6grencinin kelime bilgisini aciklar, seslendirme Olgegi ise ses bilgisini
belirtir, soru dlgegi de 6grencinin okudugunu anlama orani olarak agiklanmaktadir. Ortam,
seslendirme ve soru dlgeginden alinan yiizdelik degerler toplanir. Bu toplanan deger 180
puanin altinda ise 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu ifade edilebilir.
Ogrencinin toplam puani 180 ile 240 puan arasindaysa dgrencinin okuma seviyesinin

Ogretim diizeyinde oldugu sdylenebilir. Toplam puani 240 puan ve {izerindeyse 6grencinin
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okuma seviyesinin serbest diizeyde oldugu ifade edilebilir (Akyol, 2005’¢ atfen Yilmaz,
2019).

3.3.2. Okudugunu Anlama Sorulari

Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerinin belirlenmesi i¢in 0grencilere
uzmanlarin goriisleri ¢ergevesinde uygun goriilen hikaye tiiri metinler sesli olarak
okutturulmustur. Ogrenciye metinlerin icerigine uygun olacak sekilde okudugunu anlama

sorular1 sorulmus ve 6grenciden bu sorulart yanitlamasi istenmistir.

Okudugunu anlama sorularinin olusturulmasinda goérev yapmakta olan iki sinif 6gretmeni
ve smf egitimi alaninda bir uzman akademisyen sorulari inceleyerek goriislerini
bildirmislerdir. Uygulama oncesi 4. smif hikdye tiirii metni ‘‘Eskiciyle Para Babas1™
metnine ait derinlemesine anlama sorularinda sinif Ogretmenlerinin fikir birligine
varamadigr ‘‘Eskici altinlar1 aldigr kisiye geri verdiginde karsisindaki kisinin tepkisi ne
olmus olabilir?’” adli derinlemesine anlama 6. sorusunda uzman goriisii alinarak suru
olusturulmustu. Benzeri ¢alismalaruygulama siiresincedeki basit anlama ve derinlemesine
anlama ile uygulama sonrasu basit anlama ve derinlemesine anlama sorularinda da

gerceklesmistir.

Okudugunu anlama diizeyinin belirlemek i¢in hazirlanan sorularinin 3’ii basit anlamayi
Olcen, 3 ise derinlemesine anlamay1 Olgen sorular olacak sekilde hazirlanmistir. Alt
diizeyde hazirlanan sorularin 6zelligi bilgiyi dogrulamay1 ve hatirlamay1 saglamasidir, yani
on dgrenmeyi harekete gecirmek amaclanmaktadir (Glines, 2012). Basit anlamay1 dlgen
sorular; metin igi bilgileri 6lgerken, derinlemesine anlamay1 Glgen sorular ise iist diizey
biligsel siirecleri dlgmeye dayalidir. Ust diizey diisiinmeyi gerektiren sorular ise analiz
yapmay1, hatirlamayr ve bilgiyi teyit etmekten ziyade sorgulamayi, elestirel diislinmeyi
destekleyici sorulardan olusmaktadir (Giines, 2012). Ust diizey zihinsel becerilerin
gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin 6grenme siirecinde iist diizeyde hazirlanan sorularla
karsilagsmalar1 6nem arz etmektedir. Bloom’un taksonomisi incelendiginde degerlendirme,
analiz ve sentez list diizey; ilk li¢ basamakta olan uygulama, anlama ve bilgiye dair sorular

ise alt diizey sorulardir (Krathworld, 2010:213).
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3.3.3. Arastirmada Kullanilan Metinlerin Ozellikleri

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin okuma hatalarini, okudugunu anlama diizeyini ve
okuma seviyelerini belirleyebilmek i¢in Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onayli

metinler belirlenmistir.

Arastirmanin hem o6gretim siirecinde hem de degerlendirme kisminda kullanilan biitiin
okuma pargalarinin, hikaye tiirii metinlerden olusmasina dikkat edilmistir. Oyle ki hikaye
tiiri metinler, bu yas grubundaki ¢ocuklarin dikkatini daha ¢ok ¢ekmektedir. Boylelikle
cocugun metne odaklanmasi daha da kolaylasmaktadir. Ayni1 zamanda belirlenen
metinlerin sozciik sayisi acisindan da miimkiin oldugunca birbirine denk olmasina dikkat
edilmistir. Bu amagla Atesman (1997) formili kullanilmis ve metinlerin okunabilik

sayilarina (tablo 3.3.4.1.) bakilmistir.

Atesman Formiili

Tiirk¢ede okunabilirligin Ol¢lilmesi {izerine hazirlanan formiilde, okunabilirligin okur
tarafindan metinlerin gii¢lik durumlarimin belirtilmesi amaglanmaktadir. Okunabilirlik
faailiyetleriyle Ogrencilerinin okuldaki derslerinin daha verimli ge¢mesine olanak

taniyacaktir (Mirzaoglu ve erhan, 2015).

Okunabilirlikle anlagilabilirlik yani metnin kolay ya da giic anlagilabilirligi ayni sey
degildir. Diisiincenin aliciya nasil sunulduguyla, metinde hangi konudan s6z edildigiyle ve
sunulma siralamasma gore anlasilabilirlik degismektedir. Okunabilirligin 6l¢iilmesinde
gecmisten gilinlimiize birden fazla degisken kullanilmigtir. Ortalama ciimle uzunlugu
(sozciik olarak) ile ortalama sozciik uzunlugu (hece olarak) degiskenleri en sik

kullanilanlaridir (Atesman, 1997).
(1) R.E.=206,835-0,846x1-1,015x2
x1= Hece olarak ortalama s6zciik uzunlugu
x2= Sozciik olarak ortalama ciimle uzunlugu

Formiilii yalmzca Ingilizce metinleri i¢in gerekli olabilir. Ciinkii Flesch’ e gore Ingilizce

metinlerde ortalama kelime uzunlugu yaklasik 1,4 hece, ortalama ciimle uzunlugu ise 14-
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15 kelimedir. Dillerin ayristirict ya da birlestirici olma oOzelliklerine goére yapilan
siniflandirmada, Ingilizce ayristirici(analitik) bir dildir. Her kelime bir kelimeyle
aciklanabilir. Tiirk¢e ise birlestirici (sentetik) bir dildir. Her climlenin tek bir ciimle ile
ifade edildigi Eskimo Dillerine yakindir. Tiirk¢e ortalama sozciik uzunlugu2,6 hece, ciimle

uzunlugu 9-10 sozcliktiir (Atesman, 1997).
Atesman Formiiliiniin Uygulanmasi:
Okunabilirlik formiiliiniin gelistirilmesinde soyle bir yontem izlenmistir:

a. Degisik zorluk ve diizeylerinde ve farkli alanlardan (bilimsel, felsefi, yazin
yapitlari, 68renci kompozisyonlar: ve haber metinleri) metinler segilerek bunlar en
zor okunanindan en kolay okunanina dogru siiflandirilmistir.

b. Her metnin bulunan ortalama s6zciik ve ciimle uzunluklart kullanilmak suretiyle(1)
formiiliindeki katsayilar Tiirkge icin hesaplanmaya ¢alisilmistir. Formiiliin
hesaplanmasinda kullanilan Tiirkce en zor ve en kolay metinlerin &zellikleri

sOyledir.

Tablo 3.3.3.1: Formiiliin Hesaplanmasinda Kullanilan Tirk¢e En Zor ve En Kolay
Metinlerin Ozellikleri

Sozciik Uzunlugu (Hece) Ciimle Uzunlugu
(Sozciik)
En kolay metin 2,2 4
En zor metin 3,0 30

Yapilan bu hesaplama sonucunda asagidaki formiil bulunmustur.
(2) O.S. =198,825-40,175x1-2,610x2

Elimizdeki metinlerin bu formiile gore hesaplanan okunabilirlik sayilar1 (O.S.) yaptigimiz
0znel degerlendirme ile bir araya getirildiginde aralarinda ki iliski olumlu bulunmustur.
Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, okunabilirlik sayilarma gore Tiirk¢ce metinlerin

su sekilde smiflandirilmasi miimkiin olmustur (Atesman, 1997).
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Tablo 3.3.3.2: Tiirk¢e Metinlerin Okunabilirlik Sayilarina Goére Siniflandirilmasi

Okunabilirlik Sayist
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta giicliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Bu smiflandirilmaya gore, 6rnegin okunabilirlik sayis1 70-89 araliginda yer alan metinler
kolay okunabilen metinler, 30-49 arasinda yer alanlar ise zor okunan metinlerdir (Atesman,
1997).
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Tablo 3.3.3.3: Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Kullanilan Metinlerin
Okunabilirlik Sayilari

Sinif Metinler Okunabilirlik Metinlerin
Diizeyi Sayist Siniflandiriimasi
4.Smif | Eskiciyle 0.5=198,825-40,175x3- Orta Giigliikte

2,610x9=54,81
Para Babasi

3.Smif | Kirk 0.5=198,825-40,175x%3- Orta Giigliikte
2,610x5=65,25
Haramiler
2.Smif | Gergek 0.5=198,825-40,175x3- Orta Giigliikte
2,610x4=67,86
Arkadas
2.Smif | Bilge Hangi Sporu 0.5=198,825-40,175%3- Orta Giigliikte
2,610x5=65,25
Yapacak?
3.Smif | Bayram Armaganlari 0.5=198,825-40,175x%3- Orta Giigliikte
2,610x4=67,86
4.Smf | Bir 0.5=198,825-40,175%3- Orta Giigliikte
HastaliginYenilisi 2,610x10=52,2

Ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabindan 326 kelimeden olusan “Eskiciyle Para Babasi”
isimli, 3. simif Tirkce ders kitabindan176 kelimeden olusan “Kirk Haramiler” isimli ve 2.
siif Tirk¢e ders kitabindan 156 kelimeden bir araya gelen "Gergek Arkadas™ isimli

hikaye tiirii metinler se¢ilmistir.

Uygulamada kullanilan biitin metinler 6grencinin 6nceden okumadigi metinlerden
olusturulmustur. Uygulama Oncesi yapilan okuma ve okudugunu anlamayi degerlendirme

uygulamasinda 6grenci, 4. siif seviyesindeki metni okuma yaparken zorlandig1 i¢in bir alt
59



smif olan 3. siif diizeyinden, 3. siif seviyesindeki metni okurken de zorlandig1 igin bir alt
sinif diizeyine daha inilmis 2. simif metin 6grenciye okutulmustur. Ogrencinin okumalari
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Okunan her bir metinle alakali 6 okudugunu anlama
sorusu sorulmus olup bunlarin 3 tanesi basit anlama, 3 tanesi de derinlemesine anlama

sorusudur.

Alt bilissel siirecleri iceren sorular basit anlama sorulari, tist bilissel siirecleri i¢ceren sorular
ise derinlemesine anlama sorularidir. Sorularin olusturulmasinda uzman goriisii alinmistir.
Esli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunmak ig¢in ilkokul 2. smif Tiirk¢e ders
kitabindan yaklasik 200-250 kelimeden olusan 10 tane hikaye tiirii metin secilmistir.
Metinler Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca onayl Tiirk¢e ders kitaplarindan seg¢ilmistir.

Esli okuma yontemiyle yapilan 6gretimin siiresi iki buguk ayda tamamlanmaistir.

Esli okuma yontemiyle yapilan Ogretim siirecinin sonunda son degerlendirme
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okuma hatalarindaki ve okudugunu anlama seviyesindeki
durumunu belirleyebilmek admna ilkokul 2. smif kaynak kitaptan alinan 156 kelimeden
olusan “Bilge Hangi Sporu Yapacak?”, 3. simf Tiirkge ders kitabindan 246 kelimeden
olusan “Bayram Armaganlar1 ” ve 4. sif Tiirkce ders kitabindan 343 kelimeden olusan
"Bir Hastaligin Yenilisi" adli metinler belirlenmistir. Secilen bu metinlerin 6grencilerin

daha 6nce okumadiklar1 hikaye tiirii metinler olmas1 hususuna dikkat edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler elde edilirken 6grencinin sesli okuma performans kayitlart
kullanilmistir. Ogrencinin okuma seviyesinin tespit edilmesi i¢in uygulama oncesinde,
sunulan 6gretimin etkisinin siirdiiriilebilir olup olmadigin1 gorebilmek i¢in ise uygulama

sonu yapilan degerlendirmeler belirtilmistir.

Ogrencinin okuma hatalarmi, okudugunu anlama diizeylerini ve okuma seviyelerini
belirleyebilmek adma ilk 2 hafta uygulama &ncesi degerlendirme calismasi yapilmustir. ilk
hafta 6grenciye ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan seviyesine uygun olarak secilen 326
kelimeden olusan “Eskici ile Para Babas1” adli okuma pargas1 okutturulmus ve 6grencinin
okumalar1 ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Daha sonra, alinan bu

kayitlar analiz edilmistir.
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Ogrenci, 4. siif diizeyinde okutulan metni okurken zorlandig1 i¢in, ikinci hafta bir alt siif
seviyesi olan 3. smf Tirk¢e ders kitabindan segilen 276 kelimeden olusan, “Kirk
Haramiler” adli okuma metni 6grenciye okutturulmus ve 6grencinin okumalar1 ses kayit
cihazina kaydedilmistir. 3. sinif seviyesinde de okumakta giigliik ¢eken 6grenciye yine bir
alt smif seviye olan 2. smif Tiirkge ders kitabindan 156 kelimeden olusan  "Gergek
Arkadas " adli okuma pargas1 okutturulmus ve 6grencinin okumalar1 ses kayit cihazi ile

kayit altina alinmistir.

Ogrencilerin yaptig1 okumayla ilgili ses kayitlar1 yanls analizi envanteri ile incelenmis ve
yaptig1 okuma hatalari, okudugunu anlama diizeyleri ve okuma seviyeleri belirlenmistir.
Okuma seviyesi belirlenen 6grenciye haftada 2 saat olmak iizere toplam 20 saat esli okuma

yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur.

Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanlhig: tarafindan onayli ilkokul Tiirkce 2. sinif ders
kitabindan secilen 10 hikdye tiirii okuma metni ile sunulmustur. Biitiin uygulamalar
bireysel olarak sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir. Ogretim siirecinde 6grencinin
kendisini rahat ifade edebilecegi ortamlar diizenlenmis ve uygulama o sekilde

gerceklestirilmistir.

Ogretim siirecinde, okuma ¢aligmalarma baslamadan 6nce hikayeye ait gorsellerin 6grenci
tarafindan irdelenmesi saglanmistir. Belirlenen hikayelerde yer alan sézciik gruplart dnce
arastirmaci tarafindan okunmus, sonra 6grenci okunan kelime gruplarini tekrar etmistir.
Ogrencinin kendi basina okudugu sirada, okumasi arastirmaci tarafindan takip edilmistir.
Yapilan okumanin ardindan 6grencinin okunan metin ile ilgili okudugunu anlama

sorularini cevaplandirmasi istenmistir.

Ogrencinin okuma yapmaktan sikildiginin fark edildigi zamanlarda okumaya ara
verilmistir. Okuma ¢alismalarinin tamamlanmasinin ardindan metnin bir kopyasi 6grenciye

verilmis, bir defa da evde ebeveynleriyle beraber okumasi saglanmistir.

Caligma Oncesi degerlendirmeler ve Ogretim siireci 8 haftas1 yliz yiize uygulanmistir.
Arastirmanin bir boliimiinden sonra N.S. adli 6grencinin hemsire olan annesinin tayini
sebebiyle 0grenci okulundan ayrilmistir ve bu Ogrenciyle calismamiz yarim kalmistir.
Calismada etik ilkeler agisindan dgrencilerin ad1 ve soyadi yerine 1.B. ve B.B. kodlar

kullanilmistir.
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Siirecin en basinda 6grencilerin  velileriyle goriisiiliip esli okuma yontemini nasil
kullanacaklar1 konusunda bilgilendirilmislerdir. Ogrencinin seviyesine uygun masal
kitaplart belirlenmis, temin edilmis ve Ogrencinin se¢imine sunularak kendi okumak
istedigi masali okunmasi saglanmustir. Ogrenci haftada 1 masal kitab1 okumustur. Kitaplar,
her bir seanstan sonra Ogrenciye verilerek, evde ailesiyle birlikte okumak iizere
ddevlendirilmistir. Ogrenciler masal kitaplarin1 okuma yazmay1 bilen aile iiyelerinden biri
(anne, babasi, ablasi ya da agabeyi) ile birlikte esli okuma yontemiyle okumustur.

Uygulama sonuna kadar her bir 6grenci toplamda 10 tane masal kitabi okumustur.

Ogretim siireci boyunca dgrenciye okutturulan metinlere ait sorular1 nasil cevapladiklari
incelenmis ve degerlendirme sonuglar1 égrencinin ailesine bildirilmigtir. Ogretim siireci
sonunda dgrencilerin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama diizeyinde ve okuma
seviyesinde ilerleme olup olmadigini tespit etmek amaciyla 2. smif seviyesindeki 184
kelimeden olusan "Bilge Hangi Sporu Yapacak" isimli okuma pargasi hikaye tiirii metin
okutturulmustur. Daha sonra ise 3. smif Tiirk¢e ders kitabindan 246 kelimeden olusan
"Bayram Armaganlar1" adli okuma pargasi ve 4. simif Tiirk¢e ders kitabindan alinan 343
kelimeden olusan "Bir Hastaligin Yenilisi" isimli okuma pargasi okutturulmustur. Her bir
oturum 40" ar dakikalik bir ders saatinden olusturulmustur. Her oturum, haftanin farkli
giinlerinde olmak tizere 2 oturum halinde 10 hafta devam etmis ve 20 oturumda caligsma
tamamlanmustir. Iki dgrenci ile ¢alisma tamamlandigindan toplamda 40 oturum ile ¢alisma

tamamlanmistir. Bir oturuma ait uygulama siireci tablo 3.4.1” de belirtilmistir.
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Tablo 3.4.1: Esli Okuma Y6ntemminin Uygulama Siireci

BOLUM 1
Ogrencinin Adi I:B./B.B.
Siire 40 Dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazanim/

Hedef-Davranis

Esli okuma yonteminin okuma giigliigiinii gidermede tek
basina yetebilecek bir yontem oldugunu ilkdgretim

4.sin1f 6grencilerin lizerinde gézlemlemek.

Ogrenme Ogretme
Yontem ve

Etkinlikleri

Ogrencilerle bire bir sessiz bir egitim ortami saglanarak
esli okuma yonteminin uygulanmasi.

Masal kitaplarini evde okutmak igin Odevlendirerek
direncli olan okuma gii¢cligli durumunu G&grenciler

iizerinden kaldirmak amaclanmistir.

Kullanilan Arag ve

Geregler

Uygulama oncesi 4.sinif, 3.smif ve 2. smif metinlerle
uygulama sonrast 2.sinif, 3.sinif ve 4.sinif hikaye edici
metinler.

Ogretim siirecince kullanilan hikaye tiirii metinler.

Ses kayit cihazi.

Ogrenme-Ogretme

Etkinlikleri

e Dikkat Cekme

e Giidiilenme

e Gozden
Gegirme

e Derse Gegis

(0-3 dk.) Dikkat Cekme: Bu siiregte ogrencilerin ilgi
alanlar1 ile ilgili stiker yapistiricilar: sunulur.

(3-8 dk.) Giidillenme: Okumalarmi tamamlamalari
durumunda I.B adli &grenci ile markete gidilecegini
B.B.adli 6grenci ile de istedgi gorseli boyama caligsmasi
yapilacag belirtilir.

(8-13 dk.) Gdzden Gegirme: Odev olarak verilen masal
kitabinin 6zetini anlatilmast dgrenciden istenir ve masal
ile ilgili soru cevap ¢aligmasi yapilir.

(13-30 dk.) Derse Gegis: Uygulama Oncesi, ogretim
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stireci ya da uygulama sonrasina ait olan metinlerdeki
gorselleri Ogrencilerin incelemesi saglanir, sonrasinda
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi siireglerinde
ogrenci okumay1 bireysel gerceklestir. Ogrenciler
Ogretim silirecinde ise 2.smif diizeyindeki metinleri esli
okuma yontemi ile 6gretmeni ile birlikte okurlar.

(30-40 dk.) Bu siiregtede uygulama oncesi, uygulama
onrasi ya da 6gretim siirecine ait olan metnin okudugunu
anlama sorular1 yanitlanir ve oturum tamamlanir. Bir
sonraki oturum hakkinda &grenciye yapilacak c¢alisma
haberdar edilip olumlu bag kurulmaya ¢alisilir. Ornegin;
sonraki oturuma baslamadan 6nce seninle bir masa tenisi

oynariz, ¢calismamiza dyle baslariz gibi.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Ogrencilere ev 6devi olarak verilen masal kitaplarmnin,
esli okuma yoOnteminin asamalarinin  anlatildigi
ebebeynleri ile 6gretimi evde siirdiirmeleri, 6gretiminin

daha giiclii gerceklesmesi olanagi saglamustir.

BOLUM 3

Ol¢me ve

degerlendirme

Uygulama oOncesi ve uygulama sonrasindaki 2.simnif,
3.simf ve 4.smifa ait olan hikdye tiiri metinlerin
okunmast sonucunda yanlig analiz envanterinde
ogrencinin kelime bilgisi; ortam Olgegiyle, ses bilgisi;
seslendirme 6l¢egiyle ve 6grencinin okudugunu anlama
diizeyi; soru 6lgegiyle belirlenir.

Ses kayit cihazi ile kayit altina alman okumalar
uygulama tamamlandiktan sonra yanhs analiz
envanterine 6gretmen tarafindan kulaklikla sessiz bir

ortamda aktarilir. Ses kayit cihazindaki ifadelerin yanlis
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analiz envanterine aktarilmasi ve her bir dlgek puanin

hesaplanmasi 6gretmen tarafindan yapilir.

BOLUM 4

Y 6ntemin
Uygulanmasina iliskin

Agiklamalar

Derse baslamadan oOnce o giinkii dersin uygulama
oncesi, uygulama sonrast ya da O0gretim asamasindan
hangisine ait bir ¢alisma oldugu belirlenir. Devaminda
ilgili ¢alismaya ait metnin basit anlama ve derinlemesine
anlama sorularindan olusan okudugunu anlama soru
kagidi hazir edilir. Ogrencinin okumaya hazirbulunusluk
diizeyine gore harekete gecilir. Kimi zaman 6nce bir
markete gidip ¢ikolata alip smifa gelinir. Cikolatayi
okumamiz tamamlandiginda kendisine verilecegi
belirtilir. Ya da istedigi bir tokayr veya bir futbolcu
resminin oldugu oyun Xkartlarin1 birlikte marketten
alabilecegimiz  belirtilir.  Bu  gibi  durumlarda
okumamizin tamamlanmasiyla Ogrencimizin istedigi
tokayr ya da futbolcu kartini kendisine verecegimizi
belirtiriz. Bazen de 6grenciyle okuma tamamlandiktan
sonra kendisiyle masa tenisi oynayacagimizi belirterek
okuma ¢alismamiza gegeriz. Kimi zamanda oturum saati
gelen Ggrencinin - okuma yapmak istememesiyle
karsilasabiliriz. Bu durumda O6grencimizi okuma
yapmast i¢in zorlamadan ve okumamizi bir sonraki
oturumda gergeklestirebiliriz.

Uygulama sonrast metinlerle ¢alisirken 6grencilerin
okumaya daha istekli olmasina bagli sinifa girdikleri
gibi hemen okuma eylemine gegtigimiz ¢alismalarimiz
da olabilir. Okuma yaparken &grencinin tuvaleti
geldiginde, sinif kapimizin agilma durumlarinda ya da
Ogrenci ara vermek istediginde ses kayit cihazini
durdurup okumaya ara verilir. Okuma tamamlandiktan

sonra okudugunu anlama sorularini yanitlamasi istenir.
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Ogrecilerle uygulama oncesi ve uygulama sonrasindaki
asamalarda  okugunu anlama  sorularina  yanit
verdiklerinden sonra oturumu tamamlariz. Ogrenciler
Ogretim  siirecinde ise esli okuma  yoOntemi
tamamlandiktan sonra okudugunu anlama sorularin
yanitlar ve masal kitaplarin1 6dev olarak aldiktan sonra

calisma tamamlanir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6grencilerin okuma seviyesinin belirlenmesi i¢in baslama seviyesi,
Ogretim stireci ve izleme verilerine yer verilmistir. Bu sebeple 6grencilerin okuma aninda
alman ses kayitlarinin analizi uygulama bittikten sonra yapilmis ve yanlis analizi

envanteriyle puanlandirilmistir.

Ogrencilere, belirlenen okuma metni bir defa sesli sekilde okutulmus, yanlis analizi
envanterindeki ortam ve seslendirme dlcegi ile 6grencilerin yaptigi sesli okuma hatalari
belirlenmistir. Ardindan 6grencilerin metne dair 3 tanesi basit anlama sorusu, 3 tanesi de
derinlemesine anlama sorusu olmak iizere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusunu

yanitlamasi istenmistir.

Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini ve okuma seviyesini belirlemek i¢in yanlis analizi
envanterinde bulunan soru 6lgegi kullanilmistir. Ogrencinin yaptig1 sesli okuma hatalarinm
miktarmi tespit edebilmek i¢in istatistik iglemlerinden yiizde ve frekans kullanilmistir.

Ogrencinin okudugunu anlama ve okuma becerisindeki ilerleme seviyeleri ise tablolar ve

stitun grafikleri ile gosterilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde okuma giigliigii yasayan ilkokul 4. smif 6grencileri I.B ve
B.B’nin sesli okuma hatalarin1 gidermede, okudugunu anlama becerisini gelistirmede ve
okuma seviyelerini ilerletmede esli okuma yonteminin etkililik derecesine iliskin bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.
4.1. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 1. alt problemine ( Okuma giicliigli yasayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin
uygulama Oncesinde yaptigi sesli okuma hatalar1 nelerdir?) iliskin bulgular grafiklerle

verilmistir.

Grafik 4.1: Uygulama Oncesi 4. Sinif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptig1 Sesli Okuma

Hatalan
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=
(=]

15
15 - Ogrenciler
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Hata Hatasi Hatasi Cevirme Okuma Hatasi Hatasi
Sayilart Hatasi

Grafik 4.1° de verilen sonuglara gore, 6grencilerin uygulama oncesi 4. smif seviyesinde
yaptig1 sesli okuma hatalarinin neler oldugu ve bu sesli okuma hatalarin sayilar
gosterilmistir. Uygulama oncesi 4. sinif seviyesinde ogrencilerden 1.B.” nin 15 atlama
hatas1 ve 19 yanlis okuma hatas1 goriilmektedir. B.B adli 6grencinin ise 10 atlama hatas1 ve

21 yanlis okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.2: Uygulama Oncesi 3. Sinif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptig1 Sesli Okuma
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Grafik 4.2 incelendiginde uygulama 6ncesi 3. Sinif seviyesinde dgrencilerden I.B. 2 tane
atlama hatasi, 4 tane ekleme hatasi ve 12 tane de yanlis okuma hatasi yapmstir. B.B adli
Ogrencinin ise belirgin olarak 22 tane yanlis okuma hatasinin yapmistir. Ayrica B.B. adli

Ogrencinin 4 atlama hatas1 ve 1 ekleme hatasi yaptig1 goriilmektedir.

Grafik 4.3: Uygulama Oncesi 2. Sinif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptigi Sesli Okuma
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Grafik 4.3 incelendiginde uygulama oncesi 2. sinif seviyesinde dgrencilerden 1.B. 4 tane
atlama hatasi, 4 tane ekleme hatas1 ve 4 tane yanlis okuma hatas1 yapmistir. B.B adli

Ogrencinin ise 4 tane yanlis okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir.
4.2. Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Diizeyine iliskin Bulgular
2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin 2. alt problemine (Okuma gii¢liigli yasayan ilkokul 4. siif 6grencilerinin

okudugunu anlama diizeyleri nasildir?) iligkin bulgular grafiklerle gosterilmistir.

Tablo 4.2.1: Uygulama Oncesi Ogrenci 1.B.” nin Okudugunu Anlama Diizeyi

Sinif Metnin Adi Okudugunu Anlama
Diizeyi

4.Smif | Eskiciyle Para Babasi %40

3.Smuf | Kirk Haramiler %62

2.Sinf | Gergek Arkadas %86

Tablo 4.1 incelendiginde dgrenci 1.B.” nin uygulama éncesi metinleriyle ilgili okudugunu
anlama oranlarina bakildiginda “Eskiciyle Para Babas1” isimli metinde okudugunu anlama
orant %40’ dir. “Kirk Haramiler isimli 3.sinif metninde okudugunu anlama oranit %62
olarak tespit edilmistir. Ogrencinin, " Ger¢ek Arkadas " adl1 2. sinif metninde okudugunu

anlama oran1 %86 olarak bulunmustur.
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Tablo 4.2.2: Uygulama Oncesi Ogrenci B.B.” nin Okudugunu Anlama Diizeyi

Swnif Metnin Adt Okudugunu Anlama
Diizeyi

4.Smif Eskiciyle Para Babasi %40

3.Smif Kirk Haramiler %20

2.Sinf Gergek Arkadas %73

Tablo 4.2 incelendiginde 6grenci B.B.” nin uygulama 6ncesi metinleriyle ilgili okudugunu
anlama oranlarina bakildiginda “Eskiciyle Para Babas1” isimli metinde okudugunu anlama
orani %40’ dir. “Kirk Haramiler isimli 3.sinif metninde de okudugunu anlama orani %20

'

olarak bulunmustur. Ogrencinin, " Gerg¢ek Arkadas " adli 2. sinif metninde okudugunu

anlama orani %73 olarak bulunmustur.

4.3. Uygulama Oncesi Okuma Seviyelerine Iliskin Bulgular
3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin 3. alt problemine (Okuma giigliigli yasayan ilkokul 4. siif 6grencilerinin

sesli okuma seviyeleri nelerdir?) iliskin bulgular grafiklerle gosterilmistir.
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Grafik 4.4: Uygulama Oncesi Ogrencilerin 4. Simif Diizeyinde Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.4’ de 6grencilerin 4. sinif seviyesinde uygulama Oncesi okuma ve okudugunu

anlama diizeylerinde; 1.B. adl1 6grencinin ortam dlgegi puan1 52, seslendirme Slgegi puani

79, soru olgegi 40 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani1 161 olarak hesaplanmistir.

Ortam, seslendirme ve soru dlgeginden aldigi toplam puan da 180'den diisiik oldugu igin

ogrencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu soylenebilir. B.B. adli 6grencinin

ortam Olgegi puanit 44, seslendirme Olgegi puani 77, soru Olgegi 40 puan olarak

hesaplanmig toplam puani 161 olarak hesaplanmistir. Ortam, seslendirme ve soru

Olceginden aldig1 toplam puan da 180'den diisiik oldugu i¢in 6grencinin okuma diizeyinin

endise diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.5: Uygulama Oncesi Ogrencilerin 3. Simif Diizeyinde Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.5° de 3. siif seviyesinde uygulama Oncesi okuma ve okudugunu anlama

diizeylerinde; 1.B. adl1 6grencinin ortam 6lgedi puani 63, seslendirme 6lgegi puani 68, soru

Olcegi 40 puan olarak hesaplanmig ve toplam puani 177 olarak hesaplanmistir. Ortam,

seslendirme ve soru olgeginden aldigi toplam puan da 180'den diisiik oldugu igin

ogrencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu sdylenebilir. B.B. adli 6grencinin

ortam Olgegi puani 48, seslendirme Olgegi puani 77, soru Olgegi 20 puan olarak

hesaplanmis toplam puani 152 olarak hesaplanmistir. Ortam, seslendirme ve soru

Olceginden aldig1 toplam puan da 180'den diisiik oldugu i¢in 6grencinin okuma diizeyinin

endise diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.6: Uygulama Oncesi Ogrencilerin 2. Siif Diizeyinde Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.6° da ogrencilerin 2. smif seviyesinde uygulama 6ncesi okuma ve okudugunu

anlama diizeylerinde; 1.B. adl1 6grencinin ortam dlgegi puani 46, seslendirme lgegi puani

68, soru Olgegi 53 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani 185 olarak hesaplanmistir.

Ortam, seslendirme ve soru oOlgegindeki toplam puan en az 180 oldugundan okuma

diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugu sdylenebilir. 180'den diisiik oldugu i¢in &grencinin

okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu sdylenebilir. B.B. adli 6grencinin ortam 6lgegi

puani 46, seslendirme 6lgegi puant 82, soru 6l¢egi 73 puan olarak hesaplanmis ve toplam

puant 195 olarak hesaplanmistir. Ortam, seslendirme ve soru olgeginden aldigi toplam

puan 180 puanin iistiinde oldugundan 2.sif seviyesinde 6gretim diizeyindedir.
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Tablo 4.3: Uygulama Oncesi Ogrencilerin Okuma Seviyeleri

Swnif Osrenci Okuma Seviyesi

L.B. 185
2.Smif B.B 195

I.B. 177
3.Smif B.B. 152

[.B. 161
4.S1mif B.B. 171

Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi 3. ve 4. siif diizeylerinde 180

puanin altinda aldigi goriilmesi bu simif diizeylerinde endise diizeylerinde oldugunu

gostermektedir. Ogrencilerin 2. siif okuma seviyeleri ise 180 puanin iistiinde

almistir ve diizeyleri 6gretim diizeyidir.
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4.4, Uygulama Sonrasi Sesli Okuma Hatalarina iliskin Bulgular

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 4. alt problemine (Okuma giicligii yasayan ilkokul 4. simif 6grencilerinin
sesli okuma hatalarini diizeltmede esli okuma yonteminin etkisi nedir?) iliskin bulgular

grafiklerle gdsterilmistir.

Grafik 4.7: Uygulama Sonras1 2. Sinif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptig1 Sesli Okuma
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Grafik 4.7 incelendiginde uygulama sonras1 3. sinif seviyesinde dgrencilerden 1.B.” nin 4
tane atlama hatasi, 2 tane ekleme hatasi ve 3 defada yanlis okuma yaptig1 goriilmektedir.
B.B adli 6grencinin ise 2 tane yanlis okuma hatasi, 1 tane atlama hatas1 ve 2 tane tekrar

hatasi1 yaptig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.8: Uygulama Sonras1 3. Siif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptig1 Sesli Okuma
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Grafik 4.8 incelendiginde uygulama sonrasi 3. Sinif seviyesinde dgrencilerden 1.B. adli
Ogrenci 1 atlama,3 yanlis okuma ve 3 ekleme hatast yapmistir. B.B. adl1 6grenci ise 3 tane

atlama hatasi, 2 tane tekrar hatasi, 3 tane ekleme hatasi ve 6 tane yanlis okuma yapmastir.

Grafik 4.9: Uygulama Sonras1 4. Sinif Seviyesinde Ogrencilerin Yaptig1 Sesli Okuma
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Grafik 4.9 incelendiginde uygulama sonras1 4. Siif seviyesinde dgrencilerden 1.B.” nin 2
tane atlama hatasi, 5 tane ekleme hatas1 ve 5 tane yanlis okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. B.B adli 0grencinin ise belirgin olarak 5 tane yanlis okuma hatasi

yapmasinin yaninda 1 tane tekrar ve 1 tane ekleme hatasi yaptigini belirtmek miimkiindiir.

Tablo 4.4: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Yaptiklar1 Sesli Okuma

Hatalariin Karsilastirilmasi

Suif Osrenci | Uygulama Oncesi | Uygulama Sonras: Sesli Okuma
Hatalarinda
Sesli Okuma Sesli Okuma
Azalma Orani(%)
Hatas: Hatas:
I.B. 12 9 %25 Azalma
2.Smif | B.B. 4 6 %50 Artma
I.B. 18 9 %50 Azalma
3.Smif |B.B. 27 12 %55 Azalma
I.B. 33 12 %63 Azalma
4.Simf |B.B. 31 6 %80 Azalma

Tablo 4.4 incelendiginde ogrencilerin uygulama sonrasi okuma hatalarinda belirgin
azalmalar goriilmektedir. Buna gore esli okuma yonteminin sesli okuma hatalarim
diizeltmede oldukga etkili olmustur. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
okuma hatalarina bakildiginda; B.B adli 6grencinin hata oraninin %50 oraninda arttig1
gorilmektedir. Diger sif diizeylerinde hata oranlarinda azalma olurken 2.smif
seviyesinde artmasi dgrencinin hazir bul Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin metinlerle
ilgili son degerlendirmeri sonucu okuma hatalarinda belirgin azalmalar goériilmektedir.

Buna gore esli okuma yoOnteminin sesli okuma hatalarimi diizeltmede oldukc¢a etkili
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olmustur. Ogrencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama sonrast okuma hatalarmna
bakildiginda; B.B adli 6grencinin hata oraninin %50 oraninda arttig1 gériilmektedir. Diger
siif diizeylerinde hata oranlarinda azalma olurken 2.simif seviyesinde artmasi dgrencinin

hazirbulunusluk seviyesine baglanabilir.

4.5. Uygulama Sonras1 Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin Bulgular

5. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin 5. alt problemine (Okuma giigliigli yasayan ilkokul 4. smif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede esli okuma yonteminin etkisi nedir?) iliskin

bulgular tablolar ve grafiklerle gosterilmistir.

Tablo 4.5: Uygulama Sonras1 Ogrenci I.B.” nin Okudugunu Anlama Diizeyi

Sinif Metin Okudugunu Anlama
Adi Diizeyi

4.Smmif | Bir Hastaligin %86
Yenilisi

3.Smif | Bayram Armaganlari %80

2.Smif | Berra Hangi Sporu
Yapacak? %86
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Tablo 4.5 incelendiginde 6grenci 1.B.” nin 4.siif seviyesindeki “Bir Hastaligin Yenilisi”
isimli metne ait okudugunu anlama oran1 %86’ dir. Ogrenci, “Bayram Armaganlar1’ isimli
3. smif metninde okudugunu anlama orani %80 olarak tespit edilmistir. " Bilge Hangi
Sporu Yapacak? " adl1 2. sinif metnin de ise okudugunu anlama sorularina gére okudugunu

anlama oran1 %86 bulunmustur.

Tablo 4.6: Uygulama Sonras1 Ogrenci B.B.” nin Okudugunu Anlama Diizeyi

Sinif Metin Okudugunu

Adi Anlama

Diizeyi

4.Smif Bir

Hastaligin Yenilisi % 86
3.Smif Bayram Armaganlari %86
2.Smif Bilge Hangi Sporu

Yapacak? %86

Tablo 4.6 incelendiginde &grenci B.B.” nin uygulama sonrasi metinleriyle ilgili 4.sinif,
3.smnif ve 2.smif diizeylerinde sesli okuma diizeyi serbest diizeye ulasmistir. Ogrencinin,
“Bir Hastaligin Yenilisi” isimli metninde okudugunu anlama oram1 %86 olarak
belirlenmistir. Ogrenci, “Bayram Armaganlar’’ isimli metinde okudugunu anlama orani
%86 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin, okudugunu anlama sorularma gore anlama orani
%86 bulunmustur. Boylelikle B.B adli 6grencinin sesli okuma diizeyi, 2. sinif seviyesinde

serbest diizeye ulastig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.10: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Oranlari
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Grafik 4.10 incelendiginde uygulama sonras1 1.B. adli 6grencinin 2.smif diizeyinde %86

olan okudugunu anlama orani, 3.smif seviyesinde %80 olmustur. Daha sonra 4.smnif

seviyesinde okudugunu anlama oran1 %86’ ya yiikselmistir. B.B. adli 6grencinin tim sinif

diizeylerinde okudugunu anlama orani %86’ dir.

Tablo 4.7: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasindaki Okudugunu Anlama

Becerilerinin Karsilastirilmasi

Simif Ogrenci | Uygulama Oncesi Uygulama Sonras: | Okudugunu Anlama
Okudugunu Anlama | Okudugunu Becerisinde Gelisme
Orani(%) Anlama Orani(%) | Orani(%)
LB. 53 86 %38 Gelisme
2.Smif | B.B 73 86 %15 Gelisme
LB. 62 80 %22 Gelisme
3.Smif |B.B. 20 86 %76 Gelisme
I.B. 40 86 %53 Gelisme
4.Smif |B.B. 40 86 %53 Gelisme
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Tablo 4.7 incelendiginde arastirmaya katilan iki 6grenciden ag¢ik ug¢lu sorulardan olusan
okudugunu anlama testi puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. En yiiksek artis B.B. adli
Ogrencinin 3.siif seviyesinde okudugunu anlama orani %20’den, %86’ya ¢ikarak %76’ lik
gelisme orani ile gozlenmistir. En diisiik artis ise B.B. adli 6grencinin 2.sinif seviyesi
uygulama oOncesi okudugunu anlama oraninin %73’ten %86’ya yiikselmesiyle
gerceklesmistir. Ogrencinin 2.siif seviyesinde okuma diizeyinin %73 ile 6gretim
diizeyinde olmasi bu sonucu ortaya ¢ikarmustir. Ogrenci 2.smif seviyesinde okudugunu

anlayabiliyorken egitim sonucu okudugunu anlama oran1 daha da artmigtir.

4.6. Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Okuma Seviyelerine iliskin Bulgular
6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 6. alt problemine (Okuma gii¢liigli yasayan ilkokul 4. simif 6grencilerinin
okuma seviyelerini ilerletmede esli okuma yonteminin etkisi nedir?) iliskin bulgular

tablolar ve grafiklerle gosterilmistir.

Grafik 4.11: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin 2. Simf Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.11. incelendiginde O6grencilerin 2. sinif seviyesinde uygulama sonrasi okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinde; I.B. adli 6grencinin ortam 6lgegi puam 75, seslendirme
Olcegi puant 90, soru Olgedi 80 puan olarak hesaplanmis ve toplam puami 245 olarak
hesaplanmisgtir. Ortam, seslendirme ve soru 6lgeginden aldigi toplam puan da 240’ dan
yiiksek oldugundan 6grencinin okuma diizeyinin endigediizeyinden serbest diizeye ulastigi
sOylenebilir. B.B. adl1 6§rencinin ortam 6lgegi puani 73, seslendirme 6lgegi puani 83, soru
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Olcegi 86 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani 242 olarak hesaplanmigstir. Ortam,
seslendirme ve soru oOlgeginden aldigi toplam puan da 240’dan yiiksek oldugu igin

Ogrencinin okuma diizeyinin endisediizeyinden serbest diizeye ulastigi goériinmektedir.

Grafik 4.12: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin 3. Smif Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.12 incelendiginde 6grencilerin 3. siif seviyesinde uygulama sonrasi okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinde; I.B. adli 6grencinin ortam 6lgegi puani 75, seslendirme
6l¢egi puani 90, soru 6lgegi 80 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani 245 olarak
hesaplanmistir. Ortam, seslendirme ve soru 6lg¢eginden aldigi toplam puan da 240’ dan
yiiksek oldugundan &grencinin okuma diizeyinin endisediizeyinden serbest diizeye ulastigi
sOylenebilir. B.B. adl1 6grencinin ortam 6lgegi puani 73, seslendirme Slgegi puani 83, soru
Olcegi 86 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani 242 olarak hesaplanmistir. Ortam,
seslendirme ve soru oOlgeginden aldigi toplam puan da 240’dan yiiksek oldugu igin

Ogrencinin okuma diizeyinin endisediizeyinden serbest diizeye ulastig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.13: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin 4. Sinif Okuma Seviyeleri
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Grafik 4.13 incelendiginde 6grencilerin 4. sinif seviyesinde uygulama sonrasi okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinde; 1.B. adli 6grencinin ortam 6lgegi puani 66, seslendirme
Olcegi puant 90, soru Olgegi 86 puan olarak hesaplanmisg ve toplam puani 242 olarak
hesaplanmistir. Ortam, seslendirme ve soru olgeginden aldigi toplam puan da 240" dan
yiiksek oldugu icin 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden serbest diizeye ciktigi
sOylenebilir. B.B. adl1 6grencinin ortam 6lgegi puani 70, seslendirme Slgegi puan1 92, soru

Olgegi 86 puan olarak hesaplanmis ve toplam puani 248 olarak hesaplanmistir.

83



Tablo 4.8: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Okuma Seviyeleri

Swnif Osrenci Okuma Seviyesi

L.B. 241
2.Smif B.B 262

I.B. 245
3.Smif B.B. 242

LB. 242
4.S1mif B.B. 248

Tablo 4.8 incelendiginde uygulama sonrasi Ogrencilerin okuma seviyelerinin her iki

ogrencide de 240 seviyesinin iistiinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.9: Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Okuma Seviyelerinin

Karsilastirilmasi

Simif | Ogrenci | Uygulama Oncesi | Uygulama Sonras: | Okuma Seviyesinin
Okuma Seviyesi Okuma Seviyesi Ilerleme Orani(%)

2.Smi | L.B. 185 241 %30 Ilerleme
f 0

B.B 195 262 %34 llerleme
3.Sinuf |I.B. 177 245 %38 Ilerleme

B.B. 152 242 % 59 Ilerleme
4.Smif |1.B. 161 242 %50 Ilerleme

B.B. 171 248 %45 Ilerleme

Tablo 4.9 incelendiginde, Ogrencilerin esli okuma yonteminin 6gretimi sonucu okuma
seviyelerinin ilerledigi goriilmektedir. I.B adli 6grencinin okuma seviyesinde en yiiksek
oranli ilerlemesi 4.smif seviyesinde %50 lik ilerleme ile gerceklesirken, B.B. adh
ogrencinin okuma seviyesinin en yiiksek oranli ilerlemesi %359 ile 3.sinif seviyesindedir.
Ortam, seslendirme ve soru Olceginden aldigi toplam puan da 240'dan yiiksek olmasi

Ogrencinin okuma diizeyinin endige diizeyinden serbest diizeye ¢iktig1 goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ilkokul 4. smif 6grencilerin okuma giigliigiiniin giderilmesine bagli, sesli
okuma hatalarinin diizeltilmesi, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve okuma
seviyelerini ilerletilmesi {tizerinde esli okuma yoOnteminin etkisine bakilmistir. Bu
arastirmada esli okuma yoOnteminin okuma hatalarini diizeltmede, okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede ve okuma seviyelerini ilerletmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.
Sonuglar su sekilde ifade edilmistir:

I.B adli 6grencinin 4.sinif seviyesindeki sesli okuma hatalarinda %63 oraninda bir azalma
vardir. B.B. adli 6grencide bu oran %80’ dir. I.B. adl1 6grencinin 3.smif seviyesinde sesli
okuma hatalarinda %50 oraninda bir azalma olmustur. B.B. adl1 6grencide bu oran %55’
dir. Yine 2.smif seviyesinde 1.B. adl1 6grencinin sesli okuma hatalarinda %25 oraninda bir
azalma olurken bu oran B.B. adli 6grencide %50 artis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin simf diizeyleri arttikga sinif seviyelerindeki metinlerin kelime sayilari da
artmaktadir. Her iki 6grencinin de metinlerdeki kelime sayilarinin artmasindan dolayi

okuma hata sayisinin arttig1 goriilmektedir.

B.B. adli ogrencinin 2.sinif diizeyindeki metinde hata sayisinin artmasi 6grencinin
hazirbulunusluguna (arkadaslar1 ya da ailesiyle ge¢irdigi olumsuz yasanti, dgrencinin
uykusuzluk hali, oyun oynama istegine bagli aklinin oyunda olmasi neticesinde okumaya
karst isteksizlik halleri gibi benzer durumlar) baglanabilir. Boylelikle okumadaki hata
sayisi artar. Elde edilen bu veriler esli okuma yoOnteminin sesli okuma hatalarini

diizeltmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerden 1.B.’nin, uygulama oncesi 4. simf seviyesindeki “eskiciyle para babasi”
isimli okuma parcasint okudugunu anlama diizeyinin %353, uygulama sonrasinda yine
4.smif seviyesindeki “bir hastalifin yenilisi” isimli okuma par¢asin1 okudugunu anlama
diizeyinin ise %86 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ okudugunu anlama becerisinde
ogrencinin geligme oranmin %53 oldugunu gostermektedir. Bu durum B.B adli 6grencide
uygulama oncesi okudugunu anlama oran1 % 40 ve uygulama sonrasi okudugunu anlama
orant %86’ dir. Ogrencinin okudugunu anlama becerisinde gelisme oraninin ise %53

olarak ortaya koymaktadir. I.B. adli &grencinin uygulama &ncesi 3. Sinif seviyesindeki
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“kirk haramiler” isimli okuma pargasini okudugunu anlama diizeyinin, %20 uygulama
sonrasinda 3. Smif seviyesindeki “bayram armaganlar1” isimli okuma pargasini okudugunu
anlama diizeyinin ise %86 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ okudugunu anlama becerisinde
ogrencinin gelisme oraninin %22 oldugunu gostermektedir. Bu durum B.B adli 6grencide
uygulama oncesi %20, uygulama sonrasi ise %86’ dir. Bu sonu¢ okudugunu anlama
becerisinde 6grencinin gelisme oraninin ise %76 oldugunu gostermektedir. 1.B. adl
Ogrencinin uygulama Oncesi 2.siif seviyesindeki ‘‘ger¢ek arkadas’’ isimli okuma
parcasinin okudugunu anlama diizeyi %53 uygulama sonrasinda 2.sinif seviyesindeki
“bilge hangi sporu yapacak?” isimli okuma parg¢asini okudugunu anlama diizeyinin ise
%86 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ okudugunu anlama becerisinde 6grencinin gelisme
oraninin %38 oldugunu gostermektedir. Bu durum B.B. adli 6grencinin uygulama dncesi
okudugunu anlama oraninin %53 uygulama sonrasi okudugunu anlama orani ise %86’ dir.
Elde edilen bu veriler esli okuma yonteminin okudugunu anlama becerisinde 6grencinin

gelisme oraninin %38 oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerden 1.B.’nin, uygulama oncesi 4. smif seviyesindeki “eskiciyle para babas1”
isimli okuma pargasint okuma seviyesi 161, uygulama sonrasinda yine 4.smif
seviyesindeki “bir hastaligin yenilisi” isimli okuma par¢asini okuma seviyesinin 242
oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dgrencinin okumasinin ilerleme oraninin % 50 oldugunu
ifade etmektedir. Bu durum B.B adli 6grencide uygulama oOncesi okuma seviyesi 171,
uygulama sonrasi 248’ dir. Bu sonug¢ 6grencinin okuma seviyesinde ilerleme oraninin ise
%45 oldugunu gostermektedir. I.B. adl1 grencinin uygulama éncesi 3. Siif seviyesindeki
“kirk haramiler” isimli okuma par¢asini okuma seviyesi 177 uygulama sonrasinda 3. Sinif
seviyesindeki “bayram armaganlar’” isimli okuma pargasin1i okuma seviyesinin 245
oldugunu goriilmektedir. Bu sonu¢ okuma seviyesinde dgrencinin ilerleme oraninin %38
oldugunu gostermektedir. Bu durum B.B adli 6grencide uygulama oncesi okuma seviyesi
152, uygulama sonras1 242’ dir. Bu sonu¢ 6grencinin okuma seviyesinde ilerleme oraninin
ise %59 oldugunu gostermektedir. I.B.’nin, uygulama &ncesi 2. simf seviyesindeki isimli
“‘gercek arkadas’’ okuma pargasini okuma seviyesi 185, uygulama sonrasinda yine 2.sinif
seviyesindeki “bilge hangi sporu yapacak?” isimli okuma pargasini okuma seviyesinin 241
oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dgrencinin okumasinin ilerleme oraninin % 30 oldugunu
ifade etmektedir. Bu durum B.B adli 6grencide uygulama oncesi okuma seviyesi 195,
uygulama sonrasi 262’ dir. Bu sonug¢ 6grencinin okuma seviyesinde ilerleme oraninin ise

%34 oldugunu gostermektedir.
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Okuma gii¢liigliniin giderilmesinde, okuma hatalarinin azaltilmasinda, okudugunu anlama
diizeylerinin gelistirilmesinde ve okuma seviyelerinin ilerletilmesi amaciyla yapilan
ogretimde esli okuma ydnteminin tek basina uygulanmasi sonucu I.B. ve B.B. adli
Ogrencilerinin gelisme oranlariyla desteklenince esli okumanin 6gretim de tek basina

yeterliliginde s6z edilebilir.

I.B. adli &grencinin uygulama sonrasindaki metinlerde okudugunu anlama orani 2.
metninde %86, 3.smnif metninde %80 ve 4. metninde %86 oranlarinda gelisim gostermistir.
2.smif diizeyi metinlerle 4. sinif metinlerin zorluk derecesi acisindan farkli olmasina
ragmen benzer oranlar ortaya ¢ikmistir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda metnin igeriginin
diger yapisal ozellikleri etkili oldugu soylenebilir. Cocugun metnin igerigi ile ilgili bir

alakas1 olabilir. Yine cocugun metinle ilgili bir yasantisi olabilir.

Arastirmada tek bir yontem olarak esli okuma yonteminin kullanilmasi ¢aligmanin sonucu
etkileyebilir. Ornegin B.B. adli 6grencinin uygulama sonrasi okudugunu anlama diizeyi 4.
siif seviyesinde %86 olarak tespit edilmistir. Bu oran birden fazla yontemle g¢alisma

durumunda daha yukarilarda bir deger alabilir.

Ogrencilerin degerlendirme verilerinin neticelerine gore; esli okuma yontemiyle yapilan
okuma 6gretimi sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama oranlarinda yiikselme, sesli
okuma hatalarinda ise azalma, tim smf seviyelerinde okuma seviyelerinde ilerledigi

gorilmektedir.

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde, sesli okuma hatalarinin diizeltilmesinde, okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi ve okuma seviyelerinin ilerletilmesi iizerinde esli okuma
yonteminin ve diger akici okuma stratejilerin pozitif etkisi birden fazla ¢alismada ifade
edilmistir. (Dowhower, 1987; Rasinski, Padak, Liner ve Sturtevant, 1994; Yilmaz 2006;
Egmon, 2008; Fidan ve Akyol 2011; Duran ve Sezgin, 2012; Baydik, Ergiil, ve Kudret,
2012, Ekiz, D, Erdogan ve Uzuner, 2012; Kaman, 2012; Bass, 2012; Bastug ve Keskin,
2012; Bastug, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Mihika Shah-Wundenberg, 2013; Uyar, 2015;
Akyol ve Kodan, 2016; Faulhaber, 2016; Akyol ve Sever, 2017; Dotson Shupe, 2017;
Celiktiirk ve Akyol, 2018; Yilmaz ve Kadan, 2019; Sirem, 2020; Sahin ve Melanlioglu,
2021; Dogan, 2022; Yilmaz ve Urul, 2022; Demirtas, 2022)’ nin yaptiklar1 akademik
caligmalar bu arastirma sonuglarin1 desteklemektedir. Bireylerin okuma hatalarinin ortadan
kaldirilmas: ve okuma giicliigliniin giderilmesinde esli okumanin etkisi lizerine ¢aligmalar
yapilmis ve esli okuma yoOnteminin okuma giicliigiini gidermedeki etkisi ortaya
konulmustur. Boone (2009) ise 6gretmenlere ses birim lizerinden okuma, sézclik ve
akicilik 6gretimi, ¢aligmalariyla ilgili ¢ocuklarin okuma basarilarmi arttirdigi sonucuna
ulagmustir.
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Ulkemizdeki smif dgretmenlerin ve Tiirkce Ogretmenlerinin, okuma giicliigii yasayan
Ogrencilerin egitiminde tek basina esli okuma yontemi ile egitim vermelerini saglamak
hedeflenmistir. Ulkemizde tek basina esli okuma ydntemi ile yapilan arastirma sayilarmin

az olmasi bu ¢alismanin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu tezde akici okuma gelistirme stratejilerinden esli okuma yonteminin okuma giigliigtinii
gidermedeki etkisi arastinlmistir. Esli okuma yonteminin okuma gii¢ligli ¢eken
ogrencilerin okuma giigliiklerini giderdigi, okuma hatalarini azalttig1, okudugunu anlama

diizeylerini gelistirdigi ve okuma seviyelerinin ilerlettigi aragtirma sonucunda goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Aragtirma sonuglarina bagli olarak su oneriler sunulabilir:

o Esli okuma yontemi uygulanirken 6grencilerin ilgi alanina giren ve hikaye edici
ozellige sahip metinler kullanilmas1 6nerilmektedir.

o Okuma hatalarim1 diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede esli
okuma yonteminin etkililigiyle ilgili smif Ogretmenlerine ve Tiirk¢e Ogretmenlerine
seminerler verilmelidir.

o Tiirk¢e derslerinde esli okuma yontemi sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanabilir.
o Cocugu okuma giigliigii yasayan ailelere yonelik sesli okuma hatalarinin
giderilmesi ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirmesi amaciyla esli okuma

yonteminin etkililigi ile ilgili bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler sunlardir:

. Esli okuma yonteminide igeren ¢oklu okuma stratejilerinin birlikte kullanildigi tek
denekli veya deneysel aragtirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

o Coklu yoklama modelleriyle daha detayli analizlerin yapildig1 esli okumanin

etkisinin simandig tek denekli aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Uygulama Oncesindeki Degerlendirmede Okutulan Metinler ve Bu Metinlerle ilgili
Okudugunu Anlama Sorulari

On Degerlendirme 1. Uygulama, 4.Sinif Metni:

ESKIiCIYLE PARA BABASI

Bir zamanlar yoksul bir eskici varmis, eski ayakkabilari onarirmis. Bir yandan
isini yaparken bir yandan da sarki sOylermis. Sabahtan aksama kadar boyle gegirirmis
zamanini. Oradan gelip gegenler eskicinin sarkilarina bayilir, dyle durup hayranlikla
dinlerlermis. O da begenildigini goriince biisbiitiin cosar, mutlu mu mutlu, girtlaginin tim
giiciiyle soyler de sdylermis artik. Ama bir de komsusu varmis ki tam karsitiymis bizim
eskicinin, tam bir para babasiymis, zenginlik i¢inde ylizer, ¢ok az sarki soyler, ¢cok az da
uyurmus. Sabaha karsi uykuya dalinca da bizim para babasi yiyecek ve igecekler gibi
uykunun da pazarda satilmamasindan yakinmaya baslarmis. Giinlin birinde, parlak bir
diislince gelmis aklina. Giizel sesli eskiciyi koskiine ¢agirtmis.

“Dostum, sdyler misin bana, sen yilda ne kadar para kazanirsin?" diye sormus.
Bizim sen eskici giilimsemis.

“Yilda m1 dediniz, efendim? Ben bdyle yapmam hesabimi." demis. Bir giiniin
hesabin1 sonraki giiniin hesabina eklemem hig¢bir zaman. Yilin sonunu getireyim, yeter.
Nasil olsa, her giin kendi ekmegini getirir."

“Peki, giinde ne kadar kazanirsin?" diye tistelemis para babasi.

“Kimi zaman ¢ok, kimi zaman az ama hep bir seyler kazanirim iste." demis eskici.
“Isin tatsiz yam bos kalmaktir; {ilkemizde bayram sayisi ¢ok fazla."

Para babas1 giilmiis.

“Bak, ben sana bir yardimda bulunayim." demis. "Al su yiiz altini, 6zenle sakla,
gerekince de hi¢ ¢ekinmeden harca."

Bizim eskici yiizlerce yildir topraktan g¢ikarilan tiim altinlarin 6niine y18ildigini
sanmis. Alip evine getirmis altinlar1. Getirip de soyle 6niine koyunca, bir korkudur ¢okmiis
igine. "Ya bu altinlar1 ¢alarlarsa?" diye séylenmis. Sonra altinlar1 sarmis, sarmalamus,
evinin bodrum katina gommiis. Ama hi¢ ayriminda olmadan, altinlarla birlikte bir seyi
daha gommiis: Yasama sevincini.

Artik sarki sdylemez olmus, sesini yitirmis. Uyku da gitmis. Evine gelenlere
kuskuyla bakar olmus, yerli yersiz kaygilanmaya baglamis. Giin boyu gozi kapida, kulagi
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kiristeymis artik. Geceleri bir kedi hafif bir giiriiltii yapacak olsa, birileri altin1 alip gidecek
sanarak yatagindan firlayiveriyormus. En sonunda bu yasama dayanamaz olmus, altinlari
sakladig1 yerden ¢ikarmuis, artik uykusundan uyandirmadigi adaminkapisini ¢almas.

"Efendim, alin su yiiz altininiz1 da bana sarkilarimi ve uykumu geri demis verin."

La Fontaine Masallar1
(La Fonten)

Anlatan: Tahsin YUCEL
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""Eskiciyle Para Babas1" Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorular1

1.  Eskici eski ayakkabilari ne yaparmis?
2.  Eskici isini yaparken bir yandan da ne yaparmis?
3. Eskici altinlarla birlikte neyi gdmmiis?

Derinlemesine Anlama Sorular

4.  Eskicinin altinlar1 saklamasi ni¢in 6nemliymis?

Eskicinin yerinde olsaydiniz yiiz altinla siz ne yapardiniz

6.  Eskici altinlar1 aldig1 kisiye geri verdiginde karsisindaki kisinin tepkisi ne
olmus olabilir?

o
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On Degerlendirme 2. Uygulama, 3.Smif Metni:

KIRK HARAMILER

Cok uzak bir ililkede Keloglan ile anasit yasarmis. Ana ogul yoksul insanlarmis.
Keloglan bir giin anasina soyle demis:

—— Anacigim! Koylimiizde bana gore bir is yok. Uzak kentlere gidip para
kazanmak istiyorum. Elini 6peyim de gideyim.

Anasi ¢ok sasirmis. Keloglan’in bu istegini ¢aresiz kabul etmis.

—— Gitmene izin veriyorum. Ama senden bir istegim var. Ne olursa olsun hep

dogruyu soyle. Higbir zaman yalan sdyleme. Clinkii yalanciy1 Allah da  sevmez, kulu da,
demis.
Bunlan ogiitledikten sonra biriktirdigi bir kese altin1 ogluna vermis. Keloglan anasinin
elini 6pmiis, yola koyulmus. Az gitmis... Uz gitmis... Dere tepe diiz gitmis... Sonunda ¢ok
yorulmus. Bir agacin altina oturmus. Yiyeceklerini ¢ikarmis. Tam yemegini yemek
tizereyken yanina kirk tane adam yaklagmis. Kirki da birbirinden korkungmus. En 6ndeki
Keloglan’a sormus:

—— Hey, ufaklik! Sen de kimsin? Burada ne ariyorsun? Keloglan ayaga kalkmis:

—— Benim adim Keloglan amcacigim. Uzaklardan ¢alismaya geldim. Peki, ya siz
kimsiniz?

— Bizim adimizi duymadin m1? Biz Kirk Haramiler’iz. Hirsizlik yapariz.

Herkes bizden korkar. Soyle bakalim, senin paran var mi1? Keloglan anasinin verdigi
altin kesesini ¢ikarip gostermis. Haramiler ¢ok sasirmislar. Haramilerin reisi merakla
sormus: Bize neden dogruyu séyledin? Param yok, deseydin de sana inanirdik.

Keloglan giilerek,

— Ben higbir zaman yalan sdylemem. Ustelik anama da yalan sdylemeyecegim
diye s6z verdim, demis.

Kirk Haramiler bu sozleri duyunca ¢ok utanmislar. Keloglan’dan 6ziir dileyip
caldiklar tiim esyalar1 sahiplerine geri vermisler.

Keloglan’in yaptiklarini duyan padisah onu saraya ¢agirmis.

Keloglan’a:

—— Cok 1yi isler yaptin. Bizi haramilerden kurtardin. Bundan sonra bizimle
kalmani istiyorum, demis.

Keloglan,

——Sag olun padigahim. Ama benim bir anam var. Beni o biiylittii.
Onu yalmiz birakamam, demis. Padisah Keloglan’in anasin1 da hemen saraya
getirtmis. Keloglan’1 da vezir yapmis. Ana ogul sarayda mutlu mutlu yasamuslar.

Yasemin KARAASLAN
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“Kirk Haramiler” Adh Parca ile Tlgili Anlama Sorular:

Basit Anlama Sorular1

1. Keloglan kim ile yagarmis?
2.  Keloglan annesine ne sdylemis?
3. Keloglanin annesi Keloglanin istegine nasil cevap vermis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Sizce Kirk Haramiler Keloglandan altin kesesini ¢alsalardi neler yasanirdi?
5. Kiurk Haramiler Keloglanin sézlerinden sonra nigin ¢ok utanmiglar?
6.  Metnin ana fikri nedir?
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On Degerlendirme 3. Uygulama, 2.S1nif Metni:

GERCEK ARKADAS

Bugiin en mutlu giiniim. Bugiin ger¢ek bir arkadasim var. Adi Yagmur. Gergek
arkadas nasil olur? Sizi anlar. Ona gore davranir. Oyun oynarken, ders calisirken
yanmizdadir. Sizi korur, yardim eder. Bunu goézlerinden anlarsiniz. Sizi higbir zaman
yaniltmaz.

Dinlemeye ¢ikmistik. Ug kisi top oynuyorduk. Yagmur, ben ve Murat. Okulun
bahgesi kiigiiktii. Biz de bir kdsede top tutmaca oynuyorduk.
Nasil olduysa oldu. Murat, topa ayagiyla sert¢ce vurdu. Top da gitti, bir cocugun yiiziine

carptr. Ortalik birden karisti. Cocuk bayilmisti. Ogretmenlere haber verdiler. Cok
korkmustum.

-Bunu kim yapt1?
-Deniz Yapti.

O an diinyam karardi. Ogretmenime, anneme, babama ne diyecektim ben? Miidir,
yanindaki 6gretmenlere bakti. O sirada beklemedigim bir sey oldu. Yagmur, gergek bir
arkadas oldugunu gosterdi.

-Murat yalan sdyliiyor. Topa vuran kendisidir. Deniz’in hicbir sucu yok.

O an diinyalar benim oldu. Gergek arkadas her zaman dogruyu soyler.

-Yagmur, sevgili arkadasim! Seni simdi daha ¢ok seviyorum! Ne olur, hi¢
degisme.

Hep dogrucu ol!! Hep arkadasim olarak kal.

Aziz SIVASLIOGLU
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“Gercek Arkadas” Adh Parca ile flgili Anlama Sorular:

Basit Anlama Sorular1

1.  Metindeki gercek arkadasin adi nedir?
2. Murat topa vurunca ne oldu?
3. Murat bu olay1 6gretmene kimin yaptigini sdyledi?

Derinlemesine Anlama Sorular

4,  Sizce olayin sonunda Murat nasil davranmaliydi?
5. Yagmur’un yerinde olsaydiniz siz nasil davranirdiniz?
6.  Arkadaslarimiza karsi diirlist davranmak ni¢in 6nemlidir?
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Ek 2: Uygulama Oncesi Ogrencilerle Yapilan Degerlendirmeden Elde Edilen Verilere

Gore Teshis Sonuglari

.B. Adli Ogrenciyle Uygulama Oncesi Yapilan 4.Smnif Metninin Degerlendirmesi

I.B. Ogrencisinin "Eskiciyle Para Babas1" Parcasiyla Ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme

Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklama | Ol¢lim
Kriterleri
8{tam, SesCI.)eindirme Ortam dlgegi
egi cegi Wi
Dogru | Avakkabilar |~ 215 T1717 | Atlama | Puantan: Hig
Yanlig Avyakkabilar Hatas1 Okl%mad}— 0
Dogru Zamanini 2/5 718 Atlama Kelimeyi
Yanlig Zamanin Hatas1 Ogretmen
Dogru Oradan 2/5 5/6 Atlama Verdi=1 Ayni
Yanlis Orada Hatas1 Kelimeleri
Dogru Gecenler 2/5 718 Yanlis Yapil
Yanlis | Geceler Okuma Yaptiart
Dogru Bayilir 2/5 6/7 Yanlis Igermedi=
Yanlis Bayilit Okuma 2
Dogru Hayranlikla 2/5 10/11 Yanlis Ayni
Yanlig Heyranlikla Okuma Kelimeleri
Dog{u Dln%erlermm 3/5 9/12 Atlama Yapilart ierdi=3
YaI} ' Dm efllflg Hatasi Ayn1 Kelimeleri
Yanlis Usbiitiin Hatas1 kendi koydugu
Dogru Gecirirmis 3/5 8/10 Atlama kelimeler yazarla
Yanlis Gecirmis Hatasi avni1 ifadede=4
Dogru Girtlaginin 3/5 9/11 Atlama Ky dini
Yanlis Girtlagin Hatas an l'”" s
Dogru Soylermis 2/5 7/9 Yanlis uzelttl
Yanlis Soylemez okuma
Dogru Bizim 3/5 2/5 Atlama
Yanlis Bi Hatasi1
Dogru Uykuya 2/5 4/6 Yanlis
Yanlig Uyaya Okuma
gogfu Hytunun 2/5 SI7 gﬁnlls SeslendirmeOlceg
anlis ykucunun uma : ) -
Dogru Baslarmis 3/5 8/9 Atlama LPuz;nl? n: Kendi
Yanlis Baslamis Hatasi oydugu
Dogru Parlak Yanlis kelimeyle harf
Yanlis Paralar 215 415 Okuma benzerligi
Dogru Eskiciyi Atlama ok=0
Yanlig Eskici 215 6/8 Hatasi )|/<endi koydugu
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Dogru Dostum 3/ 4/6 Yanlis kelimeyle harf
Yanlig Dostur > Okuma benzerligi var=1
Dog Yanl . <
Vachis | Sey 215 23 | Okuma | Kendi koydugu
Dogru | Yapmam — kelimeyle
Yanlis | Yapamam 2/5 5/6 3 2 harf
Okuma benzerligi
Dogru Yilin Yanh$ var=2
Yanlis Yillik 2/5 3/5 Okuma Kendi koydugu
Dogru Seyler 25 5/6 Atlama kelimeyle N harf
Yanlis Seyle Hatasi benzerligi var=N
Dogru Altinlarin 2/5 9/10 Atlama
Yanlis Altinlart Hatasi
Dogru Yigildigini 2/5 10/11
Yanlis Yigildig ﬁ;lgr:la
Dogru | S6yle 3/5 4/5
Yanlig Soyle giﬁhn?a
Dogru Korkudur 2/5 6/8
Yanlis Korudu ﬁ;lgrza
Dogru Bu 2/5 1/2
Yanlig Bi giﬁhmsa
Dogru Evinin 2/5 5/6
Yanlig Evini giﬁhmsa
Dogru Altinlarla 2/5 8/10
Yanlis Altinlar giﬁhmsa
Dogru Sevincinin 3/5 6/10 Atlama
Yanlis Sevincl Hatas
Dogru Yerli 2/5 4/5
Yanlig Gerli giﬁhmsa
Dogru Yersiz 2/5 5/6
Yanlig Gersiz giﬁlrlnsa
Dogru Firlayiveriyor 2/5 10/17 Yanlis
mus
Yanlis Sariveriyorm Okuma
usg
Dogru Altin 2/5 3/5
Yanlis Artik giﬁlrlnsa
Toplam 73/165= |197/253=
44 77
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I.B. Ogrencisinin "Eskiciyle Para Babas1" Parcasiyla Ilgili Soru Olcegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan | Olcim Kriterleri
-1 | Eskici eski Basit Anlamasi 2/ Basit Anlama Sorulari
Sorusu C
ayakkabilari ne I¢in;
yaparmis? Hig cevaplanmayan
sorular=0
C-1 | onarirmis Cevabi1 kismen verilen
Eskici i1sini yaparken } sorular=1
S-2 | bir yandan da ne Basit Anlamas1 0/2 Tam cevaplanansorular=2
yaparmis Sorusu
C-2]-
5.3 Eskici altinlarla Basit Anlamasi
birlikte neyi gdbmmiis? | gorysy 1/2
C-3 | ayakkabilarini
g.4 | Eskicinin altinlar Derinlemesine Derinlemesine Anlama
saklamasi nigin Anlama Sorusu 1/3 Sorular Igin;
6nemliymis? Hig¢ cevaplanmayan
sorular=0
b Cevabi kismen verilen
C-4 B|r|_3|_al_ar dly_e sorular=1
S-5 Eskicinin yerinde Derinlemesine Dogruya yakin ancakeksik
olsaydlnlz yﬁZ altinla Anlama Sorusu 2/3 Ce\/ap|anan sorular=2
siz ne yapardiniz Tam ve etkili cevaplanan
sorular=3
C-5 [ biriktirirdim
S-6 Eskici altinlart aldigt Derinlemesine
kisiye geri verdiginde | AplamaSorusu | /3
karsisindaki kisinin
tepkisi ne olmug
olabilir?
C-6]-
Toplam 6/15
Yiizde 40
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Uygulama Oncesi 1.B. Ogrencisiyle 3. Sinif Metninin Degerlendirmesi

.B. Ogrencisinin "Kirk Haramiler" Pargasiyla lgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Acikla | Olgim
ma Kriterleri
Ortam Sescl,)elndlrme Ortam 6lgegi
Olgegi cegi CH
Dogru Ulkede 275 11/12 | Ekleme P‘ll(anlaré' f{g}
Yanlis Ulkeden Hatasy | Okumadi=
Dogru Gideyim 215 718 Yanlis | Kelimeyi
Yanlis Dedi Okuma | Ogretmen
Dogru Etmis 2/5 5/6 Yanlis | Verdi=1
Yanlig Sl Okuma_| Ayn; Kelimeleri
Dogru Olursa 2/5 7/8 Yanlis | yoo1an
Yanlis Olarsa Okuma | .' 2P .
Dogru Dogruyu 275 67 Atlama | leermedi=
Yanlis Dogru hatast 2 Ayni
Dogru Kulu 2/5 10/11 Yanhs | Kelimeleri
Yalghs KU|&V Okuma Yapilari Icerdi=3
goglru Igﬁiloglfn 3/5 912 Ekleme | Ayni Kelimeleri
arj 19 cleoglan hatast | Yapilar igerdi;
Dogru Adimizi 3/5 7/8 Yanlis | kendi koydugu
Yanlis f‘xda.leI Okuma_| kelimeler yazarla
Dogru Gitmis 3/5 8/10 Yanlis | ayni ifadede=4
Yanlis Gegmis Okuma_| kendini
Yanls Yirtmis Okuma | V2o
Dogru Cikarmis 2/5 719 Yanlis
Yanlis Acgarmis okuma
Dogru En 3/5 2/5 Yanlis
Yanlis Ne Okuma
Dogru Ariyorsun 2/5 4/6 Ekleme
Yanlis Yapiyors Hatasi
un
Dogru } 2/5 5/7 Yanlis | Seslendirme
%mcamgl Okuma Olgegi
Yanlis Amcayimm Puanlari: Kendi
Dogru Kesesini 3/5 8/9 Ekleme | koydugu
Yanlis Keselerini Hatasi kelimeyle harf
Dogru Soylemey Yanlis e -
ecoEim 2/5 4/5 okuma benzerligi yolf 0
Yanlis Sdyleme Kendi koydugu
8 kelimeyle harf
Dogru zr Yanlis | penzerligi var=1
; 2/5 6/8 &
Yanlis gzulmeyl okuma :felndi k;)ydugu
Dogru Bizimle Atlama | Kelimeyle
Yanlis Bizle 3/5 416 Hatas1 | 2 harf
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benzerligivar=2
Kendi koydugu
kelimeyle N harf
benzerligi var=N

Toplam

60/95=63

88/128=68

L.B. Ogrencisinin "Kirk Haramiler" Pargasiyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olciim Kiriterleri
S-1 | 1. Keloglan kim ile | Basit Anlamasi 2/2 Basit Anlama
yasarmig? Sorusu Sorularii¢in;
Hig cevaplanmayan
C-1 | Anasiyla ‘ sorular=0
S-2 2. Keloglan annesine Basit Anlamasi Cevabi kismen verilen
ne sdylemis? Sorusu 072 sorular=1
Tam
C-2 [ Yalan s6ylemiyecem cevaplanansorular=2
g.3 | 3. Keloglanin annesi Basit Anlamasi
Keloglanin istegine | Sorusu 172
nasil cevap vermis?
C-3 | Izin veriyorum
g.4 | 4 Sizee Kirk Derinlemesine Derinlemesine Anlama
Haramiler Anlama Sorusu 1/3 Sorular i¢in;
Keloglandan altin Hig cevaplanmayan
kesesini ¢alsalardi sorular=0 .
Cevabi1 kismen verilen
neler yasanird1? _
sorular=1
Dogruya yakin
C-4 | Keloglan Gizulurdu ancakeksik
g.5 | 5- Kirk Haramiler Derinlemesine cevaplanan sorgl_ar:Z
Keloglanin 2/3 Tam ve etkili
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sOzlerinden sonra Anlama Sorusu cevaplanan sorular=3
ni¢in ¢ok
utanmislar?

C-5| Yalan soylemedi

i¢cin
5.6 | 6 Metnln ana fikri Derinlemesine o3
nedir? Anlama Sorusu

C-6 | Kirk haramiler
Toplam 6/15
Yiizde 40

Uygulama Oncesi 1.B. Ogrencisiyle 2. Sinif Metninin Degerlendirilmesi
I.B. 6grencisinin" Gergek Arkadas " Parcasiyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Agiklam | Olgim
a Kriterleri
Ortam S?slendlrme Ortam 6lgegi
Olgegi Olgegi CH
Dogru Arkadag Ekleme lglll(anlar(li. EE)Q
Yanlig Arkadasim 2/5 i Hatasi umadi
Dogru Ona Atlama | Kelimeyi
Yanlis na 2/5 2/3 Hatas1 Ogretmen
Dogru Yaniltmaz Ekleme | Verdi=1 Aym
Yanlig yaniltamaz 2/5 9/9 Hatasi Kelimeleri
Dogru ¢ctkmistik Yanlis
Yanlis kitmigtir 2/5 8/9 Okuma ;(aﬂllllar(;i:
Dogru futmaca Ekleme | ~S°™M¢
Yanlis tutmayaca 3/5 I Hatas1 2 Aym
Dogru cocugun Yanlis Kelimeleri
Yanlig kiigiiglin 2/5 3/ Okuma | Yapilan
Dogru ogretmenlere Atlama | i¢erdi=3
Yanlis ogretmenler 2/5 11/12 Hatas1 Ayni
Dogru korkmugtum Atlama i i
Yanlis korkmustu 3/5 9/10 Hatas1 52231;'16”
Dog an Yanl .
Varls — ha 2/5 1/2 Okurs | igerdi; kendi
Dog Beklemedigi koydug
oer me e 3/5 11712 gﬁﬁlrﬁa kel};me%gr
Yanlis Beklermedigi
Dogru An Ekleme %q%zdzrcljzfzm
Yanlis Anla 3/5 212 Hatas1 e
Dogru Seni 2/5 3/4 Atlama K.?ndm.'
Yanlls Sen HataSl duzelttlzs
Toplam 28/60=46 |79/84=86
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I.B. Ogrencisinin "Gergek Arkadas " Pargastyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan | Ol¢tim Kriterleri

S-1 | Metindeki gercek E\asl’lt o/o | Basit Anlama Sorular:
arkadasin ad1 nedir? S (?rl? gla I¢in;

} Hi¢ cevaplanmayan

C-1 | Yagmur sorular=0

g.o | Murat topa vurunca ne Basit Cevabi kismen verilen
oldu? Al 1/2 sorular=1

hiama Tam cevaplanan

C-2 [ Mudure gitti Sorusu sorular=2

g.3 | Murat bu ola.y1. Basit
dgretmene kimin 0/2

- i . Anlamasi
yaptigini sdyledi?
Sorusu

C-3 |-

.4 | Sizee olayin sonunda Derinlemesine Derinlemesine Anlama
Murat nasil Anlama Sorusu 1/3 Sorular Igin;
davranmaliydi? Hig cevaplanmayan

sorular=0
Cevabi1 kismen verilen

C-4 %" I — sorular=1

agmur’un yerinde . . <

S5 | olsaydimiz siz nasil Derinlemesine | o Dogruya yakin ancak
davranirdiniz? Anlama Sorusu eksik cevaplanan

C-5 | Tesektir ederdim sorular:Z_ _

g.g | Arkadaslarimiza kar‘sl‘ Derinlemesine Tt’ilm ve etkllll _
diiriist davranmak nigin | Aplama Sorusy | 2/3 | ¢€vaplanansorular=
onemlidir

C-6 | lyi biri oluruz

Toplam 8/15
Yiizde 53
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Ek 3: Ogrenci 1.B.” nin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi Yanitlar

nde kar<icindaki kicinii - y = ES Y
ginae karsisindaki kisinin tepkisi ne olmus olab










B.B. Ogrencisiyle Uygulama Oncesi Yapilan 4.Sinif Metninin Degerlendirmesi

B.B. Ogrencisinin "Eskiciyle Para Babas1" Parcastyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme

Olgegi
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama | Olgliim
Kriterleri
Ortam Soﬁslendirme Ortam olgegi
Olcegi cedi T
Dogru [ Onarirmis 2/5 7/9 Atlama I(’)lltanlarcll. 1{69
Yanlis | onarmis Hatas1 umadi=
Dogru | Isini 2/5 4/5 Yanlis Kelimeyi
Yanlis | Isini Okuma Ogretmen
Dogru | Soylermis 2/5 8/9 Atlama Verdi=1 Ayni
Yanlis | Soylemis Hatas: Kelimeleri
Dogru | Hayranlikla 2/5 10/11 Yanlis Yapilari
Yanlis | Ayranlikla Okuma rap .
Dogru | Begenildigini 3/5 12/13 Yanlis Icermedi=
Yanlis | Begenildigimi Okuma 2
Dogru [ Cosar 3/5 3/5 Yanlis AyniKelimeleri
Yanliy | C3ser Okuma Yapilar1 igerdi=3
gogfu glrt%agmm 3/5 10/11 Yanlis Ayni Kelimeleri
al} 19 .1.rt agii Okuma Yapilar igerdi;
Dogfu Sgy%ermm 3/5 8/9 Atlama kendi koydugu
Yanhs | SOylemis Hatas1 kelimeler yazarla
Dogru | Pazarda 3/5 6/7 Yanlis ayn1 ifadede=4
Yanlis | Bazarda Okuma fo
- Kendini
Dogru | Baslarmis 3/5 8/9 Atlama diizeltti=
Yanlis | Baslamis Hatasi lizeltti=5
Dogru Parlak 2/5 5/6 Yanhs
Yanlis | Bardak okuma
Dogru [ Eskiciyi 2/5 3/8 Yanlis
Yanlis | Akkiciyt Okuma
Dogru [ Koski 2/5 3/5 Yanlis
Yanhis | Goske Okuma
Dogru | Dostum 2/5 5/6 Yanlis Seslendirme
Yanlis | Dostum Okuma Olgegi
Dogru | Hesabini 2/5 718 Yanlis Puanlar: Kendi
Yanlis | Hasabinm Okuma uaniar. endi
Dogru [ Yilin Yanlis koydugu
Yanlis | Yalin 315 415 Okuma kelimeyle harf
Dogru | Kalmaktir Yanlis benzerligi yok=0
Yanlis | Kelmektir 3/5 6/9 Okuma Kendi k(g)ygugu
Dogru | Altinlari Yanlis ;
Yanlis | Altindan 3/5 8/9 Okuma kellmeylvg harf_
Dogru__| Korkudur Atlama benzerligi var=1
Yanlis | - 0/5 0/8 Hatasi Kendi koydugu
Dogru | Altinlar kelimeyle
Yanlis | Altnlar 3/5 glg |Atlama | T
Dogru | Soylenmis Z’ﬁ?rsnla benzerligivar=2
Yanlis | Soylemis 3/5 8/9 Hatasi KeI_ldi koydugu
Dogru | Altinlarini Atlama kelimeyle N harf
Yanlis | Altinlani 3/5 9/11 Hatasi benzerligi var=N
Dogru | Bodrum 3/5 3/6
Yanlis | Bortim Yanhs
Okuma
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Dogru | Yasama 3/5 5/6
Yanlis | Yasama ')O(inhs
uma
Dogru | Sevincini 3/5 8/9
Yanlis | Yevincini giHhS
uma
Dogru | Yitirmis 2/5 7/8
Yanhs | Yitimis fl\tlama
atasi
Dogru | Kuskuyla 2/5 6/8
Yanlis | Kiistiyle ginhs
uma
Dogru | hafif 2/5 4/5
Yanlis | hefif Yanlis
Okuma
Dogru | Sakladigi 2/5 7/9
Yanlis | Sakladi ﬁﬂama
atasi
Dogru | Su 3/5 172
Yanlis | Su Yanlis
Okuma
Dogru | Sarkilarimi 2/5 10/11
Yanlig Sarkilarimi Yanls
Okuma
Toplam 81/55=52 |196/246=79
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B.B. Ogrencisinin "Eskiciyle Para Babasi1" Pargastyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olcum Kiriterleri
-1 | Eskici eski ayakkabilar1 | BasitAnlamasi 2/2 Basit Anlama
9 Sorusu .
ne yaparmis’ Sorularil¢in;
Hig cevaplanmayan

C-1 | onarirmis sorular=0
Eskici isini yaparken bir . Cevabi kismen

S-2 | yandan Sda n}é 3€)aparm1s Basit Anlamasi 2/ verilensorular=1

C-2 | Sarki okurmusg Sorusu Tam cevaplanan

5.3 Esk.ici altinlarla birlikte Basit Anlamasi sorular=2
neyi gommiis? Sorusu 0/2

C-3]-

g.4 | Eskicinin alf[II.ﬂarl Derinlemesine Derinlemesine
saklamas1 nigin Anlama Sorusu 1/3 AnlamaSorulari
onemliymis? Igin;

Hig
cevaplanmayan

C-4 | Gizlemesinden sorular=0

s-5 | Eskicinin yeflnde _ | Derinlemesine Cevabi kismen
olsaydmniz yiiz altinla siz | Anlama Sorusu 1/3 verilensorular=1
ne yapardiniz Dogruya yakin

ancakeksik
cevaplanan

C-5 | saklardim sorular=2

— . Tam ve etkili

s-g | Eskici alnlar aldign Derinlemesine cevaplanan
kisiye geri verdiginde Anlama Sorusu 0/3 sorular=3
karsisindaki kisinin
tepkisi ne olmus olabilir?

C-6]-

Toplam 6/15

Yiizde 40
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Uygulama Oncesi B.B. Ogrencisiyle Yapilan 3. Simif Metninin Degerlendirmesi

B.B. Ogrencisinin "Kirk Haramiler" Parcastyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Agikla | Olgiim
ma Kriterleri
Qrtam Seslendirm Ortam 6lcegi
Olgegi Ole .. Puanlari: Hig
5 b Okumadi= 0
Dogru | Ulkede 25 5/6 Yanlis umadi
Yanlis | lkede Okuma Ifellmeyl
Dogru | Yasarmis 3/5 7/8 Yanlis | Ogretmen
Yanlis | Yagirmus Okum | Verdi=1 Aym
a - -
Dogru [ Ogul 2/5 214 Yanlis $ellrlneler|
Yanlis | Ogil Okuma | Y aprart
Dogru | Gln 2/5 213 Yanhyg | lgermedi=
Yanlhs | Kiin Okuma | 2
Dogru | Is 2/5 1/2 Yanlis | AyniKelimeleri
Yanlis | 1s Okuma | yapilari
Dogru | Opeyim 2/5 5/6 Atlama | ; -:
Yanlis | Opiiyim Hatasi Inglr_d ! I3A.yn1
Dogru | Sasirmis 3/5 7/8 Yanlis elime e.“ .
Yanlis | Sagirmis Okuma Yapl!arl igerdi;
Dogru | Istegini 3/5 8/8 Eklem ken_dl koydugu
Yanlis | Istedigini e kelimeler
s oo
Dogru | Caresiz 3/5 6/7 Atlama e
Yanlis | Carest Hatasi Kend|q|
Dogru__| Kabul 35 3/5 Atlama | duzeltti=5
Yanlis | Kanu Hatas1
Dogru | gitmene 3/5 6/7 Yanlis
Yanlis | gitmeni okuma
Dogru | Yalan 3/5 4/5 Atlama
Yanlis | Yalin Hatasi
Dogru | Kese 2/5 214 Yanlis
Yanlis | Kac1 Okuma
%ogfu xermw 3/5 5/6 Yﬁnhs Seslendirme
anlis armis Okuma | 31cesiPuanlart:
Dogru_ | Uz 215 172 | Yanls 2 T kondugn
Yanlis | Uz Okuma | fR€ndi koydugu
Dogru | Ufaklik Yanlis kelimeyle harf
Yanlis | Ufeklik 215 47 Okuma | benzerligi
Dogru | Mi Yanlis | yok=0 Kendi
Yanls | B1 25 172 Okuma ioydugu
Dogru | Hissizlik Yanlis ;
Yanlis | Hirsizlik 2/5 6/9 Guma kehmeylﬁ harf
Dogra | Paran Vanl benzerligi var=1
anfs | Kendi koydug
Yanlis | Peran 35 415 Okuma kelimey?ey Hen
Dogru | Kesesini 35 218 Yanhs | 9 harf
Yanlis | Gesesini Okuma benzerligivar=2
Dogru | Haramiler Yanlis | Kendi koydugu
Yanlis | Heramiler 315 8 Okuma | kelimeyle N
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Dogru | Neden Yanls | harf benzerligi
Yanlis | Dedin 305 305 Okuma | \r=N
Dog \Y% [

ogru ermisler 35 8/9 gﬁﬁlrﬁa
Yanlis | Varmisler
Dogru | Padisah Yanlig
Yanlis | Panisah 205 6/ Okuma
Dogru | Cagirmis Yanlis
Yanlis | Cagirmis 215 7/8 Okuma
Dogru | Padisah Yanlig
Yanlis | pedisah 205 8 Okuma
Dogru | Kurtardin Yanlis

2/5 8/9

Yanlis | kiirtardin Okuma
Toplam 66/135=48 |134/158=84

B.B. Ogrencisinin "Kirk Haramiler" Parcastyla ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan | Olctiim Kiriterleri
-1 | 1. Keloglan kim ile BasitAnlama Basit Anlama Sorularii¢in;
Sorusu 172 : )
yasarmis Hig cevaplanmayansorular=0
Cevabi kismen verilen
sorular=1
Tam cevaplanansorular=2
C-1 | Anas1
g.2 | 2. Keloglan annesine ne Basit Anlama
sOylemis? Sorusu 0/2
C-2]-
g.3 | 3. Keloglanin annesi Basit Anlamasi
Keloglanin istegine nasil 1/2
. o Sorusu
cevap vermis?
C-3 | Gitme demis
S-4 | 4 Sizce Kirk Haramiler | 5orinjemesine Derinlemesine Anlama
Keloglandan altin Anlama Sorusu | 173 Sorulari Igin;
kesesini calsalardi neler Hig cevaplanmayan
yasanirdi? sorular=0 _
Cevabi1 kismen verilen
C-4 | Kelglan vakir sorular=1
S5 | 5 Kirk Haramller‘ Derinlemesine Dogrl_lya yakin ancak
Keloglanin sézlerinden Anlama Sorusu 0/3 eksik cevaplanan
sonra nig¢in ¢ok Sorglgr=2
tanmuslar? Tam ve etkili cevaplanan
Y v sorular=3
C5hH5] -
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56 | 6 Metnin ana fikri nedir? Derinlemesine
Anlama Sorusu 073
C-6 |-
Toplam 3/15
Yizde 20

Uygulama Oncesi B.B. Ogrencisiyle Yapilan 2. Smif Metninin Degerlendirmesi

" Gergek Arkadas " Parcasiyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklama | Ol¢iim
Kriterleri
Qrtam Seslendirme Ortam 6lgegi
Dos Buot Olgegi Olgegi Puanlar: Hig
Vaulis Biigtin 215 4/5 oS | Okumadi=0
Dogru Kosede Yanlis Kelimeyi
Yanlis Kosede 215 5/6 Okuma Ogretmen
D M | o5 | s | Gun | Vedslam
Dogru Degisme Yanlis
Yanlis Degisme 215 6/7 Okuma Yapllan.
Icermedi=2
AyniKelimeleri
Yapilari
Icerdi=3 Aym
Kelimeleri
Yapilari igerdi;
kendi koydugu
kelimeler
yazarla ayni
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Toplam 8/20=40 19/23=82

122




B.B. Ogrencisinin" Gergek Arkadas " Parcasiyla ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan [ Olcum Kriterleri
S-1 Metindeki gercek Basit Basit Anlama Sorular
Kkad di nedir? Anlamasi 212 icin:
arkadasin ad1 nedir? Sorusu ¢in;
Hig
cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi
kismen verilen
sorular=1
Tam
cevaplanansorular=2
C-1 Yagmur
S Murat topa vuruncane | gacit Anlama
oldu? Sorusu 212
C-2 Yanlislikla bir cocugun
yiliziine geldi
S-3 Murat bu Ola_yl_ Basit Anlama
ogretmene Kimin 2/2
. . Sorusu
yaptigini soyledi?
C-3 Deniz
S-4 Sizce olayin sonunda Derinlemesine Derinlemegine Anlama
Murat nasil Anlama 3/3 | Sorular I¢in;
davranmaliyd1? Sorusu Hig cevaplanmayan
sorular=0
L . Cevabi kismen verilen
o] G e sonr=
S-5 olsgydLllnle1 si};enasd3 Derinlemesine 1/3 Dogm-‘/a yakin ancak
davranirdiniz? Anlama eksik cevaplanan
C-5 Dogruyu Soylerdim Sorusu sorular=2
Arkadaglarimiza kargi . . Tam ve etkili
S-6 Derinlemesine _
diiriist davranmak ni¢in | Apnjama 1/3 | cevaplanan sorular=3
onemlidir Sorusu
C-6 Yalan soylersek bir
anlami kalmaz
Toplam 11715
Yiizde 73
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Ek 4: Ogrenci B.B.’nin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi Yanitlar

Uz altinla siz ne yapardiniz?

iye geri verdiginde k










Ek 5: Uygulama Siiresince Ogrencilerin Okudugu Metinler ve Bu Metinlere Ait
Okudugunu Anlama Sorular1

1.Metin: Asli’nin Doniist

" Asl’min Déniisii" Parcasiyla flgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular:
1.  Asli’nin amcasi nerede yastyormus?

2.  Derya’nin 6devi neymis?
3. Derya’nin 6devi i¢in Asli, Derya ve babasi nereyi gezmisler?

Derinlemesine Anlama Sorulari
4. Asli sizce gordiigii mimari yapiya nicin Oyle tepki vermistir?

5. Mimar Sinan’in muhtesem eserleri sizin de bildiginiz baska eserleri var mi1?
6. Metnin ana fikri nedir?

2.Metin: Cocuklugumdaki Bayramlar
" Cocuklugumdaki Bayramlar '* Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorulari

=

Bayramlardan 6nce annesi ¢gocuklar1 nereye gotiiriirmiis?

2.  Bayramlarda baba bayram namazindan dondiikten sonra ilk olarak ne
yapilirmig?

3.  Bayramlarda yazar ve Siikrii agabeyi ile birlikte neler yaparlarmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Siz bayramlardan 6ne ne yaparsiniz?

5. Bayramlarda neden biiytiklerin ellerini 6periz?
6.  Bayram arifesi ne demektir?

7.

3.Metin: Atatiirk’tin Giiltekin’e Armagani
‘“Atatiirk’iin Giiltekin’e Armagan1>® Adh Parca ile ilgili Anlama Sorular

Basit Anlama Sorulari

1. Izmir’in isgalini kinamak amaciyla ’Izmir Gecesi’’ nerede diizenlenmis?
2.  Giltekin Kurtulug Savasi zamaninda ka¢ yasindaymis?
3. Atatiirk’iin Giiltekin’e armagan1 nedir?
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Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Giiltekin ni¢in Atatlirk’{in hediyesini almak istemedi?

5.  Giiltekin’in yerinde olsaydiniz Atatiirk’ e hediyesi i¢in nasil tesekkiir
ederdiniz?

6.  Sizin de saklamaya deger baskasindan aldiginiz hediye var mi1?

4.Metin: Seyit Onbas1
“Seyit Onbas1>> Adh Parca Ile Tlgili Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular:

1.  Seyit Onbasi nerede dogdu?
2. Seyit Onbasi ¢ocuklugunda nasil biriymis?
3. Seyit Onbasinin ¢ok saglikli ve tiglii olmasinin sebebi nedir?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Birinci Diinya Savast Anadolu insaninda nasil bir etki birakmistir?
Seyit Onbasi’nin kahramanlig1 ni¢in 6nemlidir?
6.  Seyit Onbasi’nin gemiyi vurmay1 basarmasi ni¢in Canakkale Savasi’nin

semboli oldu?

o1

5.Metin: Ulkemi Seviyorum
“Ulkemi Seviyorum’> Adh Parca ile Ilgili Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular:

1.  Alti arkadasin icat ettikleri oyunun adi nedir?
2. Metindeki ailenin gezideki son duragi neresidir?
3. Metindeki aile araba vapurunda kiminle tanigmig?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4. Yash amca anlatmis oldugu heykeli size anlatmis olsaydi siz neler
hissederdiniz?

5.  Savas zamanindaki insanlarin fedakarliklari size neler hissettirdi?

6.  Vatan sevgisini anlatmak amaciyla baska nerelere gezi yapilabilir?
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6.Metin: Ben Her Giin Bir Sey Olacagim
“Ben Her Giin Bir Sey Olacagim’> Adh Parca Ile ilgili Anlama Sorulan
Basit Anlama Sorulari

1. Sohbetin sonunda sz nereye gelmis?
2. Cocuklar sirayla ne segmisler?
3. Ece meslegini secemeyince hep birlikte ne yapmislar?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Kardesleri Ece’nin meslek se¢imiyle neden alay etmis?
5. Ece’nin yerinde olsaydiniz hangi meslegi secerdiniz?
6.  Ece meslek segcmede nicin bu kadar zorlanmis olabilir?

7.Metin: Naz’in Bilgisayar Sevdasi
‘“Naz’in Bilgisayar Sevdas1’> Adh Parca Ile Ilgili Anlama Sorular

Basit Anlama Sorular1

1.  Naz ve ailesi hangi giin kahvalt1 yapiyormus?
2.  Naz ve ailesi nerede kahvalt1 yapmislar?
3. Naz anne ve babasini balkonda birakip nereye gitmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4. Naz’m annesi ni¢in Naz’in babasinin bilgisayar konusundaki diisiincesinden
hoslanmamis?

5. Sizce Naz’ hep bilgisayarla oynamasi dogru mu?

6. Naz’in yerinde olsaydiniz arkadaslarinizla disarda parka oynar miydiniz?

8.Metin: Aklimdaki Icatlar
‘¢ Aklimdaki Icatlar’> Adh Parca Ile lgili Anlama Sorular:
Basit Anlama Sorulari

1. Zeynep ilgelerinde yapilacak hangi yarismaya katilacakmig?
2. Dilara, Zeynep’e ne hediye etmig?
3. Zeynep’in icadinin ismi neymis?
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Derinlemesine Anlama Sorulari

4.,  Zeynep’in baska bir zamanda ucan terlik yapma fikrini nasil buldunuz?
5. Zeynep’in yerinde olsaydiniz siz ne icat etmek isterdiniz?
6.  Kendi icadiniz jiiri liyelerine ikna ettirmek icin onlara neler sdylerdiniz?

9.Metin: Ufacik Vidacik
“Ufacik Vidacik’’Adh Parca Ile ilgili Anlama Sorulan
Basit Anlama Sorular:

1. Asli’nin annesi ne ig yapiyormus?
2. Asli’nin babasi ne is yaptyormus?
3. Asli’nin okulunda hangi ¢izgi filmin gosterim yapilmig?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Asli ni¢in annesinin ¢alismasindan hoslanmiyormus?
5. Cizgi filmi izledikten sonra Asli niye annesinin yaptigi isten gurur duymus?
6.  Calisanlarin gorevlerini tam yapmalari ni¢in dnemliymis?

10.Metin: Futbolcu Efe
‘““Futbolcu Efe’> Adh Parca Ile Tigili Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1.  Efe’nin futbol ayakkabisi ni¢in farkliymis?
2.  Arkadaslan Efe’yi neden mahalle takiminda oynatmazlarmig?
3. Efe ve arkadaslar1 antremani nerede yapmiglar?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.  Sizde konusan futbol ayakkabinizin olmasini ister miydiniz?
5. Efe’nin yerinde olsaydiniz magta attiginiz gollerden sonra ne yapardiniz?
6.  Programli ¢aligmanin basarili olmadaki énemi nedir?
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Ek 6: 1.B Adli Ogrencinin Uygulama Siiresince Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi

Yanitlar































Ek 7: B.B. Adli Ogrencinin Uygulama Siiresince Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi

Yanitlar

























gorevlerini tam







Ek-8: Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Okudugu Metinler ve Metinlere Ait Sorular

Son Degerlendirme 1. Uygulama 2.Simif Metni:

BiLGE HANGIi SPORU YAPACAK?

Bilge’nin ailesinde herkes spor yapiyordu. Babasi iyi bir yiiziiciiydii. Annesi
jimnastik yapardi. Agabeyi basketbol oynar kardesi de buzpateni yapmay1 severdi. Sadece
Bilge spor yapmiyordu. O da istiyordu ama ne yapacagina bir tiirlii karar veremiyordu.
Basketbolu, voley bolu ve yiizmeyi denedi. Hangisine yetenegi oldugunu anlayamiyordu.

Cani ¢ok sikilmisti. Hangi sporu yapacakt1? (...) Tim spor dallarim1 tek tek
deneyemem ki yiizlerce var, diyerek iiziiliiyordu. Diisiinebilmek i¢in parka gitti. Bir banka
oturdu. Insanlar kosuyor, yiiriiyordu. Cocuklar oyuncaklarda oynuyor, bir kiz da minik
kopegini gezdiriyordu. Bilge dalgin dalgin diisliniirken bir anda kopegini gezdiren kizin
cigligr ile irkildi:

-Yardim edin! K&pegim elimden kagti. Yola dogru kosuyor!

Birkag kisi kopegi yakalamak i¢in kogsmaya basladi. Bu kosanlarin i¢cinde Bilge de
vardi. Minik kopegi bir an evvel yakalamak i¢in dyle hizli kogsmaya basladi ki kendisi ile
birlikte kosanlarin tiimiinii gecti.Biraz sonra hizla kosan kopegi tasmasindan yakalayiverdi.
Sahibine teslim ettiginde ise etrafindaki herkes onu alkisladi.

Kopegin sahibi kiz:

-Tesekkiir ederim. Ne kadar hizli kosuyorsunuz. Kosucu musunuz? Bilge:

-Hayir, degilim ama minik kdpeginiz sayesinde yarin hemen kosu calismalarina
baslayacagim, dedi.

Artik hangi spora yetenegi oldugunu anladigi i¢in mutluydu.

Asiye Ash ASLANER

(Diizenlenmistir.)
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“Bilge Hangi Sporu Yapacak” Adh Par¢a Ile Tlgili Anlama Sorular

Basit Anlama Sorulari

1.  Bilge hangi spor dallarin1 denemisti?
2. Bilge’nin agabeyi hangi spor dalin1 yapiyordu?
3. Bilge’nin kosucu olmay1 segcmesine sebep olan olay nedir?

Derinlemesine Anlama Sorular

4,  Bilge’nin kosucu olmaya karar vermesini nasil karsiladiniz?
5. Siz Bilge’nin yerinde olsaydiniz hangi spor dalin1 segerdiniz?
6.  Metnin ana fikri nedir?
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Son Degerlendirme 2. Uygulama 3.Simif Metni:

BAYRAM ARMAGANLARI

Dilara’yla Ipek’e gére bayram giinlerinin ¢ok degisik bir sihri ve giizel- ligi
vardir. Hele bu sabah, bayram sevincine gece yagan karin verdigi mut- luluk da eklenmisti.
Dilara’yla Ipek neseyle pencereden disariy1 seyrediyor, bir yandan da “Kardan Adam”
sarkisini soyliiyorlardi.

Cocuklar neseyle disariy1 izlerken anneleri odaya girdi,
— Cocuklar, hemen kahvaltiya gelin. Bayramlasmaya babaannenize gidecegiz. Geg
kalmayalim, dedi.

Arabada, arka koltuga Dilara’yla ipek oturdu. Babaannelerine gidiyor- lards.
Babaanne, Beykoz’da ailesinden miras kalan bir evde oturuyordu. Ev, eskilerin “sira evler”
dedigi, birbirinin aynis1 bir dizi evlerden biriydi.

Hakan Bey mimar, esi Tiilin Hanim ise i¢ mimardi. Ailenin bu degerli yadigarim
birlikte restore etmisler, eski evi giiniin yasam kosullarina uygun héale getirmislerdi.
Ornegin sicak su, elektrik, dogal gaz gibi eskiden evlerde olmayan pek ¢ok imkan
eklemislerdi. Ote yandan eski yapiin &zelliklerini bozmamaya da gayret etmislerdi.
Babaannelerinin evine geldiklerinde arabadan inen Dilara hemen kosup kapinin tokmagini
tiklatti.

— Kim 0?
— Babaanne biz geldik.

Kapi agilinca hep birlikte igeri girdiler. Babaanne, eski gelenek ve gorenekleri hig
olmazsa bayramlarda yasatma ¢abasindaydi. Cumbanin i¢inde, babadan kalma koltuguna
kurulmugtu. Elini 6pen torunlarina kenari oyali, i¢i seker dolu, kirmiz1 kadife keselerde
seker verdi. Hakan Bey,

— 1lahi anne. Usenmeden bunlar1 hazirliyorsun, dedi.

— Oglum, c¢ocuklar birazcik olsun eski bayramlarda neler oluyormus 6grensinler
istiyorum. Simdi oturun da kahvelerinizi yapayim.

Tilin Hanim hemen,

— Ben yaparim, siz yorulmayin, diyerek ocagin bagina gecti. Babaanne:

— Cocuklara da koruk serbeti hazirlamistim.

Dilara, haydi kizim. Alt kata in. Buzdolabindaki siirahiyi al ve gel. Dilara hoplaya
ziplaya asagiya indi. Buzdolabindan siirahiyi alarak dondii. Nese i¢inde kahvelerini ve
serbetlerini igtiler.

Nuran TURAN
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“Bayram Armaganlar1” Adh Parca ile flgili Anlama Sorular:

Basit Anlama Sorulari

1.
2.
3.

Dilara’yla Ipek hangi sarkiy1 soylityorlarmis?
Ipek ve ailesi bayramlasmak icin kimin evine gitmisler?
Babaanne Dilara ve Ipek‘e ne hediye etmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.
5.

Ipek’in yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

Sizce babaannenin eski bayramlar1 yasatma ¢abasi Dilara ve Ipek’e neler
hissettirmistir?

Metnin ana fikri nedir?
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Son Degerlendirme 3. Uygulama 4.Simif Metni:

BiR HASTALIGIN YENILISi

Joset adli bir ¢ocugu, bir kdpek 1sirmist1. Bir duvar ustasi, onu hemen Doktor Veber’e
gotiirdii. Doktor, cocugun annesine ve babasina haber verdi. Onlar da geldiler.

Kisa bir arastirmadan sonra, ¢ocugu 1siran képegin kuduz oldugu anlasildi. Cocugun
anne ve babasi gibi doktor da bu duruma ¢ok tiziildii. Ciinkii kuduzdan kurtulmak miimkiin
degildi. Ama doktor, okumay1 ve arastirmayi seven bir insandi. Pastér adinda bir bilim
insaninin, kuduz hastaligr ile ilgili ¢calismalar yaptigin1 okumustu. Ancak Pastor’iin bu
calismalarinin hangi asamada oldugunu bilmiyordu. Yapilabilecek baska bir sey
olmadigini diisiindiigiinden, hemen kii¢lik Josef’i Paris’te oturan Pastor’e gonderdi.

Pastor; tavuk kolerasi, koyunlart yok eden sarbon gibi hastaliklarin mikroplarini
bulmus, onlar1 yenmisti. Daha sonra kuduz hastaligin1 incelemis, bu hastaligin asisin1 da
bulmustu. Ama buldugu as1, yalnizca hayvanlara uygulanabiliyordu. Acaba bu asi1 insanlara
da uygulanabilir miydi? Bu asiy1 buluncaya kadar bir¢ok hayvan feda etmisti. Boyle bir
deney, insana yapilabilir miydi? Elbette hayir... Pastor bu diisiinceler i¢indeyken, kuduz
bir kdpegin on dort yerinden 1sirdigi kiigiik Josef cikageldi. Pastdr bu kiiciik yavrunun
yaralarini Oriince ¢ok iiziildii. Pastor arkadaslarina danisti. Kopeklere yapilan ve iyi sonug
veren bu asi, kiigiik Josef’e yapilabilir midi? Onlar da baska ¢are olmadigini sdylediler.
Yapilacak baska bir sey yoktu ki...

Pastor, ayn1 giiniin aksami i¢i igini yiyerek kiigiik Josef’e ilk asiy1 yapti. Fakat Pastor
icinde uykusuz geceler basladi. Ya kiiciik Josef dliirse? Bu, Pastor i¢in dayanilmaz bir aci
olacakti. Giinler birbirini kovaliyor, asilar her giin biraz daha cogaltilarak yapiliyordu.
Ama bu asilarin sonucu ne olacakt1? Bunu kestirememek onu ¢ok tiziiyordu.

Son giin gelip ¢atti. O giin, kiiclik Josef’e son as1 yapilacakti. Pastor, elleri titreyerek
son asty1 da yapti. Cocuk, uyumaya gitti. Pastor, biitiin gece uyumadi. Ya ¢ocuk oliirse!
Ona oldiriicti bir hastaligin mikroplarini asilamisti. Bunu, onu kurtarmak i¢in yapmisti.
Ama ya hesabinda yanlighk varsa? Pastor, sabaha dogru pencerenin Oniinde yorgun ve
bitkin, uyuyakalmisti. Gozlerin agti. Sabah olmustu. Hemen c¢ocugu sordu. Cocuk
sapasaglamdi, canliydi, sevingliydi. Aradan bir ay daha gecti. Kiiciik Josef’e hicbir sey
olmadi. Demek, Pastor’iin buldugu asi, insanlar i¢in de iyi bir sonu¢ vermisti. Kuduz
hastaliginin asis1 bulunmus, hastalik yenilmisti.

Pastor’lin bulusu, diinyanin dort bir yaninda biiylik yankilar uyandirdi. Her tilkeden
kuduz hastaligina yakalananlar akin akin Paris’e geliyordu. Biitlin diinya, Pastor’ii ve onun
basarisini selamliyordu.

Orhan ASENA
Tiirkcemi ilerletiyorum
(hzl.: Emin Ozdemir)
(Yeniden diizenlenmistir.)
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“Bir Hastahgin Yenilisi” Adh Parca Ile Ilgili Anlama Sorular

Basit Anlama Sorulari

1.
2.
3.

Kopek tarafindan isirilan ¢cocugun adi neymis?
Kuduz hastalig ile ilgili ¢aligmalar yapan bilim insani1 kimmig?
Her tilkeden kuduz hastaligina yakalananlar nereye geliyormus?

Derinlemesine Anlama Sorulari

4.

Hasta olan ¢ocugun anne ya da babasinin yerinde olsaydiniz siz ne
yapardiniz?

Bilim insanin as1y1 ¢ocuga yapmasi diinyadaki insanlar i¢in ni¢in
onemliydi?

Hastaliklara ¢6ziim olabilecek bagka yollar neler olabilir?
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Ek 9: I.B. ve B.B Adli Ogrencilerin Son Degerlendirmelerine Ait Olgekler

I.B. Ogrencisiyle Uygulama Sonras1 Yapilan 2.Smif Metninin Degerlendirmesi.

I.B. Ogrencisinin "Bilge Hangi Sporu Yapacak" Parcasiyla Ilgili Ortam Olgegi ve
Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklam | Ol¢iim
a Kriterleri
Ortam SesJ,elndlrme Ortam 6lgegi
Olgegi Olgegi W
Dogru Yapacak 4/5 6/7 Atlama Plll(anlaré' E{(l)g
Yanlis Yapcak Hatas1 Okumad:=
Dogru Oynar 35 5/5 Ekleme | Kelimeyi
Yanlis Oynard1 Hatasi Ogretmen
Dogru Yapmayi 4/5 6/7 Yanlis Verdi=1 Ayni
Yanlis Yapardi Okuma | Kelimeleri
Dogru Veremiyordu 4/5 10/11 Atlama | vo0 jan
Yanlis Vermiyordu Hatasi rap .
Dogru Basketbolu 475 9710 Atlama | [cermedi=
Yanlis Basketbol Hatas1 2 Ayni
Dogru Deneyemem 4/5 8/9 Kelimeleri
Yanlis Denemeye Yanlis Yapilari
Okuma Icerdi=3 Aym
Dofru | Etiiginde a5 619 [Atlama | Kefimeleri-
Yanlis Ettide Hatas1 Yapdlar icerdi
- apilari 1¢erdi,
Dogru Sahibi 4/5 6/8 Ekleme kerllodl ko gduv
Yanlis Sahibini Hat 1ol xoydugu
Dog Sayesinde 2/5 6/9 Ya 2181 Kelimeler
ogru anlis
Yanlis Sahibinde Okuma Yazarla aynt
ifadede=4
Kendini diizeltti
=5
Toplam 33/45=73 62/75=82
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I.B. Ogrencisinin "Bilge Hangi Sporu Yapacak" Parcastyla ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olcum Kiriterleri
S-1 | 1.Bilge hangi spor Basit Anlamast |, Basit Anlama
dallarin1 denemisti? Sorusu Sorularii¢in;
Hig¢ cevaplanmayan
C-1 | basket,voleybol,yiizme sorular=0
Bilge nin agabeyi hangi . Cevabi kismen
S-2 spo% dalini %/a‘pl}}llordu?g Basit Anlamasi 2/ verilensorular=1
C-2 | Basketbol Sorusu Tam cevaplanansorular=2
s-3 Bllge’n.m kosucu olmay1 Basit Anlamasi
secmesine sebep olan Sorusu 212
olay nedir?
C-3 | Kopegin Arkasindan
kostu
Bilge’nin k | . . i i
S-4 kz;r%f \I/lé?mgssigicigsflnaya Derinlemesine / Derinlemesine Anlama
karsiladiniz? Anlama Sorusu 313 . Sorulart [gin;
C-4 | Sevindim Hig cevaplanmayan
Siz Bilge’nin yerinde . . sorular=0
alint segerdiniz: verilensorular=1
C-5 | mac Dogruya yakin
S5 Metnin ana fikri nedir? Derinl . ancakeksik
6 T Ae:m en;esme 2/3 cevaplanan
bilgenin kosucu olmasi nlama sorusu sorular=2
Toplam 13715 Tam ve etkili ciavaplanan
Yizde 36 sorular=3
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I.B. Ogrencisiyle Uygulama Sonras1 Yapilan 3.Simf Metninin Degerlendirmesi

I.B. Ogrencisinin "Bayram Armaganlar1" Parcasiyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme

Olgegi
Yapilan Hatalar Sonug Aciklam | Olg¢iim
a Kriterleri
Ortam Seslendir Ortam olcegi
Olgegi me Puanlari: Hi
Olgegi - HH¢
Okumadi= 0
Kelimeyi
Dogru Guizelligi 3/5 8/9 Yanlis Ogretmen
Yanlis Gozelligi Okuma Verdi=1 Ayni
Dogru Verdigi 4/5 717 Ekleme Kelimeleri
Yanlis Verdigim Hatas1 Yapilari
Dogru Pencereden 4/5 8/9 Yanlis i di=2
Yanlis Pendereden Okuma | ‘Setmedi=z
Dogru Seyrediyor 475 17711 | Ekleme | AynmiKelimeleri
Yanlig Seyrediyordu Hatas1 Yapilar1 Igerdi=3
Dogru Hemen 4/5 3/5 Atlama | Ayn1 Kelimeleri
Banhs EGT _- 7 Hatas1 Yapilari igerdi;
ogru akan Yanlis i 5
Yanlis Bakan Okuma te?dl kloydugu |
Dogru Babadan 4/5 717 Ekleme elimeler yazarla
Yanlis Babasindan Hatasi aym ifadede=4
Dogru Torunlarina 4/5 10/11 Yanls K.?ndm,l
Yanl Torunlarini diizeltti=5
anity orunia Okuma
Toplam 30/40=75 |58/64=90
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.B. Ogrencisinin "Bayram Armaganlar1" Parcasiyla ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Acgiklama Puan Olcum Kiiterleri
S-1 | Dilara’yla Ipek hangi Basit Anlamasi 2/2 Basit Anlama Sorulari
I Sorusu i
sarkiy1 soyliiyorlarmis? Igin;
Hig cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi kismen verilen

C-1 | kardan adam sorular=1
Ipek ve ailesi . Tam cevaplanan

5-2 | bayramlasmak icin kimin | Basit Anlamast | sorular=2
evine gitmisler? Sorusu

C-2 ba%enne |
Babaanne Dilara ve .

S-3 | Ipek‘e ne hediye etmis? | Basit Anlamasi 212

C-3 | seker Sorusu

g.4 | Ipek’in yerinde Derinlemesine Derinlemesine Anlama
olsaydiniz ne Anlama Sorusu 3/3 Sorulari Igin;
hissederdiniz? Hig cevaplanmayan

sorular=0
Cevabi kismen verilen

C-4 | mutlu olurdum sorular=1
Sizce babaannenin eski i . -

S-5 | payramlar yasatma Derinlemesine U3 Dogruya yakin ancak
cabasi Dilara ve Ipek’e | Anlama Sorusu eksik cevaplanan
neler hissettirmigtir? sorular=2

C-5 :\)//II : fiK i Tam ve etkili cevaplanan

etnin ana fikri nedir” . . _

S-6 Derinlemesine sorular=3

C-6 | baylagmaliyiz Anlama Sorusu 213

Toplam 12715

Yiizde 40
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I.B. Ogrencisiyle Uygulama Sonras1 Yapilan 4.Smif Metninin Degerlendirmesi.

"Bir Hastaligin Yenilisi" Parcasiyla Ilgili Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklam | Ol¢lim
a Kriterleri
Qrtam Seslendir Ortam dlgegi
Olgegi | me, Puanlari: Hig¢
- Oloegi Okumadi= 0
Dogru Dokitor 3/5 5/5 Ekleme umadi=
Yanlis Doktora Hatasi Kelimeyi
Dogru Babasina 3/5 7/8 Yanlis Ogretmen
Yanlis Babasini Okuma Verdi=1 Ayn1
Dogru Kuduz 3/5 5/5 Ekleme | kelimeleri
Yanlis Kunduz Hatasi Yapil
Dogru Annesine 3/5 7/8 Yanlis Y apriart.
Yanlis Annesini Okuma | Isermedi=
Dogru Duruma 3/5 5/6 Atlama |2  Aym
Yanlis Durum Hatas1 Kelimeleri
Dogru Hastalif1 3/5 77 Ekleme | yapilari I¢erdi=3
Yanlis Hastaligina Hatasi1 Ayni Kelimeleri
Dogru Eden 3/5 4/4 Yanlis Yapilar1 icerdi:
Yanlis Neden Okuma apliar 16erdl,
V kendi koydugu
Dogru Cikageldi 3/5 7/9 Yanlis kelimeler vazarla
Yanlis Cikabildi okuma ) y
. . ayni ifadede=4
Dogru Kopeklere 4/5 8/9 Atlama | kondini
Yanlis Kopekler Hatas1 . )
Dogru As1 4/5 3/3 Ekleme diizeltti=5
Yanlis Asiy1 Hatasi
Dogru Bitkin 4/5 6/6 Yanlis
Yanlis Bitinik Okuma
Dogru Acti 4/5 3/4 Ekleme
Yanlis Acik Hatasi
Toplam 40/60=6 | 67/74=90
6

.B. Ogrencisinin "Bir Hastaligin Yenilisi" Parcasiyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Ol¢tim Kriterleri

S-1 | Kopek tarafindan 1sirilan | Basit Anlamast ojp | Basit Anlama Sorulariigin;
cocugun adi neymis? Sorusu Hig cevaplanmayan
sorular=0

C-1 | Josef Cevabi kismen verilen

Kuduz hastalig: ile ilgili _ sorular=1
S-2 ga‘fls‘;falgrs ;ai,g;nl ﬁﬁiﬁ}l Basit Anlamasi 2/ Tam cevaplanansorular=2

insan1 kimmis? Sorusu

C-2 | Pastor

g.3 | Her iilkeden kuduz Basit Anlamas
hastaligia yakalananlar | gorysy 212

nereye geliyormus?
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Paris

Hasta olan ¢ocugun anne
ya da babasinin yerinde
olsaydiniz siz ne
yapardiniz ?

o

Cocgu hemen getirirdin
hastaneye

Derinlemesine
Anlama Sorusu

3/3

S-5

Bilim insanin asty1
¢ocuga yapmasi
diinyadaki insanlar i¢in
ni¢in 6nemliydi?

C-5

faydolanmak i¢in

Derinlemesine
Anlama Sorusu

213

S-6

Hastaliklara ¢oziim
olabilecek baska yollar
neler olabilir?

C-6

surup, dinlenmek

Derinlemesine
Anlama Sorusu

2/3

Toplam

13/15

Yiizde

86

Derinlemesine Anlama
Sorulari I¢in;
Hig¢ cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi1 kismen verilen
sorular=1
Dogruya yakin ancakeksik
cevaplanan sorular=2
Tam ve etkili cevaplanan
sorular=3
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Ek 10: I.B. Ogrencisinin Uygulama Sonrast Okudugunu Anlama Sorularma Ait Yanitlart










Uygulama Sonras1 B.B. Adli Ogrenciyle Yapilan 2.Simf Metninin Degerlendirmesi

"Bilge Hangi Sporu Yapacak" Parcasiyla ilgili Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Acikla | Oletim

ma Kriterleri

8{tarn Sesclﬁnd1 rme Ortam 6lgegi Puanlar::
cegl cegl i =

Dogru MiniK a5 6/7 Yailis | 1o Ocumad 9

Okuma elimeyi Ogretmep _
Yanlis Dinik Verdi=1 Ayn1 Kelimeleri

Yapil

Dogru Gegti 4/5 5/5 Yanhs | j er)rlnaeréi=2

Okuma | & . .

Yanlig Gacti Ayni Kelimeleri Yapilari
Dosru Vanardi Igerdi=3 Ay Kelimeleri
g p 4/5 5/6 Atlama Yapilari igerdi; kendi

Yanls Yaardi Hat koydugu kelimeler
Alasl | vazarla ayni ifadede=4
Yanlis - Hatas1
Dogru Basketbol 5/5 9/9 Tekrar
Yanlis - Hatasi
Toplam 22/25=8 | 30/34=88
8

B.B. Ogrencisin "Bilge Hangi Sporu Yapacak" Parcasiyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan [ Olcum Kriterleri
-1 | 1.Bilge hangi spor Basit Anlamast |, , Basit Anlama Sorulariicin;
Sorusu

Hig cevaplanmayansorular=0

Cevabi kismen verilen
C-1 | basket,voleybol,ylizme sorular=1

Tam cevaplanansorular=2

dallarin1 denemisti?

Bilge’nin agabeyi hangi ]
S-2 | spor dalin1 yapiyordu? Basit Anlamasi 212

C-2 | basketbol Sorusu

g-3 | Bilge’nin kosucu olmay: Basit Anlamasi
secmesine sebep olan Sorusu 212
olay nedir?

C-3 | kopegi yakalabasi

Bilge’nin kosucu olmaya Derinlemesine AnlamaSorulari

S-4 | karar vermesini nasil Derinlemesine 2/3 icin:
karsiladiniz? Anlama Sorusu ) Gin,
C4 iy Hig cevaplanmayansorular=0
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Siz Bilge’nin yerinde . .
S-5 | olsaydiniz hangi spor Derinlemesine
e 3/3
dalin1 segerdiniz? Anlama Sorusu
C-5 | veleybol S
s Metnin ana fikri nedir? Derinlemesine /
C-6 | spor dallari Anlama Sorusu | /3
Toplam 12715
Yizde 80

Cevabi1 kismen verilen

sorular=1

Dogruya yakin ancakeksik
cevaplanan sorular=2
Tam ve etkili cevaplanan

sorular=3

B.B. Adli Ogrenciyle Uygulama Sonras: Yapilan 3.Sinif Metninin Degerlendirmesi

"Bayram Armaganlar1" Parcasiyla Ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Acgiklam | Ol¢iim
_ a Kriterleri
8{tar“n' Seslg?dl[me Ortam 6lgegi Puanlart:
cegi cegi : _
Dogru Ipek’e 5/5 6/6 Tekrar EI%-Oku%fi =0
Yanlis Ipek’e Hatasi elimeyiOgretmen
Dogru Sihri 2/5 305 Ekleme | Verdi=1 Aym
Yanlis Siiri Hatasi Kelimeleri Yapilar
Dogru Hele 3/5 Ya Yanlis Icermedi=
Yanlis Hale Okuma |2 AymKelimeleri
Dogru Mutluluk 5/5 8/8 Tekrar Yapilart icerdi=3
Yanlis Mutluluk Hatast priat Jcerei=
Dogru Kardan 3/5 5/6 Yanlis Ayni Kel"mel(?” .
Yanlis Kerden Okuma Yapilari i¢erdi; kendi
Dogru Gidecegiz 2/5 719 Yanlis koydugu kelimeler
Yanlig Gezecegiz Okuma | yazarla ayni ifadede=4
Dogru Kotk 315 4l Ekleme | Kendini diizeltti=5
Yanlis Koltuga Hatas
Dogru Oturdu 3/5 6/6 Ekleme
Yanlis Otururdu Hatas1
Dogru Beykoz 3/5 5/6 Yanlis
Yanlis Baykoz Okuma
Dogru Miras 2/5 3/5 Yanlis
Yanlis Biraz Okuma
Dogru Siirahiyi 3/5 7/8 Yanlis
Okuma

Yanlis stirahiye
Toplam 43/60=73 65/78=83
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B.B. Ogrencisinin "Bayram Armaganlar1" Parcasiyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Acgiklama Puan Olcum Kiriterleri
S-1| Dilara’yla Ipek hangi Basit Anlamasi o/ | Basit Anlama Sorularigin;
sarkiy1 sOylityorlarmig? Sorusu Hig cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi1 kismen verilen
sorular=1
C-1 | kardan adam Tam cevaplanansorular=2
Ipek ve ailesi .
S-2 bayramlasmak i¢in kimin Basit Anlamasi 212
evine gitmisler? Sorusu
C-2 | babannenin
Babaanne Dilara ve .
S-3 | Ipek‘e ne hediye etmis? | Basit Anlamasi 212
C-3 | seker Sorusu
g-4 | Ipek’in yerinde Derinlemesine Derinlemesine Anlama
olsaydiniz ne Anlama Sorusu | /3 Sorulari Igin;
hissederdiniz? Hig cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi1 kismen verilen
C-4 | mutlu olurdum _ _ sorular=1
S-5 gellzy(;gntﬁgga}r);;?glaesm Derinlemesine U3 Dogruya yakin ancakeksik
cabasi Dilara ve Ipek’e | Anlama Sorusu cevaplanan sorular=2
neler hissettirmistir? Tam ve etkili cevaplanan
C-5 [ heyecanlandilar sorular=3
Metnin ana fikri nedir? i .
S-6 Derinlemesine
C-6 | bayram kutlabas1 Anlama Sorusu 213
Toplam 12715
Yizde 80
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B.B. Adli Ogrenciyle Uygulama Sonras1 Yapilan 4.Simif Metninin Degerlendirmesi

"Bir Hastaligin Yenilisi" Parcasiyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olglim
Kriterleri
8{tarp. (_Sﬁslevr!dirme Ortam 6lgegi
egi egi CH
Dogru [ Ustas1 < g4/5 : %/5 Tekrar Puanlarl.z{lg
Yanlis | Ustasi Hatasi Okl}rnad}—O
Dogru | Gibi 3/5 778 Ekleme Kelimeyi
Yanlhs | Gidip Hatasi Ogretmen
Dogru | Kolerasi 3/5 5/5 Yanlis Verdi=1 Ayni
Yanlis | Keleresi Okuma Kelimeleri
Dogru [ Hayvanlara 4/5 7/8 Yanlis Yapilari
Yanlis | Hayvanlara Okuma Yaptiar
Dogru | Sapasaglamdi 3/5 5/6 Yanlis Icermedi=
Yanlis | Sabasaglamdi Okuma 2 Ayni
Dogru | Uyandirdi 4/5 77 Yanlis Kelimeleri
Yanlis | Ayandirdi Okuma Yapilari
Icerdi=3 Aym
Kelimeleri
Yapilar igerdi;
kendi koydugu
kelimeler
yazarla ayni
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Toplam 21/30=70 36/39=92
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B.B. Ogrencisinin "Bir Hastaligin Yenilisi" Parcasiyla Ilgili Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olcum Kiriterleri
-1 | K&pek tarafindan 1sirilan | Basit Anlamasi 2/2 Basit Anlama
- . Sorusu fein-:
¢ocugun adi1 neymis? Sorularil¢in;
Hig¢ cevaplanmayan
C-1] josef sorular=0
RS Py praas Cevab1 kismen
Kuduz hastalig ile ilgili . .
S-2 Qa‘fls‘;falar yapgan bﬂilgn Basit Anlamasi 2/ verilensorular=1
insani kimmis? Sorusu Tam cevaplanan
C-2 | Pastor Soru|ar:2
s-3 | Her tilkeden kuduz Basit Anlamasi
hastaligina yakalananlar | gorysy 2/2
nereye geliyormus?
C-3 | Paris
Hasta olan ¢ocugun anne . . i i
S-4 ya da babasinin yerinde Derinlemesine 33 ADeIfII’I|6gneS|lne
olsaydiniz siz ne Anlama Sorusu nlamasorular
yapardiniz ? I¢in;
C4 u;u}dqm Hig cevaplanmayan
s-5 | Bilim insanimn agty1 Derinlemesine sorular=0
gocuga yapmast Anlama Sorusu 2/3 Cevab1 kismen
diinyadaki insanlar i¢in verilensorular=1
ni¢in 6nemliydi? Dogruya yakin
ancakeksik
cevaplanan
C-5 | Onlarda ilesir sorular=2
s-g | Hastaliklara ¢oziim Derinlemesine Tam ve etkili
olabilecek baska yollar Anlama Sorusu cevaplanan
neler olabilir? 213 sorular=3
C-6 | Su iceris
Toplam 13/15
Yiizde 86
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Ek 11: B.B Adli Ogrencinin Uygulama Sonrast Okudugunu Anlama Sorularina Ait
Yanitlari

nasil karsiladiniz?

U I i
r dalini secerainiz g«










Ek 12: 1.B. Adlh Ogrenci Velisinin Arastirma Uygulamasi Izin Formu



Asus
Pencil

Asus
Pencil


Ek 13: B.B. Adli Ogrenci Velisinin Arastirma Uygulamasi izin Formu
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Pencil
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Ek 14: Ogrencilerin Uygulama Siiresince Okudugu Masal Kitaplari

Kitab1 Sevmeyen Cocuk
Deniz Fenerinin Oykiisii
Ya Ayrilirlarsa

Su Damlasinin Seriiveni
Kus Yuvasi

Minik Misafir

Giilen Ayva

Uzay Araci

0. Gizemli Salyangoz

Booo~NORr~WNE
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Ek 15: I.B Adli Ogrencinin Calisma Plani

TARIH CALISMA iSMI SAAT
11.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 15.00-15.40
14.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 15.00-15.40
18.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 15.00-15.40
21.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 15.00-15.40
25.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 15.00-15.40
01.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
04 .Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
08.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
15.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
17.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
22 Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
24 Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
29.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
30.Kasim.2022 Ogretim 15.00-15.40
06.Aralik.2022 Ogretim 15.00-15.40
09.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme | 15.00-15.40
13.Aralik.2022 Uygulama Sonras1 Degerlendirme | 15.00-15.40
16.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi1 Degerlendirme | 15.00-15.40
20.Aralik.2022 Uygulama Sonras1 Degerlendirme | 15.00-15.40
23.Aralik.2022 Uygulama Sonras1 Degerlendirme | 15.00-15.40
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Ek 16: B.B. Adli Ogrencinin Calisma Plan1

TARIH CALISMA iSMI SAAT
12.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 16.00.16.40
13.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 16.00.16.40
19.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 16.00.16.40
20.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 16.00.16.40
26.Ekim.2022 Uygulama Oncesi Degerlendirme | 16.00.16.40
27.Ekim.2022 Ogretim 16.00.16.40
02.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
03.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
09.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
11.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
16.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
17.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
23.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
24.Kasim.2022 Ogretim 16.00.16.40
01.Aralik.2022 Ogretim 16.00.16.40
08.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme 16.00.16.40
14.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme 16.00.16.40
15.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme 16.00.16.40
21.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme 16.00.16.40
22.Aralik.2022 Uygulama Sonrasi Degerlendirme 16.00.16.40
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Ek 17: Etik Kurul Onay1

T.C.
BARTIN UNIVERSITES] REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Say1 : [E-23688910-050.01.04-2200060219 27.06.2022
Konu : Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu Onay Belgesi
Protokol No: 2022-SBB-0314
T E$h. Qkuma Yonteminin Okuma Giigliiglinii Gidermedeki
Etkisi

Proje Yiiriitiiciisii: Unal URUL

Basvuru Formunun Gelis Tarih:|21.06.2022

Karar Tarihi: 27.06.2022

Toplanti1 No: 16

Bagvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siiregler ya da unsurlar bulunmadigindan
27.06.2022 tarihli ve 16 numarali toplantida 2022-SBB-0314 numarali basvuruya arastirma igin ETIK KURUL
ONAY belgesinin verilmesine karar verilmistir.

Dog. Dr. Elif KARAHAN Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dog. Dr. Melih BASKOL

Kurul Bagkan Baskan yardimcist Uye
Dog. Dr. Sefer Yetkin ISIK Dog. Dr. Vahit CELAL Dr. Ogr. Uyesi Ferda
Uye Uye KARADAG
Uye
Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri
KANSIZOGLU
Uye
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu: EAFACAP Belge Takip Adresi: http://ubys.bartin.edu.t/ERMS/Record/ConfirmationPage/Index
Adres: Agdaci Mahallesi Fakiilte Caddesi No:54 Bartin Bilgi igin : Elif Karahan
Kurul Bagkant
Telefon No: (0 378) 2235500 Faks No: (0 378) 2235042
e-Posta: internet Adresi: http://wwiw. bartin edu tr Telefon No (0 378) 5372

Kep Adresi: bartinuniversitesi@hs01 kep.tr
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