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Tez Damismani: Dog. Dr. Serpil OZDEMIR

Bartin-2023, sayfa: 108

Ozetleme, bir metnin 6zii ve yazilis amacina uygun olarak islevsel kisaltilmasidir. Bu
arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerine uygulanan Ozetleme stratejileri 0gretiminin
ogrencilerin Oykiileyici metinleri Ozetleme basarilarina ve Ozetleme stratejilerini
kullanmalarina etkisini incelemektir. Aragtirmada karma yontem igerisinde yer alan i¢ ice
karma desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel siireci tek grup on test-son test deseniyle
yiriitillmistiir. Deney siirecinde 6grencilerin 6zetleme becerilerindeki gelisimi betimlemek
icin nitel veriler kullamilmistir. Calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bartin
ilindeki bir ortaokulda 6grenim gdren 22 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin uygulama
slireci haftada 2 ders saati olmak iizere 6 haftada tamamlanmstir. Veriler 5 dykileyici metin,
ogrencilerin yazdiklar1 132 zet metni, dzetleri degerlendirmek igin kullanilan Metin Ozeti
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA) ve Sormaca Formu kullanilarak
toplanmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore dzetleme stratejileri 6gretimi
ogrencilerin Ozetleme basarisin1 ve Ozetleme stratejileri kullanimlarimi olumlu yodnde
etkilemistir. Ozetleme basarisinda ve stratejilerin kullaniminda son test lehine anlaml fark
bulunmustur. Ozetleme basarisi ile dzetleme stratejilerin kullanimlar1 arasinda metni okuma

anlama siireci (.48), taslak 6zet metin olusturma siireci (.65) ve taslak 6zet metni gézden
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gecirme ve diizeltme siirecinde (.51) orta diizeyde anlamli iliski belirlenmistir. Biitiin
boyutlardan elde edilen iliski (.69) de orta diizeyde anlamlidir. Arastirmanin sonuglarindan
hareketle 6zetleme stratejileri egitiminin 6grencilerin gelisim diizeylerine gore planlanmasi,
Ogretmenlerin 6zetleme siirecinde rehber ve model olmalari, 6zetleme silirecinde akran ve

Ogretmen doniitliniin saglanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ortaokul 6grencileri, Oykileyici metinler, 6zetleme basarisi, 6zetleme

stratejileri
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THE EFFECT OF SUMMARIZING STRATEGIES TEACHING ON SECONDARY
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Summarizing is the functional abbreviation of a text in accordance with its essence and
writing purpose. The purpose of this research is to examine the effect of teaching summation
strategies applied to secondary school students on their success in summarizing narrative
texts and their use of summarization strategies. He research was carried out with a mixed
method. The quantitative process of the research was carried out with a single group pre-
test-post-test design. Qualitative data were used to describe the development of students'
summarization skills during the experimentation process. The study group consists of 22
students studying in a secondary school in the province of Bartin in the 2021-2022 academic
year. The implementation process of the research was completed in 6 weeks, 2 course hours
per week. The data were collected using 5 narrative texts, 132 summary texts written by the
students, the Text Summary Evaluation Rubric (TSER) and Questionnaire Form used to
evaluate the summaries. According to the results obtained from the analysis of the data, the
teaching of summarization strategies positively affected the students' summarization success
and their use of summarization strategies. A significant difference was found in

summarization success and in the use of strategies in favor of the post-test. A moderately
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significant relationship was determined between the success of summarizing and the use of
summarization strategies in the text reading comprehension process (.48), the draft summary
text creation process (.65), and the draft summary text review and correction process (.51).
The relationship obtained from all dimensions is also moderately significant (.69). Based on
the results of the research, it is suggested that summarizing strategies education should be
planned according to the development levels of the students, teachers should be guides and
models in the summarization process, and peer and teacher feedback should be provided in

the summarization process.

Key words: Secondary school students, narrative text, summarizing success, summarizing

strategies
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji diinyasinin getirisi olarak yasanan yenilikler ve bilginin saniyeler i¢inde
bltun dinyaya yayilabilmesi bireyi dijital ¢agin bir ferdi haline getirmistir. Toplumlar,
gelecegin teknolojinin sunacagi imkanlarda sakli oldugu diisiincesiyle yasanan gelismeleri
yakindan takip etmeye baglamistir. Bu durumlar goz oniinde bulundurularak iilkemizde
mevcut egitim anlayisi gozden gegirilmis ve programlari revize etme yoluna gidilmistir.
Yaklasim degisikligi nedeniyle zaman i¢inde bilgiye olan bakis acist degisime ugramis ve
cesitli becerilere sahip olma gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Boylelikle okuma 6n plana ¢ikan
becerilerden biri olmustur. Okuma, metinleri olusturan kelime, tiimce ve diger dgelerin
noktalama kurallarina uygun olarak goriilmesi, algilanmasi ve kavranmasidir (Kavcar,
Oguzkan ve Hasirci, 2016). Okuma becerisi, yeni anlayiglarla birlikte harfleri tanima ve
dogru sesletimin yani sira okudugunu anlama baglaminda ele alinmaya baglanmustir. PISA,
egitimde uluslararasi anlamda bulundugumuz noktay1 belirlemeye ¢alisirken ayrica okuma
becerisi hedeflerine ne denli ulasildigini géstermeye calisan bir degerlendirme programidir.
PISA 2018 sonuglarina gore Tiirkiye okuma becerileri alanindaki puanini 2015 yilina gore
38 puan yiikselterek 466 puana ulagmistir (MEB, 2019). 2015 ve 2018 PISA sonuglari

arasindaki fark okuma becerileri alanindaki degisim ve gelisimin 6nemli bir gostergesidir.

Ulusal ve uluslararasi ortamda iyilesmis sonuglar elde etmeye devam edebilmek i¢in nitelikli
okuyucular yetistirilmelidir. Okulda, sosyal hayatta ve ¢esitli ortamlarda okuma yoluyla
birgok bilgiye maruz kalindig: igin bireyin ihtiyaglari dogrultusunda se¢im yapabilmesi ve
bilginin igerisinde yer alan iletiyi anlamlandirabilmesi 6nemlidir. Clinkii okudugunu anlayan
ogrenciler egitim silirecindeki zorluklar1 azaltarak haz duydugu bir 6grenme yasar.
Okudugunu anlamayr ve hatirlamayr kolaylastirmak amaciyla cesitli stratejiler

kullanilmaktadir. Bu stratejilerden biri 6zetlemedir.

Ozetleme, kaynak bir metni yazilis amaci ve oziinii dikkate alarak yazili veya szlii olarak
ifade etme becerisidir (Karadag, 2019). Ozetleme yapilirken cok yénlii diisiiniiliir, iistbiligsel
stratejiler kullanilir ve bircok beceri ayni anda devreye sokulur. Birey oOzetleme ile

ayrintilardan arinik, kendi yorumunu katmadigy, ana fikri yakalamis oldugu bir 6zet metin
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ortaya koyabilir. Metnin yapisin1 koruyarak metindeki diistinceleri kendi sozciikleriyle ifade
eder ve ortaya bir lirlin ¢ikarilmis olur. Dolayisiyla 6zetlemenin temelinde okudugunu

anlama ve anlatma becerileri yer alir.

Ozetleme, anlama ve anlatma becerilerinin birlikte ele alindig1 zor bir siirectir. Ozetleme,
ogrencilerin egitim almadan sahip olabilecegi bir beceri olarak diisiiniillmemeli ve bir
ogrenme stratejisi olarak degerlendirilmelidir. Ozetleme stratejilerinin dgretimi yapilirken
Ogrencilere ne yapmalart gerektigi siniflandirilarak  agiklanmali, grenmelerini
destekleyecek rehberlik saglanmalidir. Ozetleme stratejilerinin gretiminde ¢ogunlukla van
Dijk ve Kintsch (1978) tarafindan ortaya konan dort makro kural kullanilir. Bu kurallar silme
(deletion), genelleme (generalization), segme (selection) ve yapilandirmadir (construction).
Silme isleminde bir climle biitliinii temsil etmekte yetersiz kaliyorsa ve diger ciimlelerle
tesadiifi bir baglant1 olusturuyorsa silinir. Genelleme isleminde metin igindeki ayn1 kavram
alaniyla iligkisi bulunan benzer kavramlar genellenir. Se¢me isleminde metnin biitiiniiniin
ifade edilmesinde etkili olacak ciimleler metin i¢erisinden alinir. Yapilandirma isleminde

metin i¢indeki 6nermeler degerlendirilir ve yeni 6nerme dizisine aktarilir.

Ozetleme ile ilgili yapilan calismalarda 6grencilerin dzetleme ile ilgili sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Caligmalarda 6grencilerin onemli bilgiyi onemsiz bilgiden ayirt etmede
basarisiz olduklar1 (Bahap Kudret ve Baydik, 2016; Aktas ve Bayram, 2017; Aydin, 2022),
ozetlerinde alintilara siklikla yer verdikleri (Cikrike¢1, 2008) tespit edilmistir. Bu yoniiyle
ogrencilerin 6zetleme becerilerinde yasanan sorunlarin kaynagini belirleme ve sorunlara

¢oziim tretmede deneysel ¢aligmalarin yapilmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okudugunu anlama becerisinin gelismesi 6grencilerin kisisel ve egitim sureglerindeki
basarilarin1 artiran unsurlardan biridir. Okudugunu anlayabilen ve gerektigi gibi
siirlandirabilen 6grenciler bilgiyi islevsel olarak kullanmada basarili olmaktadirlar. Bilgiyi
anlamada, siirlandirmada ve hatirlamada etkili olan Gzetleme becerisi bilginin kisa sureli
hafizadan uzun sireli hafizaya tasinmasindaki baglantiy1 saglayan bir 6grenme stratejisidir.
Strateji egitimi temelinde model olmay1 gerektirir. Bu sebeple dgrencilerin 6zetleme

stratejilerini etkili ve verimli kullanabilmeleri igin 6gretmenlerinin donanimli olmalari



gerekir. lyi bir strateji 6gretimi beraberinde iyi bir dgrenciyi getirir. Bu noktadan hareketle
caligma, ortaokul oOgrencilerine Ozetleme stratejileri Ogretimini konu edinmektedir.
Calismanin sonucunda 6zetleme stratejilerinin uygulayicisi olan 6gretmenlere ve slrecin
temel taslarindan 6grencilere fikir sunabilmek hedeflenmektedir. Ayrica elde edilecek
sonuglarin 6zetleme stratejileri 6gretimine yonelik ¢alisacak arastirmacilara yol gosterecegi

Ongorulmektedir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Ozetleme stratejileri 6gretiminin ortaokul &grencilerinin
Oykiileyici metinleri Ozetleme becerilerinin gelisimine ve Ozetleme stratejilerinin
kullanimlarina etkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Konu su alt problemler ¢ergevesinde

ele alinmustur:

1. Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici metinleri 6zetleme basarilarinin haftalik

seyri nasil ilerlemektedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin dykiileyici metinleri 6zetleme basarilarinda 6n test ve

son test arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin 6zetleme stratejilerini kullanmalarinda 6n test ve son

test arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin Ozetleme basarilar1 ile Ozetleme stratejilerini

kullanmalar1 arasinda anlamli iliski bulunmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilginin hizla yayildig1 ve ¢ok yogun yer kapladigi glinimiz sartlarinda bilginin zihinde
tutulmasi ve doniistiiriilebilmesi dnem tasimaktadir. Ozetleme, bilginin hafizada kaliciligin1
artiran ve geri cagrilabilirligini kolaylastiran stratejilerden biridir. Ozetleme ile bir metin
ortaya ¢ikis amaci gozetilerek islevsel kisaltmaya tabi tutulur, okuyucusu tarafindan yeniden
yazilir. Biligsel siireclerin oldukca aktif oldugu 6zetleme okudugunu anlamay1 gerektiren bir
etkinliktir. Egitimde de siklikla yer verilen 6zetleme becerisi, biligsel olarak zor streclerden

olusmasina ragmen Ogretmenler genellikle 6zetlemeyi Ogrencilerin dogal olarak



kazanabilecekleri bir beceri olarak gorir. Ancak 6zetleme dogal olarak kazanilabilecek bir
beceri degil, zihinsel aktivitenin 0n planda oldugu bir G6grenme stratejisi olarak
degerlendirilmelidir. Ogretmenler, dgrencilerinin dzetleme becerilerini gelistirmek igin
Ozetleme stratejileri 6gretimine yonelmelidir. Bu c¢alismanin sonuglar1 6gretmenlere,
ogrencilere ve arastirmacilara yol gosterici olabilecegi igin 6nemlidir. Ayrica bilginin
kimalatif olarak ilerledigi diisiintildiigiinde arastirma sonuglarinin alanyazindaki farkli
caligmalarin sonuglartyla karsilastirilabilmesi arastirmayr degerli kilan diger noktadir.
Konuyla ilgili ¢alismalarin biiyiik boliimii tarama g¢alismalarindan olusmakta, deneysel
caligsmalarin sayist oldukcga sinirlt kalmaktadir. Bu ¢aligmayla deneysel ¢alismalarin sayisi

ve niteligi artirtlmaya c¢aligilmigtir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma kapsamindaki varsayimlar su sekildedir:

e Ogrenciler, strateji kullanimlarmin belirlenmesinde kullanilan formu ictenlikle
doldurmuslardir.

e Ozetleme egitiminde kullanilacak dykiileyici metinlerin se¢iminde basvurulan
uzmanlarin yeterlikleri iyi diizeydedir.

e Ozetleme becerisinin gelisiminde ¢alisilan grubun basar1 diizeyi onemlidir.
Ogrencilerin mevcut basar1 diizeylerinin arastirmanin sonuglar {izerinde etkili

olabilecegi diisliniilmektedir.

1.5. Smirhliklar

Aragtirmanin siirliliklart su sekilde ifade edilebilir:

e Arastirma metin tiirli yoniiyle dykiileyici metinlerle sinirlidir.

e Arastirma c¢alisma grubu olarak 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Bartin
ilindeki bir ortaokulun yedinci sinifinda 6grenim goren 22 6grenciyle sinirlidir.

e Arastirma uygulama siiresi bakimindan haftada 2 ders saati olmak iizere 6 hafta

ve 12 ders saatiyle sinirlidir.



1.6. Tanmumlar

Okuma: Bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1990).

Metin: Basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan, dilsel dgelerin art arda geldigi anlaml

yapidir (Gilinay, 2003).

Ozetleme: Metnin tiire 6zgii ozellikleri, 6zii ve mesaji dikkate almarak kisaltilmas:

islemidir.

Strateji: Onceden belirlenen bir amaca ulasmak icin tutulan yol, izlem (TDK, 2011).



2. KURAMSAL CERCEVE

Kuramsal bolimde calismanin amaci dogrultusunda alanyazinda yer alan bilgilerden
faydalanilmistir. Bu dogrultuda temel dil becerileri, temel dil becerileri i¢erisinde yer alan
okuma becerisi, 6zetleme, 6gretim programlarinda 6zetlemenin yeri ve ilgili arastirmalar ana
basliklar1 olusturulmustur. Temel dil becerileri bashigi altinda dilin ne oldugu, ne ise
yaradig1, ana dil ve ana dili kavramlari, temel dil becerilerinin neler oldugu ifade edilmistir.
Okuma becerisi bagliginda okumanin tanimi, okuma siireci, okuma yontem ve teknikleri
aciklanmistir. Ozetleme baslig1 altinda dzetleme becerisinin ne oldugu, 6zetleme stratejileri,
Ozetleme Ogretimi, 6zetleme Ogretiminde metin tiirli, 0zetleme yaparken dikkat edilmesi
gereken noktalara yer verilmistir. Ardindan 6zetleme becerisinin 6gretim programlarindaki
goriinimil aktarilmistir. Kuramsal gercevenin son boliimiinde yurt i¢inde ve yurt disinda

Ozetleme becerisine yonelik yapilan ¢caligmalarin 6nemli noktalari paylagilmistir.

2.1. Temel Dil Becerileri

Tarihsel siiregte insanlar yazili veya sozlii iletisimlerini saglamak i¢in dili kullanmislardir.
Dil, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir
dizgedir (Aksan, 1979). Dil, bireysel ve toplumsal boyutlar1 olan, gecmisle giinlimiiz
arasinda siki bir bag olugmasini saglayan bir yetidir (Saussure, 1998). Toplumlarin kiiltiirel
yapilari, anlagsma sistemleri ve iletisim kurma becerileri dil sayesinde gelismektedir. Dil

topluluklarin benliginin olugsmasinda rol alan 6nemli araglardan biridir.

Dil ile ilgili pek ¢ok kavram bulunmaktadir. Bunlar icerisinde yer alan ana dil ve ana dili
siklikla karsilagilan kavramlardir. Ana dil kendisinden bir ya da bircok dili meydana getiren
temel dildir (Vardar, 2002). Ana dili ise bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ve ¢evreden
ogrendigi, biling altinda yer edinen, birey-birey ve birey-toplum arasindaki en gii¢lii bagi
olusturan dildir (Korkmaz, 1992). Ana dili bireyin dogal bir siire¢ icerisinde 6grendigi ve
icinde bulundugu toplumla iletisim kurmak amaciyla kullandig1 dildir. Bu dilin kullaniminin
gelistirilmesi, inceliklerinin kavratilmasi, giinlik kullanimdaki yonii ile edebi ydnunin
harmanlanmasi, kurallarinin benimsenmesi icin temel dil becerileri kullanilarak bir egitim-

Ogretim planinin olusturulmasi gerekmektedir.
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Ulkemizde davranisg1 egitim anlayisindan yapilandirmaci egitim anlayisina gecilmesiyle
birlikte ana dili e8itimine verilen 6nem artmistir. Ana dili egitimi beceri temelli yaklagim
esas almarak yiiriitilmektedir. Temel dil becerileri ¢evresinde sekillendirilen egitimde
materyal ve etkinlikler kullanilarak kazanimlar elde edilmeye calisilir. Temel dil becerileri
anlama ve anlatma bagliklart altinda siniflandirilir. Dinleme ve okuma becerisi anlama;
konusma ve yazma becerisi anlatmaya yonelik becerilerdir. Dinleme ve okuma becerisi
iletiyi alma ve 6grenme islevinden otiirii “alic1”, konusma ve yazma becerisi iletiyi aktarma

ve ulastirma islevinden 6tiirii “verici” beceriler olarak nitelendirilir (Ozdemir, 1983).

Dil becerilerinin 6ziinde yazili veya sdzlii olarak iletisim saglamak yer alir. Iletisim siirecinin
olugmast i¢in becerilerin etkilesimine ve etkili kullanimina ihtiya¢ vardir. Bu bakimdan alici
ve verici becerilerin iletisim siirecinde aktif kullanilmasi ve birbirlerinin olanaklarindan
faydalanmas1 gerekir. Karatay’in (2018) belirledigi temel dil becerilerinin iletisim

sirecindeki konumu Sekil 2.1°de yer almaktadir.

[ Temel dil becerileri J

Anlama becerileri [ Anlatma

(alic1) becerileri (verici)

Konusma

Sézli iletisim Yazili iletisim

Sekil 2.1: Temel dil becerilerinin iletisim siirecindeki konumu



2.2. Okuma Becerisi

Temel dil becerilerinden biri olan okuma yazili iletisim siirecinin yerine getirilmesinde
kullanilan bir beceridir. Bilginin yayilim hizinin teknolojik gelismeler 1s18inda ivme
kazandig1 glinlimiiz sartlarinda okumanin dnemi artmaya baslamistir. Bu yoniiyle okuma
yasamin pek ¢ok alaninda farkli amaglarla kullanilabilen bir beceri olarak yerini almistir.
Okuma, giincel gelismelerden haberdar olma, ge¢mis, giiniimiiz ve gelecek arasinda bag
kurma, estetik zevk alma, dillerin inceliklerini 6grenme, iletisim becerilerini gelistirme gibi

fonksiyonlar1 sayesinde insanlarin yasaminin ayrilmaz bir parcasini olusturmaktadir.

Okumanin insan yasantisinda éneminin giinden giine artmasiyla birlikte okuma becerisine
yonelik ¢alismalar hiz kazanmis ve okuma pek ¢ok sekilde tanimlanmistir. Akyol’a (2019)
gore okuma, okur ve yazarin etkilesimini saglayan dinamik bir anlama etkinligidir. Okuma
stirecinde biligsel faaliyetlerin psikomotor becerilerle is birligi gerceklesir ve boylece yazili
ifadelerin anlamina ulasilir (Demirel, 1990). Okuma, yazili bir metindeki harf, kelime ve
simgeleri tanima ve anlamlandirma islemidir (Gogiis, 1978). Okuma, ayni anda birlikte
calisan birgok biligsel siireci birlestiren, yazar ve okur etkilesimini esas alan iki yonli

anlamlandirma siirecidir (Grabe, 2009).

Okuma ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda benzer kavram alanina giren ifadelerin
tanimlarda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte okumanin yazar ve okuyucu arasindaki

etkilesimi ve biligsel siirecleri iceren yapisi lizerinde durulmaktadir.

Okumanin temel amaci okudugunu anlamay1 saglamaktir. Okudugunu anlama okuyucu ile
metnin mesaji arasinda, fikir aligverisi yoluyla yazili metnin anlaminin yapilandirilmasini
esas alan bir suregctir (Harris ve Hodges, 1995). Okuma surecinde iyi bir anlama diizeyi elde
edebilmek icin zengin kelime hazinesine sahip olmak muhimdir. Kelime hazinesi anlama ve

anlatma becerilerinin niteligini ve iglevselligini belirleyen bir unsurdur (Bozdemir, 2020).

Okuma siireci belirli unsurlart bulunan yogun bir siirectir. Okumanin unsurlar fiziksel ve
zihinsel unsurlar olmak iizere iki baslikta ele alinmaktadir. Okumanin fiziksel unsurlar1 goz
kaslar1, netlik alani, netlik agisi-okuma mesafesi olarak siralanabilir. Okumanin insan

beyniyle ilgili olan zihinsel unsurlari boyutu goruntii merkezi, tanima merkezi, goriintii



yorum alani, okuma merkezi ve konusma merkezinden olusmaktadir. Fiziksel ve zihinsel
unsurlarin es gidiim igerisinde ve birbiriyle uyumlu ilerlemesi okumanin basariya

ulagmasinda 6nem tagimaktadir (Kurudayioglu, 2011).

Okumanin basariya ulagmasi i¢in kullanilan pek ¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu
yontem ve teknikler okudugunu anlamayi esas alacak sekilde olusturulmustur.
Yapilandirmaci egitim anlayisinin esas alinmaya basladigi 2006 yilinda hazirlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisinde kullanilan yéntem ve teknikler 14 baslik

altinda ele alinmistir. Bu yontem ve teknikler:

. Sessiz okuma

o Sesli okuma

o GOz atarak okuma

o Not alarak okuma

e lsaretleyerek okuma

o Tahmin ederek okuma
. Soru sorarak okuma

o S6z korosu

. Okuma tiyatrosu

o Ezberleme

. Metinlerle iliskilendirme
. Tartisarak okuma

° Elestirel okuma

e Ozetleyerek okumadir (MEB, 2006).

Sessiz Okuma

Sessiz okuma, okuyucunun Kkarsilastifi metni goz ve zihin koordinasyonunda
anlamlandirmasint amaglayan okuma yontemidir. Bu okuma yonteminde akicilik ve hiz
temel plandadir. Okurlarin hayatinin pek ¢ok noktasinda metinleri anlama ve anlanan

metinleri kavrama agisindan genis yer tutar (Demirel, 2000).



Sesli Okuma

Sesli okuma, kelimelerin dogru telaffuzlarini ve baglam igerisindeki kullanimlarini dikkate
alarak uygulanan bir yontemdir. Sesli okuma, bir dinleyiciye metni konusarak ifade etme
seklinde gergeklestigi i¢in konusma becerisi ile giiclii iliskiye sahiptir. Bu okuma
yonteminde vurgu ve tonlama ile metindeki duygunun agiga ¢ikarilmasi amaglanir. Sesli
okumada sessiz okumadan farkli olarak anlama ve anlatma siiregleri bir arada yer alir (Arici,

2012).

GOz Atarak Okuma

G0z atarak okuma, metnin detayina girmeden ana noktalari iizerinde goz gezdirerek yapilan
okuma yontemidir. Bu okuma yonteminde metin-gdz koordinasyonu 6nemli rol oynar.
Metnin ana hatlarini olusturabilecek baslik, paragraflarin giris ciimleleri, gecis ve baglanti
ifadeleri, uzunluk ve bigim Ozellikleri g6z gezdirilerek okunur. GOz atarak okuma,
okuyucuya zaman agisindan ekonomiklik saglar (Temizkan, 2009). Anlatidaki ana

diisiincenin hizl1 ve etkin bicimde elde edilmesine yardime1 olur (Hughes, 2003).

Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, okuru metnin okunma surecinde aktif hale getirmek ve metindeki énemli
noktalarin hatirlanmasini kolaylastirmak amaciyla yapilir. Bilginin kisa stireli bellekten uzun
stireli bellege taginarak kaliciliginin artmasina yardimei olur. Not alarak okumada metnin
kenar noktalarina veya farkli kagitlara not alinarak calisilir. Boylelikle metindeki ise yarar

bilgiler 6nemsiz noktalardan ayiklanir ve kayit tutulur (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Isaretleyerek Okuma

[saretleyerek okuma anahtar kelime, kelime gruplar1 ve énemli noktalarin metin iizerinde
belirlenmesidir. Not alarak okumada metnin kenar noktalarina veya farkli kagitlara alinan
notlar yazilirken isaretleyerek okuma yonteminde belirlenen noktalar metin iizerinde

isaretlenerek vurgulanir.

Tahmin Ederek Okuma
Tahmin ederek okuma, okurun metni okuma asamasinda ilgi, merak ve dikkatini etkin
kilabilmek i¢in kullanilan yontemdir. Bu yontemde okurun hazirbulunusluk diizeyini

artirmak ve on bilgilerini harekete gegirmek esas alinir. Tahmin etme okuma Oncesinde
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metinde yer alan gorsel unsurlar ve metnin basligindan hareketle yaptirilir. Metni okuma
sirasinda ise metin yarida kesilerek devaminda neler olabilecegine yonelik sorular
yoneltilerek yaptirilir. Metni okuma sirasinda metnin kendisinden, baglamindan ve ¢esitli
ipuclarindan hareketle tahminler yapilmasi okudugunu anlama becerisi i¢in olduk¢a 6neme

sahiptir (Nattinger, 1988).

Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma, metni okumadan 6nce ve okuma sirasinda okuyucu tarafindan sorularin
hazirlanmasi yoluyla gerceklesir. Okuma Oncesi ve sirasinda metnin bashigt ve gorsel
Ogeleriyle ilgili olusturulan sorular not alinir ve cevaplandirilir. Soru sorarak okuma
yapilirken agik uc¢lu sorularin tercih edilerek okuyucunun yorum giicii gelistirilebilir. Bu
yontemle okuyucunun okuma eylemini amagli ve bilingli  gerceklestirmesi, elestirel
diistinme kabiliyetlerini artirmasi, 6z denetim yapabilmesi ve zihinsel aktivitelerini ige

kosmasi saglanir (Karatay, 2018).

S0z Korosu

S6z korosu, okurlarin is birligi igcerisinde okuma ve ¢alisma becerilerini artirmayi amaglayan
yontemdir. Yapilandirmaci egitim anlayisi bireysel 6grenmeden ziyade grupla 6grenmeyi,
is birligi icerisinde 6grenmeyi esas alir. Bu yoniiyle soz korosu grupla 6grenme igin etkin
faaliyetlerden biridir. Igerisinde barmdirdig1 duyussal 6zellikler vasitasiyla duygusal zekay
(EQ) destekler.

Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, okuyucunun hikdye edici metinlerin yapisini, iislup 6zelliklerini ve
kahraman kadrosunun 6zelliklerini anlamalarin1 saglamay1 amaclayan okuma yontemidir.
Bu yontemde seslendirme ve karakterlerin canlandirilmasi 6nem tagir. Metinler tiyatro
metninin Ozelliklerine uygun olarak yeni bir formata doniistiiriiliir ve canlandirma
yapilabilir. Okuma tiyatrosu metni kavrama, metindeki duygu durumlarina uygun
seslendirme yapma, is birligi igerisinde sosyal alan olusturma gibi becerileri gelistirmeye

yardimec1 olur.
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Ezberleme

Ezberleme, okurlarin estetik degeri yiiksek metinlerde yer alan yapisal 6zellikleri ve s6z
varligi unsurlarmi dikkate alarak ana dili kullanimlarini gelistirmeyi ve hafizalarim
giiclendirmeyi amaglayan okuma yontemidir. Ezberleme yapilirken deyimler, atasézleri ve
siirler gibi dilin zenginligini yansitacak s6z varligi unsurlarindan faydalanilabilir. Ezberleme

yontemi yazinsal dgelere derinlik katar.

Metinlerle Iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme okuyucularin, metinler arasinda baglant1 kurabilmesini amaglayan
okuma yontemidir. Bu yontemde metinler arasinda olay orgiisii, kahraman kadrosu, mekan,
zaman, ana diisiince, konu gibi unsurlarin benzer 6zelliklerinin iligskisine bakilir. Metinlerle
iliskilendirme anlam kurma ve karsilastirma becerilerini kapsar. Zihinsel aktivitelerin yogun

olarak kullanildig1 bir stirectir.

Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma, okuyucularin metne iligkin his, diislince ve analizlerini diger okuyucularla
paylasmasi yoluyla gergeklesen okuma yontemidir. Bu yontemde okurlara fikir aligverisi
araciligiyla farkli bakis agilarinin kazandirilmasi amaglanir. Tartigsma ortaminin kontroliiniin
zor olmasi yontemin smirliligidir ancak etkili sekilde yapilandirilmasi 6grenmeyi ve

okurlarin dinleme ve konusma kabiliyetlerinin artirilmasina olanak saglar (Barton, 1995).

Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okuyucularin metinle alakali zihinlerinde sorular olusturarak metni
degerlendirdikleri yontemdir. Bu yontemde metin hakkindaki diisiinceler okuyucu
tarafindan tarafsiz sekilde olumlu ve olumsuz ydnleriyle ele alinir. Elestirel okumanin
temelinde metinle ilgili iddialar ortaya konulmasi, iddialarin lehinde veya aleyhinde

kanitlarin belirlenmesi ve degerlendirilmesi yer alir (Barnet ve Bedau, 2010).

Ozetleyerek Okuma
Ozetleyerek okuma, metnin konusu ve ana diisiincesinin kavranmasi yoluyla metnin ana
hatlarinin ¢izilmesidir. Bu yontemde metindeki olay, sahis kadrosu, zaman, mekan unsurlari,

metnin akigini degistiren baglama ve geg¢is ifadeleri, giris ve sonug climlesine iliskin sorular
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hazirlanarak cevaplandirilir. Sorularin cevaplarindan hareketle kisa climlelerle 6zetleme

yapilir. Metin detaylarindan arindirilarak 6ziinii ifade edecek sekilde yapilandirilir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma ydntemlerinden yami sira
kullanilan farkli okuma yontem ve teknikleri bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin

bazilar1 su sekilde siralanabilir:

e Hizli okuma

e Gorsel okuma

e Empati kurarak okuma
e Tam (yogun) okuma

e Secmeli (esnek) okuma

Hizli Okuma

Hizli okuma, gdziin gérme alanini genisleterek sayfayi bir biitlin olarak gormeyi, gozii
tembellikten uzaklastirmayi ve algilama hizini artirmayi amaglayan okuma yontemidir. Hizli
okuma, bilgi kaynaklarinin siiratle arttig1 diinyamizda zamandan tasarruf etme ve belirli bir

siirede daha fazla okuma yapabilmeye olanak tanir.

Gorsel okuma

Gorsel okuma, resim, kroki, grafik, sembol, sekil, tablo, renk, doku, ¢izgi, diyagram ve
semalar gibi gorseller kullanarak doga ile sosyal olaylar1 okuma, anlamlandirma, yorumlama
ve zihinde yapilandirma stirecidir (Glines, 2019). Gorsel ogeler, iyi sekilde tasarlanmig
olsalar dahi amaci metni taklit etmek ve yansitmak degildir. Aksine metnin Otesine gegen
bir anlam kurma siirecini baglatan bir sarmaldir (Raymond, 1995’¢ atfen Carney ve Levin,
2002). Gorsel okuma, gorsel Ogeleri tanima, zihinde anlamlandirma, metindeki iletiyle

iligkilendirme, bilgiyi transfer etme asamalarini igerdigi icin ¢ok boyutlu bir siiregtir.

Empati Kurarak Okuma

Empati kurarak okuma, okumaktan haz duyma ve okuma aligkanligi edinmek adina faydali
olabilecek bir yontemdir. Hayatin simiilasyonu olarak da nitelendirilebilecek olan empatik
okuma ile okur glnliik yasantisinda yasamayacagi olay ve durumlar kahraman ile yasar,
kendini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak tecriibe edinir, ¢esitli yorumlara ulagir

(Y1lmaz, 2019).
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2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda empati kavrami kendine siklikla yer bulmustur.
Programda empati yapabilen bireylerin yetistirilmesi hususuna deginilirken ‘‘Temalar ve
Konu Onerileri’” béliimiinde ‘‘Birey ve Toplum’’, ‘‘Kisisel Gelisim”> basliklarinda konu

Onerisi olarak yer almaktadir.

Tam (Yogun) Okuma

Tam veya diger adiyla yogun okuma, bir metnin biitlin bilesenlerinin okuyucu tarafindan
incelenmesi ve degerlendirilmesine dayanan yontemdir. Tam okumada okuyucunun
gelisimsel 6zelliklerine gbre metin boyutunun belirlenmesi énemlidir. Ciinkii bu okuma
yonteminde metnin biitliniiniin anlamlandirilmasini i¢ceren kapsamli bir siire¢ yer alir. Tam

okumada anlama siirecinin olugmasi i¢in 4 asama gereklidir. Bunlar:

e Metnin yiizey ve agikca belirli anlaminin kavranmasi,

e Metindeki metaforlarin, duygu durumlarinin ve dolayli yolla anlatilmak istenen
bilginin fark edilmesi,

e Metindeki kelime, climle ve paragraflarin tutarliliginin sinanmasi ve paragraflar
aras1 uyumun degerlendirilmesi,

e Metin-okur iliskisinin ger¢eklesmesi ve okurun kisisel birikimiyle metnin

iligskilendirilmesi seklindedir (Munby, 1985’e atfen Aygiines, 2007).

Secmeli (Esnek) Okuma

Se¢meli okuma ihtiyaca, isine yarayacak kisma, zamana gore genel bir bilgi edinebilmek
adma segici bir bigimde gergeklestirilir. Bu okuma tiirlinde tam okumada yapildig1 gibi
metnin tamamini okumaktan ziyade 6nemli kisimlar1 arama, bulma, se¢me, okuma yapma
ve anlama siireci isler. Secmeli okuma yonetiminde kaymagini1 alma ve tarama teknikleri
kullanilir. Kaymagini almada metnin 6ziine odaklanilir ve 6nemli olan bilgileri kisa stirede
erismeye calisilir. Tarama tekniginde metinde herhangi bir kisim atlanmadan adeta bir

tarayici gibi tiim kelimeler goriilmeye calisilir (Soysal, 2021).

Okuma yontem ve teknikleri okudugunu anlama, beceri gelisimini destekleme, estetik zevk
kazandirma amaglarini tagir. Okuma becerisinin bireyin ihtiyaglarimi karsilayacak, cagin
getirileri dogrultusundaki gelismeleri takip etme mekanizmasini saglayacak ve erisilen

bilgileri doniistiirmeyi esas alacak sekilde yapilandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Yapilandirma
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bilgilerin 6zlnu alabilme, bu bilgileri ihtiyaglar dogrultusunda kullanabilme ve zihinde
depolayabilme islevlerinin gerceklestirilmesi siireglerini igerir. Siirecin etkili yiiriitiilmesi
icin okudugunu anlamanin ortaya ¢ikmasi gerekir. Okudugunu anlamay1 temel noktasi
kabul eden ve bilginin alinmasi, islenmesi, biriktirilmesi ve transfer edilmesine olanak

saglayan yontemlerden biri 6zetlemedir.

2.3. Ozetleme

Degisen yasam kosullarinin geregi olarak sosyal, ekonomik ve teknolojik anlamda yasanan
geligsmelerin hiz1 glinden giline kayda deger 6l¢iide artmaktadir. Toplumlar gecmise kiyasla
hem {iretim hem de tiiketim anlaminda katlanan bir yapiya biiriinmiistiir. Bu yapiyla birlikte
bilgi, icerik ve iletiler saniyeler igerisinde diinyanin bir ucundan diger ucuna ulasabilme
imkan1 yakalamaktadir. Bir y1gin halinde bireylerin hayatinda yer edinen bilgi, igerik ve
iletilerin ~ siniflandirilmasi, iglevsel olanlarin  segilmesi ve transfer edilebilmesi

gerekmektedir. Bu islemlerin gergeklestirilme yollarindan birisi 6zetlemedir.

Wormeli’ye (2004) gore ozetleme, metnin 0zinii olabildigince az kelime ve ciimleyle
yeniden olusturmay1 saglayan etkili bir deneyimdir. Friend (2001) 6zetlemeyi bir metindeki
en Oonemli bilgileri metnin igerigiyle iliskili, kisa ve 6z sekilde ifade etme siireci olarak
tanimlamaktadir. TDK’ye (2011) gore dzetleme, bir yazi, konu, s6z veya filmdeki igerigi
daha az sozle anlatmak, oziinii vermek, kisaltmaktir. Ulper ve Karagiil (2011) dzetlemeyi,
kaynak metindeki igerigin biligsel islemler neticesinde daha kisa bir metne doniistiiriilme
islemi olarak tanimlamakla birlikte 6zetlemenin bir edim oldugunu ifade etmektedirler.
Bulut ve Akyol’a (2014) gore 6zetleme okuyucunun metindeki ana diisiinceyi belirlemesi,
ayrintilardan kaginmasi, metnin yapisini ve diisiince akisin1 bozmadan kendi ciimleleriyle
metni kisaltmasi islemidir. Ozetleme igin yapilan tanimlardan hareketle 6zetlemenin bilgi,
icerik ve metinleri ortaya ¢ikis amacini yani 6ziinii kapsayacak sekilde kisaltma, yeniden

olusturma islemi oldugu sdylenebilir.

Ozetleme, ana diisiince, konu ve yardime: diisiinceleri belirleme, yardime: diisiincelerin ana
diisiinceye katkisin1 agiklama, ayrintilar1 ¢ikarma, kaynak metinden hareketle ana ve
yardimci diisiinceleri siralama gibi biligsel yiikii yogun olan bir strectir (Ozdemir, 2018).

Ozetlemede ana ve en 6nemli fikirler tanimlanir ve diger fikirlerle iliskilendirilerek tutarl
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bir biitiin olusturulur (National Reading Panel, 2000). Bu yoniyle ¢zetleme okudugunu

anlamlandirmayi ve doniistiirebilmeyi esas alan bir beceridir.

Ozetleme, bilginin anlamak icin alindig1, énemli kisimlarn &nemsiz kisimlardan ayirt
edildigi, 6zetleyicinin kendi ctimlelerini iceren kapsamli bir siiregtir (Senemoglu, 2018).
Anlama siireglerini igerisinde barindirdigi igin bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege tasinarak kaliciliginin saglanmasinda 6nemli rol oynar. Bilginin kaliciliginin
saglanmasi1 akademik basariyr olumlu etkilemektedir. Dolayisiyla 6zetleme bir 6grenme

stratejisi olarak degerlendirilmelidir.

Ozetlemenin bir 6grenme stratejisi olarak egitimde kullanimina bakildiginda 6gretmenlerin
cogunlukla 6zetleme 6gretimini ihmal ettikleri goriilmektedir. Oysa 6zetleme biligsel yiikiin
fazla oldugu, metnin biitiiniinii anlamlandirmay: gerektiren gii¢ bir beceridir (Ulper, 2019).
Bu yiizden 6grencilerin dogrudan sahip olduklart bir beceri olarak diislinlilmemelidir.
Ogrencilere dgretmenlerinin rehberliginde 6zetlemenin nasil ve hangi stratejiler kullanilarak
yapilacagmna iliskin bilgiler verilmelidir. Ozetleme siirecinde 6gretmenler ve 6grencilere
onemli sorumluluklar diismektedir. Okudugu metni anlamlandirma, smiflandirma,
siirlandirma ve yapilandirma baglaminda 6gretmen ve 6grencilerin dikkat etmesi gereken

hususlar Tablo 2.1 ve Tablo 2.2°de belirtilmistir (Melton, 2002’ye atfen Belet, 2005).

Ogrencilerin 6zetleme siirecinde dikkat etmeleri gereken hususlar Tablo 2.1°de yer

almaktadir.

Tablo 2.1: Ozetleme Siirecinde Ogrencilerin Dikkat Etmeleri Gereken Hususlar

Ogrenciler

1. Metinleri 6zet yazma amacina yonelik okumalidir.
2. Okunan materyaldeki diistinceleri kendi ifadeleriyle yazmalidir.
3. Metinde anlatilmak istenen ana fikri bulmalidir.

4. Ayrintilart siniflandirmalidir.
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5. Ozetlemenin bilgilerin sirlamas1 degil, materyaldekinin bir minyatiirii oldugunu
unutmamalidir.

6. Bilgileri bir bltun olarak biitiinlestirerek yazmalidir.

7. Ozeti tekrar okumali ve gdzden gecirmelidir.

Ogretmenlerin  6zetleme siirecinde dikkat etmeleri gereken hususlar Tablo 2.2°de

gosterilmistir.

Tablo 2.2: Ozetleme Siirecinde Ogretmenlerin Dikkat Etmeleri Gereken Hususlar

Ogretmenler

1. Ogrencilerin birbirlerinin 6zetlerini okumalarmi saglamalidir.
2. Ogrencilerin okuduklari materyalleri kendi ifadeleriyle 6zetlemeleri saglamalidur.

3. Bir materyalin 6zeti okunmadan 6grencinin materyali okumasi, 6zetlemesi ve yazarla
karsilastirmasini saglamalidir.

4. Materyalin ana fikrini vurgulamasini, biitiin ayrintilarin hatirlanmasina gerek
olmadiginin anlasilmasini saglamalidir.

5. Ogrencilerin gesitli dzetleri inceleyerek kendi dzetlerini gozden gegirmelerine olanak
saglamalidir.

Ozetleme dgretiminde cesitli stratejiler kullamlmaktadir. Ozetleme stratejileri icerisinde en
sik kullanilan1 Van Dijk ve Kintsch’in (1978) dort farkli stratejiden olusan biyik 6lgekli
yap1 modelidir. Bu modeldeki stratejiler su sekildedir:

e Silme (deletion)
e Genelleme (generalization)
e Secme (selection)

e Yapilandirma (construction)

Silme isleminde climlelerin metin i¢indeki 6nemi belirlenir. Ciimleler, ardindan gelen ciimle

yapilariyla baglantili degilse silinmesi yoluyla metinden ¢ikarilir. Genelleme asamasinda
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metin icindeki cimle ve kavramlarin iligkileri degerlendirilir. Ciimle ve kavramlarin
harmanlanarak geneli ifade eden bir yap1 olusturulur. Se¢me isleminde metin i¢inden biitline
hizmet edecek climleler ve kavramlarin segilmesi yoluna gidilir. Yapilandirma isleminde
metindeki onerme dizileri biitlinciil 6nerme dizileriyle yer degistirilerek yapilandirilir.

Boylelikle kiigiik 6lgekli yapidan biiyiik 6l¢ekli yapiya ulasilmis olur.

Biiyiik 6l¢ekli yap1 modelindeki 6zetleme stratejileri ¢er¢evesinde Brown ve Day (1983)

tarafindan alt1 strateji belirlenmistir. Bu stratejiler su sekildedir:

e Onemsiz yapilar1 silme

e Gerekli olsa da 6nemsiz yapilar1 silme

e Cumleler ve olaylar dizisini genelleme

e Eylemlerin alt bilesenlerinin yerine geneli yansitan bilesenleri kullanma
e Metinde yer verilmisse konu tiimcesini bulma

e Metinde yer verilmedigi durumlarda konu tiimcesini olugturma

Ozetleme becerisinin kazandirilmasindaki dgretim siiregleri igerisinde strateji dgretiminin
yant sira metin tiirleri ve tiire 6zgli O6zellikleri de dikkate alinmalidir. Hikaye edici
(0ykiileyici) metinler ve bilgilendirici (agiklayic1) metinlerin yap1 6zellikleri birbirinden
farklidir. Farkli yapidaki metinlerin  Gzetlenmesi igsleminde Ogrencilerin  metni
anlamlandirma  siireclerini  kolaylastirmak icin metin yapilarint  ¢oziimlemeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin okuduklarmdan en iyi sekilde faydalanabilmeleri igin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yapilarini taniyabilmeleri ve bunlardan faydalanabilmeleri
gerekir (Gunning, 2010). Oykiileyici metinler olay veya durum ekseninde okuyucunun ilgi,
merak ve heyecanmi artirmay1 amaglar (Kantemir, 1972). Oykiileyici metinlerde anlatim
Orgusl, yazarmin belirledigi bakis acisi, zaman ve siralama olgiitleriyle zincirleme sekilde
aktarilir (Giinay, 2003; Ozdemir, 2012). Bu tarz metinler giris, gelisme ve sonug olmak iizere
ti¢ boliimde yapilandirilir. Giris béliimiinde metnin sahis kadrosu, yer, zaman ve mekanina
yonelik bilgiler sunularak gelisme boliimiine hazirlik yapilir. Gelisme boliimiinde metnin
girisindeki unsurlardan hareketle olay orgiisii yapilandirilir. Olay orgiisiinii etkileyen ve
olay1 metnin sonug boliimiine hazirlayan bir 6rgii olusturulur. Gelisme boliimiinde olay veya
sorunlarin ¢dziimiine yonelik tesebbiisler bulunur (Giines, 2007). Sonug¢ boélimunde olay

veya sorunlar ¢ozimlenir. Hikéye edici metinlerde okuyucuyu olay oOrgisu icerisinde

18



yasatmak amaglanir. Bilgilendirici metinler ise bilgi vermek igin arag¢ olarak kullanilirlar
(Kintsch, 1982). Bu tarz metinler zamansal siralama, numaralandirma/tanimlama,

aciklama/siireg, karsilastirma, problem/¢c6ziim ve neden-sonu¢ asamalarinda yapilandirilir

(Gunning, 2010).

Ozetleme yapilirken dgrencilerin gelisimsel diizeyleri géz oniinde bulundurularak metin
tiiriiniin segilmesi 6nemlidir. Ogrenciler, hikdye edici metinlerdeki yap1 o6zelliklerini
bilgilendirici metinlerdeki yap1 6zelliklerine gére daha kolay hatirlar ve anlamlandirirlar
(Zabrucky ve Ratner, 1992). Bulut (2013) tarafindan yapilan aragtirmada 6grencilerin hikaye
edici metinleri 6zetlemede bilgilendirici metinlere oranla 6zetleme basarist ve 6zetleme
stratejilerini kullanmada daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu sebeple 6zetleme
stratejileri Ogretiminde basitten karmasiga dogru siralama izlenmelidir. Hikaye edici
metinlerden baglanarak bilgilendirici metinlere gecilmesi 6zetleme stratejileri 6gretiminin

etkililigini artirabilir.

Ozetleme stratejilerinin dgretimi, dzetleme becerisinin gelistirilmesinde izlenebilecek en
etkili yollardan biridir. Ozetlemenin Ogretilmesi okudugunu anlayan ve ihtiyaclari
dogrultusunda smirlandirabilen bireylerin yetismesini beraberinde getirecektir. Bu yonden
basta Tiirkce dersi olmak lizere ¢esitli 0gretim programlarinda 6zetleme becerine yonelik

kazanim ve ifadeler yer almaktadir.

2.4. Ogretim Programlarinda Ozetleme Becerisinin Yeri

Tiirkge dersi kapsaminda giincel egitim gereksinimlerine cevap verebilmek adina son olarak
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar)
yayimlanmistir. Programda 6zetleme becerisi en fazla okuma becerisinin kazanimlarinda
islenmistir. Ozetlemenin temelinde okuma becerisi ve okudugunu anlama bulunmaktadir.
Cogunlukla Tiirkce dersinde kazandirilmaya calisilan okudugunu anlama becerisi diger
derslerde de basarili olmanin sartlarindan biridir (Kalayci ve Yildirim, 2020). Bu nedenle

programda okudugunu anlayabilme becerisi lizerinde 6nemle durulmaktadir.

2019 Tiirkge Ogretim Programi ‘Yetkinlikler’” bash@mndaki Tiirkiye Yeterlikler
Cercevesinde (TYQC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri ‘Ana dilde iletisim’’dir. Bu
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yetkinlikte 6grencilerden beklenen; kavram, diislince, goriis ve duygularini hem sozlii hem
de yazili olarak ifade etme ve yorumlamalari ayrica her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda
uygun ve yaratici bir bigimde dilsel etkilesimde bulunmalaridir. Bu siirecte ise kosulacak
becerilerden biri olan okuma becerisinin gelistirilmesi, okudugundan hareketle soz
varliginin zenginlestirilmesi, okuma yazma sevgi ve aliskanliginin kazandirilmasi Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglar1 arasindadir. Programda okudugunu anlamay: ve
hatirlamay1 kolaylastiran 6zetleme ile ilgili farkli sinif kademelerinde pek cok Ozetleme

kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar soyle siralanabilir:

T. 5.3.13. Okuduklarim ozetler. (anlama)

1.6.3.16. Okuduklarini 6zetler. (anlama)

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. (akict okuma)
(Gé6z atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve

teknikleri kullanmalar: saglanir.)

T.7.3.15. Okuduklarni ézetler. (anlama)

T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. (akict okuma)
(Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma gibi yontem ve

teknikleri kullanmalart saglanir.

1.8.3.13. Okuduklarini ozetler. (anlama)

Okuma becerisinin igerisinde yer alan 6zetleme kazanimlariin yaninda dinleme/izleme ve
yazma becerisinin farkli smf diizeylerindeki kazanimlarinda da ozetlemeye yer
verilmektedir. Dinleme/izleme ve yazma becerisinin igerisinde yer alan Ozetleme

kazanimlari su sekilde siralanabilir:

T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler.
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T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
(Not alma, ozet ¢tkarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem tekniklerin

kullanilmasi saglanir.)

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini Ozetler.

T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
(Not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel, yaratici, serbest, kelime ve kavram havuzundan segerek
vazma, bir metinden ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmast

saglanir.)

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki dzetlemeye yonelik okuma, dinleme/izleme ve
yazma kazanimlar1 degerlendirildiginde okuma ve dinleme/izleme becerilerinde her sinif
diizeyinde 6zetleme kazanimi bulunmaktadir. Okuma becerisinin anlama baslig1 altindaki
Ozetleme kazanimi her sinif diizeyinde yer alirken akici okuma bagligindaki strateji
boyutuyla ilgili kazanimlar 7. siifta baslamaktadir. Yazma becerisi igerisindeki dzetleme
kazanimlar1 okuma becerinin strateji boyutuyla ilgili kazanimlarda oldugu gibi 7. smif

diizeyinden itibaren programda yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigi Temel Egitim Midiirligii tarafindan 2018 yilinda yayimlanan
“‘Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’” ile okuma becerileri adl1 ayr1 bir segmeli ders
okutuldugu g6z oniinde bulunduruldugunda bu beceriye egitim diinyasinda olduk¢a 6nem
verildigi sdylenebilir. Nitekim kanrya Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin 6zel
amaclarindan birinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek oldugu
ornek teskil edebilir. Programda okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinin
cogunlukla siire¢ ve performans odakli olduguna deginilmistir. Ancak bunun yaninda sonug
odakli 6l¢cme yaklasiminin da kullanilmasi1 gerektigi belirtilmektedir. Programda kazanimlar
boliimiinde 4. Beceri olarak ifade edilen ‘‘Anlam kurma’’da “O.B.4.3. Okudugu metni

ozetler. Ozetleme stratejilerine (ana fikri tespit etme, ayrintilara girmeme, onemsiz bilgiyi
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ayirt etme, kendi ciimleleriyle ifade etme, yorum katmama, hakim bakis agisini tercih etme

vb.) uygun ozet yapilmast saglanir.” kazanimi yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda hazirladigi Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi
Ogretim Programi’nda yazma becerisinin diger becerilere gore uygulama c¢alismalari
gerektirmesi nedeniyle biraz daha yavas gelistigi ifade edilmektedir. Ciinkl yazma becerisi
uygulamadan ibaret olmay1p birikim ve dili etkili kullanmayi gerektirmektedir. 2019 Turkce
Ogretim Programi incelendiginde ‘Yazma stratejilerini kullamr.”’ kazanimmin altinda
Ozetleme becerisine yer verilmektedir. Bu kazanimin yalnizca 7 ve 8. sinifta yer aldigi
goriilmektedir. Bu durum yazma becerisinin programda belirtildigi gibi yavas gelistigi

goriisii ile ortiismektedir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

lgili arastirmalar boliiminde 6zetleme becerisi ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilmis
caligmalara ait bilgiler yer almaktadir. Aragtirmanin igerigiyle iliskisi bulunan yurt i¢indeki
20 calisma ve yurt disindaki 7 ¢alisma bu boliimde incelenmistir. Incelenen ¢alismalar

kronolojik olarak siralanmis ve ¢alismalara ait bilgiler asagida sunulmustur.

2.5.1. Yurt icindeki Calismalar

Cikrik¢r (2004) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 5. ve 8. smifta okuyan 30 6grencinin
bilgilendirici metinleri dzetleme becerileri incelenmistir. Ogrencilerden iki bilgilendirici
metni Ozetlemeleri istenmis, elde edilen 6zetler van Dijk ve Kintsch’in (1983) “Biiyiik
Olgekli Yapr Modeli” ve Kaplan’m (1972) “Soylem Blok Yéntemi” esas almarak
degerlendirilmistir. Ayrica metin 6zetlerinin degerlendirilmesinde Keseling’in (1995) 6zet
metinlerle yaptig1 ¢alismasindan da faydalanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 5. ve 8.
siif 6grencilerinin dnemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmede, metin i¢indeki 6nermeleri

belirleyip mantikli biitiin haline getirmede sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.

Deneme (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 6zetleme 6gretimin yabanci dilde 6zetleme
basarisina etkisini incelemeye yoneliktir. Arastirmada deneysel desenlerden kontrol gruplu

on test-son test modeli kullanilmustir. Ingilizce dgretmenligi programindan 106 ikinci sinif
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ogrencisi iki kontrol iki deney olmak iizere dort gruba ayrilmustir. Ik olarak gruplarmn
denkliklerini belirlemek i¢in okudugunu anlama testi uygulanmistir. Gruplarin denklikleri
saglandiktan sonra On test olarak bir metin Ozetlettirilmistir. Arastirmac tarafindan deney
yonelik dgretim yapilmamistir. Deney grubunun 6gretiminin sonunda her iki gruptan son
test olarak bir metin dzeti yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test ozetleri
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ozet Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonuglarina gore ana diisiinceyi ifade etme, 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden
ayirt etme, uygun gegis ifadeleri kullanma, mantik ve zaman akigina dikkat etme becerisi
bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Anlam bitiinliigiini
saglayarak Ozetleme, kendi climleleriyle ifade etme, yardimci diisiinceleri belirleme

becerilerinin kullanilmasinda gruplar arasinda anlamli fark olmadig: belirlenmistir.

Okur (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tiirk¢e ve sinif 6gretmenligi programlarinin
son sinifinda 6grenim gormekte olan 200 O6gretmen adaymnin Tiirkge dersi Ogretim
araglarindan segilen metinleri dzetleme basarilari incelenmistir. inceleme dgrenim goriilen
boliim, metin tiirleri, okuma aligkanlig1 ve cinsiyet degiskenlerini kapsayacak sekilde
yapilandirilmistir. Tarama modeli kullanilan arastirmanin verilerini 6gretmen adaylarinin
ozetleri olusturmaktadir. Ozetlerin degerlendirilmesinde arastirmacinin gelistirdigi “Ozet
Metinleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin sonugclarina
bakildiginda iki metin tiiriinde de (bilgi verici ve hikaye edici) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
orta, sinif 6gretmeni adaylarinin zayif diizeyde 6zetleme basarisi gosterdikleri belirlenmistir.
Tiirkge 6gretmeni adaylar1 6zetleme stratejilerinden silmede zayif, genelleme ve yeniden
kurmada orta diizeyde basar1 gostermislerdir. Siif 6gretmeni adaylari ise silme, genelleme
ve yeniden kurma stratejilerinin tamaminda zayif diizeydedir. Okuma aligkanligina erigmis
ogretmen adaylarinin 6zetleme basaris1 anlaml fark gostermistir. Kadin 6gretmen adaylar

erkek 6gretmen adaylarina gore 6zetleme daha basarilidir.

Bulut (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 561 ilkogretim 5. sinif 6grencisi ve 17 sinif
O0gretmeninin Ozetleme stratejilerini kullanim durumlar1 incelenmistir. Karma desenle
yiriitiilen aragtirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Hik&ye Edici Metinler
Icin Ozet Degerlendirme Formu”, “Bilgi Verici Metinler igin Ozet Degerlendirme Formu”,

“Okudugunu Anlama Testi”, “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” ve “Yari

23



Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” kullamilarak toplanmistir. Verilerden elde
edilen sonuglara gore dgrencilerin hikaye edici metinleri bilgi verici metinlerden daha iyi
ozetledikleri belirlenmistir. Ogrenciler, hikdye edici metinlerde bilgi verici metinlere oranla
daha fazla ozetleme stratejileri kullanmuslardir. Ogretmenlerin 6zetlerinde Gzetleme
kriterleri agisindan metin tiiriine gore farklilik tespit edilmemistir. Ogretmenler de 6grenciler
gibi hikaye edici metinlerde bilgi verici metinlere oranla daha fazla 6zetleme stratejileri
kullanmislardir. Aragtirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglara gore, 6gretmenler
Ogrencilerine diizenli 6zet yazdirdiklarini, yazilan 6zetlere doniit verdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin egitim hayatlar1 boyunca dzetleme dgretimine yonelik egitim almadiklar
ifade edilmistir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin 6zetleme stratejilerine yonelik bilgilendirme

yapmadigini, 6rnek 6zet metinleri lizerinde ¢alismadiklarini belirtmislerdir.

Dilidiizgiin (2013) tarafindan yiiriitilen aragtirmada, Ozetleme Ogretimine Tiirkce
derslerinde nasil ve ne kadar yer verildigini belirlemek amaciyla 5. siif Tiirkge ders
kitabindaki tiire dayali okuma ve 6zetleme caligmalari ele alinmistir. Bununla birlikte 36
Tiirkce 6gretmenine ulasilarak 6zetlemenin amaci, 6zetleme ¢alismalarinin siklik durumu,
Ozetlemede uygulanan stratejiler, 6nerilen 6zetleme ¢alismalar1 ve 6zetleme ¢aligmalarinin
degerlendirilmesini iceren 8 acik uc¢lu soru ve 2 adet 5°li likert tipi 6lgek uygulanmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ozetleme etkinliklerinin metin tiirii ayrimina
bakilmaksizin benzer etkinlikleri icerdigi, Ozetlemenin sadece Ozet c¢ikarma ile
sinirlandirilarak farkli becerilerle iliskilendirilmedigi, Tirk¢e derslerinde 06zetlenen
metinleri anlama ve uygulama basamaklarimin ihmal edildigi, 6gretmenlerin 6zetleme

gorevini daha ¢ok 6grencilerin sorumluluguna biraktig: tespit edilmistir.

Glingdr (2013) tarafindan yliriitiilen arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 ve
C1 seviyelerindeki 43 6grencinin 6zetleme becerileri incelenmistir. Arastirmada 6n test son
test kontrol grupsuz yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin On testi olarak
Ogrencilere bilgilendirici metin 6zeti yazdirilmistir. Aragtirmaci tarafindan haftada 2 ders
saati olmak lizere 8 hafta boyunca dogrudan 6gretim modeliyle 6zetleme egitimi verilmistir.
Egitim tamamlandiktan sonra 6n testte kullanilan bilgilendirici metin son test olarak
ogrencilere verilmistir. Ogrencilerin dzetlerinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
Karatay ve Okur’un (2012) gelistirdigi “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi’nden

yararlanilmistir. Olgek, arastirmaci tarafindan genisletilerek madde sayis1 13 maddeden 22
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maddeye ¢ikarilmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglara gore dogrudan Ogretim

yontemiyle 6zetleme 6gretimi, 6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmistir.

Ozcakmak (2015) tarafindan yiiriitillen arastirmada, Gazi Universitesi ve Hatay Mustafa
Kemal Universitesinde 6grenim goren 202 Tiirkge 6gretmeni adaymnin metinleri dinlerken
aldiklar1 notlardan hareketle olusturduklari dzetler incelenmistir. Iliskisel tarama yontemiyle
yiritiilen arastirmanin verileri arastirmacinin gelistirdigi “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi” ve “Ozetleme Sorun Envanteri” ile degerlendirilmistir. Veriler cinsiyet, metin tiirii,
tiniversite ve Ogretim tiirii degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar 6gretmen adaylarinin 6zetlenen metne yeni bir baslik koyma, metin dis1 bilgilere
yer vermeme, tutarli yazma ve kisaltma stratejilerini basarili sekilde kullandiklarini
gdstermistir. Ogretmen adaylarinin bakis agism1 dogru ifade etme, Kip uyumu ve énemli
bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirma stratejilerinde sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Tartismaci
metin tiirtine yonelik yapilan 6zetler bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerinde yapilan
Ozetlere gore daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore kizlarin ozetleri erkeklerin
ozetlerinden daha bagarilidir. Gazi Universitesinden arastirmaya katilan dgrencilerin
ozetlerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Ogretim tiirii degiskenine gore yapilan incelemede

anlamli bir fark bulunmamustir.

Ozdemir (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tiirk¢e dgretmeni adaylarina 6zetleme
stratejileri 0gretimi yapilmis ve bu 6gretimin 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini
kullanma durumlarindaki deg§isime ve Ozetleme basarisinin gelisime etkisi incelenmistir.
Deney Oncesi desenler igerisinde yer alan tek grup on test-son test modeli kullanilan
arastirma haftada 2 saat olmak {izere 5 haftalik silire zarfinda gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri Benzer, Sefer, Konuk ve Oren’in (2016) gelistirdikleri “Metin Ozeti
Yazma Stratejileri (MOYS)” ve Ogretmen adaylarinin yazdiklar: 140 6zet metni ile
toplanmigtir.  Verilerin degerlendirilmesinde “Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli
Puanlama Anahtar1 (MODDPA)” kullanilmistir. Arastirmanin verilerinden elde edilen
sonuglar, dzetleme stratejileri dgretiminin dgretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini
kullanmalarinda artis gosterdigi, Ozetleme basarisinda son test lehine anlamli farkin
bulundugu, en fazla gelisimin ana diisiinceyi belirleme, metnin konusunu yansitacak giris
climlesi yazma, zaman ve mantik akisina uyma, yazar ve Ozetleyici ayrimimi kavrama

basamaklarinda goriildiigi belirlenmistir.
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Boga (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 7. sinifta 6grenim goren iki dilli 20 6grenciyle
calisilmigtir. Aragtirma kapsaminda soru sorarak okuma stratejisinin 6grencilerin 6zetleme
becerilerine etkisi incelenmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan
arastirmada deney grubu 6grencileriyle 10 haftalik ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin egitim
ve uygulama boyutu haftada 2 ders saati olmak iizere 8 haftada gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin 6zetleri Ozcakmak’in (2015) gelistirdigi “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi” kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica dgrencilerin egitim siirecine dair goriisleri
yar1 yapilandirici goriisme formuyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore

soru sorarak okuma stratejisi 6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmektedir.

Cetin (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 8. sinifta 6grenim goren 190 6grencinin
dinledikleri ve okuduklar1 metinleri 6zetleme becerileri karsilastirmali olarak incelenmistir.
Tarama modeliyle yliriitiilen arastirmada 6grencilerin dinledikleri ve okuduklar1 metinlere
ait ozetleri Okur’un (2011) silme, genelleme ve yeniden kurma boyutlarindan olugan 13
maddelik “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde metin tiirli, cinsiyet, okul basar1 seviyesi, aylik kitap okuma sayisi,
ebeveynlerin egitim durumu ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore inceleme
yapilmistir. Inceleme sonucunda metin tiiriiniin 6zetleme becerisinde anlamli fark
yaratmadigl, diger degiskenlerde belirli gruplar lehine anlamli farklar bulundugu,
ogrencilerin dinledikleri metinleri okuduklar1 metinlere goére daha iyi Ozetledikleri

belirlenmistir.

Eroglu (2019) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, ortaokulda 6grenim géren 478 dgrencinin
Ozetlemeye yonelik tutumlarinin cinsiyet, okuma aligkanliklari, siif diizeyi ve Tiirkce dersi
basarilariyla iliskisi incelenmeye calisilmistir. Tarama modeliyle gerceklestirilen
arastirmanin verileri Cetinkaya ve Polat Demir’in (2017) gelistirdigi “Ozetleme Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin verilerinden elde edilen sonuglara gore kiz
ogrencilerin Ozetlemeye yonelik tutumlart erkek Ogrencilerin Ozetlemeye yonelik
tutumlarina oranla daha olumludur. Tiirk¢ce ders basarisi ile 6zetlemeye yonelik tutum
arasinda pozitif yonlii iliski bulunmustur. Okuma aliskanligi yiiksek 6grencilerin 6zetlemeye
yonelik tutumlar1 daha olumlu yondedir. 5. ve 6. simif 6grencilerinin 6zetleme tutumlari 7.

ve 8. sinif 6grencilerine gore daha iyidir.
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Ozdil (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, PQRST ve WINDOW teknikleri kullanilarak
yapilan 6zetleme Ogretiminin ilkdgretim 4. sinifta 6grenim goren 53 dgrencinin dzetleme
basarisina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma grubunda yer alan 29 6grenci PQRST,
24 ogrenci WINDOW teknigi egitimi almistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan
caligmanin verileri PQRST ve WINDOW teknigi calisma kagitlari, hikdye edici metinler,
yar1 yapilandirilmis goriigme formu, arastirmaci giinliigii ve 6grenci liriinleriyle toplanmistir.
Ogrencilerin 6zetleri “Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilarak degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda PQRST ve WINDOW tekniklerinin 6grencilerin 6zetleme basarisini

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Tasdemir (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, tiniversite son sinifta 6grenim goérmekte
olan 152 ogretmen adaymin dinledikleri metinleri 6zetleme becerileri ve 0Ozetleme
stratejilerini  kullanim durumlart incelenmigtir. Tarama modelinde gergeklestirilen
aragtirmanin  verilerini  6grencilerin  dzetleri  olusturmaktadir. Ogrenci  6zetlerinin
degerlendirilmesinde Ozgakmak’mn (2015) gelistirdigi “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde 6gretmen
adaylarinin metin dis1 bilgiye yer vermeme, kisaltma ve tutarlilik stratejilerini kullanabilme
basarilarmin diger stratejilere gore daha iyi oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmnin yeni
bir baslik koyma, bakis agisini dogru kullanma ve kip uyumuna dikkat etme asamalarinda
problem yasadiklari, 6nemli bilgiyi onemsiz bilgiden ayirma, metin dis1 bilgilere yer

vermeme agamalarinda basarilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bahgivan (2020) tarafindan yliriitiilen arastirmada, ortaokulda 6grenim goren 109 6grencinin
Oykuleyici bir metni 0zetleme basarilari ile 6zetlemeye yonelik tutumlart ve 6zyeterlik
algilarinin iliskisi incelenmistir. Iligkisel tarama modeliyle yiiriitiilen arastirmanin verileri
“Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Ozetleme Ozyeterlik Olgegi”
ve “Ozetlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Toplanan verilerden elde
edilen sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin 6zetleme becerileri orta, 6zetlemeye yonelik

yeterlik algilar1 ve tutumlari yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin 6zetleme basarilari,

yeterlikleri ve tutumlart olumlu yonlii orta diizeyde iligkilidir.

Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici (2020) yiiriittiikleri arastirmada ortaokul, lise ve iiniversitede

O0grenim gbren 246 Ogrencinin Gzetleme stratejilerini kullanma sikliklari ile Ozetleme
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basarilar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Iliskisel tarama ydntemi kullanilan ¢aligmanin
verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan 56 maddelik “Sormaca Formu” ve 6grencilerin
ozetleri ile toplanmistir. Ogrencilerin 6zetlerinin degerlendirilmesinde Bahgivan’in (2020)
gelistirdigi “Oykii Ozeti Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Arastirmanim verilerinin
degerlendirilmesinde cinsiyet ve simif degiskenlerine gore simmiflandirma yapilmistir.
Arastirmanin verilerinden elde edilen sonuclara gore, Ozetleme stratejilerinin kullanilma
durumlari, 6zetleme basarisi ile anlamli iliskilidir. Kizlarin 6zetleme stratejilerini kullanma
durumlar1 ve dzetleme basarilar1 erkeklere oranla daha iyi diizeyde ¢ikmustir. Ozetleme
stratejilerinin kullanimi ve Ozetleme basarisi lise 0grencilerinde ortaokul ve Universite

ogrencilerine kiyasla anlamli diizeyde daha iyidir.

Benzer, Karadag ve Evci (2021) yirttikleri arastirmada, 6zet yazma stratejilerinin ortaokul
7. smifta 6grenim goren 30 Ggrencinin Ozet yazma becerilerine etkisini incelemislerdir.
Ogrenciler rastlantisal atama yoluyla deney (n=15) ve kontrol grubu (n=15) olarak ikiye
ayrilmistir. Deney grubuna {i¢ haftalik siire zarfinda 6zet yazma stratejilerine yonelik egitim
verilmis, kontrol grubundaki 6grenciler miifredat temelli egitim almaya devam etmislerdir.
Karma arastirma yontemi kullanilan arastirmanin nicel verileri Benzer, Sefer, Oren ve
Konuk’un (2016) gelistirdigi “Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari, nitel
verileri ise gozlemci notlar1 ve yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak toplanmistir.
Nicel verilerin analizi sonucunda On test-son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Nitel verilerden elde edilen sonuglara gore 6zet yazma stratejileri
egitiminin Ogrencilerin O0zetleme basarisi, Ozetlerin metnin 6ziinli yansitmasi, ana fikri
belirleme, ayrintilardan uzaklasma ve metni kendi ciimleleri ile ifade etme becerileri

tizerinde olumlu etki olusturdugu belirlenmistir.

Demir (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ortaokul 8. simifta 6grenim goren 206
Ogrencinin dzetlemeye yonelik 6zyeterlikleri 6zetleme basarisi, okuma sikligi, yazma sikligi
ve cinsiyet degiskenlerine gore irdelenmistir. Iliskisel tarama yontemi kullanilan
aragtirmanin verileri “Ozetleme Ozyeterlik Olgegi”, “Ogrenci Bilgi Formu” ve “Ozet
Kaynak Metni” ile toplanmustir. Ogrencilerin &zetlerinin degerlendirilmesinde Bahgivan
(2020) tarafindan gelistirilen “Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1”
kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglart &grencilerin  6zetleme Ozyeterlik algisinin orta

diizeyde oldugunu, kiz dgrencilerin 6zetleme Ozyeterlik algisinin erkek ogrencilere gore
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yiiksek oldugunu gostermektedir. Okuma siklig1 ile 6zetleme Ozyeterligi arasinda anlaml
iliski bulunmaktadir. Yazma siklig1 ile 6zetleme Ozyeterligi arasinda anlamh iliski tespit

edilmemistir. Ogrencilerin 6zetleme basarisi ile 6zetleme dzyeterligi zayif diizeyde dogrusal

iliskidedir.

Karadag (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokulda okutulan 7 farkli Tiirkge ders
kitabindaki 6zetleme etkinlikleri incelenmistir. Durum ¢alismasi olan arastirmanin verileri
dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Elde edilen veriler etkinlik sayisi, etkinlik
yonergesi ve beceri alani Olgiitlerine gore siniflandirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ozetleme etkinliklerinin 6zetlemenin bilissel siireclerini karsilayacak sekilde hazirlanmadigi,
Ozetlemenin 6gretim boyutunu eksik birakarak 6grencinin dogrudan dzetleme yapmasini
bekledigi, yazili 6zetlerin sozlii 6zetlere gore oldukga fazla tercih edildigi, silme ve
genelleme yapma stratejilerinin ithmal edildigi, beceri alani olarak okuma becerisinin 6ne

ciktig1, 6zet metinleri degerlendirmeye yonelik etkinliklerin sinirli kaldig1 belirlenmistir.

Kaya (2021), tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 1-8. sinif
diizeyleri arasinda halihazirda 6gretim materyali olarak kullanilan MEB ve 6zel yayinevleri
tarafindan hazirlanan 14 Tiirkge ders kitabin1 incelenmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve ders kitaplaria ydnelik veriler dokiiman analizi ile incelenmistir. Incelemede arastirmaci
tarafindan olusturulan “Tiirkce Ders Kitaplarindaki Konu/Ana Fikir/Ozetleme Etkinliklerini
Degerlendirme Olgiitleri Formu” kullanilmistir. Veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir.
Arastirma kapsaminda 15 smif ogretmeni ve 15 Tirkce Ogretmeni olmak tizere 30
ogretmenin goriislerine basvurulmustur. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde yart
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda kazanmmlar siralanirken bilissel islem siralarinin géz éniinde
bulundurulmadigi, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin alt islem basamaklarina
gore hazirlanmadigr ve O6gretmenlerin, bu becerilere yonelik bilgilerinin eksik oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Aydin (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 32 ortaokul 7. sinif 6grencisine 13 ders saati
boyunca verilen 6zetleme stratejileri egitiminin etkililigi, 6grencilerin 6zetleme stratejilerine
ve egitim siirecine iliskin goriigleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Tek grup On test-son test

deseninde yiiriitiilen aragtirmanin verileri “Bilgilendirici Metinler”, “Yar1 Yapilandirilmis
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Goriisme Formu”, “Coktan Seg¢meli Testler”, “Ozetleme Stratejileri Sinavi”, “Yansitict
Ogrenci Giinliigii”, “Ozetleme Stratejilerini Degerlendirmeye Yo6nelik Dereceli Puanlama
Anahtar1” ve “Okudugunu Anlama Testi” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin sonuglarina
gore 6zetleme stratejileri egitimi 6grencilerin 6nemli bilgi ve ana diisiinceyi tespit etmesinde
olumlu ydnde anlamli fark yaratmustir. Ogrencilerin ayrmtili bilgilere dzetlerinde yer
verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin silme, genelleme ve yeniden kurma stratejilerini
kullanmalarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde

edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin Ozetleme stratejilerine yonelik daha oOnce

sistemli ve diizenli sekilde yeterli egitim almadiklar1 belirlenmistir.

2.5.2. Yurt Disindaki Calismalar

Day (1980) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, farkli yontemlerle verilen 6zetleme egitiminin
Ozetleme basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmacinin belirledigi 6nemsiz bilgiyi silme
(delete unimportant information), gereksiz bilgiyi silme (delete redundant information),
iistanlamlilik (superordination), se¢me (selection) ve kesfetme (invention) stratejileri
Ogrencilere verilen egitimde kullanilmistir. Egitimde yararlanilmak {izere 8 metin se¢ilmis
ve metinler “Dale-Chall Okunabilirlik Formiili”ne gore smiflandirilmistir. Calisma
grubunda yer alan Ogrenciler 4 gruba ayrilarak her gruba farkli bir 6zetleme egitimi
uygulanmistir. Birinci gruba metindeki 6nemli bilgiyi bulma ve 6nemli bilgiyi dnemsiz
bilgiden ayirt edebilme becerisi tamitilmis fakat uygulama yapilmamustir. Ikinci gruba
yalnizca 6zet ¢ikarirken kullanmilacak stratejilere yonelik egitim verilmistir. Ugiincii gruba
Ozetleme stratejileri egitiminin yaninda oOgretmen rehberliginde uygulama firsati da
taninmustir. Bu grupta 6gretmen 6zetleme becerisinin gelisiminde yonergeleri 6grencilerine
uygulamis ve onlara geri bildirim vermistir. Dordiincii gruba 6grencilerin 6zetleme siirecinin
her asamasinda uygulama yapma imkam saglanmis ve 08retmen-0grenci iletisimi siireg
boyunca devam etmistir. Arastirmanin verileri 6grencilerden On test, son test ve geciktirilmis
son testte istenen metin Ozetleri ile toplanmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore,
Ozetleme egitiminde dgrencilere neyi nasil yapacaklariin uygulamali olarak gosterilmesi ve
ogretmen rehberliginin 6zetleme basarisii olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilere
verilen 4 farkl egitim karsilastirildiginda 6zetleme basarisin birinci gruptan dordiincii gruba

dogru artig gosterdigi tespit edilmistir.
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Brown, Day ve Jones (1983) yiiriittiikleri arastirmada, dort farkli sinif diizeyindeki (5, 7, 11
ve Universite 1. sinif) 6grencilerin 6zetleme basarilar1 degerlendirilmistir. Arastirmaya 15
besinci smif, 16 yedinci sinif, 15 on birinci sinif ve 11 {liniversite birinci sinif olmak {izere
57 o6grenci katilmistir. Verilerin toplanmasinda 6 halk hikayesi kullanilmistir. Her sinif
diizeyine rastgele secilen iki halk hikayesi verilmis ve bu hikayeleri ev 6devi olarak
incelemeleri istenmistir. Ogrenciler, yaklasik bir hafta siirenin ardindan deneyin yapilacag
laboratuvara getirilerek inceledikleri metnin 6zeti yazdirilmistir. Ardindan 6grencilerin
sorumlu olduklar1 hikdyeler arasindan rastgele secilen bir metin sinirli sayida kelime (sadece
40 kelime) kullandirilarak oOzetlettirilmistir. Diger bir asama olarak kelime sayist 20
kelimeyle smirlandirilarak 6grencilerden yeni bir 6zet metni olusturmalart istenmistir.
Ogrencilerin yazdiklari 6zetler arastirmanin verilerini olusturmustur. Verilerden elde edilen
sonuclara gore metin Ozetlerinin taslagini olusturarak sinirli kelimelerle planl 6zet yazma
basarisinda 11. smif ve diniversite 1. smif Ogrencilerinin 6ne c¢iktig1 gorilmistiir.
Aragtirmanin  diger bir sonucu, Ogrencilerin Ozetleme basarilarinin - degiskenlik

gostermesinde yas faktoriiniin belirleyici roliiniin olmasidir.

Hare ve Borchardt (1984) vyiirittiikleri arastirmada, dogrudan &gretim metoduyla
yapilandirilan 6zetleme egitiminin lise Ogrencilerinin Ozetleme basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Deneysel desenlerden kontrol gruplu 6n test-son test modelinin
kullanildig1 ¢alismanin deney grubunda 44, kontrol grubunda ise 10 6grenci yer almigtir.
Deney grubuna tiimevarim ve tiimdengelim yontemiyle tasarlanan Ozetleme egitimi
uygulanirken kontrol grubuna 6zetleme egitimi uygulanmamustir. Ozetleme egitimini
yirlitmek tlizere 4 deneyimli arastirma gorevlisi secilmistir. 2 gorevli egitimin
planlanmasinda, diger 2 gorevli ise egitimin uygulanmasinda rol almistir. Egitimde Brown
ve Day (1983) ve Day’in (1980) ¢alismalarindan yola ¢ikarak olusturulan kurallar listesi
kullanilmis ve 68renci 6zetleri bu kurallar dogrultusunda degerlendirilmistir. Elde edilen
verilerin sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin 6zetleme verimliligi ve dzetleme
kurallari1 uygulamada kontrol grubundaki Ogrencilere oranla daha basarili olduklari,
tiimdengelim ve tiimevarim yontemiyle verilen egitimin 6zetleme basarisi agisindan benzer
sonuclar tasidigl, deney grubundaki 6grencilerin metinlerdeki ortiilii anlami agiga ¢ikarmada

basarili olamadiklar tespit edilmistir.
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Rinehart, Stahl ve Erickson (1986) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6zetleme egitiminin 6.
smifta 6grenim goren 70 6grencinin okuma ve calisma becerilerine dogrudan veya dolayl
etkisi irdelenmistir. Ogrenciler deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere agiklama, modelleme, geri bildirim verme, karmasik becerilerin
iistesinden gelme ve yazili dersleri iceren Ogretim ilkeleri ve Ozdenetim metotlar
uygulanmistir. Kontrol grubundaki dgrenciler ise mevcut gretim sistemiyle ozetleme
egitimi almistir. Arastirma ardisik 5 giin boyunca giinde 45-50 dakikalik ders saatlerini
icerecek sekilde yiriitiilmistiir. Arastirmada, Ozetleme egitiminin temel bilgilerin
hatirlanmasini kolaylastirdigi, 6grencilerin metnin ana fikrini verecek ipuglarini bulmalarin
sagladigi, okuma ve ¢alisma becerilerinin artirilmasinda 6nemli bir arag oldugu sonuglarina

ulasilmstir.

Armbruster, Anderson ve Ostertag (1987) yiiriittiikleri arastirmada, 6zetleme becerisi ve
metin yapisina uygun olarak yapilandirilmis egitimlerin 6grencilerin agiklayict metinleri
anlamalarim1 kolaylastirip kolaylastirmadigini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda 2
farklt okul ve 4 farkli simiftan 82 besinci simif dgrencisi segilmistir. Ogrenciler iki gruba
ayrilmis, bir gruba yapilandirilmig egitim faaliyetleri uygulanirken diger gruba geleneksel
egitim uygulanmistir. Yapilandirilmis egitim boyutunda aragtirmacilardan birisi tarafindan
ogrencilere giinde 45 dakika olmak iizere 11 giin siiren egitim verilmistir. Egitim siiresince
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini sinayan ve Ozetleme Ogretimini igeren testler
kullanilmigtir. Testlerden elde edilen sonuglar iki arastirmaci tarafindan puanlanmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore metin yapisini olusturma ve 6zetleme becerisine uygun olarak
yapilandirilmis egitimin 6grencilerin agiklayict metinleri anlamalarini kolaylastirdigi, grup
icerisindeki okuma becerisi yiliksek 6grencilerin metnin iist yapisini kavramada daha bagarili

oldugu belirlenmistir.

Westby, Culatta, Lawrence ve Hall-Kenyon (2010) yiirtittiikkleri arastirmada, agiklayici
metinleri 6zetlemeye iliskin literatiirll g0zden gegirerek 6grencilerin agiklayict metinleri
Ozetleme basarilarini degerlendirmislerdir. Calisma grubu olarak 2 farkli okuldan 240
dordiincii sinif 6grencisi (155 deney, 85 kontrol) ve 254 besinci sinif 6grencisi (168 deney,
86 kontrol) secilmistir. Deney gruplarinin egitimden sorumlu 6gretmenlere arastirmacilar
tarafindan iki giin mesleki gelisim programi uygulanmistir. Egitimde Ogretmenlerin

Ozetleme becerileri ve Ozetleme stratejilerinin kullanimina ydnelik pratik yapmalari
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saglanmistir. Ayrica metin yapilari (mikro yap1 ve makro yapi) lizerine bilgiler sunulmustur.
Ogretmenler, deney grubunun egitimi siirecinde mevcut miifredat materyallerini kullanarak
metin yapilarini belirleme (tanimlama, kiyaslama-karsilagtirma, neden-sonug iliskisi kurma
ve problem ¢ozme becerilerini kullanma) yollarim1 ve grafik diizenleyicilerin kullanimini
Ogrencilere aktarmislardir. Arastirmanin verilerini 6grenci Ozetleri olusturmaktadir.
Verilerin degerlendirilmesinde arastirmaci grubun olusturdugu alti 6l¢ttll rubrik (her
Ozellik icin 0-4 arasi puanlar), mikro ve makro yapi ¢oziimlemeleri kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
mikro ve makro yapi puanlarinin ve Ozetleme basarilarinin daha yiiksek oldugunu
gOstermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6zetleme basarilarinda 5. simif 6grencileri

lehine anlaml1 fark bulunmustur.

Pirc ve Pecjak (2018) yiriittikkleri arastirmada, 6zetleme egitimi programinin 4. smif
Ogrencilerinin  bilgilendirici metinleri Ozetleme basarisina etkisini incelemislerdir.
Calismaya 114’ deney grubunda 76’s1 kontrol grubunda olmak iizere 190 Ogrenci
katilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler okuma diizeylerine gore (zayif, riskli,
normal ve iyi okuyucu) olmak lizere 4 gruba ayrilmislardir. Arasgtirmada farkli okuma
diizeylerine sahip Ogrencilerin Ozetleme basarilarinin gelisimindeki farkliliklar ortaya
konulmak istenmistir. Deney grubuna Ozetleme egitimi programi uygulanirken kontrol
grubu mevcut egitim faaliyetlerine devam etmistir. Ozetleme egitimi programi 2 ay yogun
egitim ve 4 ay seyrek egitim olacak sekilde 6 ay uygulanmustir. Ogrencilerin 6zetleme
basarilarin1 6lgmek i¢in On test, son test ve takip testi kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin 6zetleme basarilarinda deney grubu lehine
farklilik bulundugu, okuma diizeyi daha iyi olan 6grencilerin her iki grupta da daha kaliteli
Ozetler yazdiklar belirlenmistir. Ayrica okuma diizeyi yiiksek 6grencilerin ana diislinceyi

ifade etme ve metin tutarliligini saglamada farklilastig1 goriilmiistiir.

llgili galismalardan hareketle &zetleme stratejileri Ogretiminin ortaokul ogrencilerinin
Ozetleme becerilerinin gelisimine etkisini ele alan deneysel g¢alismalarin sinirli oldugu
gorilmektedir. Bu calisma ilgili sinirliliktan hareketle planlanmistir. Konusu ve kapsami
bakimindan 6zgiin olan bu ¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin mevcut 6zetleme becerileri ile

Ozetleme stratejilerine yoOnelik egitim verildikten sonraki 6zetleme becerilerine iliskin
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bulgular ortaya konacaktir. Elde edilen verilerin 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina

Ozetleme stratejilerinin etkililigine dair yol gosterici olmasi beklenmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, arastirma siireci ve

verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ozetleme stratejileri dgretiminin ortaokul 6grencilerinin dykiileyici metinleri dzetleme
becerilerinin gelisimine ve Ozetleme stratejilerini kullanmalarna etkisini inceleyen bu
arastirma karma yontemlerden i¢ ice karma desenle planlanmustir. I¢ i¢e desenler
arastirmanin temel amacini irdelemek ve nicel ve nitel desenlerin uygulamasini iyilestirmek
icin arastirmacinin farkli veri tlirleri kullanmasimi gerektiren birbirinden farkli sorulari
olmasi durumunda kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu arastirmada
Ozetleme stratejileri 6gretiminin 6zetleme becerilerini gelistirmeye ve 6zetleme stratejilerini
kullanmaya etkisini belirlemek baslica amagtir. Bu amaca ulagmak igin deneysel bir ¢alisma

yapilmasi gerekmektedir.

Aragtirmanin nicel siireci, deney 6ncesi desenler arasinda yer alan tek grup 6n test-son test
deseniyle gerceklestirilmistir. Kontrol grubunun yer almadigi bu desende, katilimcilarin
bagimli degiskene yonelik Olgiimleri uygulama baslamadan 6nce 6n test ve uygulamanin
sonunda son test ile kaydedilir. On test ve son test olciimlerinde aym katilimcilarla

calisilarak ayn1 6lgme araglar1 kullanilir (Biiytlikoztiirk vd., 2020).

I¢ ige desenlerde deney oncesi/sirasi/sonrasi veya bunlarin kombinasyonlari seklinde nitel
veriler toplanabilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Deney sirecinde &grencilerin
Ozetleme becerilerindeki gelisimi betimlemek, deney sunucunu etkileyen unsurlari tespit
etmek agisindan Onemlidir. Bu nedenle deneysel miidahale sirasinda nitel verilerin
toplanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmanin nitel verileri 6grencilerin 6zetlerinden

olusmaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bartin ilindeki bir
ortaokulda 6grenim gérmekte olan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin temel
noktasinda bulunan Gzetleme stratejileri egitimi, okudugu anlama ve yazi ile aktarma
becerisi ile dogrudan iligkili oldugundan “Se¢meli Yazarlik ve Yazma Egitimi” dersini alan

Ogrenci grubuyla ilgili ders saatlerinde ¢alisilmistir.

Calismanin yiiriitiilecegi smif 11 kiz ve 19 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Bilimsel
aragtirmanin  etik degerleri gozetilerek Ogrencilerin  katilimi  goniilliiliik esasina
dayandirilmistir. Ogrenciler egitim siireci hakkinda bilgilendirilmis ve siiregte yer almak
istemedigini belirten 2 6grenci arastirma kapsaminin disinda tutulmustur. Egitim siireci
icerisinde bulunmak isteyen dgrencilere velilerinin izinlerini almak tzere Veli Onam Formu
(EK 1) verilmistir. Veli Onam Formu’nda 6grencilerin velilerini arastirmanin hedefi,
uygulama siireci, potansiyel riskleri hakkinda bilgilendiren ifadeler bulunmaktadir.
Ogrencilerden ilgili formlar1 velilerine iletmeleri ve velilerin uygun goriisii gergeklesmesi
durumunda imzali belgeleri arastirmaciya teslim etmesi istenmistir. Yirmi sekiz 6grencinin

velisi gerekli izinleri verdiklerini beyan etmistir.

Arastirmaya katilmak istemedigini belirten 2 6grencinin yani sira 6 haftalik egitim siirecinin
herhangi bir asamasina devamsizlik nedeniyle katilmayan Ogrencilere (f=6) ait veriler
kapsam disinda tutulmustur. Arastirmanin verilerini olusturan 22 6g8renci calisma grubu

icerinde yer almistir. Calisma grubunun cinsiyet dagilimi Sekil 3.1°de yer almaktadir.

Cinsiyet
Kiz
Erkek 41%
59%
Kiz Erkek

Sekil 3.1: Caligma grubunun cinsiyet dagilim1
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in kullanilan araglar asagida siralanmustir:

e Oprenci 6zetleri (132 dzet)
e Oykiileyici metinler
e Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA)

e Sormaca Formu

3.3.1. Ogrenci Ozetleri

Arastirmaya katilan 22 6grencinin 6 hafta boyunca yazdiklari metin 6zetleri 6zetleme
basarisinin degerlendirilmesinde arag olarak kullanilmistir. Ogrencilerin arastirma siirecinde
yazdiklar1 6zetler igerisinden basarili, gelistirilmeli ve yetersiz kriterlerine 6rnek olusturacak

Ozetlerden arastirmaci tarafindan se¢im yapilmis ve eklerin (EK 2) igerisinde gosterilmistir.

3.3.2. Oykdileyici Metinler

Ozetleme stratejileri ogretimin dgrencilerin dzetleme basarilarnin  gelisimine etkisini
incelemek igin Oykileyici metinler (EK 3) kullanilmistir. Metinlerin pedagojik olarak
uygunlugu 6nemli oldugundan MEB tarafindan okutulmasi onaylanan eserlerin secilmesi
yoluna gidilmistir. Arastirmaci tarafindan 2021-2022 egitim-68retim yilinda okutulan
ortaokul Turkce ders kitaplar1 ve daha onceki yillarda okutulmus Tiirkge ders kitaplar
igerisinden 10 dykiileyici metin (Kirmizi Pabuglar, Son Kuslar, Mor Salkimli Ev, Leylekler,
Ayaz’in Definesi, Kasagi, Ihtiyar Cilingir, Portakal, Yilki Ati, Kaynatilmis Tohum)
belirlenmigtir. Belirlenen metinler iki Tiirkge alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlar metinleri metindilbilimsel dlgiitler agisindan inceleyerek arastirmada kullanilmak

lizere 5 Oykiileyici metin se¢mislerdir.

Uzmanlarin belirledikleri oykiileyici metinlerin Ogrencilerin seviyelerine uygunlugunu

stnamak i¢in Atesman’in (1997) okunabilirlik formiili kullanilmistir.

Okunabilirlik puan1 = 198,825-40,175 x a - 2,610 x b
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a = Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

b =Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Okunabilirlik diizeyi ve okunabilirlik puani bilgileri Tablo 3.1’de yer almaktadir.

Tablo 3.1: Atesman'in okunabilirlik araliklar
Okunabilirlik Duzeyi  Okunabilirlik Puam

Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta guclukte 50-69
Zor 30-49

Cok zor 1-29

Oykiileyici metinlerin okunabilirlik bilgileri Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2: Oykiileyici metinlerin okunabilirlik bilgileri

Metin Sozcuk Ort. Ort. Cumle Okunabilirlik  Okunabilirlik
Sayis1 Kelime Uzunlugu Puam Duzeyi
Uzunlugu
Kirmizi 605 2,92 9,17 57,58 Orta guclikte
Pabuclar
Son Kuslar 752 2,66 9,92 66,07 Orta guclukte
Kasagi 813 2,61 8,85 70,87 Kolay
Portakal 698 2,47 7,84 79,13 Kolay
Kaynatilmig 576 2,56 9,36 71,55 Kolay
Tohum

Tablo 3.1 ve 3.2°de goriildigii Uzere metinler okunabilirlik dizeyleri bakimindan kolay ve
orta diizeylerdedir. Bu bakimdan 6grencilerin gelisimsel seviyelerine uygun olduklar
belirlenmistir. Tiirkce ders kitaplar1 icerisinden secilen metinlerden orta guglikte
okunabilirlik diizeyine (OP=57,58) sahip olan “Kirmiz1 Pabuglar” metni 6n test ve son test
Ozetleme basarisin1 belirlemede kullanilmistir. Diger metinler haftalik gelisimi saglamak
icin yapilacak 6gretim etkinliklerinden sonra kullanilmistir. Metinlerin kullanildigi hafta
bilgileri Tablo 3.3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.3: Oykiileyici metinlerin kullanildig haftalar

Metin Hafta
Kirmiz1 Pabuglar (On test) 1
Kaynatilmig Tohum 2
Portakal 3
Kasag1 4
Son Kuslar
Kirmizi Pabuglar (Son test) 6

3.3.3. Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA)

Ogrencilerin alt1 hafta boyunca yazdiklar1 dzetlerin degerlendirilmesinde Metin Ozeti
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (EK 4) kullamilmistir.  Metin  Ozeti
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA) Benzer, Sefer, Oren ve Konuk
(2016) tarafindan gelistirilmistir. Puanlama anahtarinin gelistirilmesinde 6grencilerle 4 hafta
boyunca calisma gerceklestirilmistir. Aragtirmacilar 6zet yazma becerisine yonelik alan
yazini taradiktan sonra metin Ozetleme Olgiitlerini belirlemislerdir. Belirlenen olgiitlere
arastirmact grubun Onerileri ilave edilerek havuz olusturulmustur. Havuzun igerisindeki
Ol¢iitlerden Gzet yazma becerisi i¢in uygun bulunanlarla dereceli puanlama anahtari
olusturulmustur. Ogrencilerle ¢alisilan 4 haftalik siiregte, ogrenci goriisleri ve
arastirmacilarin gozlem raporlar1 diizenli olarak toplanarak veriler elde edilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda eksiklik bulunan o6lgiitler iyilestirilmis, iyilestirilmesi miimkiin
olmayanlar c¢ikarilmistir. Iyi bulunan dlgiitler ayni sekilde devam ettirilmistir. Ardindan
dereceli puanlama anahtarindaki dlgiitler mantiksal akisa uygun olarak bicim, igerik ve {lislup
bagliklar1 altinda siralanmistir. Dereceli puanlama anahtarinin gegerligini saglamak icin 4
alan uzmaninin ve 2 Tiirkge 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Giivenirlik ¢alismalari
kapsaminda arastirmacilarin seckisiz olarak belirledigi 5 6zet metin 4 arastirmaciya
gonderilmistir. Arastirmacilardan alian sonuglar degerlendirilerek uyum diizeylerine
bakilmistir. Uyum diizeyi %90 olarak belirlenmistir. MODDPA’ nin igerik dlgiitleri
icerisinde yer alan “Yan diisiinceler/olaylar” olgiitii bilgilendirici metinlerle iliskilidir.

Oykiileyici metinlerde yardimc1 diisiinceler bulunmadigindan &lgiit  ¢ikarilmustir.
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Arastirmaci tarafindan 6zet metinlerin igerigiyle dogrudan iliskisi bulunan “yeni bir baslik

koyma” 6l¢iitii puanlama anahtarina eklenmistir.

Puanlama anahtarinin tez c¢alismasi kapsaminda kullanilabilmesi i¢in gelistiricilerine

erisilmis olup kullaniminin uygun olduguna dair izne EK 5’te yer verilmistir.

3.3.4. Sormaca Formu

Ogrencilerin dzetleme stratejilerini  kullanma durumlarini  belirlemek i¢in Sormaca
Formu’ndan (EK 6) yararlanilmistir. Sormaca Formu Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici (2020)
tarafindan gelistirilmistir. Formun gelistirilmesi siirecinde ilgili alan yazindaki 16
calismadan faydalanilarak dortlii likert tipi form olusturulmustur. Form 3 strateji boyutundan
olusan 56 maddeden olugmaktadir. Formun kapsam gecerliginin belirlenmesi ve
anlasilabilirliginin simnanmast i¢in 4 Tiirkge alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Tiirkce alan uzmanlarindan gelen doniitler dikkate alinarak sormaca formuna son hali
verilmistir. Form ile her sinif diizeyinden on 6grenci olmak {izere 5, 9 ve liniversite 1. sinifta
Ogrenim goren 30 Ogrenciye uygulama yapilmistir. Uygulama neticesinde formun son
halinin anlasilabilir oldugu sonucuna varilmistir. Sormaca formunun metni okuma-anlama
stirecinde kullanilan stratejiler boyutunun giivenirlik katsayis1 .86, taslak 0zet metni
olusturma surecinde kullanilan stratejilerin giivenirlik katsayis1 .87 ve taslak 6zet metni
g0zden gegirmeve diizeltme siirecinde kullanilan stratejilerin giivenirlik katsayis1 .92 olarak

belirlenmistir. Formun genelinin giivenirlik katsayis1 .95’tir.

Formun tez siirecinde kullanilabilmesi icin gelistiricilerine ulasilmistir. Formun
kullaniminin uygun olduguna dair izin 31 Ocak 2022 tarihinde alinmis olup EK 7°de

sunulmustur.

3.4. Arastirma Siireci

2021-2022 egitim-0gretim yilinin bahar déoneminde yapilmak iizere planlanan aragtirmanin
etik kurul onay1 (EK 8) 22.02.2022 tarihinde alinmustir. Etik kurul onayinin ardindan Il Milli
Egitim Miidirligiine bagvurulmus ve arastirma uygulama izni (EK 9) 07.04.2022 tarihinde
¢ikmustir.
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Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde haftada 2 ders saati olmak
lizere 12 ders saatinde tamamlanmistir. Islem siirecine iliskin takvim Tablo 3.4’te

gosterilmistir.

Tablo 3.4: Arastirma takvimi

Hafta Tarih Sire
1 20.04.2022 2 ders saati
2 27.04.2022 2 ders saati
3 11.05.2022 2 ders saati
4 18.05.2022 2 ders saati
5 25.05.2022 2 ders saati
6 01.06.2022 2 ders saati

Arastirmanin 6 haftalik uygulama siirecinde yapilan islemler Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5: Uygulama Siireci
Hafta/Tarih Islemler

1. hafta/20.04.2022  Ogrencilerin 6zetleme ile ilgili &n bilgi diizeylerini gérmek igin
“Ozetleme nedir, nasil yapilir, ne ise yarar?” sorular1 grencilere
yoneltilmistir. Ozetleme stratejilerine yonelik herhangi bir egitim
uygulanmamustir. Kirmizi Pabug¢lar metni arastirmaci tarafindan
sesli olarak okunmustur. Sonrasinda 6grencilerden sessiz okuma

yapmalari istenmigstir. Metni okuyan 6grenciler mevcut
bilgilerinden hareketle 6zetlerini yazmislardir. Bu 6zetler
ogrencilerin 6zetleme basarilarinin belirlenmesinde 6n test olarak
kullanilmigtir. Ik haftanin son uygulamasi olarak &grencilerin
Ozetleme stratejilerini kullanim sikliklarini ortaya koymay1

hedefleyen Sormaca Formu 6grencilere dagitilmistir.

2. hafta/27.04.2022  Ozetleme dgretimine giris yapilmistir. Oykiileyici metinlerin tiire
Ozgii 6zellikleri tamtilmistir. Silme, genelleme, yeniden kurma ve
secme stratejileri ornekler lizerinden anlatilmistir. Birinci haftanin

ozetlerinin MODDPA igerisinde yer alan 12 6lclite gore yapilan
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basarili, gelistirilmeli ve yetersiz kodlamalar1 6grencilere
dagitilmistir. Ardindan 2. hafta 6zetleme gorevi olarak

Kaynatilmis Tohum metni 6grencilere dagitilmistir. Metin
arastirmaci tarafindan sesli, 6grenciler tarafindan sessiz

okunmustur. Ogrencilerden metni dzetlemeleri istenmistir.

3. hafta/11.05.2022  Ozetleme stratejilerinin kullanimi, dykiileyici metinlerin yapisi
detaylandirilarak anlatilmistir. Ozetleme yaparken dikkat edilmesi
gereken noktalar lizerinde durulmustur. Kaynatilmis Tohum
metninin MODDPA ile yapilan detayli degerlendirmesi bu hafta
itibartyla 6grencilere dagitilmistir. Ayrica Kaynatilmis Tohum
metnine yonelik 6zetlerin icerisinden segilen basarili, orta ve
basarisiz diizeydeki 6rnekler sinifta bulunan ekrana yansitilmistir.
[k iki haftalik siire zarfinda dgrencilerin en fazla problem
yasadiklar1 noktalar ortaya konmustur. Ogrencilerden elestirel bir
gbzle 6zet metinlere bakmalar1 ve bulduklar: hatalar1 paylagsmalar
istenmistir. Sinifta tartisma ortami olusturularak dgrencilerin aktif
oldugu bir siire¢ olusturularak 6grencilere rehber olunmustur.
Metin tlizerinde 6zetleme stratejilerinin nasil kullanilabilecegine
yonelik egitim verilmistir. Egitimin ardindan 6zetleme gorevi

olarak Portakal metni dagitilmistir.

4. hafta/18.05.2022  Uygulama siirecinin geride kalan diliminde basarili ve basarisiz
olunan 6zetleme stratejileri kullanimlar1 hakkinda 6grencilere
bilgi verilmistir. Ogrencilerin en fazla problem yasadiklari
stratejiler 6zetlenen metinler iizerinden detayl sekilde
agiklanmistir. Ogrencilerin bireysel olarak yonelttikleri biitiin
sorular cevaplanmigtir. Portakal metninin 6zetleme olgutlerine
gore degerlendirilmis hali 6grencilere dagitilmigtir. Uygulama
siirecinde ilk kez akran degerlendirmesi yapilmistir. Ogrenciler,
Ozetlerini akranlariyla paylasarak fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Dordiincii haftanin 6zetleme gorevi olarak

Kagagi metni dgrencilere verilmistir.

5. hafta/25.05.2022 Kullaniminda zorlanilan ve gelisimi yavas olan 6zetleme

stratejileri lizerinde calisilmistir. Kasagi metninin
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degerlendirilmis hali 6grencilere dagitilmistir. Akran
degerlendirmesine devam edilmistir. Besinci haftanin gérevi

olarak ogrencilerden Son Kuslar metnini 6zetlemeleri istenmistir.

6. hafta/01.06.2022  Kasagi metnine yonelik yazilan dzetlerin degerlendirilmis hali
ogrencilere dagitilmistir. Ogrenci dzetlerinden alinan basarili ve
basarisiz 6rnekler sinifta bulunan ekrana yansitilarak
incelenmistir. Ozetleme stratejilerinin uygulanmasinda
karsilasilan problemler ele alinmistir. Ogrencilerin dzetlerini
akranlariyla degismeleri ve 6zetlerle ilgili fikirlerini paylasmalar1
saglanmistir. Altinc1 haftanin 6zetleme gorevi Kirmizi Pabuglar
metni son test olarak verilmistir. Metin 6grenciler tarafindan
Ozetlendikten sonra Sormaca Formu dagitilarak uygulama sona

ermistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ozetleme becerilerinin haftalik gelisimini belirlemek i¢cin MODDPA kullanilarak nicel
betimsel analizler yapilmistir. Nicel betimsel analizler nitel bulgularla desteklenmistir.
Ozetleme basarisinda 6n test ve son test verileri arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan testler igerisinde yer alan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir. Ozetleme stratejilerinin metni okuma-anlama, taslak dzet metni olusturma,
taslak 6zet metni gozden gecirme veya diizeltme alt boyutlarinin kullaniminda 6n test ve son
testi karsilastirmak i¢in parametrik testlerden eslestirilmis gruplar t testi kullanilmistir.
Ozetleme basarisi ile 6zetleme stratejilerinin kullanimi arasindaki iliskiyi belirlemek igin
korelasyon analizi yapilmustir. Ozetleme basaris1 verileri parametrik analiz sartlarma uygun

dagilmadigi i¢cin Spearman Korelasyonu kullanilmistir.

3.6. Arastirmanin Giivenirligi

Ogrencilerin 6n test ve son test olarak toplanan &zetleri “Metin Ozeti Degerlendirme
Dereceli Puanlama Anahtari”ndaki Olciitler esas alinarak iki puanlayict tarafindan
kodlanmigtir. Puanlayicilarin kodlamalar1 arasindaki uyumu belirlemek i¢in Cohen’in

Kappa Analizi kullanilmistir. Kappa Analizi’nde Kappa degeri -1 ile +1 arasinda yer alir.
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Deger +1’¢ yaklastik¢a puanlayicilar arasindaki uyumun diizeyi artig gosterir. Degerin -1’
yaklagmasi puanlayicilar arasindaki uyumun zayifladigini ifade eder. Landis ve Koch (1977)
tarafindan belirlenen Kappa degerinin uyum diizeylerine iliskin araliklar Tablo 3.6’da

gosterilmistir.

Tablo 3.6: Kappa analizi deger araliklar1

Kappa Degeri (k) Uyum Duzeyi
<.00 zayif
.00-.20 onemsiz
21-.40 orta
41-.60 genellikle uyumlu

.61-.80 yuksek
.81-1.00 cok yiiksek

Ogrencilerin 6n test olarak kullanilan dzetlerine iliskin uzman puanlamalarinin uyumu Tablo

3.7°de yer almaktadir.

Tablo 3.7: On test puanlarinda uzmanlar arasi uyum

Olgut No N Kappa Degeri (k) p
Olgit 1 22 50 01
Olgtit 2 22 69 00
Olgit 3 22 57 00
Olgiit 4 22 82 00
Olgiit 5 22 1 00
Olgiit 6 29 1 00
Olgut 7 22 84 00
Olgit 8 22 .90 .00
Olgut 9 22 82 00
Olcat 10 22 1 .00
Olgut 11 22 91 00
Olgiit 12 22 71 .00

p<.05
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Kappa Istatistigi analizi ve Kappa degerinin yorumlanmasinda kullamlan uyum araliklar:
dikkate alindiginda olgiit 1 (p<.05, k=.50) ve 0l¢iit 3’lin (p<.05, k=.57) puanlamalarinin
genellikle uyumlu oldugu, Ol¢iit 2 (p<.05, k=.69) ve Ol¢iit 12’nin (p<.05, k=.71)
puanlamalarinin yiiksek derecede uyum gosterdigi, 6l¢iit 4 (p<.05, k=.82), dl¢lt 9 (p<.05,
k=.82), 6l¢it 7 (p<.05, k=.84), 6l¢it 8 (p<.05, k=.90), Olcut 11 (p<.05, k=.91), 6lclt 5 (p<.05,
k=1), 6l¢lt 6 (p<.05, k=1) ve 6l¢iit 10’un (p<.05, k=1) puanlamalarinin ¢ok yiliksek derecede

uyumlu oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin son test olarak kullanilan &zetlerine iliskin uzman puanlamalarinin uyumu

Tablo 3.8’de yer almaktadir.

Tablo 3.8: Son test puanlarinda uzmanlar arast uyum

Olgiit No N Kappa Degeri (k) P
Olcit 1 22 81 .00
Olguit 2 22 1 .00
Olgut 3 22 84 00
Olgiit 4 22 1 00
Olgut 5 22 83 00
Olgit 6 22 1 00
Olgut 7 22 81 00
Olgut 8 22 92 .00
Olgiit 9 22 84 .00
Olgut 10 22 1 .00
Olgut 11 22 1 .00
Olgut 12 22 77 .00

p<.05

Kappa Istatistigi analizi ve Kappa degerinin yorumlanmasinda kullanilan uyum araliklart
dikkate alindiginda 6lgiit 12°nin (p<.05, k=.77) puanlamalarinin yiiksek derecede uyumlu
oldugu, ol¢iit 1 (p<.05, k=.81), 6lclt 7 (p<.05, k=.81), 6l¢lt 5 (p<.05, k=.83), 6l¢it 3 (p<.05,
k=.84), 6l¢lt 9 (p<.05, k=.84), Olc¢iit 8 (p<.05, k=.92), dlcut 2 (p<.05, k=1), 6lclt 4 (p<.05,
k=1), 6l¢lt 6 (p<.05, xk=1), 6l¢lt 10 (p<.05, k=1) ve dlgiit 11’in (p<.05, k=1) puanlamalarinin
cok yiiksek derecede uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Ozetleme stratejilerini belirlemek igin kullanilan Sormaca Formu’nun bu arastirmadaki

guvenirlik katsayisi .86 olarak belirlenmistir.
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4. BULGULAR

Bulgular boliimiinde arastirmanin problem ve alt problemleri dogrultusunda cevap aranan
sorulara iligkin verilere yer verilmistir. Bu kapsamda birinci adim olarak 6zetleme
basarisinin haftalik gelisimiyle ilgili yapilan degerlendirme frekans boyutuyla ifade edilmis
ve veriler 6grencilerin 6zetlerinden alinan drneklerle desteklenmistir. Ikinci adim olarak
Ozetleme basarisinin O6n test ve son testte anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Ugiincii adim olarak metni okuma-anlama, taslak 6zet metni olusturma ve
taslak Ozet metni gézden gecirme ve diizeltme alt boyutlarinda kullanilan 6zetleme
stratejilerinin 6n test ve son testte kullanim sikliklar1 arasinda fark olup olmadig:
gosterilmistir. Arastirmanin bulgularinin son adiminda 6zetleme basaris1 ile 6zetleme
stratejilerinin kullanimi arasinda anlamli diizeyde iliskinin olup olmadigini belirten veriler

sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Birinci haftadaki Ozetleme basarisinin degerlendirilmesinde ©On test olarak “Kirmizi
Pabuglar” metni kullanilmistir. Ozet metinlerin degerlendirilmesinden elde edilen veriler

Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1: Birinci haftadaki 6zetleme basarisi

Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olguitler /% /% /%
Kagit diizeni 10/45,5 11/50 1/4,5
£ Paragraf sayisi 3/13,6 8/36,4 11/50
lﬂ% Dil bilgisi, noktalama, 19/86,4 1/4,5 2/9,1
yazim hatasi
Yeni bir baglik koyma 3/13,6 10/45,5 9/40,9
Anlam biitiinligii 10/45,5 12/54,5 0/0
Giris climlesi 21/95,5 1/45 0/0
% Olay orgust 10/45,5 10/45,5 2/9,1
~ Ayrintilar 15/68,2 7/31,8 0/0
Anahtar kelimelerin 10/45,5 12/54,5 0/0
kullanimi
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Ana fikir 21/95,5 1/4,5 0/0
Zaman eklerinin kullanimi 14/63,6 7/31,8 1/4,5
Dogrudan alint1 veya taklit 19/86,4 1/4,5 2/9,1

Q.
=
)
D

Ogrencilerin 1. hafta 6zetleri incelendiginde en basarili olunan 6lgiitler paragraf sayis1 ve
yeni bir baslik koyma, en basarisiz olunan olgiitler giris ciimlesi ve ana fikirdir. Anlam
biitiinliigl, giris climlesi, ayrintilar, anahtar kelimelerin kullanimi ve ana fikir 6lctlerinde
basarili 6grenci (f=0) bulunmamaktadir. Kagit diizeni (f=1), zaman eklerinin kullanimi
(f=1), dil bilgisi, noktalama, yazim hatas1 (f=2), olay orgiisii (f=2) ve dogrudan alint1 veya

taklit (f=2) odlgiitlerinde basarili 6grenci sayis1 oldukga sinirhdir.

Ozet metne yeni bir baslik koyma 6l¢iitii degerlendirilirken metnin igerigini ve 6ziinii temsil
eden “Pabug Arayisi (022), Kirmizi Pabuclar’'m Ozeti (O1, 06, 08, 09...)” seklindeki
basliklar basarili, kaynak metnin basligimin 6zette dogrudan kullanimiyla olusturulan
“Kirmizi Pabuglar (02, 010, 014, O19...)" seklindeki bashklar gelistirilmeli, 6zet metinde
basliga yer verilmemesi (07, 013, 020) yetersiz olarak siniflandirilmistir. Ozet metnin giris
climlesi metnin konusunu ifade ediyorsa basarili, metnin konusuyla iliskili olup metnin
konusunu ifade etmekte yetersiz kaliyorsa gelistirilmeli seklinde degerlendirilmistir. Giris
climlesinde basarili 6grenci bulunmamaktadir. Birinci haftada yazilan Ozetlerde

gelistirilmeli olarak degerlendirilen tek giris climlesi sudur:

“Ekonomik durumlar: ¢cok da iyi olmayan ailenin ¢ocugu okullarinda diizenlenen bir gosteri

icin gecesini giindiiziine katarak ¢alisiyordu.” (08)

Ozet metinde konuyu ifade eden bir giris ciimlesi yer almiyorsa yetersiz seklinde

degerlendirilmistir. Yetersiz olarak degerlendirilen girig climlelerinin 6rnekleri sunlardir:

“Okulda bir tiyatro gosterisi vardir.” (06)

“Sene sonunda neredeyse tiim sinif gosteri icin hazirlaniyordu.” (014)

“Sene sonu simifimizin diizenledigi gosteride basrole secilmistim.” (O16)
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Ozet metnin son ciimlesi metnin ana fikrini belirtiyorsa basarili, ana fikirle kismen iliskili
olup ana fikri yansitmakta yetersiz kaliyorsa gelistirilmeli seklinde degerlendirilmistir. Ana
fikir Olgiitinde basarili 6grenci bulunmamaktadir. Birinci haftada yazilan Ozetlerde

gelistirilmeli olarak degerlendirilen tek ana fikir climlesi sudur:

“Kizin kendi imkanlariyla elde ettigi kirmizi coraplar ise yaramus oldu.” (O7)

Ozet metnin son ciimlesinde metnin ana fikri yer almiyorsa yetersiz seklinde
degerlendirilmistir. Yetersiz olarak degerlendirilen metnin son ciimlesinin ornekleri

sunlardir:

“Ertesi giin benim 1srarim ile bana alinan ayakkabiy1 degistirip babama ayakkabi aldik.”

(O4)

“Annemle babam kirmiza pabuca ihtiyacim oldugunu onlara séylemedigim igin tiziildiiler.”

(©20)

Dogrudan alint1 veya taklit Olciitii incelenirken oOzetlerini kendi ciimleleriyle yazan
ogrenciler basarili olarak degerlendirilmistir. Basarili Ogrencilerin 6zetlerinden alinan

ornekler sunlardir:
“Her ¢ocugun kiyafeti tamamdir fakat onun kirmizi pabuglari eksiktir. Ekonomik durumlar
kotii oldugu icin ailesine soyleyemez. Aklina bir fikir gelir. Eski beyaz ¢oraplarini kirmiziya

boyar.” (06)

“Cocuk, kirmizi pabucu nasil bulacagim diisiinmeye basladr. Yatagimin altindan bir Gift

corap aldi ve corabi kirmiziya boyadi.” (O8)

“Gosteri giinii geldi. Cok iyi bir oyun ¢ikardilar. Anne ve babasi da ¢ocuklariyla gurur
duyuyorlardi.” (08)
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Ozet metninin cogunlugunda kendi ciimlelerini kullansa da bazi ciimlelerini dogrudan alint:
veya taklitle olusturan 6grenciler gelistirilmeli seklinde degerlendirilmistir. Gelistirilmeli

olarak degerlendirilen 6grenciden alinan 6rnekler sunlardir:

“Yul sonu yapilacak gosteri igin ¢alisiyordu. Gosteriye basrol olarak seg¢ilmisti. Provalar
eglenceli geciyordu. Roliinde basarili olmak istiyordu ve ¢cok ¢alisiyordu (kendi ctimleleriyle
g gecty ) ) y

yazma).”
“Aksam yemek bile yiyemedim (dogrudan alint1).”

“Okulun son giinii oldugu icin dersler bitmisti ve son hizla provalara devam ediyorduk

(taklit).” (010)

Ozet metinde dil bilgisel kurallar, yazim ve noktalamada en fazla 2 hatasi olan 6grenciler
basarili (02, O16) olarak degerlendirilmistir. Basarili olarak degerlendirilen ve 2 noktalama
hatas1 yapan 6grenciden alinan 6rnek su sekildedir:

“Cocuk__ogretmenine sorun olmadigini soyledi” —» noktalama eksikligi (O2)

Hata sayis1 3-5 araliginda olan ogrenciler gelistirilmeli seklinde degerlendirilmistir.

Gelistirilmeli olarak degerlendirilen 6grenciden alinan 6rnekler sunlardir:

“Kiwrmizi pabuca ihtiyacin oldugunu neden bana sylemedin.” —» noktalama hatasi
“Cocuk ne yapicagini bilmiyordu.” — yazim hatasi

“Cocugun 1srartyla pabucu iade edip babasina ayakkabi aldilar.” —» yazim hatasi (O8)

Ogrencilerin ikinci hafta 6zetleri “Kaynatilmis Tohum” metni ile toplanmigtir.  Ozet

metinlerin degerlendirilmesinden elde edilen veriler Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2: ikinci haftadaki 6zetleme basarisi

Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olgutler /% /% /%
Kagit diizeni 3/13,6 11/50 8/36,4
% Paragraf sayisi 2/9,1 10/45,5 10/45,5
[ Dil bilgisi, noktalama, 7/31,8 8/36,4 7/31,8
yazim hatasi
Yeni bir baslik koyma 0/0 1/4.5 21/95,5
Anlam biitiinligi 10/45,5 11/50 1/4,5
Giris ctimlesi 15/68,2 6/27,3 1/4,5
o Olay 6rgusu 7/31,8 14/63,6 1/4,5
,EJ“ Ayrintilar 10/45,5 8/36,4 4/18,2
Anahtar kelimelerin 7/31,8 13/59,1 2/9,1
kullanimi
Ana fikir 9/40,9 6/27,3 7/31,8
= Zaman eklerinin kullanimi 12/54.5 8/36,4 2/9,1
3 Dogrudan alint1 veya taklit 10/45,5 10/45,5 2/9,1

Ogrencilerin 2. haftada yazdiklar1 6zetlere bakildiginda yeni bir baslik koyma dlgiitiinde 21
Ogrencinin basarili oldugu ve ilgili ol¢iitte yetersiz olarak degerlendirilen 6zet olmadigi
goriilmektedir. Ilk hafta bagarili 6grenci bulunmayan ana fikir dlgiitiinde 7 6grenci basarilt
olmustur. Giris climlesi ve zaman eklerinin kullaniminda yetersiz olarak degerlendirilen 6zet
sayisi fazladir. Olgiitlerin tamaminda ilk haftaya gore gelisim kaydedilmesine ragmen anlam
biitlinliigii (f=1,) olay orgiisii (f=1), giris ciimlesi (f=1), zaman eklerinin kullanim1 (f=2),

dogrudan alint1 veya taklit (f=2) dl¢iitlerinde basarili 6grenci sayis1 oldukca azdir.

Metin Ozetlerinin bagslhiklar1 degerlendirilirken metnin igerigine baglh kalarak olusturulan
“Saksidaki Tohum (O1, O4), Diiriist Cocuk (O5), Diiriistliigiin Faydas: (014), Hiikiimdar
ve Veliahti (016), Biiyiimeyen Tohum (022), Kaynatilmis Tohum un Ozeti (02, O3, O6,
O7...), Diiriist Olmanin Giizelligi (O10) seklindeki basliklar basarili, sadece “Ozer (09)”
ifadesiyle olusan baglik gelistirilmeli olarak siniflandirilmistir. Metnin vermek istedigi
mesaji dogru sekilde anlayarak Ozetlerini ana fikri verecek bir ciimleyle tamamlayan
ogrenciler (08, 012, 015...) ana fikir olgiitinde basarili olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin dzetlerinde yer alan 6rnekler sunlardir:

51



“Diiriistliik ile kazanilamayacak hichbir sey yoktur.” (O8)
“Diiriistliik insani basariya ulastirr.” (012)
“Diiriist ve cesur olan herkes basariya mutlaka ulasir.” (O15)

Ozetlerinde ana fikri kismen ifade eden dgrenciler (05, 010, O14...) ana fikir dlgiitiinde

gelistirilmeli olarak degerlendirilmislerdir. Ozetlerden alinan drnekler sunlardir:

“Cocuk diiriistliigii sayesinde daha iyi yere gelir. (05)

“Diiriistliigiin iyi bir sey olup insanlara kazandiran bir mucize oldugu kanitland:.” (010)
“Diiriistlitk ve cesaret galip geldi.” (O14)

Ozet metinlerinin son ciimlelerinde ana fikri temsil edecek ifadeye yer vermeyen 6grenciler
yetersiz (03, O11...) olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6zetlerinden alman son
ctimleler su sekildedir:

“Hiikiimdar bos saksiy1 getirdigi icin Ling’i hiikiimdar yapmists.” (O3)

“Diiriist olup fidan ekmedigi icin Ling yeni imparator oldu.” (O11)

Ogrencilerin dzetleri anlam biitiinliigii 6lciitiine gore degerlendirilirken ciimleler arasindaki
gecis ve baglantilarin uygun yapilmasi, dil bilgisel unsurlarin dogru kullanilmasi ve
Ozetleyicinin kendi ciimleleriyle ifade etmesi dikkate alinmistir. Degerlendirme sonucunda
basarili bulunan tek 6grenciden alinan 6rnek su sekildedir:

“Ling saksidaki tohuma her giin su verip tohumun ac¢ip a¢madigini kontrol eder. Ama

saksinin icinde hi¢bir sey gérmedigi icin iiziiliir. Uzun zaman geger fakat Ling'in tohumu

acmaz. Bu yiizden de yavas yavas basaramadigimi diisiiniir.” (06)
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Ogrencilerden 6zet metinlerinde genis zaman eklerini kullanarak &zet yapmalart
beklenmektedir. Bu dogrultuda 6zetinin tamaminda genis zaman ekleri kullanarak 6zetini
olusturan dgrenciler (06, O8) basarili sayilmistir. Basarili zaman eki kullanim1 su sekilde

orneklendirilebilir:

“Bir hiikiimdar yaslandigindan dolayt iilkesindeki biitiin gengleri ¢agirir ve aralarindan bir
kisiyi segmek icin her birine tohum verir. O tohumu ekmelerini, biiyiitmelerini ister. Bir yil

’

sonra getirilen tohumlar: degerlendirip aralarindan birini segecektir.’

“Uzerinden bir yil gecer. Ling annesine bos bir saksiy1 getiremeyecegini séyler ama annesi
dirust olmasim ogiitler. Geldiginde sirf bu yiizden arkalara geger ve gizlenmeye ¢alisir.”
(O6)

Ozet metinlerinde siklikla farkli zaman eklerini kullanan dgrenciler yetersiz (012, O19...)
olarak degerlendirilmistir. Yetersiz olarak degerlendirilen zaman eki kullanimi su sekilde

orneklendirilebilir:

“Bir zamanlar Cinli bir hiikiimdar vardi. Ulkesindeki gencleri ve cocuklar: ¢agirp soyle
der:

’

—  Artik benim yerime bir hiikiimdarin gelmesinin vakti geldi. Icinizden birini sececegim.’

(012)

“Hiikiimdar arkasinda bir veliaht birakmasi gerektigini anlamus. Ulkedeki biitin gencleri

huzuruna ¢agirdi. Hiikiimdar artik tahttan kalkacagini soyledi ¢iinkii giderek yaslaniyordu. ”
(019)

Ozet metnin giris ciimlesi metnin konusunu ifade ediyorsa basarili olarak
degerlendirilmistir. Ikinci hafta dzetlerinde giris ciimlesi basarili olan tek dgrenci (02)

vardir. Ogrencinin giris ciimlesi su sekildedir:

“Metinde Ling’in diiriist oldugu icin hiikiimdar secilmesi anlatilir.” (02)
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Kaynak metnin konusundan bagimsiz olarak olusturulan giris cimleleri yetersiz olarak

degerlendirilmistir. Yetersiz olarak degerlendirilen bazi giris climleleri sunlardir:

“Bir zamanlar giderek yaslanan bir hiikiimdar vardi.” (05, Ol1, 012, 018, 020, 021 )

“Yaslanan veliaht birakmasim anlayan Cinli bir hiikiimdar vardi.” (O7)

“Artik tahttan ¢ekilmenin ve yerime yeni bir hiikiimdar secmenin vakti geldi.” (017)

Uclinci  haftadaki 6zetleme basarisinin ~ degerlendirilmesinde ~ “Portakal”  metni

kullanilmistir. Portakal metnine iliskin O6zetlerden elde edilen veriler Tablo 4.3’te yer

almaktadir.
Tablo 4.3: Ugiincii haftadaki 6zetleme basarisi
Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olcutler /% /% /%
Kagit diizeni 2/9,1 11/50 9/40,9
% Paragraf sayisi 2/9,1 8/36,4 12/54.5
[ Dil bilgisi, noktalama, 5/22,7 9/40,9 8/36,4
yazim hatasi
Yeni bir baglik koyma 0/0 0/0 22/100
Anlam biitiinligi 10/45,5 9/40,9 3/13,6
Giris ciimlesi 16/72,7 6/27,3 0/0
o Olay 6rgust 8/36,4 9/40,9 5/22,7
,E)« Ayrmtilar 9/40,9 8/36,4 51227
Anahtar kelimelerin 10/45,5 11/50 1/4,5
kullanimi
Ana fikir 16/72,7 5/22,7 1/4,5
= Zaman eklerinin kullanimi 6/27,3 8/36,4 8/36,4
3 Dogrudan alint1 veya taklit 9/40,9 9/40,9 4/18,2

Ucgiincii hafta dzetleri incelendiginde dgrencilerin tamaminin (f=22) dzetlerine yeni bir
baslik koydugu belirlenmistir. Giris ciimlesi dlgiitiinde basarili 6grenci bulunmamaktadir.

Anahtar kelimelerin kullanim1 (f=1) ve ana fikir (f=1) 6lg¢iitlerinde basarili 68renci sayisi
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oldukca azdir. Zaman eklerinin kullanimi, dogrudan alint1 veya taklit dl¢iitlerinde yetersiz

Ogrencilerin sayist azalmaktadir.

Metin Ozetlerinin bagliklar1 degerlendirilirken metnin igerigiyle iliski kurularak olusturulan
“Portakall: Eller (O1), Portakal Kokulu Eller (02, O5), Portakal Kokusu (09, 015, 016),
Tath Portakal (0O10), Portakal Kokan Eller (O11, O13), Portakalin Kokusu (014, 0O21),
Elimdeki Koku (O17), Portakalin Lezzeti (O20), Portakal 'in Ozeti (O3, O4, 06...) seklindeki
basliklar basarili bulunmustur. Ugiincii haftada yeni bir baslik koyma &lgiitiinde biitiin

Ogrenciler basartya ulagsmistir. Ayrica 6zet metinlerine konulan basliklar da ¢esitlenmistir.

Kaynak olarak kullanilan metnin anahtar kelimeleri “Yokluk, okumak, 6zlem ve portakalin
kokusu olarak belirlenmistir. Anahtar kelimelerin tamamin 6zetledikleri metinde kullanan
Ogrencilerin basarili olarak degerlendirmesi yapilmistir. Basarili olarak degerlendirilen tek

Ogrenciden alian ornekler su sekildedir:

“Yokluk ¢eken genis bir ailenin ¢ocugu ilkokulu bitirir ve Nurettin ile dedesinin yanina

)

giderler. Dedesi onlara okumalar: gerektigini séyler.’

“Portakali ilk kez yatili okulda yer. Aklina annesi ve kardesi gelir. Onlari ozledigini

’

hisseder.’

“Koye giderken annesine portakal gotiiriir ve annesine portakali verir. Annesi ve Elif

portakall yer. Annesi Elif’i yaturwr. Elif’in kiigiik elleri portakal kokar ve cocuk aglamaya
baslar. Annesine onlar1 ¢ok ozledigini kendisinin orada tok oldugunu Elif’in burada ag

oldugunu séyler.” (02)

Belirlenen anahtar kelimelerden bazilarina deginen dgrenciler gelistirilmeli (01, 05, 06...)

higbirine deginmeyen dgrenciler (O3, 07, 016...) yetersiz olarak belirlenmistir.

Ozet metnin giris ciimlesi metnin konusunu ifade ediyorsa basarili, metnin konusuyla iliskili
olup metnin konusunu ifade etmekte yetersiz kaliyorsa gelistirilmeli seklinde
degerlendirilmistir. Ugiincii hafta dzetlerinde giris ciimlesi basarili olan &grenci yoktur.

Gelistirilmeli olarak degerlendirilen 6grencilerden alinan 6rnekler su sekildedir:
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“Yokluk ¢eken bir ailede hi¢ portakal yememis bir cocuk yasar.” (O13)

“Cocuk ilkokulu bitirdiginde dedesi onu yanina cagirir ve okumasi ve onlart mahcup

etmemesi gerektigini séyler.” (06)

“Kalabalik bir ailede hayatlarinda hi¢ portakal yememis ¢ocuklar var.” (O8)

Ozette, metnin konusuyla iligkili bir giris ciimlesi yer almiyorsa yetersiz seklinde

degerlendirilmistir. Yetersiz olarak degerlendirilen giris climlelerinin 6rnekleri sunlardir:

“Karmm doymuyor ki.” (O7)

“Cok kalabaliklar.” (010)

“Bir giin dedem tiim kdye kalabalig1 toplar.” (016)

“U¢ sofra kurulurdu; biri dedem ve emmilerime, biri biiyiik gelinlerle ebeme, kiiciik

gelinlerle onlarin cocuklarina.” (O18)
Ozet metnin son ciimlesi metnin ana fikrini belirtiyorsa basarili, ana fikirle kismen iliskili
olup ana fikri yansitmakta yetersiz kaliyorsa gelistirilmeli seklinde degerlendirilmistir. Ana

fikir 6l¢iitiinde basarili bulunan tek 6grencinin 6zetinden alinan son climle su sekildedir:

“Bazen bizim yemekten sikildigimiz seyler bazi ailelerin hi¢ yiyemedigi ve gormedigi seyler

olabilir.” (08)

Ana fikir 6lciitiinde gelistirilmeli seklinde degerlendirilen dzetlerden (010, O13...) alinan

bazi son climleler soyledir:

“Boylece bir yemegin nasil sevilirse éyle bir ortam yaratacagi anlasilir.” (010)

“Cocuk portakalla ilgili anisini hi¢hir zaman unutamaz.” (013)
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Ozet metinlerinin son ciimlelerinde ana fikri temsil edecek ifadeye yer vermeyen 6grenciler
yetersiz (O1, O7, O18...) olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6zetlerinden alinan son
ctimleler su sekildedir:

“Portakal ¢cok giizel.” (O1)

“Anlatilmak istenen portakall ve kendi yemegini yemesi.” (O7)

“Portakali Elif’i koklar gibi annesini koklar gibi koklar. (O18)

Ogrencilerin dérdiincii hafta dzetleri “Kasagi” metni ile toplanmustir. Ozet metinlerin

degerlendirilmesinden elde edilen veriler Tablo 4.4’te belirtilmistir.

Tablo 4.4: Dordiincii haftadaki 6zetleme basarisi

Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olgutler /% /% /%
Kagit diizeni 2/9,1 7/31,8 13/59,1
% Paragraf sayisi 2/9,1 6/27,3 14/63,6
@ Dil bilgisi, noktalama, 7/31,8 9/40,9 6/27,3
yazim hatas1
Yeni bir baglik koyma 0/0 0/0 22/100
Anlam biitiinligi 51227 12/54.5 5/22,7
Giris ciimlesi 7/31,8 2/9,1 13/59,1
o Olay o6rgust 2/9,1 12/54,5 8/36,4
,E)« Ayrmtilar 3/13,6 10/45,5 9/40,9
Anahtar kelimelerin 3/13,6 11/50 8/36,4
kullanim1
Ana fikir 4/18,2 7/31,8 11/50
= Zaman eklerinin kullanimi 4/18,2 8/36,4 10/45,5
3 Dogrudan alint1 veya taklit 5/22,7 9/40,9 8/36,4

Dordiincii haftada yazilan 6zetler incelendiginde dil bilgisi, noktalama ve yazim hatasi
olgiitiinde basarili olan 6grenci sayis1 dnceki haftaya gore azalis gostermistir. Ugiincii

haftada biitiin 6grencilerin basarili oldugu yeni bir baslik koyma &lgiitiinde basar1 ylzdesi
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(%100) yinelenmistir. En az basarili 0grenci sayisi anlam biitlinliigii (f=5) ol¢iitiinde
bulunmaktadir. Diger Olciitlerin  tamaminda basarili  68renci sayisinda ilerleme
kaydedilmistir. Ugiincii haftada basarili grenci bulunmayan giris ciimlesi o6lgiitiinde
dordiincti haftada 13 basarili 6grenci bulunmaktadir. Ana fikir 6l¢iitiinde ti¢lincii hafta 1

Ogrenci basarili olurken dordiincii haftada bu say1 11 olmustur.

Metin Ozetlerinin bagliklar1 degerlendirilirken metnin igerigiyle iliski kurularak olusturulan
“Iftiranin Hazin Sonu (04, O13), Yalanct Cocuk (O3), Masum Cocuk (O5), Pisman Yalanci
(09), Kirik Kasag1 (021), Pismanlik (O17), Kasagi’'min Ozeti ve Kasag1 Ozeti (01, 02,
06...)” seklindeki basliklar basarili olarak degerlendirilmistir. Dordiincii hafta 6zetlerinde

btiin 6grencilerin basliklar1 basarilidir.

Ogrencilerin dzetleri anlam biitiinliigii dlciitiine gore degerlendirilirken ciimleler arasindaki
gecis ve baglantilarin uygun yapilmasi, dil bilgisel unsurlarin dogru kullanilmasi ve
Ozetleyicinin kendi climleleriyle ifade etmesi dikkate alinmistir. Anlam biitiinliigiine tam

uyarak basarili olan 6grencilerden alinan 6rnekler sunlardir:

“Cocuk bir giin timar yapmak ister ancak kasagiyt kirar. Ne yapacagini bilemez. Kasagiy
alir bir yalagin igine atar. Babas: kasaginin kirildigini farkedince korkusundan kardesine
su¢ atar. Babasi kardesine ¢ok sinirlenir ve onu cezalandirir. Aradan bir yil gecer. Hasan
hastalanmir. Doktor kuspalazina yakalandigini séyler. Cocuk kardesine iftira attigi igin
pisman olur. Gece olanlari anlatmaya gider ama sabahi beklemeye karar verir. Sabah

kardesinin yanmina gider ama artik cok gectir. Ciinkii kardesi 6lmiistiir.” (O7)

“Kahraman ahirda yalniz kaldiginda timar yapmak ister. Annesinin getirdigi bir kasaguy
bulur. Tosun’un karmna siirtmek ister fakat basaramaz. Koreltmek igin duvarin taslarina
stirter. Hi¢hir sekilde basaramadigini goriince kasaguyt kirar ve yalaga atar. Babasi, yalagin
icine bakar ve kirilmis kasaguyn goriir. Babasinin kendisinden siiphelendigini diisiiniince

Hasan’a su¢ atar.” (O11)

Ogrencilerden bazilar1 anlam biitiinliigiine tam olarak dikkat etmedikleri i¢in gelistirilmeli
olarak degerlendirilmislerdir. Gelistirilmeli olarak degerlendirilen 6grencilerden alinan

orneklerden birisi su sekildedir:

58



“Bir giin ahirda yalnizdi. Eline giimiis gibi parlayan kasagiyr aldi ve atin karnina siirtmeye
basladi. At cami yandigi icin geri ¢cekiliyordu. Ik bas ucunu (anlamsal bozukluk) koreltmek
icin duvara siirttii. Olmad: daha sonra kuyuya gidip kasagiyi agir bir tasla ezer (anlamsal
kopukluk). Kasagiyr kuyuya atar. Babast kirtk kasaguy kuyuda goriince ¢ok sinirlenir.
Cocuk sucu kardesine atar. Kardesi inkar eder.” (O3)

Ogrencilerin bazilar1 6zetlerinde anlam biitiinliigiine hi¢ dikkat etmedikleri igin yetersiz

olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerden alinan drnekler sunlardir:

“Evimiz kestane agaglarinin arkasinda kaybolmus gibiydi. En ¢ok sevdigimiz atlardi. Hasan
korkar tek basina atlara binemezdi. Dadaruh kendi éniine alirdr. Dadaruh kasagini alip ise
baslady mi, tiki...tik tipki bir saat gibi duramazdi. Ben yapacagim diye tuttururdu. Dadaruh
ben de yapacagim derdi.” (04)

“Babasi1 ¢esmeye bakarken parcalanmis timart buldu. Dadaruh’a “Gel buraya” diye
bagirdr. Benim nefesim kesilecekti. Baba timari kim kirdi dedi. Baba gozlerini bana dikti.
Ben Hasan dedim. Ben Hasan a iftira atip durdum.” (022)

Ozetlerinin ~ giris ciimlesi metnin konusunu veren ogrenciler basarili olarak
degerlendirilmistir. Basarili giris climlesi yazan 6grencilerin 6nemli dlgilide artti1 dordiincii
haftada 6grenci 6zetlerinden alinan 6rnekler sunlardir:

“Bu hikdyede kasagiyr kirip kardesine su¢ atan bir cocugun hikdyesi anlatilir.” (06)
“Metinde kasagiy1 kirip kardegine iftira atan ¢ocugun pismanlik duymasi anlatilir.” (O8)
“Kahraman bir giin kasagiy1 kirar, kardesine iftira atar ve pismanlik duyar.” (O7)
Ozetlerinin son ciimlelerinde metnin ana fikrini ifade eden dgrenciler ana fikir 6lgiitiinde
basarili olarak degerlendirilmistir. Ana fikir olciitlinde basarili 6grenci sayisinin arttigi

dordiincii haftada basarili olarak degerlendirilen 6rneklerden bazilar1 sunlardir:

“Iftira atmak ve yalan séylemek kotii sonuglar dogurabilir.” (O13)
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“Bu hikdye bize yalan séylemememizi, yalan séylemenin ¢cogu zaman pismanlik ¢ektirdigini

ogiitler.” (02)

“Yalan séylemek, iftira atmak kotii sonuglar dogurur.” (O15)

“Ne olursa olsun kimseye iftira atmamalyyiz ¢iinkii iftiranin sonucu daha kotii bir sonla

biter.” (07)

Ogrencilerin besinci haftadaki 6zetleri “Son Kuslar” metni ile toplanmistir.  Ozet

metinlerden elde edilen veriler Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5: Besinci haftadaki 6zetleme basarisi

Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olgutler /% /% /%
Kagit diizeni 3/13,6 8/36,4 11/50
= Paragraf sayisi 2/9,1 9/40,9 11/50
"% Dil bilgisi, noktalama, 7/31,8 5/22,7 10/45,5
yazim hatasi
Yeni bir baglik koyma 0/0 Y4,5 21/95,5
Anlam biitiinligii 4/18,2 8/36,4 10/45,5
Giris cimlesi 8/36,4 2/9,1 12/54.,5
o Olay orgusu 5/22,7 8/36,4 9/40,9
.E'“ Ayrmtilar 4/18,2 11/50 7/31,8
Anahtar kelimelerin 5/22,7 8/36,4 9/40,9
kullanimi
Ana fikir 6/27,3 3/13,6 13/59,1
a Zaman eklerinin kullanimi 3/13,6 8/36,4 11/50
§ Dogrudan alint1 veya taklit 6/27,3 7/31,8 9/40,9

Ogrencilerin 5. hafta dzetleri incelendiginde en fazla basarili 6grenci yeni bir baslik koyma
(f=1) dlgtitiinde, en az basarili 6grenci ise ayrintilar (f=7) 6l¢iitiinde yer almaktadir. Yetersiz
olarak degerlendirilen dgrencilerin en fazla oldugu &lgiit giris ciimlesidir (£=8). Olgiitlerin

yarisinda 6grencilerin %50’si ve daha fazlasi basarili olmustur. Besinci haftadaki 6zetlerde
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dordiincii haftaya gore basarili 6grenci sayisinda azali, yetersiz dgrenci sayisinda artis

gorilmiistir.

Ogrencilerin 6zetleri degerlendirilirken &nemli bilgileri dnemsiz bilgiden ayirt ederek
gereksiz ayrintilara yer vermemeleri esas alinmustir. Ozetlerinde metin dis1 bilgilere ve
gereksiz ayrintilara yer vermeyen dgrenciler basarili (05, 06... ), az sayida yer veren
Ogrenciler gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Gelistirilmeli olarak degerlendirilen

Ogrencilerden Ozetlerinden alinan ayrintilarin 6rnekleri su sekildedir:

“Hele bir adam (Konstantin) var. Ici tertemiz kendi halinde dolasan bir adam. Sevimli

sakalarina hiikiim veremezsiniz.” (013)

“Konstantin’in kendine has tarzi vardir. Sessiz bir adamdir. Konstantin kuslar: ¢cok aviardi.

Bu yiizden kuslarin nesilleri tiikenir. Kuslarin bir tanesinin eti 250 gram gelmezdi.” (O1)

Ozetlerinde ¢ok sayida ayrintiya yer veren dgrenciler yetersiz olarak kabul edilmistir.

Yetersiz olarak kabul edilen bir 6zetten alinan 6rnekler su sekildedir:

“Biiyiiklerin ellerinde birbirine yapismis acayip ¢omaklar vardr. Kuglarin ugustugu agaca

dogru yavas yavasg yiirtirlerdi.”

“Kuslar pek yakindan gec¢misse seslerini taklit ederek kalin dudaklariyla dislerinin

arasindan onlara seslenirdi.”

“Evden ¢ikarken isketenin kafesine bir incir yapistirds. Iskete tek géziinii verip dostlukla

bakmus, incir ¢ekirdegini kirmaya calisiyordu.” (O9)

Ozetlerde yer alan ve metinle iliskili olan “Kugslarin Sonu, Kuslar ve Doga, Doganin Sonu,
Kuslarin Hazin Sonu, Dogay: Koruyalim, Son Kuslar'in Ozeti” seklindeki basliklar basarili
olarak degerlendirilmistir. Gelistirilmeli olarak degerlendirilen tek baslik “Sonuncu Kuslar”

seklindedir.
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Ozetlerine metnin konusunu verecek bir giris ciimlesiyle baglamayan grenciler yetersiz

olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin &zetlerinden alian drnekler sunlardir:

“Adaya zamanla kuslar ugramamaya baslar.” (O4)

“Adaya bazen kuslar gelirdi.” (020)

“Vaktiyle bu adaya, bu zamanda kuslar ugrardi.” (09)

Ozetlerine metnin konusunu ifade eden bir giris ciimlesiyle baslayanlar basarili olarak

degerlendirilmistir. Basarili 6rnekler sunlardir:

“Bu hikayede adada yasayan insanlarin dogay: tahrip etmesi ve gelecekte ¢ok daha biiyiik

sorunlar yasanacagindan duyulan iiziintii anlatilir.” (06)

“Konstantin ve koyliilerin dogay1 tahrip etmesi ve bunun gelecekte kétii sonuglar

dogurmasinin verdigi kaygt anlatilir.” (08)

“Bu metinde kuslarin avlanarak yok olmasi, doganin dengesinin bozulmasi ve ¢ocuklarin

gelecekte bizim gibi dogayr géremeyecegi anlatiliyor.” (010)

Altinc1 haftadaki 6zetleme basarisinin degerlendirilmesinde son test olarak “Kirmizi

Pabuglar” metni kullanilmistir. Degerlendirme ile elde edilen veriler Tablo 4.6°da yer

almaktadir.
Tablo 4.6: Altinci haftadaki 6zetleme basarisi
Yetersiz Gelistirilmeli Basarih
Olgutler /% /% /%

Kagit diizeni 2/9,1 5/22,7 15/68,2

£ Paragraf sayisi 0/0 1/4,5 21/95,5
On

o Dil bilgisi, noktalama, 3/13,6 7/31,8 12/54,5

yazim hatas1

o Yeni bir baglik koyma 0/0 0/0 22/100
Rt

.ii Anlam biitiinligii 3/13,6 5/22,7 14/63,6
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Giris ctimlesi 2/9,1 2/9,1 18/81,8

Olay orgusu 2/9,1 5/22,7 15/68,2
Ayrmtilar 3/13,6 6/27,3 13/59,1
Anahtar kelimelerin 4/18,2 5122,7 13/59,1
kullanimi
Ana fikir 2/9,1 1/4,5 19/86,4
a Zaman eklerinin kullanimi 3/13,6 4/18,2 15/68,2
§ Dogrudan alint1 veya taklit 51227 5/22,7 12/54.,5

Tablo 4.6°daki verilere bakildiginda yeni bir baslik koyma (f=22), paragraf sayisi (f=21),
ana fikir (f=19) ve giris climlesi (f=18) 0l¢iitlerinde basarili olan 6grenci sayisinin oldukca
fazla oldugu goriilmektedir. Biitiin dl¢titlerde altinci hafta itibariyla basar1 seviyesi en iiste
cikmasina ragmen paragraf sayisi ve yeni bir baslik koyma olgiitleri disindaki olciitlerde
yetersiz olarak degerlendirilen 6grenciler bulunmaktadir. Dogrudan alint1 veya taklit, en

fazla yetersiz 6grencinin (f=5) bulundugu olciittiir.

Ogrencilerin tamaminmn basarili oldugu yeni bir baslik koyma 6lgiitinde “Coraptan
Pabuglar (O1), Caliskan ve Tok Gézlii Cocuk (03), Kirmizi Coraplar (O19) ve Kirmizi
Pabuglarin Ozeti, Kirmizi Pabuglar Ozeti (02, O4, 05...)” seklinde bashklar yazilmistir.
Ogrencilerin 21’inin basarili oldugu paragraf sayisinin degerlendirilmesinde 6zetin bir
buttnluk iginde 1-3 paragraf arasinda yapilandirilmasi dikkate alinmistir. Paragraf sayisinda
gelistirilmeli olarak degerlendirilen 6grencinin (O1) 6zeti 4 paragraftan olusmaktadir. Ozet
metinlerine metnin konusunu yazarak baslayan 6grenciler basarili olarak degerlendirilmistir.

Basarili 6grencilerden alinan 6rnekler soyledir:

“Bu hikdyede, yoksul bir ¢cocugun tiyatro tutkusu ve kirmizi pabu¢ alamadigindan eski

coraplarindan kendisine yeni bir kirmizi pabu¢ yapmasi anlatilmaktadir.” (O1)

“Bu hikdyede tok gozlii bir ¢ocugun kendi imkanlariyla ¢orabi kirmiziya boyamast

anlatilir.” (O3)

“Bu metinde éncelikle kahramamn ¢caliskanlig, tok gozliiliigii ve fedakarligi anlatilir.” (O4)
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“Bu hikdyede kiigiik kizin babasinin durumundan dolayr alamadigi pabuglart kendi

imkanlariyla olusturmast anlatilir.” (06)

“Hikdyede bir ¢cocugun ailesinin ekonomik durumunu dikkate alarak kendi imkanlariyla

kirmizi bir pabug elde etmesi anlatilir.” (O8)

Ogrencilerin 6zetlerinde metnin konusunu verecek giris ciimlesi yer almiyorsa yetersiz

olarak degerlendirme yapilmistir. Ozetlerden alinan &rnekler sunlardir:
“Oynanilacak oyunda sarkili bir miizik olacakts.” (022)

2

“Okulda sene sonu sinifimizin diizenledigi gosteride hemen hemen herkes gorev almisti.

(09)

Ozet metinlerini, metnin ana fikrini belirten son ciimleyle bitiren &grenciler basarili

sayllmistir. Bagsarili 68rencilerin 6zetlerinden alinan 6rnekler su sekildedir:

“Kisitl imkanlarla yeni fikirler iiretebilir ve basarili olabiliriz.” (O1)

“Caliskan ve tok gozlii olursak her seyi basarabiliriz.” (02)

“A¢ gozliiliik yapmayip varolan imk@nlarla yetinerek yeni bir seyler yapabiliriz.” (O8)

“Fedakarlik ve ¢caliskanlik her zaman kazandwrir.” (O11)

Ozet metinlerini, metnin ana fikrini belirten son ciimleyle bitirmeyen 6grenciler yetersiz

sayilmistir. Ogrencilerin dzetlerindeki son ciimleler sdyledir:

“Coraplart kirmiziya boyadim ve bitti.” (09)

“Bana neden kirmizi ayakkabi istedigini séylemedin ama gordiim ki sen birinden

bulmussun.” (022)
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Dogrudan alintt veya taklit Olciitii incelenirken oOzetlerini kendi ciimleleriyle yazan
Ogrenciler basarili olarak degerlendirilmistir. Bagarili bulunan 6zetlerin birinden alinan

ornekler su sekildedir:

“Cocuk, ¢esitli kiyafetler giyer fakat kirmizi bir ayakkab giyecegi aklina gelmez. Yatagina
uzanip gozlerini tavana diker. Aklina giizel bir fikir gelir. Bir ¢ift beyaz ¢orap bulur ve

’

ayakkabt seklinde boyar.’

“Gosteri biter. Babast kirmizi pabuca ihtiyact oldugu igin alir fakat yetistiremez. Cocuk
tesekkiir eder ve kirmiziya boyadigr ¢oraplarint ¢ikarwr. Ertesi giin ¢ocugun istegi ile

ayakkabiy: iade edip babasina yeni bir ¢ift ayakkabi alir.” (08)

Ozet metninde siklikla dogrudan alinti veya taklit yoluna giden Ogrenciler yetersiz

sayllmigtir. Yetersiz sayilan 6grencilerden birinden alinan 6rnek soyledir:

“Programda cesitli parodiler, siirler, sarkilar, taklitler vardi. En onemlisi miizikli bir oyun

olacakt. Bagrole secilmisti. Gece giindiiz ¢alisiyordu (dogrudan alint)” (022)

Metin 6zetlerinin degerlendirildigi 12 maddelik puanlama anahtarindan elde edilen puan
ortalamalarina gore belirlenen Ozetleme basarisinin haftalik seyri Sekil 4.1°de  yer
almaktadir. Puanlama anahtarinin ilk 3 maddesi 6zetin bigimsel 6zellikleri, 4-10 arasindaki

maddeler 6zetin igerik 6zellikleri ve son iki madde yazilan 6zet metnin tislubuyla ilgilidir.
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Ozetleme Basarisinin Haftalik Seyri
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Sekil 4.1: Ozetleme basarisinin haftalik seyri

6 haftalik egitim siirecine ait bilgiler farkli renkte gosterilmistir. Sekil 4.1°deki koyu mavi
¢izgi On test puanlarinin yer aldigi 1. haftayi, yesil ¢izgi ise son test puanlarinin yer aldig: 6.
haftay1 temsil etmektedir. Arasgtirmanin ilk haftasinda metni uygun sayida paragraf sayisi
ile 6zetleme (X =2,3636) ve Ozet metne yeni bir baslik koyma (X =2,2727) Olcutlerinden
alinan puan 2’nin lizerindedir. Diger Ol¢iitlerden alinan puanlar 2’nin altinda kalmistir. 1.
haftada en az puanin alindig1 olgiitler, 6zet metne konuyu yansitacak bir girig climlesi ile
baslama (X =1,0455) ve metni ana fikri verecek ctimle ile bitirmedir (X =1,0455). ikinci
haftada tiim maddelerde gelisim gdzlenmistir. Ozetin bi¢im dzelliklerinin tamami 2 puanin
tizerinde deger almistir. Metnin igerik 6zelliklerinde yer alan 4-10 arasindaki maddeler ile
uslup 0zelliklerinin yer aldig1 11 ve 12. madde 2 puanin altinda kalmaya devam etmistir. En
yiiksek puan 6zet metne yeni bir baslik koyma (X =2,9545), en diisiik puan ise 6zet metne
konuyu yansitacak bir giris ciimlesi ile baglama (X =1,3636) 6lcUtiine aittir. Ugtincti haftada
bi¢cim ozellikleri ile ilgili 6l¢iitlerin puanlar1 artmaya devam ederek 2 puanin iizerinde yer
almistir. Ozet metne yeni bir baslik koyma (X =3) él¢iitiinden alinan puan en iist seviyeye

ulagsmistir. 3. haftada en dikkat ¢ekici artis (+0,5454) tslup ozellikleri icerisinde yer alan
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zaman eklerinin dogru ve uyumlu kullanimi (X =2,0909) él¢iitiinde olmustur. Ozet metne
konuyu yansitacak bir girig climlesi ile baglama (-0,0909), metni ana fikri verecek cimle ile
bitirme (-0,5909) ve anahtar kelimelerin kullanimi (-0,1818) 6l¢iitlerinin puanlarinda dnceki
haftaya gore diisiis yasanmistir. Dordiincii haftada dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarina
uygunluk o6lcitd (X =1,9545) haricindeki 6lgiitlerin tamaminda puanlar 2’nin tizerinde yer
almistir. Ozetleme puanlari iist seviyelere dogru ivme kazanmistir. 3. haftada en iist seviyeye
(x =3) ulasan Ozet metne yeni bir baslik koyma Olgiitii ayn1 seviyeyi devam ettirmistir.
Onceki haftaya gore en yiiksek artis metne konuyu yansitacak bir giris ciimlesi ile baslama
(+1) ve metni ana fikri verecek ciimle ile bitirme (+1) dl¢iitiinde olmustur. Besinci haftada
puanlarin tamami 2’nin {izerinde deger almasina ragmen kagit diizeni (-0,1364), paragraf
sayist (-0,1364), yeni bir bashk koyma (-0,0455), giris ctimlesi (-0,0909), anahtar
kelimelerin kullanimi (-0,0455) olay 6rglsu (-0,0909) ve ayrintilar (-0,1363) Olcutlerinde
diisiis yasanmasi dikkat c¢ekicidir. Zaman eklerinin kullanimi ilk bes haftalik zaman
dilimindeki en yiiksek puanina (X =2,3636) ulasmistir. Ana fikir (X =2,3182), dogrudan alint1
ve taklit (X =2,1364) oOlgiitleri 4. haftadaki puanlarini yinelemislerdir. Arastirmanin
tamamlandigt ve son test verilerinin elde edildigi 6. haftada biitiin Olciitlerde artis
gergeklesmistir. Olgiitlerden alian puanlar en iist seviyelerini gormiistiir. Kagit diizeni (X
=2,5909), paragraf sayis1 (X =2,9545), yeni bir baslik koyma (X =3), anlam biitiinliigii (X
=2,5), giris climlesi (X =2,7273), olay 6rgisu (x =2,5909), ana fikir (x =2,7727) ve zaman
eklerinin kullanim1 (X =2,5455) 6lcutleri 2,5 puan veya Gstunde (= 2,5) yer almistir. Altinct
hafta itibariyla en disiik puan dogrudan alinti veya taklit (X =2,3182) oOlgutiinde
hesaplanmistir. Besinci haftayla kiyaslandiginda bi¢cim olgiitlerindeki en yiiksek artis
paragraf sayisinda (+0,5454), icerik Ol¢iitlerindeki en yiiksek artis giris cimlesi olgitinde
(+0,5455) ve islup olgiitlerindeki en yiiksek artis zaman eklerinin kullaniminda (+0,1819)
olmustur. On testin yapildig1 1. hafta ve son testin yapildig1 6. hafta arasindaki puanlara
bakildiginda en yiiksek artiglar ana fikir (+1,7272) ve giris ciimlesi (+1,6818) 0l¢iitlerinde,
en diisiik artiglar ise paragraf sayisi (+0,5909) ve yeni bir baslik bulma (+0,7273)
Olclitlerinde meydana gelmistir. Paragraf sayisi ve yeni bir baglik bulma 6lgiitlerinin on testte

en yiiksek puanlara sahip olmasinin artigin diigiik kalmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6 haftalik egitim siirecindeki 6zetleme basarilarina iliskin ortalamalara

bakilmis ve veriler Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4.7: Ozetleme basarisinin haftalik ortalamasi

Hafta N X SS min max
1. hafta 22 1,5189 ,29984 1,08 2,17
2. hafta 22 1,9015 41677 1,25 2,83
3. hafta 22 1,9432 ,43063 1,33 2,92
4. hafta 22 2,3144 ,49797 1,17 3
5. hafta 22 2,3030 ,48967 1,42 3
6. hafta 22 2,6061 ,40022 1,33 3

Ogrencilerin 6zetleme basarilarin1 ifade eden istatistikler incelendiginde en diisiik
ortalamanin 6n testi olusturan 1. haftada (X =1,5189), en yiiksek ortalamanin ise son testi
olusturan 6. haftada (X =2,6061) oldugu goriilmektedir. 1, 2 ve 3. haftada basar1 ortalamasi
2’nin altindadir. 4, 5 ve 6. hafta basar1 ortalamas1 2’nin {istiinde deger almistir. Ozetlerin
basar1 ortalamasi ilk 4 hafta boyunca artis gosterirken 5. haftadaki 6zetlerin ortalamasi (X
=2,3030) bir dnceki haftaya (x =2,3144) oranla kiglk ¢apli azalis (-0,0114) gostermistir.
Birbirini takip eden haftalar arasindaki 6zetleme basarilarinin ortalamalarina bakildiginda
en yiiksek artis (+0,3826) 1 ve 2. hafta arasinda olmustur En diisiik artis (+0,0417) ise 2. ve

3. hafta arasinda gerceklesmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Ogrencilerin 6zetleme bagarilarinda 6n test ve son test arasinda anlamli fark olup olmadigina

belirlemek icin yapilan Wilcoxon Isaretli ~ Siralar Testi’nin sonuglar1 Tablo 4.8’de

gosterilmistir.
Tablo 4.8: Ozetleme basarisinda 6n test-son test farki
Son test-0n test N Sira Sira toplam Z p
ortalamasi
Negatif siralar 1 1,00 1,00 -3,986 ,000
Pozitif siralar 21 11,50 230,00
Esit siralar 1

Ogrencilerin zetleme basarilarinin 6n test ve son test karsilastirilmasi yapildiginda

Ozetleme basarisinin son test lehine anlamli fark gosterdigi belirlenmistir (Z= -3,986,
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p<,05). Bu sonuca gore Ogrencilere verilen 6zetleme stratejileri egitiminin dgrencilerin

Ozetleme bagarisini artirdigi sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6zetleme stratejilerini kullanim durumlarini belirleyen Sormaca Formu’ndan
elde edilen bulgular, metni okuma ve anlama, taslak 6zet metni olusturma, taslak 6zet metni
gbzden gecgirme ve diizeltme alt boyutlarina gore incelenmistir.

Ogrencilerin metni okuma ve anlama siireclerinde kullandiklar1 stratejiler arasinda anlamli
diizeyde fark olup olmadigini tespit etmek icin eslestirilmis 6rnekler t testi yapilmistir. Testin

sonucuna iligkin bilgiler Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9: Metni okuma-anlama stratejilerinin 6n test ve son testte kullanimlarinin

karsilastirilmasi
t Testi
N X ss sh
sd t p
On test 22 80 55 12
Son test 22 1,92 63 14 21 -8,896 00

Ogrencilerin metni okuma anlama stratejilerini kullaniminda son test lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (t21=-8,896, p<,05). Tablodaki verilerden hareketle
Ozetleme stratejileri egitiminin 6grencilerin kaynak metni okuma ve anlama stratejilerini

kullanimlarinda 6nemli 6l¢iide artis sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin 6n test ve son testte taslak 6zet metni olusturma siireclerinde kullandiklar:
stratejiler arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan

eslestirilmis 6rnekler t testinin sonuglarina iligkin bilgiler Tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.10: Taslak 6zet metni olusturma stratejilerinin kullanim durumlarinda 6n test ve
son testin karsilastirilmasi

t Testi
N X ss sh
sd t p
On test 22 1,32 33 .07 21 -11,895 ,00
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Son test 22 2,19 ,26 ,06

Ogrencilerin taslak 6zet metni olusturma siirecine yer alan stratejileri kullanim durumlarina
bakildiginda son test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (t21=-11,895,
p<,05). Ozetleme stratejileri egitiminin taslak 6zet metni olusturma stratejilerinin

kullanimini artirdig1 soylenebilir.

Ogrencilerin taslak 6zet metni gozden gecirme ve dizeltme siireglerinde kullandiklar:
stratejilerin 6n test ve son test arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigini belirlemek igin
yapilan eslestirilmis Ornekler t testinin sonuglarina iligkin bilgiler Tablo 4.11°’de yer

almaktadir.

Tablo 4.11: Taslak 6zet metni gozden gegirme ve dizeltme stratejilerinin kullanim
durumlarinda 6n test ve son testin karsilastirilmasi

t Testi
N X ss sh
sd t p
On test 22 1,19 46 10
Son test 22 211 28 06 21 -12,685 .00

Taslak 6zet metni gbzden gegirme ve diizeltme stratejilerine iliskin 6n test ve son test
karsilastirildiginda son test lehine anlamli fark bulunmustur (t21=-12,685, p<,05). Verilerden
hareketle 6zetleme stratejileri egitiminin taslak 6zet metni gézden gegirme ve diizeltme

stratejilerinin kullanimini artirdig1 sdylenebilir.
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yo6nelik Bulgular
Ogrencilerin dzetleme basarilar ile dzetleme stratejilerini kullanma durumlart arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in Spearman korelasyonundan yararlanilmistir. Korelasyon analizinin

sonuglar1 Tablo 4.12-4.15’te gosterilmistir.
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Tablo 4.12: Ozetleme basaris1 ile metni okuma ve anlama stratejilerinin kullanimi
arasindaki iligki
Degisken N X sd 1 2

1. Ozetleme basaris1 22 2.61 40 -- 48

2. Metni okuma ve anlama

s 22 1.92 .63 48" --
stratejileri

Ozetleme basaris1 ile metni okuma ve anlama stratejilerinin kullanimi arasinda pozitif yonde

orta diizeyde anlamli iligki bulunmustur (r=.48, p<.05).

Tablo 4.13: Ozetleme basarist ile taslak 6zet metni olusturma stratejilerinin kullanimi
arasindaki iligki
Degisken N X sd 1 2

**

1. Ozetleme basarist 22 2.61 40 -- .65

2. Taslak 6zet metni

22 2.19 .26 657 --
olusturma

Ozetleme basarist ile taslak 6zet metni olusturma stratejilerinin kullanimi arasinda pozitif

yonde orta diizeyde anlamli iligki belirlenmistir (r=.65, p<.01).

Tablo 4.14: Ozetleme basarist ile taslak dzeti gdzden gecirme ve diizeltme stratejilerinin
kullanimi arasindaki iligki
Degisken N X sd 1 2

*

1. Ozetleme basarisi 22 2.61 40 -- 51

2. Taslak 6zeti gdzden

. - 22 2.11 28 51" --
gecirme ve dizeltme

Ozetleme basarist ile taslak 6zet metni gdzden gecirme ve diizeltme stratejilerinin kullanimi

arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligki belirlenmistir (r=.51, p<.05).

Tablo 4.15: Ozetleme basaris ile 6zetleme stratejilerinin biitiinii arasindaki iliski
Degisken N X sd 1 2

1. Ozetleme basaris1 22 2.61 40 -- 697

2. Ozetleme stratejilerinin ”
22 2.08 .30 .69 --
batuni
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Ozetleme basarisi ile 6zetleme stratejilerinin biitiinii arasinda pozitif ydnde orta diizeyde

anlamli iligki belirlenmistir (r=.69, p<.01).
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5. TARTISMA VE SONUC

Ortaokul Ogrencilerine uygulanan 6zetleme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin 6zetleme
basarist ve 6zetleme stratejilerini kullanmalarina etkilerini inceleyen arastirmanin verileri
ogrencilerin yazdiklar1 132 6zet metin, MODDPA ve Sormaca Formu kullanilarak
toplanmustir. Verilerden elde edilen bulgular 1s1¢inda bu boliimde 6zetleme basaris1 ve

Ozetleme stratejilerinin kullanimlarina iligkin sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ozetleme basarisinin 1. haftasinda anlam biitiinliigii, giris ciimlesi, ayrintilar, anahtar
kelimelerin kullanimi1 ve ana fikir Olgiitlerinde basarili 6grencinin bulunmamasi dikkat
cekicidir. Yeni bir baglik koyma (f=9) ve paragraf sayist (f=11) 6l¢iitleri disindaki diger
Olciitlerde basarili 6grenci sayist sinirli kalmistir. Bu verilerden hareketle 6grencilerin
Ozetleme stratejileri egitimi verilmeden dnceki mevcut 6zetleme becerisi diizeylerinin zayif
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin mevcut dzetleme becerilerinin zayif olmasinin nedeni bu
alanda sadece ders kitaplarindaki etkinlikler yoluyla 6zetleme becerisinin kazandirilmaya
calisilmas1 olabilir. Sengiil (2005), Dilidiizgiin (2013), Karadag (2019), Ozdemir ve
Eroglu'nun (2022) calismalarinda Tirkce ders kitaplarindaki 6zetleme etkinliklerinin
Ozetleme Ogretimi icin yetersiz oldugunun belirlenmesi etkinlikler yoluyla 6zetleme

becerisinin gelistirilmesinde sorunlar olabilecegini gostermektedir.

Ozetleme basarisinin  degerlendirilmesinden elde edilen sonuglara gére ozetleme
puanlarindaki en yiiksek artis (+0,3826) 1. ve 2. hafta arasinda olmustur. Ogrencilere 1.
haftada herhangi bir egitimin verilmemis olmas1 ve egitimin 2. hafta basladig1 g6z oniinde
bulunduruldugunda ozetleme stratejileri egitiminin uygulanmaya baslamasiyla birlikte
Ogrencilerin 6zetleme basarisina olumlu etki sundugu goriilmektedir. Ancak 6zetleme basari
puanlarindaki en diislik artisin (+0,0417) 2. ve 3. hafta arasinda gerceklesmesi 6zetleme
basarisinin gelisim hizinin diizenli bir seyir izlemedigini ve gelisimin istenen diizeye gelmesi

i¢in pratiklerin tekrarlanmasinin 6nemini aciga ¢ikarmistir.

Ozetleme basarisinin haftalik seyrinde anlam biitiinliigii ve zaman eklerinin kullaniminda
“basarili” olarak degerlendirilen 6grenciler her hafta artmigtir. Ancak anlam biitiinliigi
Olciitiinde yetersiz olarak degerlendirilen 6grenciler ilk ii¢ hafta (10-10-10) sabit kalmistir.

Anlam bitiinliigii dil bilgisel baglantilarin saglam kurulmasinin, uygun ge¢is ve baglanti

73



ifadelerinin kullanimimin esas alindig1 bir Slgiittiir. Tlk ii¢ haftalik veriler dgrencilerin 6zet
metinlerinde geg¢is ve baglanti noktalarimi saglarken zorlandiklarini gdstermektedir.
Deneme’nin (2008) ortaokul 6grencileriyle yaptigl ¢calismada da 6grencilerinin 6zetlerinde

anlam biitiinliigl saglamada problem yasadiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin alt1 haftalik egitim siirecindeki &zetleme basarilarinda ayrmtilar ve anahtar
kelimelerin kullanimlarinda basarilar1 artsa da istenilen diizeye gelemedikleri belirlenmistir.
Ayrintilarin = silinmesi ve anahtar kelimelerin kullanilmasinda yasanan problemler
Ogrencilerin 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmede zorlandiklarini gostermektedir.
Ortaokul 6grencileriyle yapilan farkli 6zetleme calismalarinda da (Cikrikel, 2004; Aydin,
2022) gereksiz bilgiyi silme ve 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirma stratejilerinde
problem yasandig: tespit edilmistir. Silme, biiyiik 6l¢ekli yapi kurallarinin igerisindeki en
temel stratejidir (Brown & Day, 1983’¢ atfen Ozdemir, 2018). Ogrencilerin 6zetleme
becerisiyle karsilasmaya basladigi ilk donemlerden itibaren silme stratejisini
Oziimseyebilmelerini saglayacak calismalara yer verilmesi ilerleyen donemlerde bu beceriyi

basarili sekilde kullanmalarina olanak saglayacaktir.

Ozetleme basarisinin son testindeki sonuglara bakildiginda en az basarinin dogrudan alint:
ve taklit 8lciitiinde oldugu goriilmektedir. Olgiitte 5 6grenci yetersiz, 5 6grenci gelistirilmeli
ve 12 dgrenci basarih olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin kaynak metinden dogrudan
almt1 ve taklit yoluyla 6zet metinlerine bilgi tasimasi kendi climleleriyle ifade etme
becerilerinde problem yasadiklarini gostermektedir. Cikrik¢i’nin (2004) yaptigi ¢alismada
da ortaokul O6grencilerinin 6zet metinlerinde dogrudan alintiya siklikla yer verdikleri
belirlenmistir. Bu yoniiyle ortaokul &grencilerine kaynak metne bagli kalma ve kendi
climleleriyle 6zglin bir metin olusturma asamalarinin farkim1 sunacak uygulamalarin
yapilmasinin énemli oldugu ifade edilebilir. Dogrudan alint1 ve taklit 6l¢iitiiyle birlikte son
testte basarili 68renci sayisinin en az oldugu olgiit dil bilgisi, noktalama ve yazim hatasidir.
Incelenen 6zetlerde dgrencilerin dzellikle biiyiik harflerin kullanimi, harf hatasi ve nokta
eksikligi yaptiklart goriilmektedir. Bulgular Stigiimli’niin (2020) ortaokul 6grencilerinin
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama diizeylerini inceledigi calismasindaki bulgularla
ortiismektedir. Dil bilgisi, yazim ve noktalama Tiirk¢enin temel kurallarini icermektedir.
Ogrencilerin ilgili eksikliklerini gidermek igin ilgili kurallar1 hayatlarinin tamaminda

kullanabilir kilarak i¢sellestirmeleri saglanabilir.
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Ozetleme bagarisinin haftalik ortalamalar incelendiginde ilk dort hafta diizenli artig
goriliirken besinci hafta ortalamalarinda diisiis goriilmiistiir. Besinci hafta 6zetlerinde “Son
Kuslar” metni kullanilmistir. Metnin okunabilirlik diizeyinin (OP=66,07) orta gii¢liikte
olmasi ortalamanin diismesinin nedeni olabilir. Arastirmanin ilk {i¢ haftasinda 6zetleme
basar1 puanlarmin ortalamasi 2’nin altinda yer almistir. Ozet metnin igerik ydniinden
degerlendirildigi 6 Olciitiin tamaminda ortalama 2’nin altinda kalmistir. Ozetin icerik
dlgiitleri okudugunu anlama becerisiyle dogrudan iliskilidir. U¢ haftalik siire zarfinda icerik
Ol¢iitlerinde ortalamanin 2’nin altinda yer almasiin &grencilerin okudugunu anlama ve
aktarmada problem yasadiklarmin gostergesi oldugu sdylenebilir. Ozdemir (2018)’in
calismasinda MODDPA kullanilmus ve Tiirkce dgretmeni adaylarinin 6zetleme basarilarinin
haftalik gelisimi 6lgiilmiistiir. Ogretmen adaylari 3. hafta itibartyla biitiin 6lgiitlerde 2 puanin
tizerinde ortalamaya ulasirken bu ¢alismadaki ortaokul 6grencileri 5. hafta itibariyla biitiin
Olciitlerde 2 puanin iizerine ¢ikmistir. Bu veriden hareketle 6zetleme basarisinin gelisiminde
yas faktoriiniin etkili oldugu diisiiniilebilir. Nitekim Brown, Day ve Jones (1983) tarafindan
farkli yas diizeyindeki 6grenci gruplariyla (5, 7, 11 ve tiniversite 1. sinif) yapilan ¢alismada
yas faktOriinlin 6zetleme basarisinda etkili oldugunu belirlenmistir. Dordiincii hafta itibariyla
2’nin lizerine ¢ikan ortalama, arastirmanin 6. haftasinda 2.5 ortalamanin iizerine ¢ikmaistir.
Altinc1 hafta sonunda biitiin dl¢iitlerde en yliksek ortalama kaydedilmistir. Aragtirmada elde
edilen basar1 ortalamalar1 ve diger arastirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda 6zetleme
stratejileri egitiminin siiresini belirlerken 6grenci gruplarinin gelisim 6zellikleriyle baglanti

kurularak planlama yapilmasinin 6nemli oldugu s6ylenebilir.

Metni okuma stratejilerini ¢ok sik kullandiklarini belirten dgrencilerin 6zetlerinin daha
basarili olmasi verilerin uyum gosterdiginin kanitidir. Okuma stratejilerini kullanan
ogrencilerin daha 1yi diizeyde okuyucu oldugu soylenebilir. Okuyucu diizeyinin artmast
Ozetleme basarisinin gelisiminde etkili olabilir. Armbruster, Anderson ve Ostertag (1987) ve
Pirc ve Pecjak (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda grup icerisindeki okuma diizeyi

yiiksek 6grencilerin 6zetleme basarilarinin daha iyi olmasi bu bilgiyi desteklemektedir.

Ozetleme basarisinin 6n test ve son testte karsilastirilmasma iliskin yapilan Wilcoxon
testinin sonuglarina bakildiginda 6zetleme basarisinda son test lehine anlamli fark tespit

edilmistir. Bu veriden yola ¢ikarak Ozetleme stratejileri dgretiminin 0grenci basarilari
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tizerinde olumlu etkisi oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin 6n testinde 6grencilerin
Ozetleme basarilari diisiik olmasina ragmen 6zetleme stratejileri 6gretimi basar1 diizeylerini

Onemli derecede artirmistir.

Ogrencilerin n testte ve son testte dzetleme stratejilerini kullanma durumlar metni-okuma,
taslak 6zet metni olusturma, taslak 6zet metni gozden gecirme veya diizeltme siirecinde

kullanilan stratejiler olarak ayr1 ayri ele alinmustir.

Metni okuma-anlama siirecinde kullanilan stratejiler, okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda kullanilacak stratejilerden olugsmaktadir. Bu stratejiler tahmin etme, altin
cizme, metni tlrlndn dzelliklerini gére okuma, 6n bilgileri harekete gecirme, metni hikaye
haritas1 olusturarak yapilandirma gibi 6grencilerin okudugunu anlamalarini sinamaya
yoneliktir. ilgili stratejilerin 6n test kullanimlarinda ortalama (X=.80) oldukca diisiik
kalmustir. Son test kullanimlarinda ise ortalamanin (X=1.92) yiikseldigi goriilmektedir. On
test ve son testin karsilastirilmasi i¢in yapilan eslestirilmis gruplar t testi sonuglari (t21=-
8.896, p<.05) son test lehine anlamli farkin bulundugunu gostermektedir. Okudugunu
anlama, Ozetlemenin temel unsurlarindan biridir. Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini artirmak 6zetleme stratejilerini kullanmalarini olumlu etkileyebilir.

Taslak 6zet metni olusturma siirecinde kullanilan stratejiler, Ozetleme stratejilerinin
dogrudan kullanimina yoneliktir. Bu stratejilerin igerisinde metne uygun baslik yazma, kendi
climleleriyle ifade etme, dogrudan alinti yapmama, kaynak metne bagli kalma, ozeti
paragraflar halinde olugturma, anlam biitiinliigii, zaman uyumu ve olay orgiisiine dikkat etme
gibi Ozetin basarisimi belirleyen stratejiler yer almaktadir. Ilgili stratejilerin 6n test
ortalamalar1 (X=1.32) ile son test (x=2.19) ortalamalar1 strateji kullaniminin arttigini ifade
etmektedir. On test ve son testin karsilastirilmasi igin yapilan eslestirilmis gruplar t testi

sonuglart (t21=-11,895, p<,05) artisin anlamli diizeyde oldugunun kanitidir.

Taslak 6zet metni gozden gegirme veya diizeltme siirecinde kullanilan stratejiler yazilan 6zet
metne bicim, icerik ve islup yoniinden son seklini vermeye yoneliktir. Bu stratejiler
icerisinde 0zet metni yeniden okuma, 0zetleme kurallarin1 uygulama durumunu kontrol
etme, onemli bilgiyi ekleme, dnemsiz bilgiyi ¢ikarma, yazar ve 6zetleyen ayrimina dikkat

etme, kaynak metne baglilig1 test etme, anlam biitiinliigii ve olay orgiisiinii kontrol etme,
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paragraf sayisinin uygunlugunu belirleme, dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarinin
uygulanma durumunu smama gibi stratejiler bulunmaktadir. Ilgili stratejilerin &n test
ortalamalar1 (X=1.19) ile son test (x=2.11) ortalamalar1 strateji kullaniminin arttigin
gostermektedir. On test ve son testin karsilastirilmasi igin yapilan eslestirilmis gruplar t testi
sonuclart (t21=-12,685, p<,05) artisin son test lehine anlamli diizeyde oldugunu

belirtmektedir.

Ogrencilerin dzetleme basarilar1 ile 6zetleme stratejilerini kullanma durumlari arasindaki
iliskiyi belirlemek icin korelasyon analizini yapilmistir. Analizin sonuglar1 6zetleme
basarisinin dzetleme stratejileri formunun alt boyutlarinin tamaminda ve formun genelinde
iliskinin anlaml ve orta diizeyli oldugunu géstermektedir. Ozetleme basarisi ile en yiksek
iliski formun geneliyle (r=.69, p<.01), en diisiik iliski ise metni okuma ve anlama
stratejileriyle (r=.48) bulunmustur. Ozetleme basaris1 ile dzetleme stratejilerinin kullanimi
arasindaki iliskinin anlamli diizeyde olusu Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici’nin (2020)

calismasinin bulgulariyla ortiismektedir.
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6. ONERILER

Ozetleme, zihinsel aktivitelerin iist diizeyde tutuldugu zor bir sirectir. Bu nedenle
ogrencilerin  6zetleme becerilerinin gelisimi zaman alabilir. Ozetleme becerilerinin
gelisiminde siirecin zorluklar1 g6z Oniinde bulundurulmali, 6zetleme egitiminin siiresi

grubun gelisim diizeyine uygun olarak belirlenmelidir.

Ozetleme &grencilerin tek baslarina kazanabilecekleri bir beceri olarak gériilmemelidir.
Ogretmenler, dzetleme siirecinde dgrencilere rehber olmali ve dzetleme egitimini asamali
sekilde yapilandirmalidirlar. Ozetleme siirecinde dgrencilere neyi yapmalari gerektigini

acikea belirtmeli ve nasil yapacaklarini géstermede model olmalidirlar.

Ozetleme siirecinde yapilan yanhslarin veya dogrularin fark edilmesinde geri bildirimin
saglanmasi Ogrencilerin basarilarin1 olumlu etkileyebilecegi igin dgretmen ve akran geri

bildiriminin tizerinde durulmalidir.

Ozetleme becerilerine yonelik ayri bir egitim verilebilecegi gibi diger dil becerilerine
yonelik uygulanan egitimlerin icerisinde de yer verilebilir. Ciinkii 6zetlemede anlama
(dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) becerileri kullanilir. Bu yoniiyle diger

becerilerin gelisimiyle birlikte 6zetleme becerisinin gelisimine de olanak saglanabilir.

Ozetleme becerilerinin gelisiminde deneysel galismalarin sayisi artirilabilir. Yapilan
calismalarin sayisinin artirilmasiyla sonuglarin karsilastirilmas: ve 6zetleme egitiminin

planl ve sistematik bir zemine oturtulmasi saglanabilir.

Ozetleme basarisinin  belirlenmesinde metin tiirlerine gore farklihk goriilebilir. Bu
aragtirmada Oykiileyici metinler kullanilmistir. Diger metin tiirlerine yonelik caligmalarin
yapilmast Ozetleme basarisinin degerlendirilmesinde sonuglarin daha genellenebilir

olmasina imkan saglayarak alan yazina katki sunabilir.

Metinlerin okunabilirlik diizeyi &zetleme basarisi iizerinde etkili olabilir. Ogrencilere

verilecek Ozetleme stratejileri egitimlerinde metin se¢imi yapilirken kolay metinlerden zor
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metinlere dogru gecis yapilmalidir. Ayrica metin se¢iminde alaninda uzman kisilerin

fikirlerine bagvurulmalidir.

Ozetlemenin Tiirkce ders kitaplarinda etkinlikler yoluyla grencilere kazandirilmak istenen
bir beceri oldugu diisiiniildiigiinde ders kitaplarindaki yonergelerin 6gretmen ve dgrencilere
ipuglari sunacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Tek basina ... metnini 6zetleyiniz.”

seklindeki yonergeler 6zetleme becerisinin gelisimini olumsuz etkileyebilir.
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EKLER

EK 1. Veli Onam Formu

Saymn Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ozetleme Stratejileri Ogretiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Oykiileyici Metinleri Ozetleme Becerilerinin Gelisimine ve Ozetleme
Stratejilerini Kullanmalarina Etkisi” adiyla,  2021-2022 egitim-6gretim yilmin ikinci
yarisinda 6 hafta siirecek aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin  Hedefi: Arastirmada, Ozetleme stratejileri 6gretiminin  ortaokul
ogrencilerinin  Oykiileyici metinleri 6zetleme becerilerinin gelisimine ve O6zetleme
stratejilerini kullanmalarina etkisinin incelemek hedeflenmektedir.

Arastirma Uygulamasi: Ozetleme stratejileri 6gretimi, metin 6zeti degerlendirme
rubrigi ve sormaca formu seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilm tamamiyla goniilliiliik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz c¢aligmaya katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden gocugunuz
kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta o6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizhigin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracim
uygulayan kisiye, g¢alismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla.

Arastirmaci: Ebubekir EROGLU
Iletisim Bilgileri: eeroglu@bartin.edu.tr

Velisi bulundug sinifi nUMaralt GErencisi wuummenseerseessenssanans
.................................. ‘in yukarida a¢iklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

imza

Ad-Soyad
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EK 2. Ogrenci Ozetlerinden Alinan Ornekler
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EK 3. Oykiileyici Metinler

Kaynatilmis Tohum

Birzamanlar, giderek yaglanan ve arkasinda bir veliaht birakmasi gerektigini anlayan Ginli
bir hikiimdar vardi. Vezirlerinden veya ¢cocuklarindan birisini veliaht segmek yerine farkli bir sey
yapmaya karar verdi bu hiikiimdar. Ulkesindeki biitiin gengleri huzuruna ¢agirdi ve onlara soyle
seslendi:

- Artiktahttan gekilmenin ve yerime yeni bir hiikiimdar segmenin vakti geldi. Hiikiimdar
olarak icinizden birisini segecegim.

Gengler bu sozleri sagkinhkla dinliyorlardi. Hikiimdar devam etti:

- Bugtin her birinize bir tohum verecegim. Tek bir tohum... Hepinizin evlerinize doniip
o0 tohumu ekmenizi, sulamanizi ve bir yil sonra tohumdan ¢ikan bitkiyle geri gelmenizi istiyorum.
0 zaman bitkiler hakkinda hiikiim verip benden sonra tahta gegecek hiikiimdari segecegim.

Saraya gagrilanlarin arasinda Ling isminde bir geng vardi ve herkes gibi ona da bir tohum
verildi. Ling, eve déntip bagindan gegenleri heyecanla annesine anlatti.

Annesi ona, bir saksi ve biraz da toprak verdi. Ling tohumu itinayla ekti; onu giines
1sigigorebilecegi bir pencere kenarina koydu. Her giin saksiya su vererek tohumun agip
agmadigini kontrol etti.

Ug hafta sonra, Ling'in mahallesindeki genglerden bazilari tohumlarin nasil agtigini,
bitkilerin nasil biiytimeye basladigin anlatmaya bagladi. Ling bu sozleri duyduktan sonra her
defasinda eve gidip kendi tohumunu kontrol ediyor ancak saksinin iginde biiytiyen higbir sey
goriinmiiyordu.

Haftalar birbirini kovaladi ama degisen bir sey olmadi. Bu arada Ling'in arkadaslari
ballandira ballandira saksilarindaki ¢igeklerden bahsediyorlardi. Ling'in agzini bigak agmiyordu
¢linkt hakkinda konusacag bir ¢icegi yoktu. Elinde toprak dolu bir saksi vardi, o kadar. Ve artik
bagarisiz olduguna inanmaya baglamigti.

Aradan alti ay gegti. Ling'in saksisinda hala cicekten eser yoktu. Tohumunu giirittigine
kanaat getirmisti Ling. Bagka herkesin kocaman ¢igekleri ya da agag fidanlari olmustu ama onun
koca bir saksisi, o kadar...

Nihayet bir yil tamamlandi ve tilkenin gengleri yetistirdikleri bitkileri karar vermesi icin
hiiklimdarin huzuruna getirdiler. Ling, annesine bos bir saksiyi gotiremeyecegini soylediyse de
annesi saksiyl gotiirmesini ve diiriist olmasini 6giitledi.

Ling'in stkintidan karni bile agridi ama annesinin hakli oldugunu bildiginden dolay
sozind tuttu. Boylece o da bos saksiyi saraya gotiirdi.

Saraya ulagtiginda diger genclerin yetistirdigi gesit cegit bitkiler kargisinda hayrete diistii.
Hepsi de giizel renklerde, glizel bicimlerdeydi ve nefis kokular yayiyorlardi.

Birbirlerine gigeklerini nasil béyle yetistirdiklerini ciddi ciddi anlatan diger gencler,
Ling'in elindeki bog saksiyr gortince kahkahalarla giildiiler. Birkagi, onun durumuna tizildii ve
omzuna dokunup:

Bogver, elinden geleni yapmigsin, dedi.

Hiktmdar, genglerin yanina geldi ve bitkileri inceledi. Bu sirada Ling, arkalara kagip
gizlenmeye ¢aligiyordu.

- Ne kadar da biiytik agaglar ve gicekler yetistirmigsiniz dyle! dedi hiikiimdar. Bugiin
icinizden birisi yeni hiikiimdar olarak tayin edilecek.

Birden, imparator elinde bog saksiy: tutan Ling'i gérd ti. Hemen muhafizlarina, onu yanina
getirmelerini emretti. Ling korkudan titremeye bagladi. “Hiikimdar basaramadigimi gordii,
herhalde beni 6ldiirtecek.” diye diistiniiyordu.
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imparator, yanina getirilen Ling'in ismini sordu, o da cevapladi. Diger genglerin hepsi
glilmeye ve kendi aralarinda Ling'le alay etmeye basladilar. Hiikiimdar bir el hareketiyle hepsini
susturdu, Ling’i yanina aldi, sonra da kalabaliga ilan etti:

- Yeni imparatorunuzu selamlayin! Adi Ling.

Ling kulaklarina inanamadi, tohumundan tek bir filiz bile ¢tkmamigken nasil imparator
olabilirdi ki? Hitkkiimdar konugmasina devam etti:

- Biryil 6nce her birinize bir tohum verdim, onu ekip sulamanizi istedim ve bir yil sonra
da bana getirmenizi istedim. Ama sizlere verdigim tohumlarin hepsi kaynatilmigti ve dolayisiyla
da filiz agmalart mimkiin degildi. Ling hari¢ hepiniz, bana ¢esit ¢esit agaglar, bitkiler ve ¢gicekler
getirdiniz. Tohumunuzun biiyiimedigini gortnce size verdigim tohumun yerine bagka bir tohum
ektiniz. Iginizden sadece Ling, kendisine verdigim tohumun oldugu saksiyi bana getirme
cesaretini ve durastligiini gosterebildi. Bu ylizden yeni imparatorunuz o olacak.

Murat ERTAN

Son Kuglar

Vaktiyle bu Ada'ya, bu zamanda kuglar ugrardi. Cwil civil 6terlerdi. Kiime kiime bir agagtan
étekine konarlard. iki senedir gelmiyorlar. Belki geliyor da ben farkina varmiyorum! Sonbahara
dogru birtakim insanlarin ¢oluk ¢ocuk ellerinde bir kafes, Ada'nin tek tepesine dogru gittiklerini
gorirdum. igim c1z ederdi. Biiyiiklerin ellerinde birbirine yapigmis, acayip gomaklar vardi. Bunlar
bir yegil meydanin kenarina varir, ufacik bir agacin her dalina 6kselerini baglarlard. Hir kuglar;
kafesteki cigirtkan kusun feryadina, dostluk, arkadaslik, yalmizhk sesine dogru kiime kiime
gelirler. Cayirhkta bir bagka agacin golgesinde birikmis ¢oluklu ¢ocuklu kocaman adamlar, bir
miiddet beklesirler, sonra kuslarin usustugu agaca dogru, yavas yavas yirirlerdi. Okselerden
kurtulmus dort bes kus, bir bagka okseye dogru simdilik ugup giderken birer damlacik ederiyle
birer tabiat harikasi olan kuslari toplarlardi. Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklari bu ise
seferber eden de oydu. Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da Konstantin isminde bir
adamdi. Galata’da bir yazihanesi vardi. Zahire tiiccariydi. Kalin, tiiyld bilekleri, genis gogsi,
delikleri kapanip agilan iistii kara benekli bir burnu, deriyi yirtmis da firlamig gibi saglari, kisa kisa
bir yurtimesi, kalin kalin bir giilmesi...

Hani sessiz, zenginligini belli etmez, mitevaz adamdi da.. Konu komgusu severdi hani. Highir

seye, hicbir dedikoduya karigmazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini

doldurmug vapurdan ¢ikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, Karamanh agz konususuna,

basit ama hesapl fikirlerine, sevimli sakalarina kars: hakkinda kot bir hiikiim de veremezdiniz.

Kendi hélinde, isi yolunda hesaph yasayan bin bir tanesinden bir tanesiydi. Ama giiz mevsiminde

birdenbire boyle canavar kesilirdi. Aksam beg otuz bes vapurunun arka tarafina yerlestirdigi

iskemlesinde, denizin Gstiine oldukga uysal bakan gozlerini havaya kaldirir, eyliil sonlarinadogru

boyle sairane gokyutziine bakardi. Birden ytziintin ve gozlerinin parladigini goriirdiiniiz. Havada
ve denizdeki tirge maviligin tstiinde birtakim esmer damlaciklar gériintirdi. Saga sola oynarlar,’
sonra bir istikamet tutturur, bu esmer lekecikler ge¢ip giderlerdi.

Konstantin Efendi onlarin ¢ok uzaktan gegtiklerini gérebilirdi. Gozlerini kisardi. Esmer lekelerin
Adalar istikametine gittiklerini gortir, etrafina bakar, bir tanidik gérecek olursa gozinu kirpar,
gokytiziine bir isaret ¢akar.

Bizim pilavhklar geldi, derdi.

Kuglar pek yakindan geg¢misse seslerini taklit ederek kalin dudaklariyla diglerinin arasindan
onlara seslenirdi. Kuglarin ¢ogunlukla aldandiklarina, bu sesi duyarak dost sesi sanip
vapur etrafinda bir donip uzaklastiklarina sahit olmusumdur. Havalar sertlesir, poyrazlar,

e 2 h
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lodoslar birbirini kovalar, giiniin birinde tesrinlerin sonlarina dogru, 1k, hicg rizgarsiz parca
par¢a oynamayan bulutly, tatli, siimbiili giinlerde, o en ¢iirtkan kafes kusunu nereden bulursa
bulur. Mahalle gocuklarina ¢agirtir, bir tanesi 250 gram et vermeyen sakalari, isketeleri;
floryalari, aralarina karigmis serceleri gokytiziinden birer birer toplardi. Seneler var ki kuslar
gelmiyor. Daha dogrusu ben goremiyorum. Giiziin o glinlerini penceremden goriir gormez
Konstantin Efendi’nin bulunabilecegi sirtlari hesaplayarak yollara ¢ikiyorum. Bir kus civiltisi
duysam kanim donuyor, yiiregim atmiyor. Halbuki sonbahar koca yemisleri, beyaz esmer
bulutlari, yakmayangiinesli, durgun maviligi, bol yesili ile kuglarla beraber olunca insana; sulh,
siir, edebiyat, resim, musiki, mesut insanlarla dolu, anlagmig, agsiz, hirssiz bir diinya
diisindariyor. Her memlekette kira g¢ikan her insan, kus sesleriyle boyle diigtinecektir.
Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuglar da pek gelmiyorlar artik. Belki birka¢ seneye
kadar nesilleri de tiikenecek. Her memlekette kag tane Konstantin Efendi var kim bilir?
Kuslardan sonra simdi de milletin yesilligine musallat oldular. Gegen giin yol kenarindaki
yesilliklere basmaya kiyamayarak yola ¢ikmistim. Konstantin Efendi’nin glinlerinden bir giindii.
Gokte hi¢ kus gozikmuyordu. Evden gikarken isketemin kafesine bir incir yapigtirdim. isketem
tek gozint verip bana dostlukla bakmis. incir ¢ekirdegini kirmaya ¢ahigiyordu. Onu, ev
duvarinin bir kenarma ¢aktigim g¢iviye asmig, yola gikmigtim. Kuglar yoktu simdi havada ama
yolun kenarinda yesillikler vardi ya... Baktim: Bu yesilliklerin bazi yerleri sokiilmiis. Biraz ileride
dort cocuga rastladim. Yirtiyorlar. Yesilliklerin en giizel yerinde duruyor, bir kaldirim tag: kadar
biiyiik bir parayr sokiiyorlar, bir guvala dolduruyorlardi:

Ne yapiyorsunuz yahu? dedim.

Sana ne? dediler.

Fukara, tstleri yirtik pirtik yavrulardi.

Camim, neden sokiyorsunuz? dedim.

Miihendis Ahmet Bey séktiiriyor.

Ne yapacak bunlan?

Yukarida deri ticcari Hollandali var ya hani, onunbahgesini diizeltiyor da...
ingiliz ¢imi alsin, eksin; mademkiadam zengin...

ingiliz cimiyle bu bir mi?

Bu daha mi iyi? :

iyi de laf mi? Bunun tstiine ¢imen mi olur? Hollandahdyle demis.

Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya menettiler. Gizli gizli, gene gimenler yer yer
sokildi. Mihendis Ahmet Bey'e ceza bile kesilmedi. Belediye Talimatnamesi'nde, yol
kenarlarindaki ¢imenleri sékmek cezayr gerektirmiyormus. Kuglar bogdular, gimenleri soktiler,
yollar gamur iginde kald1. Diinya degigiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyuiziinde, giizmevsiminde
artik esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giintin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin koyu
yesil saclarini da goremeyeceksiniz. Bizim igin degil ama cocuklar, sizin i¢in kotii olacak. Biz
kuslar ve yesillikleri cok gordiik. Sizin igin kotii olacak. Benden hikayesi...

Sait Faik ABASIYANIK

Kirmizi Pabuglar

Sene sonu, sinifimizin diizenledigi gosteride hemen hemen herkes gorev almigt. Programda gegitli
parodiler, siirler, sarkilar, taklitler vardi. En onemlisi, miizikli bir oyun oynanacakti. Bagrola ben

segilmistim. Gecemi gindiizime katmig ¢alisiyordu T _["l”e'pinji'/. ¢ok bagarihydik. Provalar
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seyreden arkadaglar gilmekten kirthyordu. Cok heyecanliydim. Ailem bir hafta sonra yapilacak
olan gosteride bulunabilmek i¢in simdiden program yapiyordu. Babam o giin i¢in ¢ahstif is
yerinden izin istemis, buna kargilik pazar giini ¢alismasi gerekmisti. Annem arkadaglarimin,
ogretmenlerimin éniinde beni mahcup etmemek i¢in halamin kizindan 6diing bir elbise almak
zorunda kalmisti. Annemle babam roliimii ¢alisirken beni gortiyorlar, tiyatroya tutkunlugumu da
bildikleri igin gece ge¢ saatlere kadar mutfaktaki teneke sobanin basinda turupilerde ingallah
basarili bir sanatg1 olacagimi konuguyorlardi.

“Belki de konservatuvara sokabiliriz.” “Ikimiz de elimizden geleni yapiyoruz.”

Annem bir yandan babamin kol agizlari eskimis kazagim onariyor, bir yandan da onu
karamsarhgindan kurtarmaya ¢aligiyordu.

“Cok stikiir ki galigkan ve tok gozlii bir evladimiz var. Bazi ¢ocuklar gibi ne goriirse tutturan biri
degil.”

“Beni de bu iiziiyor ya zaten. Bir giin de kargima ge¢ip ¢ocukga bir sey istemiyor.”

“Oyle deme, istese dayanamaz, ise yiriiyerek gitmek pahasina dedigini yapmaya ¢alisirdim. O da
bunu biliyor.” :
Buattin bunlari benim duymadigimi saniyorlard.

Okulun son giinleri oldugu igin dersler bitmis, biitiin giicimtzle gosteri provalarin yapiyorduk.
Sira oyunda giyilecek kostiimlerin segimine geldi. Ogretmenimiz hepimize neler giyecegimizi
soyliyordu.

Ben, siyah melon sapka, beyaz atlet, beyaz sort, beyaz ¢orap ve kirmizi ayakkabi giyecek, beyaz
atletin tizerine kirmizi papyon takacaktim. Ogretmenimiz, babasinin gapkasini bana
verebilecegini soyledi. Atletim, jimnastikte giydigim sortum ve ¢orabim tamamdi. Papyon yerine
kirmizi bir kurdele boynuma baglanip fiyonk yapilacakti. Ama “Simdi hapi yuttum!” diye
distindim. Bu hi¢ aklima gelmemigti. Kirnizi papuglar... Bunu bulmak zordu. Siyah, beyaz,
kahverengi olsaydi neyse, ama oyunun esprileri renklere ve benim tuhaf kiyafetime dayaniyordu.
Ayakkabimin kirmizi olmamasi oyunun tamamen yeniden yazilmasini gerektirirdi.

“Bir problem yok ya?” dedi 6gretmenim.

“Yok.” deyiverdim. “Her seyim hazir sayilir.” Bunu nasil soyledim hala sagiriyorum.

Aksam diisiinmekten yemek bile yiyemedim. iki giin kalmigti. Bu agamada yapilacak bir sey yoktu.
Durumu babama anlatmak zorundaydim. Ama kargisina oturup onun yorgunluktan gukura
kagmig gozlerini, sorumluluklart nedeniyle ¢okmiis, kiiglilmiis omuzlarini goriince vazgegtim:
Babamdan béyle bir sey isteyemezdim. Kigin bile giymek zorunda kaldigi keten pabuglari
dustindiim. Son kostiimlii provada belki birisi, “Bende boyle bir ayakkabi var.” der diye
umuyordum. Ogretmenim ayakkabilarimi sorunca hi¢ digiinmeden cevap verdim.

“Babam bu aksam getirecek 6gretmenim.”

Gosteri yarindi. Eve dondiigimde kendimde degildim. Yatagima uzanip gozlerimi tavana diktim.
Uzun siire dylece kaldim. Sonra birden aklima geliveren seyle yerimden firladim. Miithis bir
fikirdi. Olabilirdi, denemeye degerdi.Yatagimin altindaki plastik ¢amagir sepetini ¢ikarip
eskimeye yiiz tutmus bir ¢ift beyaz ¢orap buldum, giydim. Kirmizi kege uglu kalemimle goraplarin
Gizerini ayakkabi modelinde boyadim. iste kan kirmizis: ayakkabilarim hazirdi. Sahneye en yakin

96



oturan kigiyle bile aramda ti¢ metre mesafe olacakti. Fark etmeleri olanaksizdi.Bulusumla gurur
duyuyordum. Goésteri okulun tiyatro salonunda, biiyiik bir basariyla tamamlandi. Ben sahneye
¢ikana kadar bir seylerle oyalandim. En son kirmiziya boyanmig ¢oraplarimi giydim. Bayilacak
gibiydim. Oyun anons edildi. Biytk bir coskuyla oynadim. Bir ara kapiya yakin bir yerlerde
annemle babami gérdiim. Bir yandan alkighyorlar, bir yandan da bir seyler isaret ediyorlard:.

Her sey oldu bitti. Cok basariliydik. Oyunumuz umdugumuzdan da ¢ok begenilmisti. Tebrikler,
kutlamalar, ¢igekler... Veliler yavag yavag kulise gelmeye baglamiglardi. Annemle babam yanima
gelip beni kucakladilar. Babam, “Yavrum, kirmizi ayakkabi gerektigini neden bana soylemedin?
Durumu annenden oOgrendigimde oyunun baslamasina ¢ok az kalmigti. Hemen kosup
ayakkabiciya gittim. Ama sana yetistiremedim. Fakat goriiyorum ki birisinden bulmugsun.
Geciktigim igin ozur dilerim.” dedi.

Ona sevgiyle sarildim. Tesekkiir ettim. Sonra egilip kirmiziya boyanmig ¢oraplarimi ¢ikardim.,
Saskinhktan ne diyeceklerini bilemediler.

Ertesi glin, benim 1srarim Gzerine kirmizi ayakkabilari geri verdik ve yerine babam igin bir ¢ift
ayakkabi aldik.

Nehir TUNAZ
Kasag1

Ahirin avlusunda oynarken asagida, glimis sogitler altinda gortinmeyen derenin hazin
sirltising isitirdik. Evimiz i¢ ¢itin biiytik kestane agaclari arkasinda kaybolmus gibiydi. Annem,
istanbul’a gittigi igin benden bir yas kiigiik olan kardesim Hasan’la artik Dadaruh’un yanindan hig
ayrilmiyorduk. Bu, babamin seyisi, ihtiyarca bir adamdi. Sabahleyin erkenden ahira kosuyorduk.
En sevdigimiz sey atlardi. Dadaruh’la beraber onlari suya gotiirmek, ¢iplak sirtlarina binmek, ne
doyulmaz zevkti. Hasan korkar, yalniz binemezdi. Dadaruh onu kendi ontine alird1. Torbalara arpa
koymak, yemliklere ot doldurmak, ahiri stiptirmek, giibreleri kaldirmak eglenceli bir oyundan ¢ok
hosumuza gidiyordu. Hele timar... Bu en zevkli seydi. Dadaruh eline kasagiyi alip ise bagladi mi,
tiki... tik... tiki... tik... tipki bir saat gibi... yerimde duramaz,

— Ben de yapacagim, diye tuttururdum.
0 vakit Dadaruh, beni Tosun’un sirtina kor, elime kasagiyi verir:
— Haydi yap, derdi. :

Bu demir aleti hayvanin Gstiine stirer fakat o uyumlu tikirtiyi ¢itkaramazdim.
— Kuyrugunu salliyor mu?
— Salliyor.
— Hani bakayim!

Egilirdim, uzanirdim fakat atin sagrisindan kuyrugu goriinmezdi. Her sabah ahira gelir

gelmez:
— Dadaruh! Timar1 ben yapaca@im, derdim.
— Yapamazsin.
— Nigin?
— Daha kug¢iikstin de ondan.
— Yapacagim.
— Biiyti de oyle.
— Ne vakit?
s Boyun at kadar oldugu vakit.(...)

Ben bir giin ahirda yalniz bagima kaldim. Hasan’la Dadaruh dere kenarina inmiglerdi.
igimde bir timar etme hirsi uyandi. Kasagiyi aradim, bulamadim. Ahirin kogesinde Dadaruh’un
penceresiz, kii¢iik odasi vardi. Buraya girdim. Raflari aradim. Eyerlerin arasina falan baktim. Yok,
yok! Yatagin yanminda, yesil tahtadan bir»_‘sa}%lmqfﬁyagdu. Onu agtim. Az daha sevincimden
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haykiracaktim. Annemin bir hafta énce istanbul'dan génderdigi hediyelerin iginden ¢ikan fakfon
kasagi piril piril parhiyordu. Hemen kaptim. Tosun’un yanina kostum. Karnina stirtmek istedim.
Rahat durmuyordu.

Galiba acitiyor, dedim.

Glimig gibi parlayan bu giizel kagaginin diglerine baktim. Cok keskin, ¢ok sivri idi. Biraz
korletmek igin duvarin taslarina stirtmeye basladim. Disleri bozulunca tekrar denedim. Gene
atlarin higbiri durmuyordu. Kizdim. Ofkemi sanki kasagidan ¢ikarmak istedim. On adim otedeki
cesmeye kostum. Kasagiyr yalagin tagina koydum. Yerden kaldirabilecegim agir bir tag bularak
Gstine hizh hizh indirmeye bagladim. istanbul'dan gelen, ihtimal Dadaruh’un kullanmaya
kiyamadigi bu giizel kagagiy1 ezdim, par¢aladim. Sonra yalagin i¢ine attim. Babam, her sabah
disariya giderken bir kere ahira ugrar, 6teye beriye bakardi. Ben, gene o giin ahirda yalnizdim.
Hasan, evde hizmet¢imiz Pervin'le kalmigti.

()

Babam, gesmeye bakarken yalagin iginde kirilmig kagagiy1 gordi, Dadaruh’a haykirdi:

- Gel buraya!

Cikar bakayim sunu! y

Nefesim kesilecekti. Bilmem neden, gok korkmugtum. Dadaruh da sasirdy, kirilmis kasagi
meydana ¢ikinca babam, bunu kimin yaptigmi sordu. Dadaruh,

Bilmiyorum, dedi.

Babamin gozleri bana dondii, daha bir sey sormadan,

Hasan, dedim.

Hasan n?

Evet, diin Dadaruh uyurken odaya girdi. Sandiktan aldi. Sonra yalagin taginda ezdi.
Neye Dadaruh’a haber vermedin?

Uyuyordu.

Cagir sunu bakayim.

Citin kapisindan gegtim. Golgeli yoldan eve dogru kostum. Hasan'i ¢agirdim. Zavallinin bir
seyden haberi yoktu. Kogarak arkamdan geldi. Babam pek sertti. Bir bakisindan 6dimiiz kopardi.
Hasan’a dedi ki:

Eger yalan soylersen seni doverim!.
Soylemem.
Pekala, bu kagagiy: neye kirdin?

Hasan, Dadaruh’un elinde duran alete sagkin sagkin bakti. Sonra, sari sagh bagini
sarsarak:

Ben kirmadim, dedi.

Yalan soyleme, diyorum.

= Ben kirmadim.Babam tekrar: .

Dogru soyle, darilmayacagim. Yalan ¢ok fenadir, dedi. Hasan inkarinda inat etti.
Babam 6fkelendi. Uzerine yiiriidi. “Utanmaz yalanci!” diye yiiziine bir tokat indirdi.

—  Gotdr bunu eve, sakin bir daha buraya sokma. Hep Pervin’'le otursun, diye haykird.
Dadaruh, aglayan kardegimi kucagina aldi. Citin kapisina dogru ytridi. Artik ahirda hep yalnz
oynuyordum. Hasan evde mahpustu. Annem geldikten sonra da babam Hasan’ affetmedi. Firsat”
diistiikge “O yalanci.” derdi. Hasan, yedigi tokat aklina geldik¢e aglamaya baslar, gili¢c susardi.
Zavalli annecigim, benim iftira atabilecegime hig ihtimal vermiyordu. “Aptal Dadaruh,
atlara ezdirmis olmasin?” derdi. Ertesi yil yazin annem, gene Istanbul’a gitti. Biz yalmz kaldik.
Hasan'a ahir hald yasakti. Geceleri yatakta, atlanin ne yaptiklarini, taylarin  biyiyip
biyimediklerini bana sorardi. Bir giin birdenbire hastalandi. Kasabaya at gonderdik. Doktor
geldi. Kuspalazi, dedi. Ciftlikteki koyli kadinlar eve tgtistiiler. Birtakim tekir kuslar getiriyorlar,
kesip kardesimin boynuna sariyorlardi. Babam, yataginin dibinden hi¢ ayrilmiyordu. Dadaruh ¢ok
durgundu. Pervin hiingiir hiingtir aghyordu. .. -
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Ben de aglamaya bagladim. O hastalandigindan beri Pervin’in yaninda yatiyordum. O gece hig
uyuyamadim. Dalar dalmaz Hasan’in hayali géziimiin éniine geliyor, “iftiraci! iftiraci!” diye
karsimda agliyordu. Pervin’i uyandirdim.
— Ben Hasan’in yanina gidecegim, dedim.
— Nigin?
— Babama bir gey sdyleyecegim.
— Ne soyleyeceksin?
-— Kasagiy1 ben kirmigtim, onu soyleyecegim.
— Hangi kasagiy1?
— Gegen seneki. Hani babamin Hasan'a darildigi...
Lafimi tamamlayamadim. Derin higkiriklar i¢inde boguluyordum. Aglaya aglaya Pervin'e
anlattim. $imdi babama soylersem Hasan da duyacak, belki beni affedecekti.
— Yarin soylersin, dedi.
— Hayir, simdi gidecegim.
—  Simdi baban uyuyor, yarin sabah soylersin. Hasan da duyar. Onu épersin, aglarsin,
hakkini sana helal eder.
— Pekala!
S Haydi, simdi uyu!(...)
Sabaha kadar gene gozlerimi kapayamadim. Hava heniiz agarirken Pervin'i uyandirdim.
Kalktik. Ben, igimdeki zehirden azabi bosaltmak i¢in acele ediyordum. Fakat ne yazik ki zavall
sugsuz kardesim o gece olmigti. Sofada ¢iftlik imamiyla Dadaruh’u aglarken gordik. Babamin
disariya ¢citkmasini bekliyorlard. )

Omer SEYFETTIN

Portakal

Karnim doymuyordu Ki...

Cok kalabahkti. Ug sofra kurulurdu; biri dedem ve emmilerime, biri biiyiik gelinlerle
ebeme, biri de kiigiik gelinlerle onlarin ¢ocuklarina.

Sofrada azicik basini ¢evirsen ontindeki ekmek kaybolur. Ekmege katik ettigin ne kizaten;
cokelek, tursu, sogan, bulursan pekmez...

Dedem kimseyi gondermemis yanindan, “Hepiniz buradasiniz, bizim tek basina
topragimiz kimseyi doyurmaz.” diyerek dort oglunu da ayni bahgenin iginde tutmus. Siras gelip
de evlenen oldugunda oda eklemis. Olmus sana dért gelin, on yedi torun. Yengelerim sessiz sakin,
hanim kadinlardi. Zaten evde kimse ¢ok konugmazdi ki. Aksam oldu mu kendi minderinin diginda
bir yere oturmak yok. Kipirdamak bile yok. isin varsa odana gideceksin. Annem beni, bir de bacim
Elifi alir, odamiza gekilirdi. Annemi o zamanlar bir goreceksiniz. Dal gibi. Yiice Mevlam dogugtan
stirmelemis. Bacim Elif de anam gibiydi..iste boylece bir bitytik aileydik vesselam.

() : :

ilkokul bitince dedem babami, bir de Hasan emmimi yanina cagirdi. Iceriye gegip
konustular. Sonra da Nurettin’le beni ¢agirdilar. Dedem konustu.

“Siz benim yavrularimin yavrususunuz, sizin okumaniz lazim. Obirleri ekmegi kafasina
yiyor amma sizde is var. Okuyun, bizi mahcup etmeyin.” :

Ne okumasi, nasil olacak, hi¢bir sey bilmiyoruz. “Yap!” diyorlar yapiyoruz. “Sinava girip
kazanacaksin, yatili olacaksin.” dediler. Ne dedilerse dylece oldu ama ben Nurettin’le ayni yere
diigmedim. Onun imtihan biraz kotti gegmis her hal. Onu ilgenin yatihsina koydular, beni ildeki
yatiliya... Yatih dedikleri yer kocaman bina. Ben derdim ki bizim evden kalabaligi yok herhalde.
Varmis ki nasil varnmis. Her yerde 0grenci var...

Esas mesele bina degil, okul degil, esas mesele yemek. Ben boyle bir sey gormemisim,
siraya girip yemek aliyoruz. ilk aldigimda dedim ki “Bu kag Kkigilik? Yani bunu bir tek ben mi
yiyecegim?” Arkadagslarim gulistiler. Yok, yarisini okul midurt yiyecek.” benimle kafa buldular,
Yemegi aldim, oturdum. Aklima Elif geldi. Anam ;el(ji.pﬁedim ki surada olsalar da bir gorseler.
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Corba var, yanina pilav da var. Salata da yapmuslar, bir de tath koymuslar.
“Vay anam ben bunlarin hepsini yersem o6lirim.”

Yedim. Hem nasil yedim. Su bile icmedim gigmeyeyim diye... Eger bu yemek isi boyle
olacaksa okumakta ne var. Cocuk oyuncagi!

Oglendi, aksamd1 derken bizim yeme isi diizene girdi. Ben de derslerime ¢alisiyorum ki
nasil. Niye ¢ahisiyorum? Derslerden kalirsam beni okuldan atarlarmig. Atinca nereye atacaklar ki
koye atacaklar. Kéye gitmem ben. Kéyde yemek yok, icmek yok kardegim...

Bir glin yemekte bir sey verdiler. Yuvarlak. Rengi kirmizi gibi...Portakal!

Ben portakali ilkin orada gordiim. Orta birinci sinifin ikinci ayinda. Giinlerden salydi.
Portakali verdiler ya ben nasil yenir bilmiyorum ki. Once baktim millet nasil yiyor. Soydular
kabuklarini, ben de soydum. Attilar agizlarina, ben de attim ama once az az aldim agzima. Tadini
sevmezsem diye.

Sevmemek ne kelime, ben portakali nasil sevdim. Gittim asgiya “Daha var mi?” dedim. “Ne
var mi?” dedi. “Sundan var mi?”

Guldi aggl.
“Sundan var mi deme yegenim, portakal desene.”“He iste portakal.”
Adini yanhig derim diye utaniyorum. Asgi, “Al hadi.” dedi. “Istedigin kadaral.” I

Aldim, koynuma doldurdum. Soydum soydum yedim. Yedikten sonra elimi de
yikamadim. Avucumu kokladim...

nie

Dénem boyunca hi¢ gitmedim koye, ev burnumda tiitiyor. Giderken anama portakal
gotirdiim... Anam beni goriince nasil sarildi. Bileklerime bakti, sirtimi yoklad. “Kilo da almigsin,
yetiklesmissin vay aslanim...”

Anama portakali verdim. Anam eline aldi, “Ben bir kere yediydim bundan, bilirim.” dedi.
Soydum verdim, soydum verdim. Elif suyunu doke doke yedi. Hem yedik hem ben anlattim;
yemekleri, kocaman binalari, 6gretmenleri anlattim. “Sinifin birincisi degilim ya, az kaldi.” dedim.
Portakallarin hepsini yedirmedi anam, “Sunlar dursun da babana verelim aksam.”

Sonra uykumuz geldi. Anam Elifi yatirdi, ben de yanina yatum. Elifi seyrettim. Elifin
kiiglik elleri de portakal kokuyordu. Sonra ne olduysa aglamaya bagladim. “Ana ben sizi ¢ok
ozliiyorum, siz buradasiniz, ben ordayim. Elif burada hep a¢ kaliyor, portakal da yiyemiyor.”
Anam sasirdi.

“Ne a¢ kalmasi aslanim, oyle digtinme. Hem olsun portakali da sen getirdin, yedik ya iste.

Sen oku, bize de kendine de ne istersen onu al, sadece portakal alma, ne istersen onu al."“Alacagim, vallahi
de billahi de alacagim.”
Sonra Elif'in yanina ben de yattim. Elif'in avuglari portakal kokuyordu.Okudum. Elif de okudu.

Ben o glint hi¢ unutmadim. $imdi ne vakit portakal yesem elimi yikamam, bir siire
koklarim. Elifi koklar gibi, anami koklar gibi koklarim...

Mustafa CIFTCI
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EK 4. Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA)

Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (MODDPA)

Tema  Olgiitler Yetersiz (1p.) Geligtirilmeli (2p.) Basarili (3p.)

ﬁCTM 7Kégllduun| "!Zﬁ»iﬁ“' diizenine Kfiéitdﬂzcnino tam  Kagit “diizenine
uyulmamigtir. dikkat edilmemigtir  uygun olup metin

sayfaya yerlesmistir.

Paragraf sayisi Ozet metni 7 ve Ozet metni 4-6 Ozet metni 1-3
lizeri paragraftan paragraftan paragraftan
olusmustur. olugsmustur. olusmustur.

Dilbilgisi, 6 ve daha fazla dil 3-5 tane dil bilgisi, 1-2 tane dil bilgisi,

noktalama, yazim  bilgisi, noktalama, noktalama, yazim noktalama,  yazim

hatasi yazim hatasi  hatasi yapilmigtir. hatasi yapilmistir.
- yapiimistir.

ICERIK Anlam bitinligii ~ Anlam Anlam biitiinliigine Anlam  butinligi
butinligine hi¢ ‘tam dikkat saglanmigtir.
uyulmamigtir. edilmemigtir.

Giris ctimlesi Girig ctimlesine yer  Giris ctimlesi  Giris climlesi metnin
verilmemigtir. yetersizdir. konusunu

vermektedir.

Olay orgiisi Ozette konu ve Ozette konu ve olay Ozette konu ve olay
olay siralamasina siralamasi siralamasi uygun
dikkat karigmigtir. bi¢imde verilmigtir.
edilmemistir.

Yan Yan Yan Yan

diigiinceler/olaylar disgtinceler/olaylar dustnceler/olaylar  dustinceler/olaylar
yazilmamistir, eksik yazilmigtir. yazilmistir.

Ayrintilar Gereksiz ayrintilar  Gereksiz ayrintilara  Ayrintilar ve
ve konuyla ilgisiz ve konuyla ilgisiz konuyla ilgisiz
bilgiler yazilmigtir.  bilgilere az sayida bilgiler

yer verilmigtir. yazilmamigtir.

Anahtar Anahtar Anahtar kelimelerin ~ Anahtar kelimelerin

kelimelerin kelimelere bazilarina hepsine

kullanimi deginilmemigtir. deginilmistir. deginilmistir.

Ana fikir Ana fikre Ana fikre kismen Ana fikir  tespit
deginilmemistir. deginilmistir. edilmistir.

USLUP Zaman eklerinin Zaman ekleri Zaman eklerinin  Zaman ekleri
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kullanimi uyumsuz bazilari uyumlu

kullanilmigtir. uyumsuzdur. kullaniimigtir.
Dogrudan  alinti  Ana metinden Ana metinden taklit Okuyucunun kendi
veya taklit dogrudan veya edilerek alinmig az ifadeleriyle

taklit edilerek sayida  ciimleden yazilmustir.

alinmig olugmustur.

ctimlelerden

olusmustur.
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EK 5. Metin Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 Kullanim izni

. Kimden: | ahmetbenzer | 31 0cak 2022 21:14
@ Kime: ( Ebubekir EROGLU |
Ebubekir hocam uygundur. Serpil hocama da selamlanmla. Basanlar diliyorum.

31 Oca 2022 Pzt, saat 17:10 tarihinde Ebubekir EROGLU <eeroglu@bartin.edu.tr> sunu yazd::
Merhaba Hoca'm,

Ben Ebubekir EROGLU. Bartin Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda arastirma
gérevlisiyim. Dog. Dr. Serpil OZDEM].R danismanliginda ytritecegim "Ozetleme Stratejileri
Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Metinleri Ozetleme Becerilerini Gelistirmeye
ve Ozetleme Stratejileri Kullanmalarina Etkisi" baslikli yiiksek lisans tez calismamda Metin
Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari'nizi kullanmak istiyorum. Bu hususta
izninizi talep ediyorum. Saygilarimla.

Doc. Dr. Ahmet BENZER
Marmara Universitesi
Atatlrk Egitim Fakdltesi
Tirkce E@itimi Bolama
34722 Kadikoy, Istanbu
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EK 6. Sormaca Formu

Sormaca Formu

Hig........Cok sik

A. Metni Okuma- Anlama Siirecinde Kullanilan Stratejiler O g L2 |8
1 Okuma metnini gozden gegirdim.
2 Metnin bashgi ve gorsel ogelerinden hareketle metne iliskin
tahmindebulundum.
3 Metni okumadan 6nce tahminlerimi not aldim.
7{1-7 Okuma metninin konusuyla ilgili on bilgilerimi hatirladim.
5 Daha 6nce okudugum metinlerle okudugum metin_m';lisrlrnr{l‘z;baglantl §
kurdum. b Al
6 Paragraflardaki giris timcelerini gozden gegirdim.
7 Okuma metnini dikkatlice okudum.
8 Metinde gegen “ama, fakat, ancak” gibi beni farkl diisiinmeye
yonlendiren, “daha iyi, en iyisi, 6zellikle” gibi 6nem belirten, “yani”
gibi 6zetleyen /agiklayan, sonug bildiren, “genellikle” gibi genel ve
_| 6zeldurumlari belirten ifadelere dikkat ederek okuma yaptim.
B 9 Okudugum metnin Lirint (edebi, 6gretici) anlamaya ¢aligtim.
10 Okudugum metnin yapisini (olay, kisi, yer, zaman, uzam ve anlatici)
anlamaya caligtim. 1
11 Okuma metnini anlayip anlamadigimi kontrol ettim.
| 12 Metnin ana diigtincesini belirledim.
13 Anadistinceyi destekleyen her bir paragraftaki yan digtinceleri
tespit
| ettim. —_—
| 14 | Her bir paragraftaki anahtar sézctiklerin altini gizdim. ; 3
15 | Her bir paragraftaki tekrarlanan sézctiklerin altin gizdim.
16 Metinde gegen olaylari, varliklari, durumlari siniflandirdim.
17 Metni anlamlandirmada kavram veya bilgi haritasi olusturdum.
18 Metinde anlatilan olaylari veya durumlari
u gorsellestirerekyapilandirdim.
19 Paragraflarda ya da metinde konu biitinligiint bozan
kullanimlarifark edebildim. L =
20 Ozet metnini olusturmadan 6nce bir taslak plan olusturdum.
21 | Metniokuduktan sonraanlamlandirarak bolimlerine ayirdim.
22 | Anlatilan olaylarla verilmek istenen iletiyi iliskilendirdim.
B. Taslak Ozet Metni Olusturma Siirecinde Kullanilan Stratejiler Az 3
23 | Taslak metni yazmadan énce 6zetin baghgini belirledim.
24 Taslak 6zet metni olugturduktan sonra 6zet metne uygun bir
baglkyazdim. .
25 Onceden hazirladigim taslagi gozden gegirdim. o
26 Kaynak metinde yer alan bilgiye konuyla ilgili distncelerimi
ekledim. » |
27 | Ozetmetnimde 6nemli olan olay, durum ve érnekleri segtim.
[ 28 | Taslak 6zet metni kendi tiimeelerimle olugturdum.

104



29 | Kaynak metinde altini ¢izdigim timceleri oldugu gibi taslak 6zet
|| metnimde kullandim.
30 | Kaynak metinde yer alan sozciiklerin es anlamhlarin
kullanaraktaslak 6zet metni olusturdum.
31 | Kaynak metindeki timceleri degistirmeden alinti yaptim.
32 | Ozetimdeana diisiinceyi yardimci diigtincelerle destekledim.
33 | Ozetimde paragraflar olugturmaya dikkat ettim.
34 | Ozette kaynak metnin konusuna bagl kaldim.
35 ‘O7et1 kaynak metnin uzunlugundan daha a kisa olacak sekilde yazdim.
36 | ilktiimceyi metnin konusunu ifade eden bir timce
| yazarakolusturdum.
37 | Altini gizdigim sozciikleri ve okuma sirasinda aldigim notlari bir iki
tiimceyle ifade ettim.
38 | Ozetimi metindeki olay, konu siralamasi ve zaman uyumuna
dikkatederek yazdim.
39 | Ozet metnimin butiinligiint saglamak i¢in tiimceler arasinda
s = uygunbaglaglar kullanmaya dikkat ettim.
40 | Ozet metni kaynak metnin yapisini (olay, kisi, yer, zaman, uzam ve
| anlauci) dikkate alarak yazdim.
41 Ozette kip uyumuna (haber ve dllek) dikkat ettim.
42 | Kaynak metinde belirledigim anlamli boliimleri kendi
hazirladigimbir iki ctimleyle ifade ettim.
C. Taslak Ozet Metni Gozden Gegirme ve Diizeltme Siirecinde 2
Kullanilan Stratejiler
43 | Ozetleme kurallarina uygun olup olmadigini kontrol etmek
| icinyazdigim metni tekrar okudum. b0
44 | Yazdigim diistinceler arasindaki tutarliigin uygun olup olmadigini
|| kontrol ettim.
45 | Kaynak metindeki olay veya durum orgiisiine uygunlugu
agisindanozet metnimi tekrar okudum.
46 | Ozet metnimin yapisinin kaynak metnin yapisina (olay, kisi, yer,
zaman, uzam ve anlatict) uygun olup olmadigini kontrol ettim.
47 | Metindeki 6nemli diigiinceleri dikkate alip almadigimi kontrol etmek
| icin 6zet metnimi tekrar okudum.
48 | Diistincelerimi uygun sozciikler ve timceler kullanarak ifade
|| edipetmedigimi kontrol ettim.
49 | Taslak 6zet metni kisaltmak igin 9nemli olmayan bilgileri ¢ikarttim.
50 | Taslak 6zet metnimde olmasi gereken onemli bilgileri ekledim.
51 | Ozet metnimde anlamsal biitiinligt saglamak i¢in ciimleleri ve
paragraflar1 eklemeler ya da ¢ikartmalar yaparak
yenidendiizenledim.
52 | Taslak 6zet metnimi yazim ve noktalama kurallari agisindan
| gozdengegirdim ve dizelttim.
53 | Yazdigim taslak ozet metnimdeki anlatimi agiklik, akicilik ve yalinhk
| agisindan gozden gegirdim ve dtizelttim.
54 | Ozet metnimde kullandigim tislupta yazar ve 6zetleyen ayrimina
dikkat ettim.
55 | Ozet metnin kaynak metni yeterince temsil edip etmedigini kontrol
ettim.

]
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EK 7. Sormaca Formu Kullanim izni

5 Ynt: Sormaca Formu Kullanim izni 3 mesaj
* 1 Kimden: | gokhancetinkaya7® | 31 Ocak 2022 22:47
Kime: [ Ebubekir EROGLU |

Merhaba,
ilgili sormaca formunu calismanizda kullanabilirsiniz. Basarilar dilerim.
Selamlarimla

Prof. Dr. Gékhan Cetinkaya
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali

Génderen: Ebubekir EROGLU <eeroglu@bartin.edu.tr>

Gonderildi: 31 Ocak 2022 Pazartesi 17:06

Kime: gokhancetinkaya76 @hotmail.com <gokhancetinkaya76 @ hotmail.com>
Konu: Sormaca Formu Kullanim izni

Merhaba Hoca'm,

Ben Ebubekir EROGLU. Bartin Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda arastirma
gérevlisiyim. Doc. Dr. Serpil OZDEMIR danismanliginda yiirtitecegim "Ozetleme Stratejileri
Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Metinleri Ozetleme Becerilerini Gelistirmeye ve
Ozetleme Stratejileri Kullanmalarina Etkisi" baslikli yiiksek lisans tez calismamda Sormaca
Formu'nuzu kullanmak istiyorum. Bu hususta izninizi talep ediyorum. Saygilarimla.
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EK 8. Etik Kurul Onay Belgesi

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU

T:C.

NERL/
%
5

canig

£
CovID-19

01.03.2022

Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Say1 E-23688910-050.01.04-2200021168
Konu Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Onay Belgesi
Protokol No: 2022-SBB-0034

Arastirmanin Bashgi:

Ozetleme Stratejileri Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Oykiileyici Metinleri Ozetleme Becerilerinin Gelisimine ve
Ozetleme Stratejilerini Kullanmalarina Etkisi

Proje Yiiriitiiciisii: Ebubekir EROGLU
Basvuru Formunun Gelis Tarih: [01.02.2022

Karar Tarihi: 22.02.2022
Toplanti No: 3

Basvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siirecler ya da unsurlar bulunmadigindan
22.02.2022 tarihli ve 3 numarali toplantida 2022-SBB-0034 numarali bagvuruya arastirma i¢in ETIK KURUL ONAY
belgesinin verilmesine karar verilmistir.

Dog. Dr. Elif KARAHAN
Kurul Baskant

Dr. Ogr. Uyesi Veysel GENGIL
Uye

Dr. Ogr. Uyesi Ferda KARADAG

Uye

Belge Dogrulama Kodu: 79EUFFC

Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dr. Ogr. Uyesi Emel GENC

Baskan yardimcist Uye
Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri Dog. Dr. Melih BASKOL
KANSIZOGLU Uye
Uye

Bu belge, giivenli elektronik imza ile mzalanmstir
Belge Takip Adresi: http://ubys bartin edu tt ERMS/Record/ConfirmationPage/Index

Adres: Agdact Mahallesi Fakiilte Caddesi No:54 Bartin

Telefon No: (0 378) 2235500
e-Posta:
Kep Adresi: bartinuniversitesi@hs01 kep tr

&y
Bilgiigin : Elif Karahan j:
Kurul Bagkam
Faks No: (0 378) 2235042
Internet Adresi: http://www bartin edu tr Telefon No: (0378) 5372
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EK 9. Arastirma Uygulama izni

BELGE TARIHI: 8.04.2022 BELGE SAYISI: 2200036544

T.C.
BARTIN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : E-64441482-605.01-47421417 07.04.202
Konu : Aragtirma Uygulama Izni (Ebubekir EROGLU)

(8]

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:)

fgi :a) Bakanhigmzmn (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) 21.01.2020 tarihli ve
E.1563890 sayili yazis1 ekindeki 2020/2 No'lu Genelge'si.
b) Rektorlitgiiniiziin 17.03.2022 tarihli ve Miiditrliigiimiiz kayitlarina E.45977025 say ile giren yazisi.
¢) Miidiirlitk Makamimnin 06.04.2022 tarihli E.47336601 sayil1 Oluru.

Universiteniz Lisansiistit Egitim Enstitiisit Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Tiirkge
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu o6grencisi Ebubekir EROGLUnun, “Ozetleme Stratejileri Ogretiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Metinleri Ozetleme Becerilerini Gelistirmeye ve Ozetleme Stratejilerini
Kullanmalarma Etkisi"” adl tez ¢algmasina veri saglamak amaciyla, Midirligiimiize bagh
Ortaokul 7. sumf 6grencilerine veri toplama araglarni uygulayabilmesi i¢in gerekli iznin verilmesi istenmekte
olup ilgilinin bagvuru evraklan ilgi (a) Genelge dogrultusunda Ar-Ge Birimi Arastimma ve Degerlendirme
Komisyonu tarafindan degerlendirilerek uygun bulunmustur.

Yukanida agiklanan arasgtimmaya iligkin: onayh bir érmegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen, uygulama
esnasinda adi gegen aragtirmaci tarafindan sadece yazimiz ekindeki mithiirlii, imzali dmekten ¢ogaltilarak
uygulanmasi1 gereken veri toplama araglanmn Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi basta olmak iizere 6698 sayili
Kisisel Verilerin Korunmasi Hakkmdaki Kanun'a, ilgi (a) Genelge hiikiimlerine, Tiirk Milli Egitimi'nin amaglanna
uygun sekilde, denetimi il/ilge milli egitim miidiirlikleri ile okul/kurum idaresinde olmak tizere 2021-2022 Egitim
Ogretim Yil'nda Miditrligiimiize bagh Ortaokul 7. sumf 6grencilerine uygulanmasinda sakinca
olmadigma iliskin ilgi (¢) Makam Oluru ve onayli bagvuru evraklan ekte gonderilmis olup s6z konusu arastirma
ile ilgili sonu¢ raporlarimm c¢ahsmanmmn bitis tarihinden itibaren 30 giin icinde Miidiirligiimiize ulagtinlmas:
hususunda:

Bilgilerinize arz ederim.

Mustafa DILEK
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek: Tlgi (c) Olur ve Onayl Bagvuru Evraklan (18 Sayfa)

Bubelge guvenl elek kimza 1le 1 f
Adres . Bartm Il Milh Egatim Mudurdugi, Golbucag Mah Gazhane Cad. No Belge Dogrulama Adres: : https /www turkiye gov.tr/meb-ebys
6/3 Merkez/BARTIN Bilg igin: Emme SAGOL (Dahihi 212)
Telefon No - 0(378) 227 68 93 Unvan : Memur
E-Posta: arge@74meb.gov.tr Intemet Adresi Faks 3782271696

Kep Adresi - meb@hs01 kep. tr
Bu evrak givenls elektronik inza ile imzalanmagtir, hutps /Jevraksorgu meb gov tr adresinden dfF78-4de4-3663-8e66-54C8 kodu ile teyit edilebilic

108



