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OZET

Yuksek Lisans Tezi

EBEVEYNLERIN HIKAYE ANLATMA OZ-YETERLILiK iNANCLARI: OLCEK
GELISTIRME VE UYGULAMA CALISMASI

Fatma CAKIR AKSUNGUR

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Danismani: Do¢. Dr. Murat DEBBAG
Bartin-2023, sayfa: 179

Bu ¢alismada ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inanglarmna yonelik gegerli, glvenilir, kullanigh bir 6lgme araci gelistirmek ve gelistirilen
bu Olgme araci ile Konya-Nevsehir illerinde 0-10 yas araliginda ¢ocuklar1 bulunan
ebeveynlerin hikaye tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inan¢ duzeylerini
belirleyerek, 0z-yeterlilik diizeylerinin farkli degiskenler ag¢isindan incelenmesi
amaglanmigtir. Calisma, nicel arastirma yontemlerden betimsel tarama modelinde bir
calismadir. Calismanin uygulanmasi asamasinda ti¢ farkli katilime1 grubunun verilerinden
faydanilmistir. Bu gruplar, 351 agmmlayici faktor analizi (AFA), 201 dogrulayici faktor
analizi (DFA) ve 371 katilimct ile nihai uygulama yapilarak 922 ebeveynden olugsmaktadir.
Verilerin analizi i¢in SPSS 23.0 ve Amos Graphics programlarindan faydalanilmustir.
Arastirmanin ilk doneminde, madde havuzu olusturularak, form hazirlanmis ve aday 6lgek
formu uzman goriisii degerlendirilmesi i¢in ¢ocuk gelisimi alan uzmanlarina ve dlgeme
degerlendirme uzmanlarma yonlendirilmigtir. Uzman goriisleri degerlendirimesi

sonrasinda, aday Ol¢ek formu gerekli diizenlemeler yapilarak hazirlanmistir. “Ebeveynlerin



Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik inang Olgegi’’
(EHATOIO) olarak adlandirilmistir. Calismada yapir gecerligini belirlemek icin AFA,
DFA, yakinsak gecerlik incelemesi ve analizleri yapilmistir. AFA uygulamasi sonucunda,
30 madde de 5 alt boyut olugsmustur. Calisma i¢in gerekli tiim analizler tamamlandiktan
sonra, Konya ve Nevsehir illerinde 0-10 yas aralifinda ¢ocuga sahip ebeveynlerin teknige
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang diizeyleri ort.= 4,21 ile iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ebeveynlerin teknige uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik dlzeylerinin
ebeveynlik roliine iliskin analiz sonucunda tiim alt boyutlarda anlamli farklihik
goriilmiistiir. Ebeveynlerin calisip-calismama degiskenine, meslek cesitlerine ve gelir
diizeyi degiskenlerine iliskin anlamli farklilik tespit edilmemistir. Yas degiskeni analizleri
sonucunda, Faktor 2 ve Faktor 5’te anlamli farklilik tespit edilirken diger faktorlerde
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Egitim degiskeni analiz sonuglarinda, Faktor 4’te

anlamli farklilik tespit edilmezken, diger faktorlerde anlamhi farklilik tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkili hikdye anlatma teknikleri, hikdye anlatmada 0z-yeterlilik
inanci, yetigkin egitimi
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ABSTRACT

M. Sc. Thesis

STORYTELLING SELF-EFFICIENCY BELIEFS OF PARENTS: A SCALE
DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION STUDY

Fatma CAKIR AKSUNGUR

Bartin University
Graduate School

Department of Educational Sciences

Thesis Advisor: Associate Professor Dr.Murat DEBBAG
Bartin-2023, page: 179

In this study, it was aimed to develop a valid, reliable and useful measurement tool for the
storytelling self-efficacy beliefs of the parents in accordance with the storytelling
techniques, and with this measurement tool, the storytelling self-efficacy beliefs of the
parents who have children between the ages of 0-10 in the provinces of Konya-Nevsehir
suitable for the storytelling techniques. It was aimed to examine self-efficacy levels in
terms of different variables by determining the levels of self-efficacy. One of the
quantitative research techniques used in the study is a descriptive survey model. Three
different participant groups' data were employed during the study's execution. These
groups consisted of 922 parents, with 351 exploratory factor analysis (AFA), 201
confirmatory factor analysis (DFA) and a final application with 371 participants. The data
was analyzed using SPSS 23.0 and Amos Graphics software. The first phase of the study
involved the creation of an item pool, the preparation of a form, and the expert evaluation

of the candidate scale form by assessment and evaluation specialists and child development
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specialists. The candidate scale form was developed by making the necessary revisions
following the evaluation of the expert comments. It was named as "Storytelling Self-
Efficacy Belief Scale Appropriate to Parents™ Storytelling Techniques” (SSEBSAPST). In
the study, AFA, DFA, convergent validity examinations and analyzes were performed to
determine the construct validity. As a result of the AFA application, 5 sub-dimensions
were formed in 30 items. After completing all the necessary analysis for the study, it was
foundout that the parents who have children between the ages of 0-10 in Konya and
Nevsehir provinces had a good level of storytelling self-efficacy belief levels with a mean=
4.21. There was a substantial difference in each sub-dimension as a consequence of the
analysis on the parenting role of the parents' level of storytelling self-efficacy in
accordance with the technique. No significant difference was found regarding the variables
of working-unemployment of the parents, types of occupation and income level. Analysis
of the role of parenting in story telling and parental self efficacy by technique showed
significant difference sacross all subdimensions. There were no significant difference
samong the variable sof"employment status,” "type of occupation,” and "in come level".
Analysis of agevariables revealed significant difference sin Factor 2 and Factor 5, but no
significant differencesi not her factors. Analysis of educational variables showed no

significant difference in Factor 4, but significant differencesi not her factors.

Keywords: Adult education, effective storytelling techniques, self-efficacy belief in
storytelling
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1. GIRIS

Egitim, ailede baglar. Saglikla diinyaya gelen her ¢ocuk, ilk egitimini ailede almaktadir.
Cocuga bakmakla yiikiimlii olan ebeveynler tarafindan, ¢cocuga iyi bir egitim verilmesi,
cocugun gelisim donemlerini saglikli gecirmesini desteklemektedir. Bir ¢ocuk dinyaya
geldikten sonra ebeveynlerini gozlemleyerek, onlar: taklit ederek gorsel, isitsel ve dokunsal
algilariyla 6grenmeye, gelismeye agiktir. Cocuklarm tiim gelisim alanlar1 agisindan gelisim
donemlerinin  gerektirdigi kritik davraniglari, bilisgsel ve davranigsal gelisimi
gosterebilmeleri icin ¢evresel uyaranlar oldukga 6nemlidir. Cocuklarin gelisimi ve egitimi
icin gerekli ¢evresel dlizenlemeleri yapacak ve bu uyaranlara ¢ocuklar1 dahil edecek kisiler
ise ebeveynlerdir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmedeki ve egitmedeki etkililigi, ¢ocuklarin
gelecekteki egitim hayatinda ve gelisiminde oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla
egitimin ¢ocuklarm zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesi
acisindan Onemi buydktlr. Ayrica egitim, insan ile yasanti arasinda tiim iliskilerde ve
deneyimlerde kopri gorevi gormektedir (Kaya, 2020). Bu baglamda, merak duygusunun
ve arastirma ilgisinin yasamin ilk yillarinda bireylere kazandirilmasi, bireyi émur boyu
etkilemektedir (Kardas ve Alp, 2013). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, ebeveynler ve
egitimciler tarafindan verilen temel egitimle birlikte, ebeveynlerle gecirilen etkili vakitler
cocugun gelecekteki yasamini sekillendirmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
gelisim alanlarmim saglikli olmasi i¢in verilen bu egitimler, gesitli etkinlikler ve oyunlar
yoluyla olmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde, cocuklarla etkili zaman gecirmek igin
birgok yontem vardir. Bu yontemlerden biri olan hikaye anlatma etkinlikleri, en 6nemli ve
en etkili faaliyetlerden birisidir. Cocuklar agisindan gorsel ve isitsel algiya hitap eden
hikaye, masal ve bircok edebi metinler, etkili hikdye anlatma teknikleri yoluyla, cocuklara

anlam ve sematik olarak aktarilabilmektedir.

Hikdye anlatma ve kitap okuma benzer uygulamalar gibi dursada, farkli amaglar1 ve
uygulamalar1 kapsayan birbirlerinden farkli tekniklerdir (Isikoglu ve Simsek, 2020).
Hikdye okuma, kisinin kitaptan direkt yazilanlar1 aktarma olurken, hikdye anlatma
teknikleri ise cocuklar icin yazilmis cocuk edebiyat metinlerinin (hikdye, masal, siir,
parmak oyunu vb.) ¢esitli materyal ve anlatim teknikleri ile gocuklara aktarilmasidir. Diger

yandan hikdye anlatma ise yazi ve hikaye kitaplarinin olmadigi yillardan bu zamanlara



kadar siire gelen ve geleneksel edebiyatin temelini olusturan sozel olarak aktarilan ve
yorumlanan bir tekniktir (Brand ve Donato, 2001). Ayrica hikdye anlatma teknikleri
kullanilarak yapilan hikaye anlatma etkinligi, hikdye okuma etkinliginden daha fazla
dikkat cekici, eglenceli, kalict ve etkili faaliyet tirlerindendir. Egitimcilerin ve 6zellikle
ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerinin ayrimma varmalar1 saglanip, amaca uygun
etkinlik ve materyal belirlemeleri agisindan bilgili olmalari, ¢ocuklarin egitimleri agisindan
onemli bir noktadir. Ebeveynlerin, ¢ocuklariyla beraber etkinlik yapma konusunda se¢im
yaparken, bu farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak etkinlik belirlemeleri 6ncelikleri

olmalidir.

Cocuk edebiyati metinleri, ¢ocuklarin ilgi ve gelisim alanlarini destekleyen, 6grenme
ihtiyaglarim1  karsilayan, temasi, konusu, anlatim dili, resimleri, fiziksel Ozellikleri
bakimindan ¢ocuklara yonelik hazirlanan araglardir (Ataman vd., 2019). Egitimcilerin ve
ebeveynlerin ¢ocuk edebiyati metinlerini ¢ocuklara gesitli tekniklerle ve yontemlerle
oyunlastirarak vermeleri sonucunda aktarilan bilgiler daha kalic1 ve etkili hale gelecektir.
Bunlardan biri olan hikaye anlatma teknikleri ile ¢ocuklara anlatilan hikayeler, ¢ocuklarin
gelisim ve egitimleri agisindan olduk¢a &nemli bir yere sahiptir. Ogretmeye ve egitmeye

dayali hikdye anlatim tekniklerinin kullanimi1 ¢ok eskiye dayanmaktadir (Inan, 2015).

Ebeveynlerin ¢ocuklartyla hikdye anlatma tekniklerini kullanarak hem ¢ocuklariyla
etkinlik uygulamis olmalar1, hem de etkili vakit gecirme firsati bulmalar1, ¢ocuklarn tiim
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Hikaye anlatma teknikleri kullanilarak, diizenli
hikaye anlatimi yapilan ¢ocuklarda alici/ifade edici dil becerileri, okur-yazarlik becerileri,
okul basaris1 ve okul basarisinin siirdiiriilebilirlik oranlar1 yiikselmektedir. Ayrica hikaye
anlatma teknikleri kullanilarak anlatilan hikayeler yoluyla, ¢ocuklarn oncelikle dil ve
zihinsel gelisimlerine katki saglanarak duygusal rahatlama, sosyallesme, yaraticilik, hayal
diinyalarinin gelisimi, akademik becerilerinin gelisimi, okuma-yazmaya karsi olumlu
tutum sergileme, 0z guven duygularinin artmasi ve en 6nemli noktalardan biri olan aileleri
ile glivenli baglanma alanlarinda, cocuklara bir¢ok 6nemli katkis1 olacaktir (Arroba ve
Acosta, 2021; Chung ve Yang, 2022; Erdogan ve Belkis, 2015). Diger yandan hikaye
anlatma teknikleri kullanilarak anlatilan hikdyeler sonucunda c¢ocuklar, hikayelerin nasil
insa edildigini, hikdye olay oriintiilerinin nasil olusturulacagini, hikdyedeki karakterlerin
nasil geligip, olaylar1 nasil aktardigmi, hikdye resimlerinin duydugu kelimelerle nasil

sekillendirilecegini, karsilastig1 problemlere ve karmagik olaylara nasil ¢dziim bulacagmi



yetigkinlerin hikdye anlatimlariyla model alarak &grenirler. Ayrica ¢ocuklarda, anlatilan
hikayeleri analiz ederek iyi bir okur olmalarmin yani sira, iyi bir hikdye anlaticisi
olmalarmin temelleri atiltmis olur (Isbell vd., 2004; Simsek, 2017; Taner Derman vd.,
2019; Yildirim, 2018). Cocuklar i¢in 6nemli olan bu becerilerin kazandirilmasi ve
desteklenmesi amaciyla, ebeveynlerle birlikte etkili hikdye anlatma etkinliklerinin

uygulanmasidir (Powell ve Diamond, 2012; Zelyurt, 2022).

Ozellikle okul 6ncesi donemi kapsayan erken ¢ocukluk yillar1 (0-6 yas), insan gelisiminin
yilizde seksenlik kisminin bu zaman araliginda tamamlanmasi nedeniyle, erken ¢ocuklukta
verilen egitimin ne denli 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Duffy, 2006). Cocugun
gelisim agisindan bir¢ok kritik donemi iceren erken cocukluk egitim silirecinde ¢ocuga
verilen her uyaran, ¢cocugun geleceginde 6nemli kritik donemleri belirlemektedir. Cocuk
dinyaya geldikten sonra, aile ve yakin gevresiyle geg¢irdigi etkili zamanlar sonucunda,
geleceginin temeli atilmaktadir (Simsek, 2017; Taner Derman vd., 2019; Varol ve Selinay,
2020; Yildirim, 2018). Ote yandan ebeveynlerle 6zellikle erken cocukluk doneminde
yapilan hikdye anlatma faaliyetleri, ¢ocuklarin ilkokul egitim dénemi ile birlikte sonraki
egitim donemlerini de olumlu yodnde etkilemektedir (Cokyaman ve Celebi, 2021; Ture
Kdse, 2019; Turgut ve Kisla, 2015). Bu agidan ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in uyguladiklari
hikdye anlatma teknikleri, sadece erken g¢ocukluk doneminde kullanilan bir etkinlik
olmamalidir. Clnkil hikdye yoluyla 6grenme, hayat boyu devam eden bir faaliyettir.
Ayrica ¢ocugun gelisim ve egitim doneminde ilgi ve ihtiyaglarinin boyutlar1 ve tiirii
farklilagsada, ¢ocuklarin aileleri ile etkili zaman gegirme ihtiyaglar1 devam etmektedir ve

bu ihtiya¢larmin giderilmesi, ¢ocugun saglikli gelismesi agisindan oldukca dnemlidir.

Hikaye anlatma teknikleri, ilkokul donemindeki ¢ocuklar igin de bilgi aktarma, eglenceli
zaman gegirme, yaraticiliklarinin gelisimini saglama, edinilen bilginin kalicihigmi artirma
gibi bircok amacgla kullanilan ve kullanilmasi gereken tekniklerdendir. Ciinku ilkokul
doénemindeki cocuklarin her ne kadar akademik yonden hayatlarmm en 6nemli adimlarini
atmis olsalar dahi oyun ¢ocugu oldugu unutulmamalidir. Ayrica ebeveynler, ¢ocuklarin
gelisim agamalarinda egitimin temelinde oyun yoluyla 6grenme ilkesinin var oldugunu goz

Oniinde bulundurmalidirlar.

Cocuklarla birlikte hikdye anlatma uygulamas: sirasinda, ebeveynlerin ¢ocuklarla

etkilesimli olarak hikdye anlatma etkinligi yapmasi uygulamanin en kritik yonudar.



Etkinlik uygulanirken yetiskinlerin ¢ocuga iletisim firsatlar1 sunmalari, ¢ocugun ilgisini
cekerek etkinlik boyunca hikdyeye odaklanmasinin saglanmasi, bu sirada ¢ocuklara
kavram Ogretimi ve sozel iletisim becerisi kazandirmalari, Kaliteli hikdye anlatma
tekniklerinin kriterlerinden ve en 6nemli maddelerinden birisidir (Sutton vd., 2007).
Anlatic1, hikdye anlatma etkinligi sirasinda g¢ocugu, egitim materyalini rahat olarak
gorebilecegi bigimde oturtmasi gerekmektedir. Diger taraftan, hikdye anlaticisinin, Ses
tonlama ve vurgularina dikkat etmesi ¢ocugun isitme ve gérme duyusunu aktif hale
getirerek 6grenmenin kaliciligini saglarken, dikkatini ekinlige yogunlastirmasina yardimci
olmaktadir (Kardas ve Alp, 2013). Bunun i¢in hikaye anlaticisi, etkinlik 6ncesi ¢ocuklarin
oturma diizenini kontrol etmelidir ve gerekli ¢evre diizenlemesini yapmalidir. Cocuklarin
oturma bigimleri hikdaye anlatma sirasinda kullanilan teknige uygun mesafede ve sekilde

olmalidir.

Saglikli, egitimli, donanimli, basarili, mutlu ¢ocuklarin yetistirilmesi ve gelisimlerinin
desteklenmesi icin gelisime ve gelistirmeye agik ebeveynlerin olmasi elzemdir.
Ebeveynler, kendilerini gelistirerck ©ncelikle kendisine, daha sonra ¢ocuklarmma ve
cevresine fayda saglamay1 amaglamalidirlar. Bu amaglarin gergeklesmesi, degisen bilgi ve
teknolojiye uyum saglamalari, ¢ocuklarina daha verimli olabilmeleri adina yetiskinlerin de
kendi bilgi ve becerilerini yenilemeleri, gereksinimleri dogrultusunda egitim almalar1
onemlidir. Bu baglamda ebeveynlerin, hayat boyu 6grenme ve yetiskin egiminin 6neminin
farkinda olmalar1 gerekmektedir. Ote yandan, gelisen teknoloji ve yenilenen bilgiler
sonucunda, bireylerin hayatlarinda ortaya ¢ikan egitim ve bilgi ihtiyaci nedeniyle, hem
bireysel hem toplumsal yonden kisilerin egitim ihtiyaglarini karsilama konusunda, hayat

boyu 6grenme ve yetigkin egitiminin ne denli 6nemli oldugu bilinmektedir.

Hayat boyu 6grenme ve yetiskin egitimi, bireylerin kisisel, kamusal, sosyal yonden yasam
perspektifi icerisinde bilgilerin, becerilerin, yeterliliklerin gelistirilmesi amaciyla hayat
boyunca dahil olunan ve devam eden biitin Ogrenme faaliyetleri seklinde
tanimlanmaktadir. Bir diger tanimda ise ‘hayat boyu Ogrenme, bireylerin yasamlari
boyunca besikten mezara kadar siiregelen egitim ve Ogrenme deneyimi’ olarak ifade
edilmektedir (Ultanir ve Ultanir, 2005). Hayat boyu &grenme, orgiin egitimi, yaygin
egitimi ve okul dis1 egitimi kapsayan, yas, sosyo- ekonomik durum ve egitim seviyesi gibi
siirlar koymayan, 6grenme siirecinin kisinin yasamimda her alaninda ve siirekli devam

ettigi gercegine dayanan egitim anlayisini icermektedir. Bununla birlikte, hayatin tiimiini



kapsayan, 6grenme imkan ve yontemleriyle ve bireyin kendi potansiyel ve yeterliliklerini
yagam boyunca gelistirmesi i¢in imkan taniyan bir siirectir (Coskun ve Demirel, 2012:
s.109).

Guniimuzde nitelikli ebeveynlerden bahsedebilmek i¢in iyi bir meslege sahip olmalar1 veya
iyl bir egitim almis olmalar1 ¢ogu zaman yeterli olmamaktadir. Ebeveynler, hayat boyu
ogrenme diisturu ile kendi 6grenmelerini yonetip, denetleyerek ve bunu surdirulebilir hale
getirerek bir yasam tarzina doniistrdiklerinde, cocuklarmin gelisim ve egitimlerine
onemli destek ve katkilar1 olacaktir (Samanci ve Ocakci, 2017: s.713). Bununla birlikte
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme konusunda 6z degerlendirme yaparak, kendilerinin yeterli ve
yetersiz olduklar1 alanlarinin farkina varmalari, kendi ve ¢cocuklarmnin gelisimleri agisindan
onemlidir. Bu farkindalik ile ebeveynlere hayata farkli perspektiften bakmalarini

saglayarak, bircok konuda gelisime katki sunacaktir.

Oz-yeterlik inanci, kisinin yalmizca kendisi hakkinda nasil hissettigi, nasil diisiindiigii
degil, ayn1 anda hayat karsisinda belirlenen hedeflere basarili bir sekilde ulasip,
ulasamadigmi analiz etme etkisine sahiptir (Gircan, 2021). Bandura (1986)’da, 0z-
yeterlilik inancini, bireylerin hayatta Kkarsilastigi olaylarin {stesinden gelebilme
performansi gosterebilmeleri konusunda kendilerine olan inang¢lar1 seklinde tanimlamistir.
Literatiir incelendiginde, bireylerdeki 6z-yeterlilik inancinin akademik basariy1 ve
motivasyon giiclinii artirdigi, ayrica kisinin okuma becerisi, dinleme becerisi, yazma
becerisi ve konusma becerisi acgisindan bir¢ok alanda etkili oldugu belirtilmektedir
(Bandura, 2000; Mills vd., 2006).

Bir ¢ocugun ¢ocukluk doneminde, ebeveynleri ile yaptiklari aktivitelerin ¢esidi ve niceligi
kadar, bu aktivitelerin niteligi de 6nemlidir. Bu nedenle yetigkinlerin, ¢ocuklarina fayda
saglamak isteyip, yetersiz kaldiklar1 noktalarda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli
kurs, seminer ve egitimlere dahil olmalar1 olduk¢ga muhimdir. Dolayisiyla, ebeveynlerin
hikdye anlatma tekniklerine uygun, hikdye anlatma 0z-yeterlilik inanglar1 G6lgeginin
gelistirilmesi, ebeveynlerin 0z-yeterlilik inan¢ boyutunu goérmeleri ve kendilerini

degerlendirmeleri agisindan da 6nem arz etmektedir.

Literatirdeki ¢alismalarin agirlikli olarak hikaye okumaya odaklandigi, hikdye anlatmaya

yonelik ¢aligmalarin ise smirli sayida kaldigr belirlenmistir. Spesifik olarak ‘'hikaye



anlatma' ve 'hikdye okuma' konularda 6z-yeterlik inanglarmi arastiran ise yalnizca bir
aragtirma oldugu gortlmektedir. Nitekim bu c¢alismada o6z-yeterlik hikdye okuma
kavramiyla birlikte ele alinmis ve bu dogrultuda bir 6lgek gelistirilmistir (Kotaman, 2009).
Ayrica hikaye anlatma tekniklerine uygun, hikdye anlatma 0z-yeterlilik inang dlgeginin

gelistirilmesiyle birlikte alan yazina bir 6l¢gme araci sunulmus olacaktir.

Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inang
Olceginin gelistirilmesi sonucunda, arastirmacilarin bu konuda yaptiklar1 caligmalarin
degerlendirilmesini de kolaylastiracaktir. Diger yandan bu 6lgek akademik ¢aligmalarda da
kullanilabilecek; arastirmacilarin bu kapsamdaki caligmalarina yon verebilecek, farkli
degiskenlerle iliskilendirerek degerlendirmeler yapmalarii saglayabilecektir. Ebeveynlerin
hikdye anlatma 6z-yeterliliklerinin Olgiilmesiyle, ¢ocuklarmin ve kendilerinin bu konuda
gereksinim ve ihtiyaglarmin belirlenmesinin yani sira bu ihtiyaglarin giderilmesi adina
cesitli tiirde yetiskin egitim ve kurslarin acilmasina yonelik yol gosterici olacaktir. Bu
uygulamanin, c¢ocuklarin gelisimine ve yetiskin egitimine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ilaveten, hikaye anlatma tekniklerine uygun, hikaye anlatma 6z-yeterlilik
Olgegi ile ebeveynlerin 0z-yeterlik inanclarini ortaya koymak hem de konu hakkinda
farkindaliklarmi gelistirmek bu ¢alismanin odak noktasidir. Yukaridaki bilgi ve
aciklamalar 1s18inda bu arastirmada, ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun

hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang 6lgeginin gelistirilmesi ve uygulanmasi amaglanmustir.

Ebeveynlerde hikaye anlatma 0z-yeterlilik inan¢ 06lgeginin uygulanmasi ile birlikte
ebeveynler, kendilerini yetersiz kaldiklar1 alanlarda yetiskin egitimi farkindaligi
olusacaktir. Bdylelikle aileler, ¢ocuklarinin hayatlarinda kritik donemleri atlamadan
gelisimlerine Onemli Katkilar sunabilme firsatlarin1 yakalayabilecektir. Bu firsatlarin
degerlendirilmesi sonucunda daha saglikli ve daha mutlu g¢ocuklarin yetistirilerek
gelecegin yapi taglar1 saglam insa edilmis olacaktir. Bununla birlikte 6lgegin uygulanmasi
ile toplumdaki ebeveyn cocuk iletisimi i¢in gerekli etkinlik tiirleri farkindaligi olusacaktir.
Aileler cocuklar1 ile etkili iletisim kurmalar1 bakimindan etkinlik tiirlerini 6grenerek,
buylk bir uygulama alanma sahip olacaklardir. Ayrica 6lgegin uygulanmasi sonucu, bu
alanda yetigkin egitimi agisindan yetersiz kalman bolgelerde cesitli kurs ve seminerlerin

gelistirilmesi bakimindan kurs yetkilileri ve yoneticilerine 151k tutacaktir.



1.1 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ebeveynlerin hikéye anlatma tekniklerini kullanarak hikaye anlatma
0z-yeterlilik inanglarmi belirlemeye yonelik gecerli, giivenilir bir 6lgek gelistirmek ve

uygulamaktir.

1.1.1 Arastirmanmin Alt Amacglan

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang 6lgegi’’gegerli bir 6lgek midir?

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang 6l¢egi’’guvenilir bir 6lcek midir?

3. Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik
inanglar1 ne diizeydedir?

4. Ebeveynlerin hikdye anlatma  0z-yeterlilik inanglarma iliskin  demografik
degiskenlere gore bir farklilik var midir?
4.1. Ebeveynlerin  hikaye anlatma 0z-yeterlilik inanglar1 yas araliklarma gore
istatistiksel olarak farklilik géstermekte midir?
4.2. Ebeveynlerin  hikaye anlatma 0z-yeterlilik inanglar1 mesleklerine gore
istatistiksel olarak farklilik géstermekte midir?
4.3. Ebeveynlerin  hikaye anlatma 6z-yeterlilik inanglar1 egitim dlizeylerine gore
istatistiksel olarak farklilik gdstermekte midir?
4.4. Ebeveynlerin  hikaye anlatma 06z-yeterlilik inanglar1 ebeveynlik rollerine
gore istatistiksel olarak farklilik gdstermekte midir?
4.5. Ebeveynlerin  hikaye anlatma 6z-yeterlilik inanglar1 ebeveynlerin g¢alisip-

calismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?

1.2 Arastirmanin Onemi

Bilginin hizla degistigi diinyada, ¢ocuklarm ve ebeveynlerin de bu degisime uyum
saglamlar1 gerekmektedir. Bebek, anne karnindayken 6grenmeye baslamaktadir. Bebegin
diinyaya gelisinden sonra tiim duyularmimn etkin kullanimiyla, bir¢ok uyaran ve etkilesim
sonucu, 6grenme siireci daha da hizlanmaktadir. Cocugun gelisim ve 6grenme hizi, gelisim

donemlerine gore farklilik gostermektedir. Erken ¢ocukluk doneminin ilk yillarini igine



alan 0-6 yas donemi hem 6grenme hizi bakimmdan hem de gelisim hizi1 bakimindan en
hizli1 oldugu donemi kapsamaktadir. Diinyaya gelen bebegin, tiim gelisim alanlar1 ayni
hizda olmasa da stireklilik arz eder. Bir gelisim alani hizli ilerlerken, digeri yavaglasa da
gelisimde duraksama s6z konusu degildir. Gelisimin bu ilkesi ¢ocugun gevresi ile
etkilesimi sonucu aldigi tiim bilgi ve becerileri olgunlasma ve hazir bulunuslugun
tamamlanmas1 sonrasi becerinin ¢ocuk tarafindan gergeklestirilecegini gosterir. Cocugun
Ogrenmesi ve gelisimi bakimmdan kritik donem olarak adlandirilan erken c¢ocukluk
donemi, ebeveynlerin ve egitimcilerin ¢ocuklara titizlikle egilim g0sterip, onlarla
etkilesimli zaman gecirmeleri, ¢ocuklarin geleceginin temelini olusturma bakimimdan
olduk¢a muhimdir. Ciinki hikdye, masal, 6yku gibi edebi metinler yoluyla gocuk cevresi
ve i¢inde bulundugu diinya hakkinda yeni kavramlar, bilgiler 6grenip, bilgi dagarcigini
gelistirmeye baglayacaktir. Zamanla bilgi birikimi sonucunda, heniiz konusma yetisi
olmayan cocuk, biligsel ve dilsel gelisim siireglerinin olgunlagmasi sonucu konusma
yetisini kazanip, anlat1 becerilerini gelistirecektir. Biligsel gelisimi ve dil gelisimi sonrasi
cocuk cevreye acilarak aile, akran ve bir¢ok sosyal cevre ile sosyal etkilesime gecerek
duygusal ve sosyal gelisimini gelistirmeye baslayacaktir. Aile bireyleri ile saglikli ve mutlu
etkilesimi olan ¢ocuklarin bilgi 6grenimi, yaraticiliklari, hayal gii¢leri, fikir Uretme ve
uygulama yetileri ve daha birgok becerisi olumlu seyretmektedir. Gelisim alanlarinin
birbiriyle bu kadar baglantili ve etkilesimli oldugu erken gocukluk siirecinde, ebeveynlerin
etkinlik ve aktivitelerle ¢ocuklarin hayatma olumlu dokunuslariyla, cocuklarinin

gelisimleri en iist seviyelere tasmacaktir.

Ebeveynlerin, cocuklarla etkilesimli zaman geg¢irmek icin uygulayabilecekleri en iyi
yontemlerden biri hikdye anlatim teknikleri kullanilarak hikaye anlatma etkinlikleridir. Bu
yontem ile c¢ocuklara gerekli bilgi aktarimi saglanirken, eglenerek Ggrenmeleri
amaglanmaktadir. Cocuk bdylelikle, hikayelerle 6grendigi birgok kavrami daha rahat
sematize ederek igsellestirebilecektir. Ebeveynlerin hikdye anlatim teniklerinin
cocuklardaki gelisim siireclerindeki ilerlemesine katkisi fark ettirilerek, ebeveynlerin bu
alanda farkindaliklari artirilabilir. Bu arastirma ile ebeveynlerin, hikdye anlatma 6z-
yeterlilikleri konusunda yetersiz kaldiklar1 noktalarin tespiti sonucu, kendilerini
gelistirmeye sevk edecegi diisiiniilmektedir. Bu farkindalik ile beraber ebeveynlerin, gesitli

yetiskin egitimlerine katilarak, ailesine ve gevresine isik tutacagi diistiniilmektedir.

Erken cocukluk doneminde, anne- babasiyla etkilesimli zaman gegiren ¢ocuklarin, glvenli



baglanmalar1 daha saglikli olacaktir. Giivenli baglanma ve giivenli ayrilma siireclerini
saglikla ve huzurla atlatan ¢ocuklar, yuksek 6z guvenli, koydugu hedefe ulagsmak i¢in gaba
gosteren, sorumluluk sahibi bireyler olacaktir. Bu kazanimlarin yani swra g¢ocuklarin
gelisim ve egitimlerinde Oncelikli olan mutlu ¢ocuk ilkesi gergeklestirilmis olacaktir.
Ayrica gocuk, hikayeler yoluyla birgok bilgiyi siinger gibi ¢ekerek biligsel gelisimini aktif
hale getirerek analiz yapabilme yetisini gelistirecektir. Ogrendigi kavramlari,
anlamlandirma, yorumlama, sebep-sonu¢ iliskisi kurma gibi zihinsel faaliyetlerde
bulunacaktir. Diger yandan 6grendigi kavramlar ile alici ve ifade edici dil gelisimini
artrracaktir. Dil gelisimi erken olan ¢ocuklar, akran ve ¢evreleri ile 1yi iletisim kurduklari
icin erken doénemde duygusal ve sosyal yonden gelisecektir. Hikayelerdeki konu ve
temalarla cocuklara aktarilan giinlik yasam ve 06z bakim becerileri daha g¢abuk
kazandirilacaktir. Boylelikle ileriki yaslarda 6z giiveni yiiksek, 6z bakim ihtiyaglarmi
bagimsiz giderebilen 6zgiir bireyler olacaklardir. Hikdye anlatma etkinligi ile ¢ocuklarin
biitiin gelisim alanlarinin, dogrudan ya da dolayli olarak strekli desteklenmesi
mumkindir. Bu baglamda, bu ¢alisma ile ailelerin ¢ocuklartyla yaptiklar: hikdye anlatma
etkinlerinin, ¢ocuklarina ne kadar fayda sagladiginin farkia varacaklar1 diisiiniilmektedir.
Bu farkindalik sonucu ebeveynler, cocuklarmmm gelisim donemlerinde gelisim ihtiyaglarina
uygun etkinlikler belirleyerek, cocuklarm dil gelisimleri, biligsel gelisimleri, sosyal-
duygusal gelisimleri ve 0z bakim becerileri gibi birgok gelisim alanlarinda onlar

destekleyebileceklerdir.

Yabanci ve lilkemizdeki literatir incelendiginde, daha ¢cok ebeveynlerin ¢ocuklara hikaye
okumalar1 ile ilgili ¢alismalarin oldugu gorilmiistiir. Ebeveynlerin cocuklara hikaye
anlatma teknikleri ile ilgili galigmalar ise sinirli sayida kalmigtir. Ayrica hikdye anlatma
tekniklerini kapsayan herhangi bir Glcegin olmamasi bu alanda c¢aligmalarin yetersiz
kaldigin1 gostermektedir. Bundan dolayi, bu 6lgek gelistirme ¢alismasmin literatiirdeki
aci1gin giderilmesine yonelik katki da bulunacagi diisiiniilmektedir. Diger yandan bu 6lgek
calismasi, egitim alaninda ¢aligma yapacak diger arastirmacilara yeni ¢alisma olanaklart

saglayacagi On gorulmektedir.



1.3 Sayiltilar

Bu aragtirmanin yiiriitiilme agsamasinda ve elde edilen bulgularin analizlerinde asagida
belirtilen sayiltilara gére hareket edilmistir.
1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gegerli ve giivenilir kabul edilmistir.
2. Arastirmaya katilimcilar goniillii olarak dahil olmugslardir.
3. Arastirmada kullanilan formlardaki sorulara katilimcilar samimi ve igtenlikle
cevaplamiglardir.
4. Arastrmada kullanilan 6lgek formlardaki sorularin katilimcilar tarafindan dogru
algilandig1 ve uygulandig1 varsayilmstur.
5. Olgeklerin uygulanmasi sirasinda i¢ ve dis ¢evre sartlarmm tiim katilimeilar icin
ayni sartlar iginde oldugu varsayilmistir.

6. Katilimeilarin 6lgek formlardaki sorulara dogru cevaplar verdigi varsayilmistir.

1.4 Simirhhiklar

Arastirmanin yapisinda, uygulanmasinda var olan ve arastirma i¢in 6n goriilen siirliliklar
asagida belirtilmistir.
1. Arastirma bulgularinin kaynagi, Cocuklarina hikdye anlatan ebeveynler ile
sinirlandirilmstir.
2. Arastirmadaki veriler, konu ile ilgili ulasilabilen veriler ile smirlandirilmistir.

3. Olgegin uygulanmasi adina ayrilan siire 10 hafta ile siirlandirilmistir.

1.5 Varsayimlar

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgek maddelerine verilen yanitlar katilimcilarin gergek

fikirlerini yansitmaktadir.

1.6 Kisaltmalar

TDK: Tirk Dil Kurumu

NSA: National Security Agency

EHATOIO: Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-
Yeterlilik Inang Olcegi
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1.7 Tanmimlar

Bu boliimde arastirmada siklikla karsilagilan anahtar sozciiklerin arastirma slrecinde
anlam bakimindan kullanildig1 kisaca tanimlamalar1 yapilmistir. Tanimlamalar1 yapilacak

sOzcukler sirasiyla, hikaye, hikaye anlatma teknikleri ve 6z yeterlilik inancidur.

Hikaye: Hikaye, ana kahraman ve yan kahramanlarin bagindan gegen olaylarin belirli bir
olay 6rgusu icinde anlatildigi kurgusal metinlerden olusan olay oriintiisii. Metin icerisinde
nedensellik 6zellikleri ve siralama 6zellikleri ile beraber olay Orilintiisiiniin giris, gelisme ve

sonug boliimleriyle olusturulan anlatim metinleridir (Delgadillo, 2004).

Hikdye Anlatma Teknikleri: Hikdye anlatimmi gii¢clendirmek ve olay orgiisiinii dogru
bi¢imde yansitmak, aktarmak i¢in hikayelerin anlatimmda kullanilan yontemlerdir. Hikaye
anlaticiligi, bir hikdye metninin amaglanan kitleye yazili, s6zIii ve gesitli materyallerle

aktarilmasidir (Caligkan, 2021).

Oz-Yeterlilik Inanci: Kisinin bir eylemi uygulama ya da bir sonuca ulasma becerisine

kars1 olan giivenin yam sira, kendi yasam akisindaki engelleri, zorluklar1 ve durumlari

etkileme yetisidir (Bandura, 1977; Bandura, 1982; Schunk, 1982).
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2. LITERATUR OZETi

Bu bdlimde, hayat boyu 6grenme ve yetiskin egitimi, ebeveynlerin egitimi ve hayat boyu
ogrenmedeki yeri, erken c¢ocukluk egitimi, erken c¢ocukluk egitimi ve cocuk gelisimi
iligkisi, hikaye anlatma teknikleri ve 6nemi, 0z-yeterlik inanci,
egitimde 6z-yeterlik inancmin 6nemi, bu alanda yapilan yurt i¢i ¢alismalar ve yurt disi

calismalari ile 1lgili bilgilere yer verilmektedir.

2.1 Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi

Hayat boyu 6grenme, sadece okul kurumlariyla sinirli kalmayan evde, iste, sosyal ortamda
yani hayatin her alaninda gergeklesebilen 6grenmenin yas, sosyal, ekonomik statii ve
egitim seviyesine bakilmaksizin, herhangi bir engel olmadan siirdiiriilebilecegini gosteren
temel kavramlardan biri olarak agiklanmaktadir (HBOGM, 2021). UNESCO, hayat boyu
Ogrenmenin tanimini, “Bilgi, beceri ve yetkinligi gelistirmek amaciyla siirekli olarak
gerceklestirilen tiim amagli 6grenme faaliyet ve etkinlikleri” olarak belirtilmistir (UIL,
2000). Bilgi toplumuna gegis ile beraber, yetiskin egitimi ve hayat boyu Ogrenme
kavramlarinin ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Hayat boyu 6grenme kavrami ilk 1920 yillarinda
cesitli alanlarda kullanilmaya baglanmistir (Ayhan, 2005). Ayrica bu kavram, insanin
dogumuyla baslayip, 6liimiine kadar siiregelen bir 6grenme seriivenidir (Ersoy ve Yilmaz,
2009). Hayat boyu Ogrenme, bireyin ve toplumun ihtiyaglari, talepleri dogrultusunda
insanlarin modern yasama, degisen bilgiye, gelisen teknolojiye uyumunu saglamak ve
insanlar1 her alanda donanimli hale getirmeyi amag¢lamaktadir. Formal, informal, 6rgun,
yaygin ve her tirli egitim faaliyetleri i¢ine alarak hayat boyu &grenme tiim egitim
potansiyellerini gelistirip ve bu yonde gesitli diizenlemeler yapmustir. Bireylerin yagami
boyunca bilgi, beceri, yeterliklerini bireysel yénden, sosyal yonden, mesleki ve akademik
yonden gelistirip, bilgi dagarcigin1 artrmak i¢in uygulanan bitin faaliyetleri
kapsamaktadir (Avrupa Komisyonu, 2020; Glnug vd., 2012). Diger yandan hayat boyu
ogrenme, kisiler i¢in hayatinin biitiiniine yayilan 6grenme imkanlaridir (Coskun ve
Demirel, 2012: s.109). Candy hayat boyu 6grenme kavramini, toplumda yasayan tiim
bireyleri ilgilendiren, siirekli egitim olarak degerlendirilebilen, bireyleri siirekli gelistiren
ve destekleyen siire¢ olarak belirtmistir (Candy, 2002: s.2). Bu 6grenme stratejisi, kisilerde

derinlemesine bilgi ve beceriyi gelistirmeyi hedeflediginden, kisinin Onceki 6grenme
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birikimlerine dayanir. Biitiin bu tanimlamalarin sonucunda ortaya c¢ikan temel kani,
bireylerin tim egitim hayatlarinda aldiklar1 egitimler sonucunda, gereken tum bilgi ve
becerilerle donatilmasinin miimkiin olmadigidir. Elde edilen bu sonugta, yeni egitim
alanlarint ve egitim zorunlulugunu gindeme getirmektedir (Bentley, 1998; Sharples,
2000).

Gunumuzde bilgi en blylk sermayelerden biridir. Diinyanin birgok yerinde siirekli egitim,
hayat boyu 6grenme kavramlari, yetiskin egitimi kavramiyla es anlamli kullanilmaktadir
(Penirci Bordanaci, 2014). Yetiskin egitimi kavrami 6nemli ve eskiye dayanan bir gegmise
sahiptir. Insanlar, eski zamanlardan giiniimiize kadar egitim almak, deneyim kazanmak ve
edindikleri bilgileri ile yakinlarma faydali olarak devamli 6grenme ve 6gretme ¢abasinda
olmuslardir (Geray, 2002; Penirci Bordanaci, 2014). Bireyin yetiskinlik ddneminde,
gelisime ve gelismeye dayali kriterler bireyin 6grenme amagclarina, kisinin iginde
bulundugu durum bircok siirece etki etmektedir. Yetiskin bireyin egitim esaslarmin,
yetiskinin Ozelliklerine ve ihtiyacina uygun olmasi beklenir (Kaya, 2012; Yiiksel, 2017).
Yetiskin egitimi ile bireylerin yetenek ve becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ote
yandan bu egitim ile Oncelikle bireyin gelisimine sonra yakin g¢evresi ve sosyal topluma
faydasinin olmasi beklenmektedir. Bu egitimler sayesinde, ¢esitli sosyal sorunlarin
¢oziimlenerek toplumsal kalkinmanm desteklenmesi saglanmaktadir. Bilgi toplumu olan
gunimuzde bireylerin, bilgi ve yeteneklerinin giincel kalmasi i¢in yetiskinlerinde dogru
bi¢cimde gelistirilmesi adina ihtiya¢ duyulan egitimlere dahil olunmasi gerekmektedir (Kara
ve Karakog, 2017).

2.2 Ebeveynlerin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenmedeki Yeri

Ebeveynlik; biyiik mutluluklarin ve zorluklarin aymi anda yasandigi, uzun soluklu bir
yolda cocuklarla birlikte 6grenerek, deneyim kazanarak ilerleme kaydeden ve émir boyu
devam eden bir siregtir. Bazen anne- babalar da ¢ocuklarla yasanilan sorun ve problemlere
karsi nasil davranacaklarini bilemeyip, caresiz kalabilirler. Zaman zaman cocuklarla
yasanilan sorunlarin kaynagi, gelisen ve degisen bilgi birikimleri karsisinda yetersiz kalma,
zaman zaman ise c¢ocuktan beklentilerle ebeveynlerin tutum ve davranislardaki
tutarsizliktir. Anne — babalarin ebeveynlik rollerinde her zaman sabir, sevgi ve yol
gosterici kimligi olmalidir. Ebeveynler bu rollerini tam olarak zamaninda gosterebilmeleri

icin kusaklar arasindaki bilgi, teknoloji ve sosyal gelisim farkliligini en aza indirgemeleri
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oldukca 6nemli bir noktadir. Bu sebepten dolay1 bireyin ve toplumun gelisim siirecinin
devamliliginin saglamasi ve kisilerin hayatlarina yon verebilme isteginden dogan geligim
ihtiyact beraberinde yetiskinlerin egitimini de gerekli kilmistir (Miser, 2013; Okgabol,
2006; Samanct ve Ocakci, 2017). Yetiskinler hedefleri dogrultusunda yasamlar: ile
baglant1 halinde olacak sekilde Ogrenmeyi ©On gormektedirler. Yetiskinler, hayatta
kargilastiklar1 problemleri ¢6zebilmek adina ¢esitli yetenek ve beceri gelistirme
cabasindadirlar. Is yerinde, sosyal gevrede, aile yasaminda eksik hissettikleri alanlarda
bilgi, deneyim ve tecrlibe kazanmak i¢in ¢esitli egitimlere egilim gostermektedirler (Geray,
1978; Tusting ve Barton, 2011). Bu gelisimin elde edilebilmesi i¢in ebeveynlerin de yas,
cinsiyet, konum, statiilerine bakmaksizin yetiskin egitimlerinden faydalanarak kendilerini
gelistirmelidirler. Zaman i¢inde bu zorlu slregte, ebeveynligin en biiyiilk amaci saglikls,
egitimli, kendi kendine yeten, bagimsiz, 6z giivenli, mutlu ve gii¢lii kisilige sahip cocuklar
yetistirmektir. Bunun en dnemli yolu ise ebeveynlerin surekli olarak kendilerini yenileme
ve gelistirme ¢abasi ve bu gelisimlerin saglanmasi i¢in gerek duyulan ¢esitli kurs, seminer

gibi gelisim egitimlerine katilim oranlarina baglidir.

Gilinlimiizde hizla degisen teknoloji karsisinda saglikli, basarili ve egitimli ¢ocuklar
yetistirmeyi hedefleyen ebeveynlerin bilgi edinmeye ve degisime agik olmalari
gerekmektedir. Iyi bir ebeveyn, cocuklarinmn egitimlerinde eksikligini, yetersizligini ve
yanlismi fark ettiginde eksikligini gidebilecek kadar ileri goriisli ve elestiriye acik
olmalidir. Ebeveynlerden beklenen bu basarmin ger¢eklesmesinin en énemli yolu hayat
boyu egitim ve yetiskin egitimi olanaklarini kullanarak cesitli egitimlere dahil olmaktir.
Anne-babalar hayatlarinin her asamasinda, ¢ocuklarmin egitimlerine katkida bulunmali,
onlarin gelisimi ve egitimi igin kendilerini gelistirmelidirler (Erkan, 2003; Kara ve
Karakog, 2017). Giiniimiizde son zamanlarda Tiirkiye’ de hayat boyu 6grenme kapsaminda
gergeklestirilmis ve uygulanmis olan en 6nemli yetiskin egitimi ¢aligmalar1 olarak birgok
aile egitimi kurslar1 oldugu sdylenebilir. Aile egitimi kurslari, ¢esitli alanlar da ebeveynlere
verilen egitimler, seminerler ve kurslar ile ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine bakis
acilarmin ve cocuklarma yaklasim tarzlarmin degisip, gelistirilmesi, saglikli, egitimli,
bagarili ve mutlu gocuklarin yetistirilmesi i¢in son derece énemli bir firsattir (Ay ve Sahan,
2018). Ciinkii hayat boyu 6grenme kapsaminda insanlarin hizmetine sunulan aile egitimi
programlari, anne ve babalara, anne-babalik rolleri agisindan egitim vermeyi, aile yagsamini
duzenlemeyi ya da glclendirmeyi, gerekli bilgi ve beceriler ile donatmay1 amaglamaktadir
(Kiling, 2011).
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2.3 Ailede ve Okulda Erken Cocukluk Egitimi

Erken cocukluk egitimi, ¢ocuklarin formal egitim hayatlarmin ilk basamagidir. Erken
cocuk egitimi, okul 6ncesi donemini (0-6 yas) kapsamaktadir. Yani ¢ocugun diinyaya
gozlinii act1g1 glinden itibaren ilkdgretime basladig1 giine kadarki siireci kapsayan donem
denilebilmektedir. Okul 6ncesi egitim ya da erken ¢ocukluk egitimi kavramlarmin birgok
tanim1 bulunmaktadir. Fakat Yilmaz (2003)’te en kapsamli ve en giincel tanim1 yapmustir;
“Okul oncesi egitim, 0-72 ay ¢ocuklarin; tiim gelisimlerinin toplumun kiiltiirel degerleri ile
paralel olarak yonlendirmeleri olan, duygularinin gelisimini ve algilama giictinii arttirarak
akil yiirtitme surecinde ¢ocuga yardimci olan ve yaraticiligini gelistiven, kendini ifade

’

etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim siirecidir.’

Poyraz ve Dere (2001), erken cocukluk egitimi tanimini, ¢ocugun dogdugu andan
ilkdgretim baslangicina kadarki yillarmi kapsayan, cocuklarin bireysel farkliliklari ve
gelisim seviyelerini g6z o©ninde bulundurularak gerekli zengin uyaricilarla onlarin
gelisimlerini en iyi sekilde yoOnlendiren egitim olarak tanmimlamiglardir. Erken c¢ocuk
doneminde ¢ocuklarm, okul Oncesi egitim almalar1 onlarin, biligsel gelisimleri, dil
gelisimleri, sosyal-duygusal gelisimleri, psiko-motor beceri gelisimleri agisindan oldukga
muhimdir. Cocuklar erken ¢ocukluk egitimi ile kendilerini, ¢evreyi hizla tanimaktadirlar ve
topluma ait bircok deger ve kavrami Ogrenmektedirler. Akranlariyla beraber sosyal-
duygusal yonden gelisimlerini tamamlayarak, ¢evreye hizlica uyum saglamaktadirlar. Dil-
konusma becerilerini bir¢ok yetiskin ve akran modelleri gorerek hizlandirmaktadirlar.
Ebeveynler ve arkadaslar1 ile yaptiklar1 etkinliklerle, oyunlar yoluyla psiko-motor
becerilerini ve psiko-sosyal becerilerini gelistirmektedirler. Ayrica bu donemde ¢ocugun
kisiliginin temelleri atilmaya baslandigi donem olmasi nedeniyle ¢ocugun yetiskin ve
akran cevresiyle aktif vakit gecirmesi oldukca 6nemlidir. insanin zihinsel gelisiminde
kalitsal faktorlerinin yani sira ¢evresel faktorlerinin de belirleyici seviyede etkisinin oldugu
bilinmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde edinilen her bir 6grenme ve gocuklara sunulan
zengin uyaranlarla dolu ortamlar, ¢ocuklarin beyin gelisiminin sinirlarint zorlayarak {ist
seviyelere ¢ikmasini saglamaktadir. Cunkl c¢ocuklarin zihinsel gelisiminin yaklagik
%80’lik boliimii erken g¢ocukluk doneminde tamamlanmaktadir. Diger yandan, erken
cocukluk donemi, cocuklarin dil gelisimleri bakimindan kritik donemleri igermektedir.
Cocuklar, dil gelisimlerinin biiyiik boliimiinii bu donemde tamamlayarak, akici konusma

dil becerisine sahip olmaktadirlar. Bunlarin yani sira, ¢ocuklar akranlariyla edindikleri
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sosyal deneyimler sayesinde, ¢ocuklarin topluma ve gevreye daha hizli uyum saglamalarini
kolaylastiracaktir (Duffy, 1998; Giiven ve Azkeskin, 2014). Kisacasi erken g¢ocukluk
egitimi alan ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 olumlu yonden desteklenmektedir. Cocuk bu
donemde ¢evredeki tiin uyaranlara ve ogrenmeye agiktir. Ailede ve kurumlarda verilen
erken cocukluk egitimi ¢ocugu ilkokula ve hayata hazirlamayr amaglar. Bu baglamada
erken cocukluk doneminde alinan egitim, ¢ocugun tiim hayatin1 derinden etkilemektedir
(Cetin vd., 2018; Ekinci Vural, 2006; Kogyigit, 2012; Tuncer, 2015; Tunceli ve Zembat,
2017).

Ayrica erken ¢ocukluk dénemi, nérolojik ve fizyolojik agidan buyime ve gelismenin en
hizli oldugu ve kisilerin ileriki yasamina dair bir¢ok yap1 tasmin olustugu, sekillendigi
zaman dilimine karsilik gelmektedir. Bu bakimdan erken ¢ocukluk donemi, hem hassas
hem de kritik gelisim ataklarmi barindiran bir dilimi kapsamaktadir. Cocuklar bu dénemde
bircok gelisim alaninda hizli bir degisim yasamaktadir ve siirekli gelismeye, degismeye
acik bulunmaktadirlar (Duffy, 1998; Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Erken cocuk donemi, cocugun ebeveynleri ve yakin g¢evresiyle etkilesimi ile aldigi
egitimler bakimindan, ¢ocuklarin gelisim siire¢lerinde olduk¢a mihim bir etkiye sahiptir.
Ayrica ¢ocuklar bu donemde ebeveynlerinden, akranlarindan, sosyal ¢evrelerinden birgok
beceriyi ve bilgiyi hizlica 6grenmektedirler. Diger yandan ¢ocuklar, bu donemde yakin
cevresindeki kisileri, taklit ederek birgok bilgiye sahip olmaktadirlar. Boylelikle
edindikleri tecrubeleri, bilgileri oyunlar ve etkinlikler yoluyla tekrar edip, anlamaya ve

icsellestirmeye caligirlar.

Erken cocukluk egitimi, ailenin disinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda daha planl olarak
verilmektedir. Cocuk, okul Oncesi egitimi almaya baglamasiyla birlikte egitimi daha
sistemli, dizenli, planli ve uzmanlar esliginde almaktadir. Boylelikle cocuk ailesi disinda
ilk defa sosyal ortama katilir ve sosyal ¢evresiyle bircok deneyim ve fakli egitim firsatlar:
elde etmektedirler. Cocuklar kesfetme ve 6grenme anlaminda dogustan bir egilime sahip
olarak diinyaya gelmektedirler. Cocuklarda 6grenme olgusu, ¢ok erken yaslarda baslayip,
hayat boyu devam etmektedir. Erken gocukluk egitimi alan ¢ocuklarda, daha fazla uyaran
ve Ogrenme ortamlar1 gormesi nedeniyle, cocuklardaki merak duygusu ile c¢evreyi
kesfetme, Ogrenme, aragtirma diirtiileri cevap bulmus olmaktadir. Ayrica c¢ocuklar, bu

konularda bircok c¢evre olanaklarini egitimcilerin rehberliginde deneyimleme firsati
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bulmaktadirlar (Kogyigit, 2012). Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocuklara aile ortammnin disinda
farkli ortamlarda kendini tanima ve kendini gerceklestirme firsatlar1 sunmaktadir.
Akranlariyla ve Ogretmenleriyle etkilesime giren c¢ocuk, fikir alis verisi, is birligi,
paylasma, bir gruba dahil olma ve uyum saglama, duygu durumlarimi kontrol edebilme ve
hayata karsi deneyimler kazanmaktadir. Bu sosyal deneyimler c¢ocugun, sosyal
becerilerinin temelini olusturarak, kisiligini sekillendirmektedir. Bu ddnemde c¢ocuklar
hizlica biiylirken birgok alanda da edindikleri deneyimlerle yetkin hale gelmeye
baslamaktadirlar. Ote yandan erken gocukluk egitiminin, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklerken, cocuklar ve aileleri iizerinde pozitif yonde etkilerinin oldugu yapilan
arastirmalarla vurgulanmaktadir ve erken c¢ocukluk egitiminin etkilerinin uzun vadeli
oldugunu belirtmektedir (Evans, 1996; akt. Yavuzer, 2003; Gunalp, 2007; Kandir, 2001).
Okullarda, cocugun gelisimi bakimindan kritik 6dneme sahip olan erken ¢ocukluk egitimi,
tek bir program ya da mifredat UGzerinden yurutilmemektedir. Aile katilimi
uygulamalariyla ebeveynlerde bu program ve planlama dogrultusunda ¢ocuklariyla evde
etkinliklere dahil olmaktadirlar. Cocuklarin gelisimleri, ihtiyaclar1 ve Oncelikleri goz
oniinde bulundurularak ortaya atilmig fikirler farkli erken c¢ocukluk programlarinin

olugsmasini saglamistir (Basal, 2003; Tepeli ve Yilmaz, 2012).

Okul 6ncesi egitimin amaglar1 basinda; ¢ocuklara Atatiirk, vatan, millet, bayrak sevgisini
kazandrrarak milli degerlere bagli bireyler yetistirmek, kendine ve g¢evresine giivenen,
cevresi ile iyi iletisimde bulunup uyum i¢inde olan, kendisinin ve karsisindakinin haklarina
riayet eden, diirlist, cagdas, caliskan, sevgi dolu saygili bireyler yetistirmektir (MEB,
2013). Erken Cocukluk Egitimin Yararlar1 olarak asagidaki maddeler siralanabilir;
e Cocuk kendini tanir, becerilerini fark eder.
e Cocuk akranlari ile zaman gegirerek sosyallesir.
e Cocuk duygu ve diisiincelerini iletisim becerilerini gelistirerek iyi bir sekilde ifade
etmeyi Ogrenir.
e (Cocuklarm algisal ve psiko-motor becerileri gelisir.
e (Cocuklarda saglikli bir benlik kavrami gelistirmelerini destekler.
e Cocuklarda yaraticit diisiinme, analitik diisiinme, karsilastigi problemlere ¢o6ziim
getirme yeteneklerini gelistirir.
e Cocuklarm tiim gelim alanlarin1 destekleyerek, onlar1 ilkogretime hazirlar (MEB,
2013).
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Tlm erken gocukluk egitimin amag ve ilkelerini kazanabilmek igin ¢ocuklarin okullarda
egitimciler ile okul disinda, evde ve diger ortamlarda ise ebeveynler tarafindan ¢ocuklarin

gelisim donemleri desteklenerek biiylimeleri saglanmasi gerekmektedir.

2.4 Ebeveynler ve Erken Cocukluk liskisi

Erken c¢ocukluk donemi, yasamin temelini olusturan ve c¢ocuklarm her alanda
desteklenmesinin gerektigini savunan bir donemdir. Erken ¢ocukluk dénemi g¢ocuklarin
sosyal-duygusal, zihinsel, dil ve psiko-motor gelisimi agisindan en Kkritik dénemleri
kapsayan ve en hizli gelisim gdsteren donemdir (2023 Egitim Vizyonu, 2018; Unal, 2000).
Erken ¢ocukluk doneminde, ebeveynlerinden gerekli destegi almamis, ebeveynleriyle etkili
zaman gecirmemis ¢ocuklarin 6z giiven duygularinin az oldugu, gilivenli baglanma ve
giivenli ayrilmanin kazanilmadigi ve akademik acidan da bazi becerilerde yasitlarma
oranla daha diisiik diizeyde performans gelistirdiklerini belirten aragtirmalar bulunmaktadir
(Kaytaz, 2005; Polat-Unutkan, 2007). Diger yandan erken ¢ocukluk déneminde kazandigi
deneyimlerle elde edilecek temel bilgiler, beceriler ve tutumlar, ¢ocugun egitimine yonelik
gergeklestirilecek girisimler, verilen her tiirlii egitim ve uygulamalar cocugun gelecekteki
yasamina etki ederek, yasam kademelerini bigimlendirecektir. Erken cocukluk déneminde
bilissel gelisimde noron artisi, sinapslar arasi bag kurulumu gibi norolojik faaliyetlerin,
yasamin diger gelisim donemlerine gore daha hizli oranda gergeklesmektedir (Aydm vd.,
2012). Bu degisikliklerin ger¢eklesmesinde zengin uyaricili gevreyle etkilesim sonucunda
elde edinilen deneyimler olduk¢ca muhimdir. Zengin uyaricili ¢evre ile etkilesime olanak
saglayan erken ¢ocukluk egitimi, ayn1 zamanda akran iletisimi, sosyal beceri kazanimu,
olumlu davranislarin desteklenmesi gibi faktorlerle gocuklarin sosyo-duygusal gelisimleri
acisindan da 6nemli kritik bir yerde bulunmakadir. Kisaca bu dénem, insan yasaminin tiim
donemlerinin temelini olusturan, fiziksel, sosyal, dil, bilissel, duygusal gelisim alanlar

agisindan ilerlemenin en hizli oldugu kilit donem olarak belirtilebilmektedir (Ar1, 2005).

Cocuklarm bu donemdeki edindikleri deneyimleri, Ogrenmeleri, ebeveynleri ve
akranlariyla gecirdikleri etkili zamanlar ve Ogrenme ortam ve olanaklari onlarm
gelecekteki basarilar1 igin oldukca elzemdir (Unal, 2000). Ayrica erken ¢ocukluk donemi,
cocuklarmn kisilik gelisimlerinin en hizli oldugu ve kisilik gelisimin sekillendigi bir
donemdir. Erken c¢ocukluk doneminde cocuklarin ebeveynleriyle iliski iginde olmasi

sonucunda cocuklarin tiim gelisim alanlarinda yiiksek oranda etkinin oldugu c¢esitli
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aragtirmalar sonucunda belirlenmistir (Hart ve Risley, 1995; Hoff, 2003; Shonkoff vd.,
2012). Ebeveynleri ile olumlu etkilesimde bulunan, ¢evresinden yeteri derecede olumlu
destek goren ¢ocuklarin ndrolojik olarak beyin biiylimeleri, sinapslarin artisi, hafizanin
giiclenmesi daha hizli olmaktadir ve bunun sonucunda ¢ocuklarda algilama, yorumlama,
analiz yapma yetileri daha aktif olmaktadir. Ote yandan erken ebeveynlilikte cocuklarmn
gordiigii 1yi ya da kotli muamelenin etkisi kalict ve uzun soluklu olacagi ortaya konulmus
olup, erken donemde cocuklar1 ile ilgilenen ve gelisimleri takip edilen cocuklarin
gelisimleri olumlu yonde aktivite olacagi belirtilmistir. Destekleyici ebeveynligin olumlu

etkisi ¢ocuklarin tiim hayatinda izlerini birakmaktadir (Hoff, 2003; Shonkoff vd., 2012).

Erken cocukluk dénemindeki egitim ve etkilesimli zaman ge¢irmenin niceligi kadar
niteligi de 6nemlidir. Yapilan bazi arastirmalar sonucunda erken donemde, ¢ocuga doniik
konusmanin miktar ve siirecinde ki farkliliklarin ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in maruz kalinan
kelime miktar1 arasindaki ciddi boyuttaki farkliliklar1 ortaya koymustur. En alt grup
cocuklarin saatte 600 kelimeye maruz kalmirken, en {ist seviyedeki ¢ocuklarin ise 2000
kelimeye maruz kaldigini belirtmislerdir. En iist seviyedeki ¢ocuklarin 4 yasina geldiginde
kendisine yoneltilen kelime sayisi, en alt seviyedekilerden (30.000.000) otuz milyon daha
fazla oldugunu gostermislerdir (Hart ve Risley, 1995). Bu ¢ocuklarin dil gelisimleri ayni
yas ve gelisim siirecinde olmasina ragmen nicelik ve nitelik bakimindan farklilik
gOsterecektir. Ayrica tiim gelisim alanlar1 arasindaki bagi diisiindiigiimiiz zaman dil
gelisimi, zihinsel gelisimi direkt etkileyen bir alandir. Ote yandan dil gelisimi iyi olan
cocuk duygusal ve sosyal gelisimi bakimmdan kendisini taniyarak ¢evre ile etkilesimi daha
iyi olacaktir ve bdylelikle sosyallesme siireci hizlanacaktir. Fakat eksik dil gelisimi siireci
yasayan ¢ocuk ise kendi duygularini tanimada ve ifade etmede yetersiz kalmasi1 nedeniyle
cevresi ile ¢esitli uyumsuzluklar yasamasi1 muhtemeldir (Hoff, 2003). Ebeveynlerin erken
cocukluk doneminde ¢ocuklariyla ilgilenmesi sonucunda, ¢ocuklarinimn istek ve dirtulerinin
zamaninda karsilandig1 goriiliirken, ebeveyn ilgisini yeterli alamayan gocuklar ise istek ve
dartlerini bastirmayr 6grenmektedir. Bu durumda c¢ocuklarm duygusal ve sosyal
gelisimlerine olumsuz yonde etki birakarak, sosyal-duygusal gelisimlerinin engellenmesine
neden olmaktadir (Lansford and Deater-Deckard, 2012). Erken cocukluk ddnemindeki
egitim ve etkilesimli zaman gecirme faaliyetleri ¢ocuklarin gelecek hayatlarina izler
birakmaktadir. Bu baglamda ebeveynler, erken g¢ocukluk donemindeki kritik gelisim
stireclerinin farkinda olarak cocuklar: ile aktif zamanlar gegirecek beceri ve faaliyetleri

uygulayabilme yetisine sahip olmalidirlar. Ebeveynler bu agidan kendi yetenek ve
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becerilerine dair 0z-yeterlilik inanglarinin farkina varmalar1 ve yetersiz kalman noktada

kendilerini yetistirmeleri, cocuklarin saglikli gelisimleri agisindan odak bir uygulamadir.

2.5 Oz-Yeterlik inanci

Oz-yeterlilik, sosyal yonden ve bilissel yonden genis bir cerceveyi kapsamaktadir. Bu
kavram ile bircok tanim yapilmistir. Oncelikle sosyal 6grenme kuramcis1 Bandura (2012),
genel olarak 6z-yeterliligi, insanlarin kendi yetenek ve becerilerine karsi var olan inang
seklinde tanimlamistir. Diger tanimda ise 6z-yeterlilik bireyin bir alanda belirli performans
cabasmi gostermek amaciyla gerekli faaliyetleri diizenleyip, basarili bir sekilde yapabilme
kapasitesi ve yeterliligine dair anlayis ve inang seviyesidir (Bandura, 1986). Bireyin gerek
akademik alan c¢aligmalarinda, gerekse gelisim ve beceri alan c¢alismalarinda basarili
olabilecegine dair olan inanci seklinde ifade edilmektedir (Bandura, 2002). Ayrica
Bandura, 0z-yeterlilik inancinin bireylerdeki basarilari, davraniglari, fikirleri, inanglar1
bakimindan ¢evresel etmenlerle iliskili oldugunu varsaymistir ve bireylerin sosyal 6grenme
kuraminda kilit rol oynayan kavram olarak ele almistir. Diger tanimlarda ise 6z-yeterlilik,
bireyden beklenen davranig ve var olan beceriye gore gosterdigi eylemlerdir. Kisinin
durum karsisinda Kkarsilastigi problemlerle nasil basa ¢ikacagi konusundaki inang
duygusudur ve bireyden bir olgu karsisinda gostermesi beklenen performanstir (Korkmaz,
2010; Senemoglu, 2012; Zimmerman, 1995). Oz-yeterlilik kavrami, Bandura’nm
caligmalarindan sonra, giderek deger kazanarak cesitli alanlarda, cesitli arastirmalarda ele
almmaya baslanmistir. Oz-yeterlilik ¢alismalarmin daha ¢ok spor alaninda, tip alaninda,

psikoloji alaninda ve egitim alaninda oldugu goriilmiistiir (Bikmaz, 2004; Glngor, 2019).

Schunk (1991)’de 0z-yeterlilik inan¢ tanimini, bireyin kendi davranigsal standartlarmma ve
hedeflerine ne derece ulastigmin belirlenmesi seklinde olarak ifade etmis ve ele almistir.
Kendisini bir konuda yeterli hisseden ve yeterli olduguna inanan bireyin, kendi hayati
uzerinde etkili, yetkin ve yeterli derecede becerilere sahip oldugu soylenebilir. Yani
kisinin, belli bir alana, belli bir konuya ya da goreve yonelik 6zellesmis inanci olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6zyeterlilik inang teorisi, bireyin belli bir konuda nasil
davranis sergileyecegine, ne yapacagna dair o durumla ilgili 6znel algis1 ve bu algi sonucu
uygulanan biitiin faaliyetleri kapsamaktadir (Bandura, 1977; Schunk, 1991). Oz-yeterlik
inancinda, bireyin bir konudaki davranis ve 6grenebilme yetisinin olmasi gereken seviyeye

cikarabilmesi i¢in kendisine yonelik inancini yiiksek tutmasinin 6nemli bir kriter oldugu
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bilinmektedir. Oz-yeterlilik inanci, kisilere benlik kazandirmada ve davranislarmi
belirleme konusunda onemli bir olgu olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Bandura, 1977).
Insanlar, bir konu hakkinda yeterli beceriye sahip olduklarina inanirlarsa, o konunun
gerektirdigi sorumluklar1 yerine getirebilmek icin gereken cabayi daha istekli sarf
edeceklerdir (Sharp, 2002). Yani kisinin sectigi etkinlik se¢imleri ve segtigi etkinliklerin

devamliligi i¢in verilen ¢aba miktarini ve basarisini etkilemektedir.

Oz-yeterlilik inancmin gelisiminde bireylerde bulunan asagidaki yaklasimlarm ayit edici

oldugu belirtilmistir.

1. Yeterlilik beklentisi
2. Genelleme
3. Guglendirme

Yeterlik beklentisi (btyukluk): Bireyin bir konuyu kolay-zor olarak degerlendirmesi ya da
bir iste basarili olup olamayacagini diistinmesidir. Bireyin bir konuda yapabilme becerisine
olan inanci, isin zorluk boyutu ile ilgilidir.

Genelleme: Bireyin kazandig1 beceriyi, davranisi diger durumlarda da sergileyebilmesidir.
Gugclendirme: Bireyin kazandig1 davranisi, dogru sekilde sergileyebilecegine olan yiiksek
inancidir (Korkmaz, 2010). Kiside bulunan Oz-yeterlilik inanci, bireyin bircok alandaki
davranisini etkilemektedir. Oz-yeterliligi yiiksek bireyler amaglar1 dogrultusunda miicadele
etmektedir. Karmasik gelen ve zor olan durumlarla bas edebilecek giigliiliige sahiptir.
Yiksek 6z-yeterliligi olan kisiler gelecege yonelik tahmin yapmak yerine hedef koyup,
hedefleri dogrulturunda uygulamaya ge¢mektedir. Zayif 6z-yeterliligi olan bireyler ise
miicadele etmekten kacinip, amag ve hedeflerinden vazgegmektedir. Oz-yeterliligi diisiik
bireyler, problemler ve sorunlar karsisinda daha basarisiz, daha ¢ekingen ve yetersiz
kalmaktadirlar. Caba sarf etseler de sonucun degismeyecegi kanismi tagimaktadirlar
(Bandura, 1995; Duy, 2007; Kan, 2011; Korkmaz, 2010; Ozgiing6r, 2006). Sonug olarak
0z-yeterlik inanci bireyin amaglar1 dogrultusunda ne kadar c¢aba sarf etmesi gerektigini,
nasil c¢alisacagini, olasi basarisizliklarda ve gucliklerde durumu nasil degerlendirip,

yonetecegini ve yasanilan problemlere nasil ¢6ziim getirecegini belirlemektir.

Oz-Yeterligin Kaynaklarr;
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Bandura (1977)’de 6z yeterlik inancini gelistiren kaynaklardan bahsetmistir. Bunlar1 dort
ana grupta toplamistir. Bunlar; gecmis yasanti, dolayli yasanti, sdzel ikna, fiziksel ve

duygusal durumdur.

Gegmis yasanti: Oz-yeterlilik inancmni en ¢ok gelistiren yani bireyin kazandigi
deneyimlerdir. Ciinkli kisinin yagantisinda elde ettigi deneyimler, bireylere bir konuda
bagarili olmalari i¢in yapmasi gerekenleri ve bireyin becerileri hakkida en gergekei bilgiyi
yansitir. Bireylerin ge¢miste kazandigi deneyimler, gelecekte benzer olaylar seklinde
karsisina ¢ikacaktir. Bu durumda, bireyin ge¢miste edindigi olumlu ya da olumsuz
deneyimler, gelecegine dair alacagi kararlar1 etkilemektedir. Basarili olunan bir iste,
basarili olma inanci daha yiliksek olurken, kisinin basarisiz oldugu bir iste basarisizlik,
yetersizlik hissi daha yiiksek olmaktadir. Oz-yeterlilik inanci, tekrar eden basarilarin

sonucunda olugsmaktadir (Bikmaz, 2004; Duy, 2007; Kan, 2011).

Dolayli yasanti: Oz-yeterlik inancinm gelisiminde diger bir etken ise dogal yasantilardir.
Kisinin model aldigi, gozlemledigi bireyler ile kendisi arasindaki benzerlik orani 6z-
yeterlilik inancini da etkilemektedir. Alinan modelin benzerligi yiiksek ise bireyin basari
ya da basarisizliginda etkisi daha biiylik olacaktir. Diger yandan model alinan bireyin,
kendisi ile benzerlik oranmi diisiik ise bireyin 6z-yeterlilik inanci modelin basar1 ya da
basarisizligindan ¢ok fazla etkilenmeyecektir. Bireyin gozlemledigi, model aldig1 kisiyle

benzerlik orani 6z-yeterlilik inancini etkilemektedir (Bikmaz, 2004; Driscoll, 2012).

Sozel ikna: Bireyin kendisine soyledigi ya da g¢evresindeki kisilerin motive edici sozleri
dogrultusunda kendine olan giliveni artar. Bu motive edici sdzler, bireyin isine yOnelik
gOsterecegi ¢abay1 ve hevesini artirir. Yani 0 konuda 6z-yeterlilik inancini artirmis olur.
Ornegin bir ebeveynin, dgretmenin gocuklara kars1 ’Sen bu konuda basarili olamazsin, sen
bunu yapamazsin, bu konuda yetersizsin’’ gibi ifadeler ¢ocuklardaki isi yapabilme inancini
zedeler. Bu sozler yerine ‘’Senin bu konuda basarili olacaga inaniyorum, biraz emek ve
caba karsiliginda basarili olacagini diislinliyorum’’ ifadelerini kullanmalar1 ¢ocuklarda
kendilerine inang ve 6z giivenleri artacaktir. Fakat yetiskinler ¢ocuklardaki 6z-yeterlilik
inancin1 artirmaya ¢alisirken gergeklikten de uzaklagsmamalar1 gerekmektedir. CUnk
gerceklikten uzaklasip, asir1 abartiyla yapilan tesvikler sonucu ¢ocuk basarisizlik yasarsa,
0z-yeterlilik inancin diismesine neden olacaktir (Bikmaz, 2004; Driscoll, 2012; Duy,
2007).
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Fizyolojik ve duygusal durum: Bireyin her hangi bir i3 konusunda yasadigi psikolojik
duygular ve fizyolojik durumlar o konudaki 6z-yeterlilik inancini olumlu yonde ya da
olumsuz yonde etkilemektedir. Bireyin yasadigi stres duygusu, gerilim duygusu,
umutsuzluk duygusu bireydeki becerileri hakkindaki 6z-yeterlilik inancini diisirmektedir.
Diger yandan bireyin olumlu duygu ve diisiinceleri ise bireyin kendisine ve becerilerine

kars1 6z-yeterlilik inancini artirmaktadir (Duy, 2007; Zeldin ve Pajares, 2000).

2.6 Egitimde Oz Yeterlik inancimin Onemi

Oz-yeterlilik, kisinin bir konudaki davranisini giidiilenmeyi ve o konuda Ki tutumunun
devamliligint artiric1 performansin sergilenmesini ve artirilmasini saglayan kisinin
kendisine olan inancidir (Bandura, 1989b, 1997b; Bouffard-Bouchard, 1990; Multon, vd.,
1991). Ayn1 zamanda 6z-yeterlilik inanci, bireylerin becerileri, kabiliyetleri ve bilgilerinin
cevresel ihtiyag ve degiskenlerle bagdastirilarak bu degiskenlerin etkili sekilde bir arada
islemesini saglar (Pajares ve Miller, 1994; Teti ve Gelfand, 1991). Bundan dolay1 6z-
yeterlilik inancinin, yeni bir becerinin kazandrilmasinda ya da yeni bir bilgilerin
ogrenilmesinde ve 6grenilenlerin uygulamaya konmasida kritik islevi vardir. Belli bir
konuda gorevi yerine getirebilmek icin birey, gerekli olan bilgiye beceriye ve yetenege
sahip olduguna inanmalidir. Eger kisi, bu konularda yeteri kadar ikna olmamis ve 6z-
yeterlilik inanci yoksa, potansiyelinde var olan becerileri farkina varmayabilir ya da hig
kullanmayabilir. Yiksek dercede 6z-yeterlilik inancina sahip birey ise, hangi konuda
olursa olsun, verilen gorev ile ilgili sorunlarla, zorluklarla karsilagssa dahi o konu ile ilgili
daha fazla emek ve devamlilik gostermektedir. Bireyin bir konuda, yapabilirlilik giicline
inanci, 0 konudaki devamliligini saglayacak ve gostercegi ¢abay1 artiracaktir (Bandura,
1993; Bouchard, 1990; Schunk, 2000; Schunk, 1981; Zimmerman ve Ringle 1981). Bu
sayede kisi, basarisizlik, eksiklik ya da gecici gerilemeler karsisinda pes etmez. Yetiskinler
kendilerindeki 6z-yeterlilik inaglarmin artirilmasi i¢in kendilerini amagladiklar1 konularda
gelistirmeye caligmalidirlar. Bu siireci yetigkin egitimi kapsamainda bir ¢ok kurs ve
egitimden faydalanarak yonetebilme firsatlarin1 olusturmalidirlar. Boylelikle yetersiz
kalman noktalarda yetigkinler de kendi donanimlarmi artirarak 6z-yeterlilik inang

duygularini yiikselterek, basar1 seviyelerini artirabilmektedirler.
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2.7 Cocuk Edebiyati Metinleri

Cocuk edebiyati metinleri ana basliklar olarak ikiye ayrilaktadir. Bu cocuk edebiyati
metinleri hikaye (6ykii) ve masaldir. Belirtilen bu c¢esitlerin alt basamaklarinda bir ¢ok

hikaye ve masal cesitleri bulunmaktadir.

2.7.1 Hikaye (Oyku)

Hikaye anlatimi, bilgilerimizi, bilgeliklerimizi, bakis agisi, yontem ve becerilerimizi
anlatmak i¢in kullanilan kiiltiirel uygulamadir (Fakunle vd., 2021). Edebi anlamda analiz
edildiginde hikdye TDK sozligiine gore “Gergek veya tasarlanmis olaylar: aktaran
diizyazi tiirii, 6ykii” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2015). Diger bir tanim ise, cocuklarin
hayatlarim1 bi¢imlendirmek ve alacaklar1 kararlar konusunda ydnlendirmek, hayata bakis
acisin1  genigletmek ve tiim bunlar1 yaparken c¢ocugu eglendirmek, eglendirirken
ogrenmelerini saglamak, cocuklarm ruhsal gelisimlerini desteklemek amaciyla yazilan

edebi metinlerdir (Bigici, 2006).

Hikaye anlatimi bileseni, ¢ocuklar1 dil, yazi ve hikayelerle ilgili duygusal ve bilissel
deneyimlerle mesgul etmelidir (Maureen ve Jong, 2020). Hikaye anlatimi, tiim toplumlarda
insan dilinin Ogretilmesinde giiclii ve etkili bir yere sahip olup, kiicliik ¢ocuklarin
ogretiminde oldukga etkili bir tekniktir (Phillips vd., 2000). Kugcuk cocuklar, hikéaye
okumaktan, hikaye yazmaktan, hikdye dinlemekten olduk¢a hoslanirlar ve hikayeler
yoluyla bir¢ok bilgiyi edinmektedirler. Ayrica hik&yeler yoluyla yasam ve toplum
hakkindaki bilgileri anlayip, 6grenip bu konularda deneyim kazanmaktadirlar (Rahiem,
2021).

Erken ¢ocukluk egitiminde hikdye anlatma tekniklerinin kullanimi, eglenceli olmasi,
dikkat cekmesi yonleriyle ve g¢ocuklar acgisindan Ggrenmenin dogal bir yolu olarak
gorilmesi nedeniyle genis ¢apta tesvik edilmektedir (Cremin vd., 2018). Cocuklara hikaye
anlatimi, genellikle cocuklarin bir hikayeyi nasil olusturduklar1 (6rn. baslangig, orta ve son
icerir) ve olay Oriintiistinii nasil gelistirdikleri (6rn. karakterler, olay 6rgust) dahil olmak
lizere ¢ocuklarin anlatim, anlama, diisiinme, degerlendirme, yorumlama becerilerini

gelistirmektedir (Carrick ve Richmond, 2021).
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Ebeveynler ve egitimciler, ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri ve kendilerini,
cevreyi tanmyabilecekleri, farkli hayal kahramanlariyla farkli deneyimlere sahip
olabilecekleri hikdye konu ve temalar1 olan hikaye tiirlerini tercih etmelilerdir. Belirlenen
hikdye metinleri kisa ve 6z olmali, kahramanlar1 ise ger¢ek hayat ile uyum igerisinde
olmalidir (Demirdégen, 2003). Cocuklar i¢in hikaye belirlerken egitimcilerin ve

ebeveynlerin dikkat etmesi gereken en 6nemli noktalardan bazilar1 agagida belirtilmistir.

Bunlar;

1. Hik&yenin konu biitiinliigliniin, inandiricihigmin olmasi, 6z1li ve anlasilir nitelik
tasimali,

2. Hik&yenin konu ve igeriginin gocugun yas ve seviyesine uygun olmali,

3. Hikaye iceriginin egitsel ve 6gretimsel yonden ¢ocuga uygun olmali,

4. Hikaye anlatiminda hikdyeye ve cocuga uygun hikdye anlatma teknikleri
belirlenmeli (Kayahan, 2010).

5. Cocuk hikayeleri gergek¢i diizeyde yazilmis olmali ve ¢ocuk diisiincelerine
aykir1 igerikten arindirilmis olmali,

6. Hikayeler ve hikaye metinleri ¢ocuklar1 giidiileyici, ilgi, merak uyandirici
nitelikte olmaly,

7. Cocuklarin gelisimine katki saglayacak duyussal nitelikte konu ve temalar

secilmeli (Oguzkan, 2013).

2.7.2 Masal

Cocuklar, masallar1 dinlemekten olduk¢a hoslanirlar. Giinay (1992)’de masali, asirlarin
biriktirmis irfanini, bilgisini, belirli bir hayat felsefesini yasamak zorunda oldugumuz
unsurlarla ve yasamak istediklerimizi bir arada harmanlayarak kendisine has mantik ve
uslupla kendi olay oruntiisu silsilesi icinde geleneksel motiflerle anlatilmasidir seklinde

tanimlamaktadir. Boratav’in tasnif ettigi masal tiirleri asagida belirtilmistir.

1. Hayvan Masal Tirleri,
2. Olaganiistii Masal Tiirleri,
3. Gergekei Masal Tdrleri,

4. Guldirtctu Masal Tirleri,
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5. Zincirlemeli Masal Turleri, (Boratav, 1982).

Sekil 2.1: Masal gesitleri

2.7.2.1 Hayvan Masal Turleri

Masal tiirlerinde oncelikli sirayr hayvan masallar1 almaktadir. Hayvan masal ¢esitlerinde
hikdye kahramanlar1  hayvanlardan olugmaktadir. Bu masallarda  hayvanlar,
insanlagtirilarak okuyucularina bir olay sunmaktadir. Hayvanlar genel olarak kilik
degistirmis insanlar olarak tasvir edilir ve canlandirilir. Hayvan masallari, verilmek istenen
temaya gii¢ katmak, yasanilan ve anlatilanlardan ders ¢ikarmak amaciyla yazilmistir. Diger
masal tiirlerine gore daha kisadir. Ayrica, bu masal tiriinde olagan istii olaylara ¢ok fazla

yer verilmez (Boratav, 1969; Boratav, 1982; Oguzkan, 2013; Oran ve Temizyurek, 2016).
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2.7.2.2 Olaganiistii Masal Turleri

Olagan tistli masallar, diger masal ¢esitlerine gore daha uzun yazilmig masallardir. Bu
masal tiriinde, olay oriintiisii gergek disi, olagan iistii olaylardan olugsmaktadir ve tamamen
hayal Urinudir. Daha ¢ok biiylik yas ¢ocuklar igin diizenlenmis masal tiirleridir (Boratav,
1969; Boratav, 1982; Propp, 2001; Sarikaya, 2004).

2.7.2.3 Gergekgi Masal Turleri

Gercekei masallar, konularmn1 gilinliik yasamin felsefesinden esinlenerek yazilan
masallardir. Igerik bakimindan, her yas grubuna uygun masal tiirleridir. Bu masal
tirlerinde ¢ok fazla olay olmadig i¢in yazar, okuyucunun dikkatini tema ve konu Uzerine
toplamaya ¢alismaktadir. Masal oriintiinde ele alinan konu ve temalar yoluyla ¢ocuklara
hayattaki bircok kavram ve yapilar aktarilabilmektedir. Boylelikle bu tiir masallar yoluyla
gercek yasam arasinda bag kurarak hayatta birgok konuda kolayca uyum
saglayabilmektedirler (Boratav, 1969; Boratav, 1982; Sarikaya, 2004).

2.7.2.4 Guldiurici Masal Turleri

Giinliikk yasam, mizah ve diisiindiiriicti anlatimlariyla yazilan kisa masallardir. Cocuklarin
yani sira yetiskinlere de hitap eden masal tiirleridir. Guldirtci masal tlrlerinde temalar ve
konular tizerinden bir¢ok konuda mizah yapilmaktadir. Yazar bu yontemle okuyucularinin
O0grenmesini saglarken, eglenmelerini de 6n planda tutarak diisiinmeye sevk etmektedir.
Kisiler genellikle giinlik yasamdan Kkisilerdir ve olagan istii olaylara yer verilmez
(Boratav, 1969; Boratav, 1982; Sarikaya, 2004).

2.7.2.5 Zincirlemeli Masal Turleri

Hayal iriinii bir olaym sonucu olup olay oriintiilerinin birbirine zincirleme baglandig:
masal tlrleridir. Bu masal tirlerinde asiriya kagan olaganiistii olay ve tekerlemeler yoktur.
Masallarda anlatilan olaylar i¢ i¢edir ve aralarinda mantik bagi bulunmaktadir. Burada
yazar okuyucularina yazdigi masallar yoluyla aralarindaki mantik bagini aktarmaya

calismaktadir. Diger masal tiirlerine gore kisadir. Ayrica zincirlemeli masallar,
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giildiiriirken diistindiiriicii 6zellige sahip masal tiirlerindendir (Boratav, 1969; Boratav,
1982; Sarikaya, 2004).

2.8 Hikaye ve Masahn Onemi

Her cocuk kendine masal ve hikdye anlatilmasindan oldukga hoslanir. Hikaye ve masal
anlatma etkinlikleri, ¢ocuklarin ileriki egitim hayatinda, okuma ve yazmaya kars1 ilgili,
basarilt olmasmi, ebeveynlerle hos vakit ge¢irmesini ve gilivenli baglanma duygusunu
gelistirmesine Onculik eder. Cocuklar bu etkinliklerle birgok kavrami 6grenerek gorsel
hafizasini ve ses bilgisini gelistirerek, anlamlandirarak hem zihinsel gelisimine hemde dil
gelisimine katki saglar. Hikdye anlatma swrasinda kullanilan materyallerle ¢ocuklarin
dikkat ve odaklanma siirelerinde artis saglanir. Ayrica gocuk edebi metinleriyle (hikaye,
masal, Oykii, siir vb.), ¢ocugun ruhsal-duygusal gelisiminin saglanmasina, kendi 0z
benligini tanimasma, Ozgliven duygusunun gelistirilmesine, yasamin ekonomik ve
sosyolojik yonunu tanimasina ve ileriki yasaminda okuma aliskanligi kazanmasina biiyiik

oranda katki saglar (Dilidiizgiin, 1996).

Anlatilan hikaye etkinlikleri ile gocuklarin hayal diinyalari, yaraticiliklar1 gelisir. Cocuk bu
etkinliklerle ¢evreyi ve dogayr tanir. Ayrica hikdye anlatma etkinlikleri, problemlerle
mucadele edebilen, empati kurabilen, problemlere ¢6zim bulabilen, topluma kolayca uyum
saglayabilen, akademik ve sosyal basaris1 st dizey bireyler olmasini saglayan
etkinliklerdir. Cocuk edebiyati metinleri, ¢ocuklarin kendi duygularmin yani sira diger
kisilerin duygularini da anlamasini saglayip, onlar1 empati kurmaya sevk eder. Hikayedeki
karakterler, rollerini sergilerken, diisiince ve duygularla i¢ ige olma hayat1 anlamlandirmak
ve hayata uyum saglamak i¢in ¢ocuklarin kendi kurallarinin ve smirlarmin olusturmasini

saglar (Hall, 2000).

Hikayeler ve masallar ¢ocuklarin yasamdan deneyimlere 6rnek teskil eder. Ayrica edebi
metinler, ¢ocuklarmn iletisim kurma teknik ve kriterlerini 6grenip uygulamada en etkili
orneklerden biridir (Kiran, 2008; Sylla vd., 2015). Diger yandan hik&ye ve masallar
cocuklarin problemleri anlamasini, ¢6ziim yolu bulmalarini, olaylar arasindaki neden-
sonug iligkilerini yorumlama yetenegini gelistirir. Cocuklar, bebeklikten itibaren bu
etkinlikler yoluyla birgok nesnenin kavram anlamlarmni 6grenip, kavramlar arasindaki

anlam baglarmi kurmayi, onlar1 ifade etmeyi 6grenir. Boylelikle hem zihinsel, hem dilsel,
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hem de yaraticilik yonleri gelisir. Cocuk edebiyat metinleri, ¢ocuklarm tiim alanlarda
bircok yonden gelisimlerini destekleyerek onlar1 okula, hayata ve gelecege hazirlarlar
(Takacs vd., 2015). Cocuk edebiyat metinleri, bilgi sunarken eglendirme, egitme, estetik
bakis agis1 gelistirme, deneyim kazandirma, kendilerini tanima ve ifade etme, hayal glcini

gelistirme gibi birgok yonden fayda saglamaktadir.

Hikdye anlatiminda, konusmaci kisi ve dinleyici kisi arasindaki bag, sarf ettikleri
sozcliklere ve duygulara baghdir. Bu yontemle ¢ocugun duygusal ve hayal diinyasinda
hikdye olusturulmaya baglanir ve hikdye anlatiminda bir¢ok teknik kullanimi s6z
konusudur. Erken cocukluk doneminde, 6zellikle de dort ve bes yaslarinda daha gok
cocuklar 6ykii kahramanlar1 ve hayvan kahramanlar1 olan edebi metinlerden hoslanirlar.
Cocuklar kendilerine anlatilan hikdye ve masallarin bol resimli olmasini, bu resimlerdeki
karakterler ile kendini oOzdeslestirmek isterler. Bu donemi olumlu olarak yasayan
cocuklarda kitaba ve okumaya kars1 derin bir ilgi dogar (GOrgu, 2006). Hikayelerdeki bilgi
aktariminin didaktik yontemle uygulanmasindansa, ¢ocuklarin duygularini devreye sokma
ve duygularmi hissettirme, olaylar1 sezdirme, hayal kurmalarim1 saglamak gibi ¢cocugun
biligsel yonden, sosyal yonden ve duyusal anlamda bir¢ok gelisimlerini destekleyerek
cocuklarin etkinlige istegi artirilmalidir. Bu baglamda, ¢ocuklar hikdye anlatimmni kendi
istek ve zevkleri dogrultusunda deneyim kazanmalidirlar (Smyth, 2005). Ebeveynlerde
cocuklarin bu yonelimlerine rehberlik ederek, onlar1 gesitli etkinlik ve aktivitelerle

desteklemelidirler.

2.9 Hikaye Anlatmm Sirasinda Dikkat Edilecek Unsurlar

Hiké&ye anlatimi sirasinda dikkat edilecek unsurlar asagida siralanmistir;

e Hikéye anlatmi sirasinda ¢evre diizenlenmesi yapilmali ve bulunulan ortam sessiz

olmalidrr,
® Anlatici, gocuklarla goz temasi kuracak uzaklikta ve konumda durmalidir,

e Hikdye anlaticist anlattigi hikayenin olay oOruntlsiine ve hikdye akigma hakim

olmali, hik&yeye uygun olarak ses tonunu ve beden dilini iyi kullanmalidir,

e Anlatici, hikdyeyi anlatirken ¢ocuklarin eglenerek 6grenmelerini saglamak icin

kulland1g1 teknige uygun yer yer giildiiriiler yapmalidir,
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e Hikédye anlatiminda ¢ocuklarin yas ve seviyeleri géz Oniinde bulundurulmalidir

(Megep, 2008).

2.10 Hikaye Anlatma Teknikleri ve Onemi

Cocuklarmm en ¢ok sevdigi faaliyetlerden birisi de hikaye anlatma etkinligidir. Ayrica
hikdye anlatma uygulamalarmi yetigkinler ¢esitli hikdye anlatma tekniklerini kullanarak
gerceklestirdiginde ¢ocuklarm Oncelikle dikkatlerini ¢ekmis ve onlarin daha fazla
odaklanmalarmi saglamis olmaktadirlar. Her ¢ocugun bireysel farkliliklarmi g6z oniinde
bulunduracak olursak, hikaye anlatim teknikleri, her ¢ocugun gelisiminde farkli boyutta
etki birakmaktadir. Bu boliimde, ebeveynlerin gocuklar i¢in kullanabilecekleri materyalli

ve materyalsiz hikaye anlatma tekniklerinden bahsedilecektir.

2.10.1 Aragsiz S6zIU Hikaye (Diiz Anlatma) Anlatma Teknigi

Anlaticinin her hangi bir ara¢ kullanmadan hikdye anlatmasimna, aragsiz hikaye anlatma
teknigi denir. En eski ve en c¢ok tercih edilen hatta toplumumuzda ebeveynlerimiz
tarafindan ¢ok fazla tercih edilen yontemlerden birisidir. Gorsel materyal kullanilmadan,
konugsmacmin jest ve mimiklerini uygun sekillerde kullanarak, hikayeyi dinleyene
aktarilmasi seklidir (Aral vd., 2000; Yasar, 1998). Bu hikaye anlatma tekniginde, anlatim
esnasinda herhangi bir ara¢ kullanilmamasindan dolay1 ¢ocuklarin dikkatlerinin kolaylikla

dagilabilmesi oldukga sik karsilagilan bir durumdur.

Anlatic1 diiz anlatim yontemini kullanirken ses tonunu iyi ayarlamali ve ses inis ¢ikiglarina
dikkat etmelidir. Dinleyiciler anlaticinin heyecanli, mutlu, mutsuz, sinirli, sakin olup
olmadigini ses tonundan anlayarak, hissetmelidirler (Oztiirk- Samur, 2011; Saatli, 1997).
Anlaticinin ses tonlamalari, inis, ¢ikislari, sesinin ahenkli olmasi ¢ocuklarin hikayeyi daha
rahat takip edebilmesini saglar ve anlaticinin ses tonundaki degisiklikler g¢ocuklarin
hoslarma gider. Bu durum ayrica g¢ocuklarin hikaye Orintusini anlamlandirmasini,
algilamasini kolaylastirir (Saatli, 1997; Sert, 2006).

30



2.10.2 Hikaye Kitabi ile Hikdye Anlatma Teknigi

Anlaticinin, hikéyeyi kitaptan okuyarak anlatim yapmasidir. Hikdye anlatimmda en ¢ok
uygulanan tekniklerden bir digeri de hikaye kitabi ilehikdye anlatma teknigidir. Hikaye
anlaticilari, egitimci ve ebeveynler tarafindan en ¢ok tercih edilen tekniklerden biridir. Bu
teknik, anlatici birey tarafindan hazirhigi kolay bir tekniktir (Megep, 2016). Anlatic,
hikéyeyi anlattig1 ¢cocugun ya da cocuklarin 6zelliklerini iyi bilmeli, hikdye anlatiminda
cocuklarn ilgi, istek ve dikkat siirelerini gz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica, anlatici,
hikdye anlatmadan Once birka¢ kez hikdyeyi okumali, teknigi uygulayarak anlatim

sirasinda akici ve seri bir anlatima sahip olacak seviyeye gelmelidir.

Hikaye anlatim esnasinda anlatici, ¢ocugun gorebilecegi seviye ve mesafede durarak ve
cocukla goz temasi kurarak anlatimmni gergeklestirmelidir (Sert, 2006). Anlatim sirasinda
cocugun hikaye kitabindaki resimleri gorebilecegi sekilde kitabi tutmali, hikaye
resimlerinin kapatilmamasma o6zen gosterilmelidir. Hikayenin sayfalar1 ayr1 ayri
gosterilmeli, ayn1 anda her iki sayfanin gosterilmemesine dikkat edilmelidir. Bu durum
cocuklarin odaklanmasini kolaylastirip, anlatim yapilan sayfada dikkatini toplamasimni
saglayacaktir (Aral vd., 2000). Hikdye anlatimi bittikten sonra anlatici, gocuga hikayedeki
konuyu kapsayacak bicimde ve hikaye oOruntusini analiz edecek tarzda sorular
yonlendirerek ¢ocugu diisiinmeye sevk etmelidir. Cocugun duygu ve diisiincelerini fark
etmesini saglayip, ifade etmesi ¢ocugun zihinsel, dilsel sosyal ve duygusal bakimdan

gelisimine onemli katki saglayacaktir.

Hikaye anlatimi1 sonucunda ¢ocuklarin;

e Hayal giicleri gelisir
e Uretme ve yaratma &zellikleri gelisir

e Gorsel resim, boyama, ilgi ve yetenekleri artar

31



Dil ve konusma becerileri artar.

Dinleme ve ifade etme becerileri artar.

Problem neden ve ¢oziimlerini bulmay1 6grenirler.

Empati yapma duygu ve diislinceleri gelisir.

Asagidaki resimde, “’Hikdye Kitabindan Hikaye Anlatma Teknigi’> gorseline yer

verilmistir.

Sekil 2.2: Hikaye kitabindan hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.2°de hikaye kitab1 ile hikdye anlatma teknigine iliskin fotograf gosterilmektedir.
Gorselde hikaye anlaticisi, ¢ocuklar hikadye kitabini gorebilecekleri mesafede oturarak

hikaye kitabi ile hikdye anlatma teknigini uygulamaktadir.

2.10.3 Simsek Kart1 (Hikdye Kart Teknigi) ile Hikdye Anlatma Teknigi

Anlaticinmn elindeki hikdye kartlarini tek tek gostererek, hikdye anlatiminin uygulandigi
tekniktir. Hikaye karti ile hikdye anlatma tekniginde, hikdye kartlarmin biyikligi,
resimlerin boyutu, kartlarin saglamligi olduk¢a Onemlidir. Hik&ye kartlarinin ebatlari
cocugun oturdugu yerden goriilebilecek biiytikliikte kare ya da dikdortgen olmalidir (Ural,
1985). Ayrica hikaye Kkartlar1 c¢esitli, mecmualardan, dergilerden, gazetelerden vb.
materyallerden, hikaye karakterlerine uygun kesilen resimler ile de olusturulabilir (Aral

vd., 2000). Anlaticinin elinde ayni ebatlarda kartlar {izerine resimleri aktarilmig hikaye
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sayfalar1 bulunmaktadir. Hikaye kartlarindaki resimler sade, anlasilir, renklendirilmig
olmalidir. Kartlar tizerinde bulunan hikdye karakterleri sevimli olmali, korkutucu unsurlara
yer verilmemelidir. Hik&ye resimleri hik&yenin igerigini, akigini iyi yansitir Ozellikte
olmalidir. Hikaye kartlarinda hikdye metni, kartin arka yiiziinde yazili olmalidir. Hikaye
kartlarinda hikayenin resimleri net, acik anlasilir ve canli olarak c¢izilmeli boyama ve
renklendirmeler hikayenin karakterleriyle uyum i¢inde olmalidir (Aral vd., 2000; Ural,
1985).

Anlatici, hikaye anlatimi i¢in ilk sayfadan baslayarak sira ile kartlar1 gosterip, her sayfanin
hikdye metni bittikten sonra diger sayfalara gecislerini saglamalidir. Anlatici, hikdyeyi bu
teknik ile anlatirken hem ses tonlamalarmna dikkat etmeli hem de hikdye kartlarini
kendisine ¢evirmeden ¢ocuklara tutmalidir. Anlatici hikdyeyi anlatirken hikdye kartlarini
cocugun gorebilecegi yiikseklikte ve mesafede ayarlamalidir. Hikdye anlatimi bittikten
sonra anlatici, hikdye Kartlarmi gocuga vererek kendisinede hikdye anlatmi teknigine
uygun hikdye anlatimina firsati tanimali, kendince hikayeyi anlatmasi icin olanaklar

sunulmalidir.

Asagidaki resimde, “’Simsek Kart Teknigi ile Hikdye Anlatma Teknigi’® gorseline yer

verilmistir

Sekil 2.3: Simgek kart teknigi ile hikdye anlatma teknigi
Sekil 2.3‘te, simgek kart ile hikdye anlatma teknigi gosterilmektedir. Gorselde hikaye

anlaticisi, ¢ocuklarin hikdye kartlarini gorebilecekleri mesafede oturarak hikdye karti ile

hikdye anlatma teknigini uygulamaktadir.
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2.10.4 Pazen Tahta ile Hikdye Anlatma Teknigi

Anlaticinin, hikdye anlatimi sirasinda, hikdye kahramanlarinin oldugu kartlar1 hikayedeki
olay sirasina gore, pazen tahtaya yerlestirerek hikayeyi anlatmasina pazen tahta teknigi ile
hikdye anlatma denir. Anlatici, hikdye anlatimi sirasinda, karakterleri olay sirasina gore
pazen tahtaya yerlestirir ve islevi biten karakteri pazen tahtadan kaldirir. Boylece tim
hikaye boyunca bitun kartlar ve kahramanlar pazen tahta tUzerinde bulundurulmamis olur.
Diger yandan bu uygulama ile ¢ocuklarin dikkatlerini toplama ve odaklanmasi desteklenir.
Anlatim sonrasi anlatici, kartlar1 pazen tahtadan c¢ikartarak, pazen tahtanin cepkenine
kaldirir. Diger yandan pazen tahta teknigini anlatic1 ¢ocuklara da uygulatabilir. Cocuklarin,
hikdye anlatimi sirasinda, yeni hikdye olusturmalar1 ya da anlatilan hikdyenin olay
oruntdsinu yeniden kendilerince kurmalarini saglamak, ¢ocuklarin ifade becerilerini ve 6z
guvenlerini gelistirirken, yaraticiliklarinin gelisimine de katkis1 olduk¢a fazla olacaktir
(Zembat, 2004). Pazen tahta teknigi, 6zellikle ¢ocuklara bir durumu veya olay1 asamali
olarak, siralamay1 gostermede, 6grenme etkinliklerinde kullanilan materyallerin kolaylikla
yerlerinin degistirilmesinde kullaniciya hem kolaylik saglayacak, hem de dinleyicinin

ogrenmesini ve anlamasini kolaylastiracaktir (Bektas, 2010; Zembat, 2004).

Asagidaki resimde, ’Pazen Tahta Teknigi ile HikAye Anlatma Teknigi’> gorseline yer

verilmistir.




Sekil 2.4: Pazen tahta teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.4’te, pazen tahta tekniginin gorselinde oldugu gibi materyaldeki karakterler ve
resimler canli, dikkat cekici Ozellikte olmalidir. Boylelikle materyal ile cocuklarin

dikkatleri kolayca toplanabilecektir.
2.10.5 Oykii (Hikaye) Kiipii Teknigi ile Hikidye Anlatma

Hikaye kiipti teknigi, kiip seklindeki kutunun etrafina hikdye resimlerinin aktarildigi,
aktarilan resimlerin ¢izilip, boyanip, renklendirilip ve bazi aksesuarlarla siislemelerin
yapildig1 tekniktir. Hikdye anlaticis1 bu teknigi uygularken, hikdye kiipinin her sayfasini
cevirerek hikayesini anlatir. Ayrica, hikdye anlaticis1 hikdye anlatimini yapmadan once,
hikaye kiiptinde goéziiken her bir sayfayi ¢ocuklara gostererek, ¢ocuklarin kiip tistiindeki
resimleri yorumlayarak, tahmin yiriterek hikdye anlatmasini isteyebilir. Bu teknikte en
onemli noktalardan biri de ¢ocuklarin yaratici diisiinme beceri alanlarimi gelistirmektir.
Gordiiglinti yorumlama, farkli diistinme, hayal kurma gibi 6nemli gelisim alanlarma hitap
etmektedir. Hikaye kiipii teknigi ile hikdye anlatimi, ¢ocuklardaki zihinsel gelisimin yani
sira dil gelisimini, duygusal gelisimini, gdrsel ve isitsel algiyr da destekler. Ote yandan
hikaye kiipii teknigi ile hikdye anlatma etkinlikleriyle ¢cocuklarm gorsel ve uzamsal algi
boyutlar1 gelisir. Hikaye kipl teknigi ¢esitli derslerde, ders materyali olarak ta
kullanilabilmektedir. Egitimciler, derslerde hikaye kiplerinden yararlanarak g¢ocuklarin

problem ¢ozme, anlamlandirma, degerlendirme yonleri de gelistirilebilir (Kaya, 2020).

Asagidaki resimde, <’Hikaye (6ykil) Kupii Teknigi Ile HikAye Anlatma Teknigi’® gorseline

yer verilmistir.




Sekil 2.5: Hikaye (0yku) kiipii teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.5’te goriilen hikaye kiiptinde oldugu gibi materyalin resimleri, ilgi ¢ekici ve estetik
nitelikte olmalidir. Ayrica hikaye kiipii {i¢ boyutlu bir materyal olmasi nedeniyle saglam
yapilmadig1 siirece cabuk yipranma Ozelligine sahiptir. Bu durum g6z Oniine alinarak

materyalin yapim asamasinda saglam olmasia 0zen gosterilmelidir.
2.10.6 Hikaye Semsiyesi fle Hikaye Anlatma Teknigi

Hikaye semsiyesi tekniginde, kisi daha 6nceden kagittan, fon kartonundan, evadan ya da
kumas, kege gibi malzemeleri kullanarak hazirladigi hikdye kahramanlarini bir semsiye
lizerine yapistirict ile sabitleyerek ya da miknatis, cirt cirt gibi materyallerle seyyar
kullanim olacak sekilde monte ederek hikaye kahramanlarmi yerlestirir. Hikdye anlaticisi,
semsiyeyi dondiirerek ¢ocuklara hikaye anlatimini gergeklestirir. Farkli bir yontem olmasi
nedeniyle oldukca dikkat ceken bir yontemdir (Oztirk Samur, 2011). Fakat ¢ocuklarin,
hikayenin tiim resimlerini semsiye iizerinde ayni1 anda gérmesi, ¢cocuklarda dikkatlerinin
cabuk dagilmasma neden olmaktadir. Anlatici, bu teknikte daha kisa metinli hikayeleri
tercih ederek, bu sorunu en aza indirgeyip ortadan kaldirmaya ¢alismalidir (Olgan, 2013;
Oztiirk Samur, 2011).

Asagidaki resimde, “’Hikdye Semsiyesi Teknigi Ile HikAye Anlatma Teknigi’® gorseline

yer verilmistir.
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Sekil 2.6: Hikaye semsiyesi teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.6’daki gorsel de oldugu gibi hikaye resimleri tek boyutlu yapilabilir ya da i¢leri
hafif dolgulu yapilarak ti¢ boyutlu havasi katilabilir. Dolgulu olan karakterler ¢ocuklarin
dikkatini daha ¢ok cekmektedir.

2.10.7 Hikaye Onliigli Teknigi ile HikAye Anlatma Teknigi

Hikaye onliigii teknigi ile hikdye anlatimi pazen tahta teknigini animsatan tekniklerden
biridir. Bu teknikte hik&ye anlaticisi, kendi Uzerine bir onlik gegirerek ve onliigiin
uzerindeki hik&ye kahramanlarindan yararlanarak hikdye anlatimini gergeklestirmektedir.
Bu teknigin yapilabilmesi igin bir 6nliige ihtiya¢ vardir. Bu Onliik hikdye metninin zemini
olarak kullanilmaktadir. Bu zemine hikayenin fon kismi ve kahramanlari kumaslardan,
kecelerden kaliplar gizilip, Kkesilerek, gerekirse iic boyutlu olmast i¢in hikaye
kahramanlarinin hafif dolgulu yapilmasi sonucu hikdye materyali olusturulur. Olusturulan
bu hikdye kahramanlari miknatis ya da cirt cirt gibi malzemelerle hikdye onliigiiniin
Uzerine dizayn edilir. Hikaye anlaticisi, hikayeyi anlatirken sirasi gelen karakteri hikaye
onliigiine yapistirarak anlatimimni gerceklestirir. Islevi ve gorevi biten karakter Onliik
iizerinden kaldirilir (Olgan, 2013; Oztiirk Samur, 2011). Bu teknik de gocuklar tarafindan

oldukca tercih edilen ve ilgiyle uygulanan tekniklerden birisidir.

Asagidaki resimde, ’Hikaye Onliigii Teknigi Ile Hikdye Anlatma Teknigi>> gorseline yer

verilmistir.
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Sekil 2.7: Hikaye onliigii teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.7°deki gorselde oldugu gibi hikdye kahramanlar1 kukla tarzinda da yapilabilecegi
gibi, icleri hafif dolgulu olarak {i¢ boyutlu da yapilabilir. Her iki yontemde de hikaye
anlaticis1 ve dinleyicileri igin kolay, uygulanabilir, dikkat ¢ekici 6zelliktedir.

2.10.8 Televizyon Seridi Teknigi ile Hikdye Anlatma Teknigi

Hikayenin resimleri ve kahramanlar1 kumas ya da kagida aktarilir. Bu teknigin saglamlik
ve kullanilabilirlik agisindan kumas iizerine yapilmasi daha uygundur. Daha sonra
aktarilan resimler guaj veya kumas boyasi ile boyanir. Sayfalar hikdyedeki olay akisina
gore siralanir ve ilk sayfa en iiste gelecek sekilde silindir sopa gibi materyale sarilarak rulo
yapilir. Hikayenin anlatildig1 televizyon seklindeki kutu istege bagl olarak ahsaptan,
kartondan vb. malzemelerden yapilabilir. Kutularin dis aksanina iki rulonun yerlestirilecegi
sekilde delikler agilip, rulo yerlestirilir ve ayarlanan bu mekanizma ile hikaye anlatimi
sirasinda, hik@ye sayfalar1 anlatici tarafindan sirayla sarilarak dinleyicilere hikaye resimleri
gosterilir (Megep, 2016). Televizyon seridi ile hikdye anlatma teknigi sonucunda
cocuklarin zihinsel aktivitelerinde gorsel algiya dayali 6grenmeleri kolay ve kalici
olmaktdir. Cocuklar bu teknikler sonucu anlatilanlar1 kolayca hatirlamakta, yorumlayip,
anlamlandirabilmektedirler. Bu noktada televizyon seridi ile hikdye anlatma teknigi 6nem
kazanmaktadir.

Asagidaki resimde, “’Televizyon Seridi Teknigi Ile Hikdye Anlatma Teknigi’® gorseline

yer verilmistir.
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Sekil 2.8: Televizyon seridi teknigi ile hikdye anlatma teknigi

Sekil 2.8'deki gorselde televizyon seridi teknigi ile hikdye anlatma materyali
bulunmaktadir. Bu materyalin {i¢ boyutlu olmast nedeniyle ve hikdye anlatimi sirasinda
hikdye seridinin sarma islemi, etkinlige hareketlilik katmaktadir. Bu durum g¢ocuklarin

oldukca dikkatini cekmektedir.

2.10.9 Film, Film Seridi ve Slayt Teknigi le Hikiye Anlatma Teknigi

Dijital hikaye anlatma tekniklerinden biridir. Hikaye metinlerindeki olay Ortintisunin,
gorinti ve geleneksel hikayelerin, dijital anlatma yontemiyle harmanlamasi sonucu
hikayenin ses ve video gibi farkli modlariyla 6grencilere sunulmasidir (Gregori-Signes,
2008). Grace (2018), cocuklarin egitimlerinde kullanilan dijital materyallerin egitimde
kalicilig1 artiracagmi belirtmistir. Dijital anlatma teknigi olan film seridi ve slayt ile
anlatma teknigi, hem isitsel hem de gorsel olmasi nedeniyle ¢ocuklarm dikkatini ¢eken,
eglenceli egitimciler i¢in de giiglii hikdye anlatma tekniklerinden bir tanesidir (Schrum &
Others, 2021). Film seridi ile hikdye anlatma teknigi i¢in Oncelikle slayt film kabi (3- 4
cm) temin edilir. Hikdye resimlerinin ¢izilip, film kaplarinin igine yerlestirmek igin,
aydinger kagitlar1 belirli olculerde (3,2-4,2 cm) Kkesilir. Hikdye karakterleri, aydinger
kagidina parsdomen kagidi yardimiyla, aydinger kalemi kullanilarak aktarilir. Hazirlanan bu
film seridi, film makinesine konularak yansilar1 ya perdeye ya da bos duvara yansitilarak

hikaye anlatimi gergeklestirilir.

Slayt ile hikdye anlatma teknigi ise film seridine yakin bir Ozellikte olup, hikédye
karakterleri slayt kagitlarina, slayt kalemleri ile aktarilip, renklendirilir. Hazirlanan slayt
kagitlar1 slayt makinelerine yerlestirilerek duvara ya da perdeye yansitilarak hikaye
anlatimi gergeklestirilir. Slayt ya da film seridi ile hikdye anlatimi i¢in bulunulan ortam los
hale getirilmelidir. Hazirlanan filmlere sayfa numarast verilip, film kabimna konarak

saklanabilir (Saatli, 1997).
Film seridi ve slayt teknigi ile hikdye anlatim teknikleri her yastaki ¢ocuklara rahatlikla

uygulanabilecek tekniklerdir. Slaytlardaki hikdye kahramanlarmm gorsellerinin ¢izimi

anlasilir, ayirt edici nitelikte olmasi ve etkinlik uygulanirken ¢ocuklarin gorselleri gorebilir
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diizeyde oturtulmasi olduk¢a 6nemlidir. Egitimcinin bu teknikleri uygulayabilmesi igin
siniflarda slayt makinesi olmalidir. Ogretmen ¢ocuklara hikdye anlatimina gegmeden dnce,
diger tekniklerde de oldugu gibi muhakkak uygulamayi dncesinde denemeli var olan
aksakliklar1 gidermelidir. Bu teknikler g¢ocuklarda gorsel ve isitsel algiyr gelistirir.
Cocuklarda dinleme becerisini ve dinlediklerini yorumlayabilme becerisini gelistirir
(Temizyirek, 2003). Fakat giiniimiizde bilgisayarlarin, tabletlerin dijital aletlerin siniflara
girmesi ve derslere entegre edilmesi ile film ve slayt makinelerinin kullanimi ortadan

kalkmis durumdadir.

2.10.10 Tepegoz ile Hikdye Anlatim Teknigi

Tepeg0z ile hikaye anlatma teknigini uygulamak i¢in oncelikle milaj kagitlarma hikayenin
resimleri aktarilip, asetat kalemleri ile renklendirilir. Hazirlanan kagitlar karartilmis
ortamda ¢ocuklara duvara yansitilarak, hikaye anlatimi gergeklestirilir. Tepegoz ile hikaye
anlatimi i¢in kullanilan malzemelerin uygun olmamasi nedeniyle pahali bir tekniktir
(Saatli, 1997). Duvardaki devasal hikdye kahramanlar1 ile ¢ocuklarin oldukg¢a ilgisini
ceken bir tetkiktir. Fakat bu teknikte teknolojik aletlerin gelisimi ve hayatimiza girisi

sonucu okullarda kullanimi kalkmis durumdadir.

Asagidaki resimde, “’Tepegdz ile Hikdye Anlatma Teknigine” iliskin gorsele yer

verilmistir.

Sekil 2.9: Tepeg0z teknigi ile hikaye anlatma teknigi
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Sekil 2.9’daki gorselde oldugu gibi hikdye kahramani ve fon resimleri duvara veya perdeye

yansitilarak hikaye anlatimi gerceklestirilir.
2.10.11 Teyp Teknigi ile HikAye Anlatma Teknigi

Bu hikaye anlatim tekniginde, anlatict bir kasede kendisi hikayeyi anlatarak hikayeyi sesli
kaydeder. Anlaticinin anlatim sirasinda ses tonunun yumusak olmasi, ses tonlamalarmna
dikkat ederek ses inis ¢ikiglariin 6zenle yapilmasi bu teknikte 6n plana ¢ikan 6zelliklerden
biridir. Cilinkii bu teknik sadece kulaga, isitsel algiya hitap etmektedir. Hikdye metni
kaydedildikten sonra ¢ocuga hikdye anlatimi sirasinda kayit dinletilir. Teypten hikaye
dinletmede g¢ocuklarin dikkat siireleri géz Oniine alinarak, hikdye dinleme siireleri kisa
tutulmahidir (Saatli, 1997). Bu teknigin sadece kulaga hitap etmesi nedeniyle ¢ocuklarin
dikkatlerini uzun siire toplamalar1 oldukca zordur. Bunun i¢in ¢ok etkili ve tercih edilen bir

teknik degildir. GUnlmuzde de aktif olarak kullanilmamaktadir.

2.10.12 Bilgisayar-Projeksiyon Dijital Hikédye Anlatma Teknigi

Dijital hikayeler, son zamanlarda tiim diinyada ve iilkemizde popiilerligini artirmistir. 2015
yilindan bu yana iilkemizde dijital hikdye kullanimi s6z konusudur ve 14.000°ni asan
dijital hikaye bulunmaktadir (Kogak Sagmanli, 2015). Teknolojinin hizla gelismesi sonucu,
aktif halde egitim ortamlarinda kullanilan dijital materyaller okul Oncesi egitimde de
kullanilarak erken c¢ocukluk ddnemine de hitap etmeye baslamistir (Inceelli, 2005).
Geleneksel hikdye anlatma tekniklerinin dijital teknoloji ile birlestirilip, biittinlestirilmesi
sonucu dijital hikayeler (elektronik) kitaplar olusturulmustur (Inceelli, 2005; Tatli, 2016).
Bilgisayar, erken cocukluk doneminde yas kriterine uygun ve yerinde kullanilirsa
cocuklarin egitim ve gelisiminde oldukga yararli bir aragtir. Bu teknikte, projeksiyon
yardimiyla hiké@ye resimleri biiyiitiilerek hikaye anlatimi gerceklestirilebilir. Bu teknik igin
uygun yazilim programi olmali ve c¢ocuklarm gelisim seviyelerine uygun olmalidir
(Kocaman-Karoglu, 2016; Tire Kdse, 2019). Yazilim yoluyla hikayeler televizyondaki
goriintii gibi akici olabilir ya da dgretmen kendi denetimiyle ileri geri sayfalara gecisler
saglayabilir (Megep, 2008). Okul oncesi egitim kurumlarinda, son yillarda daha fazla
kullanim1 s6z konusu olan ve cocuklarin egitim- 6gretimlerinde fayda saglayan etkili

yontemlerden biridir (Kocaman-Karoglu, 2016; Ttre Kdse, 2019; Yuksel, 2011).
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Asagidaki resimde, ‘’Bilgisayar-Projeksiyon ile Hikdye Anlatma Teknigine” iligkin

gorsele yer verilmistir.

Sekil 2.10: Bilgisayar-projeksiyon teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.10’daki gorselde oldugu gibi bilgisayar-projeksiyon ile hikdye anlatimi da diger
tekniklerde oldugu gibi dikkat ¢eken bir yontemdir. Fakat bu yontemde ¢ocuk daha pasif

kalmaktadir, diger tekniklerde ise ¢ocuk, etkinligin merkezindedir.

2.10.13 Tren Vagonu ile Hikdye Anlatma Teknigi

Egitimci tarafindan, kutu, ahsap vb. malzemelerdentren vagonlari hazirlanir. Hazirlanan
tren vagonlarina hikdye kartlar1 yerlestirilebilmek i¢in kiiclik cepkenler olusturulur. Bu
cepkenlere yerlestirilen hikaye kartlar1 sira ile vagonlar hareket ettirilerek, hikaye kartlar
cikartilir ve hikaye sirasi ile anlatilir. Hikaye anlatiminda, anlatici ¢cocuklarin dikkatlerini
materyale ve hikdye anlatimina ¢ekmek icin hikdye olay akisma uygun ses tonlamalarina,
jest ve mimiklere dikkat etmelidir. Cocuklar1 tren vagonlarini net sekilde goérebilecek

mesafede ve oturma diizeninde oturmalar1 gerekmektedir (Oztiirk Samur, 2011).

Asagidaki resimde, “’Tren Vagonu ile Hikdye Anlatma Teknigine’’ iliskin gorsele yer

verilmistir.
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Sekil 2.11: Tren vagonu teknigi ile hikaye anlatma teknigi

Sekil 2.11°de tren vagonu teknigi ile hikaye anlatma gorseline yer verilmistir. Tren vagonu
tekniginde, arka arkaya siralanan vagonlarm her birinde hikdye sayfalarinin resimleri
yerlestirilmistir. Materyalin {i¢ boyutlu ve biiyiik bir materyal olmas1 nedeniyle ¢ocuklarin

hikaye anlatimi sirasinda oldukga dikkatini ¢ceken bir etkinliktir.

2.10.14 ipe Asma ile Hikdye Anlatma Teknigi

Hazirlanan hikdye resimleri, kartlar1 ya da karakterleri ¢izilip, gerekli renklendirmeler ve
stislemeler yapilir. Sinifta arka zemini diiz ve bos olan duvar, levha, pano vb. yerlere belli
bir mesafede bastan sona ip gerilir. Gerilen bu ip diizenegine hikaye karakteri ya da kartlar1
mandal ile asilarak hikdye anlatimi gergeklestirilir. Hikdye anlatimi sirasinda ¢ocuklarin
oturma dizenleri hikaye kartlar1 gorebilecek nitelikte olmalidir. Anlatict ses inis, ¢ikis ve
ses tonlamalarma dikkat etmelidir (Giindogdu, 2021; Oztirk Samur, 2011). Hikaye
anlatim1 sonrasi, hikdyenin canlandirmasi yapacaklar1 swrada bu hikaye karakterleri
cocuklarin yakalarma asilarak hikayenin dramatizasyonu yapilabilir.

Asagidaki resimde, “’Ipe Asma Ile Hikdye Anlatma Teknigi’* gorseline yer verilmistir.
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Sekil 2.12: Ipe asma teknigi ile hikdye anlatma teknigi

Sekil 2.12’deki gorselde, ipe asma ile hikaye anlatma tekniginde belli mesafe oturtulan
cocuklara teknik uygulandigir goriilmektedir. Anlatici, bu teknigi uyguladiktan sonra
cocuklara da uygulama firsat1 verebilir. Hikayenin, dramatize edilmesi ¢ocuklarin ¢ok fazla
dikkatini ¢eken bir uygulamadir. Bu uygulamayla beraber gidecek, ¢cocuklarda eglenerek

o0grenme gerceklesmis olacaktir.

2.10.15 Kukla ile Hikdye Anlatma Teknigi

Kukla, kelime anlami itibariyle anlaticinin yonetimi ve etkisinde olan, onun
yonlendirmesine gére davranan ve anlaticinin hayal giicliyle canlilik kazanan karakterlerdir
(Demiriz vd., 2007; TDK, 2015). Kuklalar; oynaticinin hayal giiciine hitap eden ve hayal
gliciiyle canlandirilarak hayat bulan materyaller olup, dinleyiciyi gildiiriirken,
eglendirmek, eglendirirken egitmek amaciyla yapilmistir (Gller ve Ozdemir, 2007; Oztiirk
Samur, 2011). Kuklalar seslendirilirken ve canlandirilirken karakterlere uygun tipte farkli
ses tonlar1 kullanilmaya 6zen gosterilmelidir (Derman, 2002). Kuklalar ile ¢ocuklar ve
kukla oynaticilar1 karakterlere yiikledikleri rollerle canlandirma yaparak g¢ocuklari bir
hayal diinyasindan diger hayal diinyasma goétiirerek cocuklarm yaraticiliklarini, hayal
diinyasmi gelistirmeyi, olaylar1 yorumlamayi, neden sonug iligskisi yapabilmeyi, olay
ortintiilerini olusturmay1 saglamaktadir. Kuklalar, hem yetiskinlerde hem de ¢ocuklarda her
yasta ve uygulamada olduk¢a dikkat ¢eken tekniklerden bir tanesidir. Cocuklarin sozlii

anlatim becerilerini gelistirmede oldukga onemli bir yere sahiptir. Cunkl kukla metinleri
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genellikle diyalog metinlerden olusmaktadir. Bu 6zellik de, ¢ocuklarin konusmalarinda
kendisini tanitmada, anlatmada firsat taniyan ozelliktir (Flynn, 2022; Gocer, 2007).
Cocuklar bagka rollere biirlinerek, kendi hayal diinyalar1 ile kahramanlarin hayal

diinyalarin1 harmanlayarak kendilerini 6zgiirce ifade edebilme firsat1 bulurlar (Sert, 2006).

Kuklalar, hazir alinabilecegi gibi, egitimci ya da ebeveynler tarafinda da yapilabilir (Olgan,
2013). Kuklalar, kukla ¢esidi 6zelliklerine gore, g¢esitli malzemelerden (tahta, bez, ip,
cesitli atik materyaller vb.) yapilabilmektedir. Kuklalar ile hikdye anlatma teknigi
uygulanirken kukla oynaticisi, kukla sahnesinin arkasina gecerek ya da sahne kullanmadan
direkt seyircinin karsisinda oynatabilir. Kukla oynaticisi, kukla ile hikdye anlatimi
sirasinda hangi karakteri oynatiyorsa onu hareket ettirilmelidir. Konusmayan kuklalar1 ise
hareket ettirmeden sabit tutmaldir. Aksi takdirde kuklalarin hepsinin ayni anda hareket
ettirilmesi ¢cocuklarin odaklanmasini zorlastiracak, hikayenin anlagilmasini engelleyecektir.
Ayrica kukla oynaticis1 oynattigi karaktere biiriinerek onun roliine girip, ses tonlamalarina

dikkat ederek ¢cocugun dikkatini cekmeyi amaglamalidir (Aral vd., 2000).

Hikaye anlatma teknikleri alaninda daha Onceden yapilan bazi arastirmalar, kukla
tekniginin kullanilmasinin ¢ocuklarin becerilerini, algilarinin gelistirdigini belirtmektedir.
Ayrica, toplum icinde genellikle fikirlerini ifade etmekte glicliik ¢ceken, ¢ekingen kalan
veya konusma bakimindan tereddiit eden ¢ocuklarin 6zgiivenlerini gelistirmede oldukca
faydalidir. Ciinkii kuklanin roliine biirtinen ¢ocuk, kendini daha rahat ifade etme
konusunda kuklalardanyardim almaktadir (Syafii vd., 2021). Kuklalar, erken cocukluk
doneminde c¢ocuklarin tiim etkinliklerinde kullanilmaya 6zen gosterilmelidir. Hikaye

anlatma tekniklerinde kullandigimiz bir¢ok kukla ¢esidi bulunmaktadir (Sekil 2.13).
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Sekil 2.13: Kukla gesitleri

Kukla ile hikaye anlatimi1 sonucunda ¢ocuklarin;
e Dil gelisimlerini ve kelime dagarciginin gelisimlerini,
e Ses tonu, jest ve mimiklerini ayarlamada gelisimlerini,
e Taklit, dogaclama yapma yeteneginin gelismesini,

e Cocuklarmm eglenceli, hos¢a vakit ge¢irmelerini saglar.

2.10.15.1 EI Kuklasi ile Hikdye Anlatma Teknigi

Cok yaygm olarak kullanilan el kuklasi Italya’dan iilkemize gelmistir. Eldiveni eline
gecirir gibi ele gegirilerek kullanilan kukla ¢esididir. El kuklalarmin baslar1 ve kollar
genellikle mukavvadan, ahsaptan, al¢idan, Orgiiden, keceden, kumastan yapilmaktadir.
Kuklact elini i¢ine sokarak kuklay1 hareket ettirerek oynatir (And, 1985). El kuklasi, tim
yetiskinlerin, biiylik kiiciik tiim c¢ocuklarin yani her yasin dikkatini c¢eken kukla
¢esitlerinden biridir. El kuklasi, kuklalar arasinda kullanim agisindan en ¢ok tercih edilen
kukla gesitlerindendir. Bunun nedeni, hikaye anlatmada gerekli olan birgok karakterin el
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kuklasi ¢esitlerinde bulunabilme imkanimn olmasi, boyut bakimmdan parmak kuklasi, ytiziik
kuklas1 gibi diger kukla ¢esitlerine gore ideal boyutta olmasi, kullaniminin kolay ve rahat
olmasi, karakter yuz ifadelerinin kuklaya rahat¢a verilebilmesi gibi ¢esitli nedenlerden

dolay1 daha ¢ok tercih edilen kukla turlerindendir.

Asagidaki resimde, ’El Kuklas1’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.14: El kuklasi

Sekil 2.14’te bulunan gorseldeki kukla dolgusuz olarak yapilan bir el kuklasidir. Fakat bu
tarz el kuklalarinin bas ve belli bolgeleri dolgulu da yapilarak ¢ok daha dikkat cekici hale

getirilebilir.

2.10.15.2 Kese Kagidi Kuklasi ile Hikiye Anlatma Teknigi

Bu tiir kuklalarin ana malzemesi kese kagididir. Ele gecirilebilecek boyuttaki kese kagitlari
temin edilir ve ylizey kismina hangi karakter yapilacaksa ¢esitli malzemelerle, kumaslarla,
boyalarla ¢esitli karakter calismalar1 yapilir ya da cesitli karakterler direkt kese kagidi
Uzerine c¢izilerek ve boyanarak calisabilir (Oguzkan, 1986; Sert, 2006). Kukla yapimi
tamamlaninca kukla oynaticisi ¢ocugun kendisini gorebilecegi yere gegerek, karakterin
roliine biirlinerek canlandirmay1 yapar. Yine burada kukla oynaticisi ses tonlamasina, jest

ve mimiklerine dikkat ederek ¢cocuklarin dikkatini toplamalidir.
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Asagidaki resimde, ‘’Kese Kagidi Kuklasi’’ gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.15: Kese kagidi kuklast

Sekil 2.15°te goriildiigii gibi kese kagidindan kukla yapiminda yiiz ifadeleri ¢ok 6nemlidir.
Ayrica kese kagidi kukla yapiminda, sadece kese kagidinin kullanilmasi ile kuklanin
dayanikli olmasi ilkesini karsilamayacaktir. Bu dayaniksizligi ortadan kaldirmak icin kese

kagidinin kege ve kumaslarla desteklenmesi saglamligi artiracaktir.

2.10.15.3 ipli Kukla ile Hikdye Anlatma Teknigi

Ipli kukla, yarim asir dnce Ingilizler tarafindan Tiirkiye’ye gelmistir. Kullanim alam diger
kuklalara gore cok daha fazla olup en ¢ok kullanilan kuklalardir (Oral 2003). Ipli kukla,
kukla gesitleri arasinda en kivrak ve en hareketli kuklalardan biridir. Her yastaki kesime
hitap etmektedir (Yildiz ve Sener, 2007). Ipli kuklada en ¢ok dikkat edilecek noktalardan
biri hareket ettirilecek boliim ile ipin dogru baglantismin kurulmasidir (Megep, 2007). Ipli
kuklada hareketler kontrol ¢ubugu ile saglanir. Bunun i¢in ipli kuklanin ip uzunluklar1 ve
¢ita boyutlar1 uygun ve esit sekilde ayarlanmaldir. Ipli kukla gdsterisi sirasinda, kuklact
sahnenin tiist kismma yerlestirilmis kukla kopriisiine ¢ikarak kuklalari buradan yonetmeye
calisir. Ipli kukla oynatmak igin kisinin oldukca fazla deneyimi olmasi ve calismasi
gerekmektedir. Ipli kuklanin kivrak hareketlerinin olmasi diger kukla cesitlerine nispeten

ilgi cekme agisindan daha iistiin 6zelliklere sahip kukla turtdar.
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Asagidaki resimde, <’Ipli Kukla’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.16: Ipli kukla

Sekil 2.16’de ahsaptan yapilmis ipli kukla gorseli yer almaktadir. Ipli kuklalar sadece
ahsaptan degil, dolgulu oyuncaklardan ve mukavva gibi farkli malzemelerden de

yapilabilmektedir.

2.10.15.4 Gélge Kuklasi ile Hikiye Anlatma Teknigi

Bir 151k kaynagindan yararlanarak nesnesinin golgesinin yere yansitilmasina golge oyunu
denir. Karagéz ve Hacivat sanatindan esinlenerek uygulamaya konan bir kukla ¢esididir.
Asetatlardan yararlanilarak, 151k ve gblge oyunu teknikleri kullanilarak, yansiyan karakter
golgeleri sayesinde hikdyenin metni canlandirilir (Yildiz ve Sener, 2007). Golge oyunu
icin kuklalar, karton, mukavva iizerine cesitli karakterlerin c¢izilip, boyanarak ve belirli
yerlerinden belirli bosluklar birakilarak yapilmaktadir. Karakterlerin arkasmna tutmak ve
hareket ettirmek amagli ince bir ¢ita yapistirilir. Golge kuklasi icin sahne aydinger
kagidiyla kaplanir. Arkadan fener ya da mum gibi bir 151k kaynagindan 151k verilirken
karakterler sahneye yaklastirip uzaklastirarak oyuna hareketlilik ve derinlik katilir (Megep,
2007). Golge kuklast uygulama ve kukla ¢esidi akimindan g¢ocuklarin hayal diinyalarina
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farkli pencereden bir bakis agis1 katmaktadir. Golge kuklasi, diger kukla tiirlerine nispeten
farkli uygulanisindan dolayi, kukla karakterlerinin yansi siirecinde hizla hareket etmesi

yonuyle ¢ocuklarin ayrica dikkatini ¢eken kukla ¢esitlerindendir.

Asagidaki resimde, ’Golge Kuklasi’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.17: Golge kuklasi

Sekil 2.17°deki gorselde de goriildigii gibi golge kuklalar1 eglenceli ve farkli gérseliyle her
yas ¢ocugun dikkatini ¢eken kukla ¢esitlerinden bir tanesidir.

2.10.15.5 Corap Kuklasi ile Hikiye Anlatma Teknigi

Cesitli coraplardan yapilan kukla cesitleridir. Oncelikle gorab: drerek mi yoksa hazir ¢orap
kullanarak mi1 yapilacagi belirlenir. Hazir ¢oraptan bircok karakter yapilabilir. Corabin
genis kismi ortadan kesilerek agiz icin yer belirlenir ve karaktere uygun goz, agiz burun
sekli verilir. Diger ¢esitlerinde ise corabin i¢ine konulan kiiciik boyuttaki top lizerine
karakterin bas ozellikleri c¢izilip kukla c¢esitleri yapilabilir. Corap kukla i¢in en 6nemli
kisim karakterin yiiz ifadesinin karaktere yansitilmasidir (Olgan, 2013 ve Turla, 2013).
Hazirlanan kuklalari, kukla oynaticisi elini ¢oraba yerlestirerek hikdyeye uygun karakter
canlandirmasmi yapmalidir. Kukla anlaticisi, her kukla tekniginde oldugu gibi ses

tonlamalarina dikkat ederek, karakterin yansitilmasi i¢in hareketlerini titizlikle
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sergilemelidir. Boylelikle c¢ocuklarm dikkatleri gekilip, hikaye anlatimi kolayca

gerceklestirilir.

Asagidaki resimde, “’Corap Kuklasi’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.18: Corap kuklas1

Sekil 2.18'deki ¢orap kukla gorselinde oldugu gibi ¢corap kuklalar1 sevimli yiiz ifadeleriyle

ve kolay kullanimlariyla ¢ocuklarin her defasinda dikkatlerini ¢eken kukla ¢esitlerindendir.

2.10.15.6 Yiiziik Kuklasi ile Hikaye Anlatma Teknigi

Kolaylikla hazirlanabilen ve malzeme agisindan ekonomik olan, ¢ok ¢esitli karakterlerde
olusturulabilecek kukla tirlerinden biridir. Cesitli malzemelerden hazirlanan karakterler
bigimlendirilip, sekil verildikten sonra karakterin arka kismia yiiziik seklinde bir halka
yapistirilarak yapilan bir kukla tiiriidiir. Bu kuklalar oynaticinin parmagma yiiziik gibi
takarak oynatti31 kuklalardir ve kisi birden fazla kuklayr ayn1 anda parmaklarina takarak
oynatabilir. Yuzuk kukla gesitleri, diger kukla gesitlerine gore oldukga kiiciik boyutlarda
oldugu i¢in ¢ocuklarin kukla anlatimi sirasinda, kukla oynaticisina daha yakin mesafede
olmasi Onelidir. Yiziik kuklalar ile hikdye anlatimi gocuklara en fazla 1,5 metreden
uygulanmasi gerekmektedir (Megep, 2007). Yiiziik kuklasmin boyutunun kiigiik olmas,

hazirlanma asamasinda kiginin zorlanmasina neden olmaktadir. Kiiciik alan {izerine yiiz
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ifadelerini yerlestirmek, karakterin vicut hatlarin1 belirlemek, renklendirme ve siisleme
gibi agilardan dolayir kuklanin yapimi asamasinda tecriilbe ve ustalik gerektiren kukla
cesitlerindendir. Fakat hik&ye anlatimi esnasinda boyutlarinin farkliligi agisindan ve birden
fazla kuklay1 ayn1 anda gérme imkanma sahip olduklarindan dolay1 ¢ocuklarin dikkatini
ustlerine ¢eken kukla tarlerinden biridir.

Asagidaki resimde, ’Yiiziik Kuklasi’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.19: Yizik kuklasi

Sekil 2.19’daki yiiziik kukla gorselinde oldugu gibi yiiziik kuklalar1 kiiciik kukla
cesitlerindendir. Bu yonleriyle, kiigiikliik ve sevimlilikleriyle ¢ocuklarin dikkatini ¢eken

kukla turlerinden bir tanesidir.

2.10.15.7 Parmak Kuklasi ile Hikdye Anlatma Teknigi

Parmak kuklalari, kukla oynaticisinin parmagina takilarak oynatilan, canlandirilan kukla
cesitleridir. Bu kukla tiirlerinde de yuzik kuklada oldugu gibi boyutlar1 kiigiik olmasindan
kaynakli ¢ocuklara en fazla 1,5 m gibi yakin mesafeden canlandirma yapilmalidir. Parmak
kukla yapimi icin cesitli karakterler ¢izilip, boyanip, kesilip ya da orilip kukla
olusturulabilir. Ayrica eskiyen yun eldivenlerin ya da naylon eldivenlerin parmak kisimlar1
kesilerek de yapilabilmektedir. Kukla oynaticist parmagina kuklayr takarak
canlandirmasmi gergeklestirir (Yiice, 2004). Parmak kuklalarin oynatilmasinda, ayni anda

birden fazla kukla takilarak oynatilabilir. Kukla oynaticisi, kukla ile hikdye anlatimini
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tamamladiktan sonra ¢ocuklara da uygulamalari i¢in firsat tanimalidir. Kuklanin ¢ocuklar
tarafindan canlandirilmasi, ¢ocuklar i¢in oldukg¢a eglenceli bir uygulamadir (Saatli, 1997).
Bu kukla tiirii de yiiziik kukla gibi kiigiik boyutta olmas1 nedeniyle hazirlama agamasinda

kisinin tecriibesine dayanan bir kukla ¢esididir.

Asagidaki resimde, “’Parmak Kuklasi’’ gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.20: Parmak kuklasi

Sekil 2.20°deki gorselde goriildiigli gibi parmak kuklalar1 da yiiziik kuklalar gibi kiglk
kukla ¢esitlerindendir.

2.10.15.8 Comak (Sopah) Kuklas: Ile Hikidye Anlatma Teknigi

Comak kukla en kisa tanimiyla, sopanm bir ucuna tutturulmus karakterin sopa yardimiyla
oynatildig1 tekniktir. Kuklamiz sopa ucunda durmaktadir. Kukla oynaticis1 kuklaya
dokunmadan, kuklay1 hareketlendirebilir (Yuce, 2004).

Kuklayr yaparken genelde mukavva, kege, eva ve ip gibi ¢esitli atik malzemeler
kullanilmaktadir. Ug boyutlu yapilabildigi gibi iki boyutluda yapilmasi miimkiindiir.
Kukla, mukavvadan, kagittan, kegeden ya da eva gibi malzemelerden yapilabilmesi i¢in
karakter ¢izilip, iirlin lizerine aktarildiktan sonra kesilmelidir. Kuklalar1 renklendirmek
adma kuklalarin boyanarak ya da ¢esitli atik malzemelerle desteklenerek kuklaya canlilik

ve hareketlilik katilabilir. Kuklanin yiz ifadesi ve karakter kismi olusturulup, siislendikten

53



sonra son olarak ince ¢ita kuklanin arka kismina monte edilir ve oynatmak i¢in kukla hazir
hale getirilir. Comak kuklalar i¢in g¢esitli dergilerden, mecmualardan, gazetelerden hazir
karakterde kullanilabilir. Comak kukla tiirii oynatilmasi agisindan en rahat kuklalardan bir

tanesidir.

Asagidaki resimde, ’Comak Kuklas1’’ gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.21: Comak kuklasi

Sekil 2.21°deki gorselde ¢ocuklar i¢in kullandigimiz ¢omak kukla 6rneklerinden bazilari

verilmistir.

2.10.15.9 Tahta Kagik Kuklas: ile Hikdye Anlatma Teknigi

Bu kukla i¢in boyasiz bir kag tahta kasig1 ve cesitli boya kalemleri, vernik ayrica siislemek
icin cesitli kumaslar, kagitlar, boncuklar, kegeler gibi atik malzemeler gerekmektedir.
Tahta kasiZin ters ve diiz kismi yani her iki yoniinde kukla yapimimda kullanilmaktadir.
Kasigmm u¢ kismi karakterin basi olarak tasarlandigi i¢in sap kismu ise viicut olarak
kullanilmaktadir. Kuklanmn karakterin roliine uygun olarak elbise, kiyafet ve cesitli
minyatlr kostimler giydirilebilir. Yiiz hatlar1 yapildiktan sonra, sa¢ iginde ¢esitli ipler ve
yunler kullanilabilir (Sert, 2006). Kasik kuklalar ile ¢ok g¢esitli ve ilging karakterlerin
olusturulmas: miimkiindiir. Kasik kuklay1 ¢ocuklar ile de beraber hazirlamak c¢ocuklarin

oldukca hosuna giden bir uygulamadir. Bu kukla ¢esidinin ¢ocuklarla hazirlanmasi
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cocuklarin yaraticiligini artirip, onlarm hayal diinyasini gelistirecektir. Ayrica, herhangi bir
materyalden farkli iirlinlerin inga edilmesi sonucu ¢ocuk ¢evresindeki tim nesneleri analiz

ederek kullanisgli materyallere doniistiirebilme yetenegini gelistirecektir.

Asagidaki resimde, ‘’Tahta Kasik Kuklasi’’ gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.22: Tahta kasik kuklas1

Sekil 2.22°deki gorselde, ¢esitli tahta kasik kukla 6rneklerine yer verilmistir. Tahta kagik
kuklalar1 yapimi kolay, ilgi cekici ve olduk¢a dayanikli kukla cesitleri arasinda yer

almaktadir. Hatta en dayanikli kuklalar arasinda ilk siradadir.

2.10.15.10 El ve Avug I¢ci Kuklasi ile Hikdye Anlatma Teknigi

El ve avug i¢i kukla yapiminda ¢ok fazla malzeme gerekmemektedir ve yapim asamalari
bakimindan kolay ve maliyeti diisiik kukla gesitlerinden biridir (Aver ve Turla, 2003).
Kukla oynaticisinin ellerinin igine ya da el {istiine istenilen figiirlerin ¢izilerek parmaklari

birlestirip ya da kivirarak oynatilan kukla ¢esitleridir.

Kukla oynaticist kendi elini ya da ¢cocugun elini boya kalemleri ile ya da ¢esitli makyaj
malzemeleri ile karakterler ¢izerek kuklay1 elde edebilir ve canlandirabilir (Megep, 2007).
Hikaye anlatmada imkén ve mekan sorununu olusturmayan kukla turlerindendir. Her

mekanda, her zaman kolaylikla ulasilabilecek ve uygulanabilecek kuklalardandir.
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Cocuklar1 da dahil ederek oynatilmasi ¢ocuklarin kalic1 6grenmelerini hizlandirarak dikkati
uzerine ¢cekmektedir. Cocuklarda kalic1 6grenme saglarken sosyal gelisimini destekleyerek,
duygusal rahatlamay1 saglamakta, dil gelisimini desteklemekte, kimlik gelisimine katk1

saglamaktadir.

Asagidaki resimde, ’El ve Avug I¢i Kuklas1’’ gérseline yer verilmistir.

Sekil 2.23: El ve avug i¢i kuklasi

Sekil 2.23'teki gorselde, el ve avug i¢i kuklalar anlaticilar i¢in kurtarici kuklalardir. Hikaye

anlatma materyalimizin olmamas1 durumunda hizlica ¢izilip uygulanabilir 6zellige sahiptir.

2.10.15.11 Eldiven Kukla ile Hikdye Anlatma Teknigi

Eldiven kukla yapiminda eski yiin eldivenler ve onlar1 siislemek i¢in, ipler, boncuklar,
yapistiricl, kumaglar vb. malzemeler gerekmektedir. Eldiven kukla yapiminda tek bir
karakter c¢aligabilecegi gibi her bir parmakta farkli karakterler, coklu karakterlerde
caligilarak toplu kuklalar da yapilabilir. Kukla yapiminda karakterler olusturulduktan sonra
yliz, sa¢ ve kiyafet siislemeleri yapilarak kuklalara giizellik ve estetiklik boyutu
katilmahdir. Eldiven kukla yapiminda eldivenin bazi parmaklar1 kesilerek cesitli atik
malzemelerle suslenebilir (Aver ve Turla, 2003). Eldiven kuklasini oynatan, kukla
oynaticisinin dikkat edecegi nokta eger eldiven kukladan ¢oklu bir kukla yapimi

gerceklestirildi ise kisi konusturdugu kuklay1 oynatmali digerlerini sabit tutarak hikayesini
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anlatmalidir. Anlatic1 eldiven kukla ile hikdye anlatiminda kuklanin yiiziinii ¢ocuklara
dogru tutarak kukla anlatimini gergeklestirmelidir. Eldiven kuklas1 ile hikdye anlatma
tekniginin uygulanmasi sonrasi, gocuklarinda canlandirma yapmalari i¢in onlara firsat

taninmalidir.

Asagidaki resimde, “’Eldiven Kuklas1’” gorseline yer verilmistir.

Sekil 2.24: Eldiven kuklasi

Sekil 2.24’teki gorseldeki eldiven kuklanin parmaklar1 kullanilarak yapilan kuklanin yani
sira eldivenin avug ici kismina tek kukla olarak da tasarlanabilir. Buda ikinci ¢esit eldiven

kuklasidir.

2.11 Hikaye Okuma—Anlatma Teknikleri ile lgili Yapilan Cahsmalar

Hikdye okuma-anlatma teknikleri ile ilgili yapilan calismalarda yurt i¢i ve yurt disi

calismalar arastirilarak degerlendirme yapilmaistir.

2.11.1 Hikaye Okuma- Anlatma Teknikleri ile Tlgili Yurt i¢ci Calismalar
Cetinkaya ve SoOnmez (2019), masal anlatma tekniginin ilkokul seviyelerindeki

Ogrencilerin konusmalarina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, ilkokul

seviyelerinde olan katilimcilara uygulanan masal anlatiminin, kisilerdeki alic1 ve ifade
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edici dil gelisimine oldukga katki sagladigi, dil gelisimini ilerlettigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, deney grubu katilimcilarin, konusma becerileri 6n test ve son testleri arasinda

yuksek oranda anlamli farklilik oldugunu belirtmislerdir (Cetinkaya ve S6nmez, 2019).

Samur (2012), okul 6ncesi boliimii 6gretmen adaylariyla bir ¢alisma yapmiglardir. Bu
calisgmada Ogretmen adaylarinin ¢ocuklar icin okunacak cocuk edebiyati eserlerini
belirleme yetkinlikleri iizerine calismasi sonucunda, katilimcilar, ¢ocuk Kkitaplarinin
nitelikleri bakimimdan Oncelikle egitici 6zelliginin olmast gerektigi, kitaplarda daha c¢ok
zihinsel gelisime katkis1 oldugu, okul Oncesi uygulamalarmma daha c¢ok yer verilmesi
gerektigi ve cocuklar i¢in kitap se¢iminde ailelerin daha etkili oldugu yoniinde goriisler
belirtmislerdir. Ayrica bu ¢alismaya dahil olan 6gretmen adaylar1 ¢ocuklara uygulamalarda
hikaye anlatma teknikleri bakimmdan daha ¢ok hikaye kartlar1, kuklalarla hikdye anlatma
teknigi ve powerpoint ile hikdye anlatim teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarmin ¢ocuk kitab1 ve yazar1 konusunda yeterli diizeye sahip olmadiklar1 fakat kitap
se¢cimi konusunda katilimcilarin en az yarisinin kitap seg¢iminde yetkin olduklarini
belirlemisler ve her iki 6grenci gruplarinda daha ¢ok benzer hikdye anlatim tekniklerini

kullandiklar1 sonucuna ulagsmislardir (Samur, 2012).

Kocaman-Karoglu (2016)’da, erken ¢ocuk doneminde okul oncesi egitiminde kullanilan
dijital hikdye anlatma yontemi {izerine Ogretmen gorlslerini inceleyen bir c¢alisma
yapmustir. Arastirmaya, 3 6gretmen ve 17 6grenci dahil olmustur. Calismada 5 yasindaki
okul oncesi 6grencileri ile dijital hikdye olusturulmus ve 6grencilerin hikaye olusturma
stireci ile ilgili 6gretmenlerinin goriisleri alimmustir. Calismanin sonucunda dijital hikaye
olusturma ve anlatma etkinliklerinin ¢ocuklarin egitimlerinde faydali bulduklarini

belirtmislerdir (Kocaman-Karoglu, 2016).

Kaya (2020), ortaokul 6grencilerinin, hik&ye kart1 ve hikdye kipi kullanarak, belirledikleri
ortaya c¢ikardiklar1 problemler {izerinde problem kurma becerileri ve yaraticiliklarmi
inceleyen bir ¢aligma yapmislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin, verilen hikaye kartlar1
ile uygun matematiksel problem olusturduklar1 belirlenirken, bazilarinda ise hikaye
kartlarindaki problem oriintiistinii degistirerek problem kurduklar1 sonucuna ulagsmigslardir.
Hikaye kart1 ve hikaye kiipti kullanimlar1 sonucunda ¢ocuklar derslerinde karsilarina ¢ikan

problemleri daha cabuk ve anlamli, kisa yoldan ¢ozdiikleri, problem sonucuna c¢abuk
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ulastiklari, 6grenmelerinin daha kalici oldugu, yaraticilik yonlerinin ise daha gelismis

olduklarmi belirtmislerdir (Kaya, 2020).

Bagdas (2017), drama temelli dijital hikdye anlatim tekniginin, 6 yas ¢ocuklarinda sosyal
gelisimlerine etkisini incelemek istemistir. Calismaya, 6 yasinda 48 ¢ocuk dahil olmustur.
Calisma sonucunda, drama temelli dijital hikdye anlatma tekniginin, ¢ocuklar {izerine
sosyal davranislarinda, kizginlikk davraniglarint kontrol altina alma, kendini kontrol
edebilme, degisken durumlara uyum saglayabilme becerileri bakimindan daha olumlu

davranislarin gozlemlendigi belirtilmistir (Basdas, 2017).

Dereborali ve Ozcan (2017), erken ¢ocukluk déneminde cocuklar icin yapilandirilmamis
materyallerle, hikdye iiretmenin 6nemi tizerine bir ¢alisma yapmislardir. Cocuklar igin
erken donemlerde hikayelerle tanismak, hasir nesir olmak, ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda
kendi hikayelerini olusturmalarinin temelini atmak oldugunu, c¢ocuklarin hikayeyle
etkilesimine katki sagladigi ve hiz kazandirdigi, ¢ocuklarin 6zgiir diisiinme ve ifade etme
yonlerini gelistirdigini belirtmiglerdir. Ayrica bu etkileri sonucunda c¢ocuklarin zihinsel
gelisimlerine, dil gelisimlerine, yaraticilik gelisimlerine erken yasta katki saglayarak ileriki
yasamlarina ve akademik yasamlarina etki etmektedir. Erken yasta hikayelerle tanismak,
cocuklarin kendi hikayelerini olusturmalarma zemin hazirlayarak onlarin diisiinme

becerilerini zenginlestirmektedir (Dereborali ve Ozcan, 2017).

Koken (2018), 5-6 yas cocuklarinin hikdye anlatma teknikleri kullanilarak anlatilan
hikayeleri hatirlama becerileri tlizerine ¢alisma yapmuslardir. Cocuklarin hikaye anlatma
teknikleri kullanilarak hikaye iceriklerini, akisini, hikdye kahramanlarini ve aralarindaki
iliskiyi daha iyi hatirladiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Yapilan arastrma sonucunda,
cocuklar arasindaki kronolojik yas diizeyi ile hikdyeyi hatirlama konusunda aralarinda
pozitif anlamli iligki saptamislardir. Yani yas olarak biiylik olan ¢ocuklarin hikayeye dair
daha fazla bilgi edindikleri, daha fazla olaylar1 yorumlayabildikleri, daha fazla hikéayeyi
oztimsedikleri, daha dogru cevaplar verdikleri, hik&yenin béliimlerini ve akisin1 daha fazla

hatirladigi sonucuna ulagsmislardir (Kéken, 2018).
Isikoglu ve Simsek (2020), erken ¢ocukluk doneminde egitimcilerin ¢ocuklar i¢in hikaye

anlatma ve hikdye anlatma tekniklerine yonelik tercih sebepleri konulu ¢alisma

yapmiglardir. Caligma sonucunda, dgretmenlerin en ¢ok geleneksel okuma yani kitaptan
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diiz okuma teknigini kullandiklari, en az ise dijital hikaye anlatma teknigini kullandiklarini
belirlemiglerdir. Diger yandan ¢ocuklarin en fazla dijital hikdye anlatmay tercih ettiklerini
ve en etkili O0grenmenin ise etkilesimli hikdye okuma yontemleri ile oldugunu
belirlemislerdir. Hikdye anlatim tekniklerinde ise en fazla kukla ile hikdye anlatimi ve
aracsiz hikdye (diiz anlatim) anlatimini tercih ettiklerini belirlemislerdir (Isikoglu ve
Simsek, 2020).

Tire Kose (2019), erken cocukluk doénem c¢ocuklarmin dijital hikdye anlatiminin
cocuklarin dinleme ve anlama becerisine etkisi hakkinda ¢alisma yapmiglardir. Cocuklarin
sesli ve sessiz ortam da yapilan dijital hikdye anlatimlarinda secici dinleme becerilerini
gelistirme konusunda yararli oldugu sonucuna ulagmilardir. Ayrica ayristirict dinleme,
empatik dinleme, yaratici dinleme, elestirel dinleme, etkin dinleme becerileri arasinda da
gruplar arasinda anlamli fark oldugunu belirtmisleridir. Katilimcilarin sesli ortamda ve
sesiz ortamda dinleme ve anlama becerilerinin etkililigine bakilarak ¢ocuklarin dijital
hikéye anlatimlarinda segici dinleme becerilerinin ve ayirici dinleme becerilerinin gelistigi

sonucuna ulastiklarin belirtmiglerdir (Tiire Kose, 2019).

Derman vd. (2019) 48-60 aylik ¢ocuklarin dile gelisimlerinde farkli tekniklerle sunulan
Tirkce etkinliklerinin dil gelisimleri tizerine etkilerinin incelenmesine yonelik g¢alisma
yapmiglardir. Calisma sonucunda, deney grubunda testler arasi anlamli fark oldugu
goriilirken, kontrol grubunda yapilan testler arasinda anlamli farklilik goriilmedigi
belirlemislerdir. Cocuklara sunulan hikdye anlatim etkinliklerinde, farkli hikdye anlatim
teknikleri ile hikdye anlatiminda g¢ocuklarm dil gelisimlerinin pozitif yonde etkiledigi

sonucuna ulasmiglardir (Derman vd., 2019).

Tezel (2019), annelerin erken cocukluk donem ¢ocuklarma kitap alma ve hikaye anlatmaya
yonelik goriislerinin alindigi bir calisma yapmigslardir. Arastrma sonucunda, annelerin
cocuklarma iki-U¢ gunde hikdye anlattiklari, ¢ocuklarinin kendilerine ait kitaplarinin
oldugu, cocuklariyla kitaplar1 beraber segtiklerini, kitap alirken en ¢ok ¢ocuklarmnin gelisim
alanlarmma dikkat ederek kitap aldiklarini ve yaklasik ii¢ yas civarinda ¢ocuklarina hikaye
anlatmaya ve kitap okumaya bagladiklarini belirtmislerdir. Ayrica evde ¢ocuklarina en ¢ok
annelerin hikaye anlattigi ve c¢ocuklarmm kendilerine kitap okunmasindan, hikaye
anlatilmasindan son derece mutlu olduklarin1 ve bu etkinliklerle eglendiklerini ifade

etmislerdir (Tezel, 2019).
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Aric1 (2018), ebeveynlik tutumlar1 ile annelerin g¢ocuklarina Kitaptan hikaye anlatma
teknikleri arasindaki tutumlarini inceleyen ¢alisma yapmislardir. Annelerin gocuklar ile
birlikte etkilesim i¢inde kitap okumanin farkindaliklarinin oldugu, 6nemli bir kisminin
hemen hemen her giin kitaptan hikéye anlatma tekniklerini yapmaya calistiklar1 ayrica
ebeveynlerin birlikte etkilesimli Kitaptan hikdye anlatma tutumlar1 ile “Okuryazarliga
Model Olma’’ alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligki bulduklarini belirtmislerdir
(Arict, 2018).

Simsek (2017), farkli kitaptan hikaye anlatma teknikleri ile 48-66 ay ¢ocuklari i¢in dil
gelisimine olan etkilerini belirleyen bir arastirma yapmislaridir. 10 hafta boyunca farkl
kitaptan hikéye anlatma teknikleri egitimi sonucunda, ¢ocuklar arasinda Kitaptan hikaye
anlatma teknikleri uygulanmadan 6nce anlamli farklilik bulunmazken 10 haftalik farkli
tekniklerle kitaptan hikdye anlatma teknikleri sonrasi gruplar arasinda dil gelisiminde
anlamli diizeyde farkliliklar ortaya c¢iktigin1 belirtmislerdir. Caligmaya dahil olan
cocuklarin alict dil, ifade edici dil, dogal dil gelisimi uygulamalarinda diyaloga dayali
kitaptan hikaye anlatma teknikleri uygulanan gocuklar {izerinde, gelencksel okuma teknigi

uygulanan ¢ocuklar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmislerdir (Simsek, 2017).

Cetinkaya vd. (2018), etkilesimli Kitaptan hikdye anlatma ve kelime hazinesine etkisi
bakimindan c¢alisma yapilmistir. Arastirmanin  verileri hikdye kiipleri yardimiyla
toplanmistir. Arastirma Sonucunda, ¢ocuklarin kurguladiklar: hikayelerde hece, kelime ve
cimle bakimindan deney grubu Ilehine son testte anlamli farklilik oldugunu
belirlemiglerdir. Etkilesimli resimli kitap ve cocuk edebiyati kitaplarmnin, ¢ocuklarmn dil

gelisimini artirdig1 sonucuna ulagsmislardir (Cetinkaya vd., 2018).

Tetik (2015), diyalog ile hikaye anlatma teknigi ile okunan Gykiilerin 4-5 yas ¢ocuklarin dil
gelisimi tizerine etkisini konusunda tez caligmasinda deneysel yontem kullanarak kontrol
ve grubunun geleneksel yontemle okunan Oykii ile diyalog temelli dykii anlatimmi dil
gelisimi {izerine etkisini incelemistir. Caligmanin sonucunda, dort-bes yas (48-60 ay)
cocuklarla yapilan diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye kitab1 okumanin, ¢ocuklarin

dil gelisimleri iizerine olduk¢a olumlu yonde etkili oldugunu belirtmistir (Tetik, 2015).

Akdag (2008), okul oncesi ¢ocuklari iizerinde hikdye anlatmanin c¢ocuklarin anlati
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becerileri lizerinde etkisini incelemek amaciyla bir tez ¢aligmasi yapmustir. Calisma 56
katilime1 ile gergeklestirilmistir. Yapilan ¢alismanin amaci, okul dncesi egitimi alan ve
almayan ¢ocuklarin hikdye anlatma becerilerinin karsilagtirilmasi ve ebeveynlerin
cocuklarma kitap okuma aktivitelerinin incelenmesidir. Yapilan bu tez c¢alismasimin
sonucunda, okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarm hikdye anlatma yetilerinin daha fazla
oldugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma-anlatma aktivitesinin gocuklarin hikaye
anlatma yetilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin hikayeleri, okul oncesi egitimi almayan ¢ocuklarin hikayelerinden daha fazla
hikdye birimi ve degerlendirme yontemi igerdigini belirtmislerdir. Ayrica bu calismaya
katilan ebeveynlerin biiylik ¢ogunlugu, cocuklariyla birlikte kitap okuma aktiviteleri

uygulamadiklar1 sonucuna ulasmiglardir (Akdag, 2008).

Erdogan (2015), c¢ocuk ve ebeveynlerin kitaptan hikdye anlatma etkinliginin, erken
cocukluk donemlerindeki etkisini inceleyen bir calisma yapmislardir. Arastirmada,
ebeveynlerin egitimi, gelir diizeyleri ve Kitaptan hikdye anlatma aligkanliklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli iliski bulunmustur. Ayrica gelir diizeyi ve egitim diizeyi diislk
olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte Kitaptan hikdye anlatma etkinligini daha az
yaptiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ote yandan gelir ve egitim diizeyi ylksek olan
ebeveynlerin ise ¢ocuklariyla daha fazla kitap okuma, hikdye anlatma egiliminde olduklar

sonucuna ulastiklarini belirtmislerdir (Erdogan, 2015).

Mutlu, (2018)’ te Tiirk annelerinin ¢ocuklarma hikdye anlatim tarzlar1 ile gocuklarinin
anlatim tarzlar1 arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik yiliksek lisans tez ¢aligmasi
yapmistir. Calismada, annelerin gocuklarma igin hikdye anlatimi sirasinda kullandiklar:
tekniklerin hem bireysel a¢idan hem de kiiltiirel agidan ¢esitlilik gosterdigini belirtmistir.
Baz1 ebeveynlerin kisa, diiz climleler kurarak, bazi ebeveynlerin ise ¢ocuklarini hikayeye
cekerek daha etkilesimli sitiller kullandiklarini belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin hikaye
anlatma stillerinin ¢ocuklar Uzerinde erken okuma-yazma becerilerinin gelisimini
etkiledigini, olaylarla ilgili genel kiiltlir bilgisinin diger ¢ocuklara gore daha iyi oldugu
sonucuna ulastiklarini ifade etmislerdir. Annelerin, hikdye anlatim sitillerinin ¢ocuklari ile
iliskili olmadig1 fakat etkilesimli hikdye anlatimi sitilini kullanan annelerin ¢ocuklarinda
alic1 dil becerileri bakimimdan daha basarili olduklar1 ifade etmislerdir. Bu ¢alisma, 3-5 yas

arasindaki ¢ocuklara sahip 87 anne ile gergeklestirilmistir (Mutlu, 2018).
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Kabaran ve Duman (2020)’de yaptigi bu arastirmada, 6grenme ve caligma stratejisine
dayal1 dijital hikdye 6gretim yonteminin ¢ocuklar {izerine etkililigini incelemistir. Caligma
deneysel yontemle uygulanmistir. Arastirmada dijital hikdye anlatma yontemi kullanilarak
verilerin sonuglar1 analiz edilmistir. Analiz sonuglarma gore, dijital hikdye anlatim
yonteminin ¢ocuklarin 6grenmeleri {izerinde olumlu etkisi oldugu, ¢ocuklarin dijital hikaye
anlatma teknigi sonucunda akademik bagarilarinda ve sosyal 6grenme yasantilarinda daha
olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulastiklarini belirtmislerdir (Kabaran ve Duman,
2020).

Bas (2011), 60-72 ay cocuklara hikaye temelli programmin uygulanmasmin g¢ocuklar
tizerine sorumluluk ve isgbirligi bakimindan beceri gelistirmeye etkisi konulu ¢alisma
yapmuslardir. Cocuklara sadece diiz anlatim yontemi ile hikdye okumanin yeterli olmadigi,
farkli hikdye anlatma materyalleri ile hikayelerin anlatilmasi, ¢ocuklarin etkinlige aktif
olarak dahil olmasi sonucunda g¢ocuklardaki sorumluluk alma ve isbirligi duygusunun

gelismesi yonlnde anlamli derecede farklilik oldugu sonucuna ulasmiglardir (Bas, 2011).

Dogan (2012), erken ¢ocukluk déneminde, masal anlatiminda insancil (Hiimanist) ve
teknolojik (E-kitap) yontemin Kkarsilastirilmasinda hakkinda bir ¢alisma yapmislardir.
Insancil 6gretim yontemin ve teknolojik 8gretim yonteminin kullanildig1 gruplarda insancil
yontemle egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugunu belirlemislerdir. Teknolojik
yontem ile 6gretim bazi1 yas cocuklarda ya da bazi egitim uygulamalarinda daha etkili
olabildigini fakat erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin egitimlerinin kaliciligini
saglamanin temelinde etkinliklerin etkilesimli yapilmasi, iletisimin etkilesimli yapilmasi
yani giivenli baglanma yattig1 ifade etmislerdir. Bundan dolay1, erken ¢cocukluk doneminde
masal anlatimlarinda teknolojik masal anlatimina gore, insancil yaklasimin daha etkili

oldugu belirtmislerdir (Dogan, 2012).

Bilir Seyhan (2022)’de, yapilan ¢alismada, arastirmaci 3 yas grubundaki ¢ocuklarin dil ve
sosyal gelisimlerine, resimli hikaye kitabinm etkisini incelemistir. 55 6grenci ile deneysel
bir ¢aliyma yapmistir. 27 6grenci deneysel grubu olusturmus, 28 Ogrenci ise kontrol
grubunu olusturmustur. 50 giin boyunca, 50 farkl etkinlik uygulanmistir. Arastirma
sonucunda resimli hikdye kitaplarinin ¢ocuklarin hem alici, ifade edici dil gelisimlerine
hem de sosyal gelisimleri bakimindan yiiksek derecede anlamli farklilhik c¢iktigim
belirtmiglerdir (Bilir Seyhan, 2022).
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Yurt i¢i ¢aligmalar incelendiginde, hikdye anlatma teknikleri bakimindan daha ¢ok hikaye
karti, kukla ile hikdye anlatma, diiz anlatim ve dijital hikaye anlatma yontemlerinin
kullanildig1 belirlenmistir. Ebeveynlerin ise daha ¢ok diiz anlatim ve hikaye kitabindan
anlatim yontemini kullandiklar1 sdylenebilir. Diger yandan okullarda ise egitimcilerin
kukla ile anlatim, diiz anlatim ve dijital hikye anlatimini kullandiklar1 gézlemlenmistir.
Yurt i¢i yapilan ¢aligmalarda, hikdye anlatma tekniklerinin daha ¢ok ¢ocuklarmn dil ve
zihinsel gelisimine etkileri iizerinde duruldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan hikaye
anlatim tekniklerinin tamaminin ele alinarak yapilan ¢aligmalarin ise sinirl sayida kaldig:

sOylenebilir.

2.11.2 Hikaye Okuma ve Anlatma Teknikleri Ile ilgili Yurt Dis1 Calismalar

Zarra (1999), yaptig1 calismada, isitsel algi olarak ve bliyiik kitaplar kullanarak resimlerle,
kuklalarla hikéye anlatma sonucunda ii¢ farkli hikdye anlatma yonteminin etkililik
derecesini karsilastirmistir. Bu karsilastirma sonucunda, hikdye anlatimlarinda resim ve
kukla kullanildiginda ¢ocuklar1 hikdyenin akisini hatirlamalarinda 6nemli derecede
farkliliklar oldugu gozlendigini belirlemislerdir. Arastirma siirecine dahil olan katilimcilar
icin kullandiklar1 hikaye anlatma yontemlerinden, kukla ile hikaye anlatma, resim
kullanarak hikdye anlatma teknikleri kullanildiginda g¢ocuklarin goérsel hafizalarinda
hikdyenin akisina dair birgok bilginin kaldigi, bunlar1 anlama ve yorumlamada zorluk

yasamadiklar1 ve 6grenmelerinin kolaylastigi sonucuna ulasmiglardir (Zarra, 1999).

Preradovic vd. (2016), Hirvatistan'daki bir anaokulunda dijital hik&ye anlatimmin faydalari
lizerine bir ¢alisma yapmuslardir. Calismada g¢ocuklarm dijital hikdye anlatimi yapilan
derslerde ve uygulamalarda motivasyon seviyelerinin oldukga yiiksek oldugu, motivasyonu
yiikselen Ogrencilerin derslerde daha cok basarili oldugu ve matematik, problem gibi
konularda Kkarsilastiklar1 sorunlar1 kolaylikla ¢ozebildiklerini belirtmiglerdir. Yani
matematiksel problem ¢dzme yeteneklerinin dijital hikdye anlatimi kullanilan grupta,
dijital hikaye anlatimi yapilmayan gruba gore daha fazla gelistigi sonucuna ulagmiglardir

(Preradovic vd., 2016).

Sylla vd. (2015), Arastirmalar, okul Oncesi g¢ocuklar igin, etkilesimli materyallerin

tasarimima ve bunlarin kullanimmin g¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla,
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hikdye anlatim1 igin dijital bir manipiilatif sistemini gelistirmisler ve dort ay boyunca bu
sistem ile ¢ocuklarin etkilesimini saglamiglardir. Sonug olarak dijital hikaye anlatimi ile
cocuklarin dil gelisimine, sosyal gelisimine ve zihinsel gelisimlerine etkilerini

gozlemlemislerdir (Sylla vd., 2015).

Kim (2019), yaptiklar1 arastirmadaki hikdye anlatimlar1 ile gocuklarm sdylenenlerin,
okunan metinlerin, hikayeler karsisinda, kendi yorum ve fikirlerini belirtmelerini istemisler
ve bu ifadeleri karsilastirmislardir. Cocuk hikdye anlatimi sonucunda 6gretmenin verdigi
kdgit ve boyalarla ¢izim yaparak kendi hikayelerini olusturmalarina tesvik ederek,
cocuklarin hikéyeye farkli agilardan bakmalarini sagladigmi, fikirlerini gelistirmeyi
destekledigini belirtmiglerdir. Bu uygulama sonucunda ¢ocuklarm yapilan hikaye
anlatimlar1 sonucu hayal diinyalarmin gelistigi ve bununla beraber yaraticiliklarinin da

stirekli geligserek yeniledikleri sonucuna varmiglardir (Kim, 2019).

Zipke (2017)’de cocuklarmn etkilesimli elektronik hikaye kitaplarmin, erken cocukluk
dénemindeki ¢ocuklarin, kelimeleri, kavramlar1 tanima ve hikaye anlama becerileri izerine
etkisini inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Calismada, deneysel yontem kullanilmis, bir
grup hikayeyi tabletten dinlemis ve diger grupta Ki cocuklar ise hikdyeyi bir yetiskin
rehberliginde materyal kullanmadan dinlenmistir. Calisma sonucunda, materyal dahil
edilerek dijital hikaye dinleyen cocuklar, materyal olmadan hikaye dinleyen ¢ocuklara gore
daha fazla hikayeyi anlama ve kelime Ogrenme becerisine sahip olduklarmi
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda, hikdye anlatimlarinda materyal

dahil edilmesinin, ¢ocuklarin anlama ve Ogrenme becerisini artirdigmi belirtmislerdir

(Zipke, 2017).

Teepe ve Verhoeven (2017), ebeveyn ve c¢ocuk etkilesimini artiran ve ¢ocuklarmn kelime
dagarcigini artiran, teknolojiyle gelistirilmis hikdye anlatimi konusunda bir g¢aligma
yapmuslardir. Cocuklardaki bilgi ve kelime dagarcigimi gelistirmek, desteklemek icin
teknolojiyle gelistirilmis hikdye anlatimi sonucunda, ¢ocuklar1 ve ebeveynleri aktif hale
getirdigini, ¢ocuklarm katilimi tesvik ettigini ortaya koyduklarmni belirtmislerdir. Bu
caligmadaki amaci, ¢ocuklarin ve ebeveynlerin merkezde olup aktif olmalarmi saglamak,
bu aktiflik sonucu c¢ocuklardaki degisimleri ve ebeveynleri ile arasindaki etkilesimi

belirlemek oldugunu ifade etmislerdir. Sonug olarak, teknolojiyle gelistirilmis hikaye
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anlatiminin ¢ocuklar tizerinde tretici kelime, aktif dil becerilerinin gelismesi, kendilerini

ifade etmede Ust seviye becerilerini artirdigini belirtmislerdir (Teepe ve Verhoeven, 2017).

Syafii vd. (2021), kuklalar ile hikdye anlatma yontemi kullanarak hikaye anlatmanin,
cocuklarm dil gelisimine, 6grenmesine etkisini inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Caligma
sonucunda, katilimcilarm geri bildirimlerinde %89‘unun kukla ile hikdye anlatimi
sonucunda dil gelisimi i¢in dogru yanit verdigi sonucuna ulagmislardir. Boylelikle
cocuklarda farkli dil 6grenme becerilerini gelistirme ve artrmada kukla ile hik&ye anlatma
tekniginin oldukca faydali ve pratik oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarda, kuklalar ile
hikdye anlatma tekniginin, Ingilizce 6grenirken, dgrencilerin konusma ve dil becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulasmislardir (Syafii vd., 2021).

Bravo vd. (2021), cocuklar icin hikdye anlatma ve drama etkinliklerinde, robotlarin
kullannm1 ile ilgili bir ¢alisma yapmislardir. Robotlarin  kullanimiyla ¢ocuklarin
etkinliklerinde ve faaliyetlerinde drama ve hikdye anlatmada robotlarin kullanimini
devreye sokarak etkililigine bakmiglardir. Bu uygulama ile ¢ocuklara cesitli becerilerin
gelistigi ve smif ortamlarinda ve 6grenme ortamlarinda motivasyonlarmin artarak dikkat
surelerinde oldukg¢a anlamli farkliligm oldugu, etkinliklerde ve derslerde daha ilgili ve

merakli olduklar1 sonucuna ulagsmiglardir (Bravo vd., 2021).

Decat vd. (2019)’da yaptigi uygulamali arastirma ile ogrencilerin hikdye anlatma
yontemiyle okur-yazarlik 6grenme temelinin atilmasina etkisini belirlemeye ¢alismiglardir.
Goniillii olarak katilim saglayan ana simiflarinda dokunmatik teknolojinin kullanimi ile
okur-yazarlik Ogretimini gelistirmek amaciyla {i¢ hafta boyunca farkli hikayeler
olusturmuslar. Elde edilen veriler sonucunda, g¢ocuklarin hikayelerle, anektotlarla ve
fotograflarla dokunmatik teknoloji kullanilarak ¢ocuklar i¢in yeni 6grenme yontemleri

sagladigi sonucuna ulastiklarini belirtmislerdir (Decat vd., 2019).

Bartan (2020), 6gretmenlerin hikdye anlatim ydntemlerinin kullanimlarmm g¢ocuklar
iizerindeki dikkat siiresi ve anlamaya etkisi konusunda bir ¢alisma yapmislardir. Bu
aragtirmanin, okul Oncesi egitim doneminde farkli hikdye anlatma yontemlerinin
cocuklarin anlama ve dikkat siirelerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢aligma
oldugunu belirtmislerdir. Arastrma sonucunda, cesitli hikdye anlatma tekniklerinin

cocuklarin dikkat siirelerinde artiglarmimn oldugu ve bdylelikle anlatilan metin ve olaylar
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iizerinde de olay akismi anlama oranlarinm yiikseldigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
cocuklar icin en fazla hikéye kitabindan hikaye anlatimini kullandiklarini, en az ise golge
kuklasi ile hikdye anlatimini kullandiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin bu belirlenen 4 tane
hikdye anlatimi teknigi igerisinde en fazla dijital hik&ye anlatimina odaklandiklarini, en az
etkili yontemin ise diiz anlatim yontemi ile hikdye anlatimi oldugunu belirlemislerdir

(Bartan, 2020).

Holmes vd. (2019), kiiciik cocuklarda dil becerileri gelisimi, yaraticilik gelisimi, oyun ve
hikéye anlatim teknigi arasindaki etkilesimi belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir.
Yapilan arastirmanin sonucuna gore, ¢ocuklarda hikaye anlatma becerileri ile dil becerileri,
oyun tiirleri, yaraticiik arasmmda pozitif yonde anlamli iligki oldugu sonucuna
ulagsmuslardir. Yani ¢ocuklar i¢in oyun ve hikdye anlatma teknikleri kullanimmin onlarin
zihinsel gelisimlerinde, alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinde, hayal giici ve

yaraticiliklarinda oldukga farklilik oldugu sonucuna ulagsmiglardir (Holmes vd., 2019).

Durcan vd. (2019), bu arastirma, Ingiltere de okul dncesi dgrencileri ile alt1 haftahk
deneysel yontemle yapilan bir caligmadir. Calismada birlesik hareketlerin ve hikaye
anlatimi tekniklerinin ¢ocuklarin gelisimi bakimindan kelime dagarciklari iizerine ve motor
hareketleri Uzerine etkilerinin olup olmamasi incelenmistir. Miidahale Gncesi ve sonrasi
hikdye anlatimi yapan gruplarla karsilastrma yapildiginda, miidahale sonrasi gruplarin
hem dil gelisimleri hem de hareketlilik bakimindan 6nemli derecede gelisme gosterdigi
gOriilmiistiir. Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, okul éncesi dénem cocuklarinda
hem psiko-motor gelisimine hem de dil beceri gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir.
Diger yandan hikaye anlatimi teknikleri ile hareket etkinliklerinin birlestirilmesinin etkili

oldugu sonucuna ulagsmislardir (Durcan vd., 2019).

Marjanovic-Umek ve Fekonja (2019), anne ile gocuk paylasimi ve hikdye anlatimi ile
okur-yazarlik ortamu iizerine yaptiklari ¢aligma, bes yasindaki ¢ocuga sahip olan 20 tane
anne katilimcr ile yapilmistir. Calismada hikaye anlatma uygulamasmin gézlem yapma
Olcegiyle ve g¢ocuklarin hikdye anlatimi uygulamasinin ise metinsiz kitap “’Frog goes to
diner”’ ile degerlendirme yapilmiglardir. Anne ile ¢ocuk etkilesimli kitap okuma—anlatma
faaliyetlerinin, ¢ocuklarmin gelisim yaslar1 ve hikdye anlatma kalitesi ile dogrudan iliskili

oldugu sonuglarmna ulasilmislardir (Marjanovic-Umek ve Fekonja, 2019).
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Maureen vd. (2020)’de erken g¢ocukluk egitiminde, erken okur-yazarlik gelisimlerini
desteklemek ve gelistirmek i¢in hikaye anlaticiligi etkinliklerinin artirilmasi adma bir
caligma yapmiglardir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, hikdye anlatiminin
oyun temelli yapilmasi, cesitli materyaller kullanarak oyunlastirilmasi, eglenceli, dikkat
¢ekici hale getirilmesi ve g¢ocuklarm hikayelerle erken tanistirilmasi ile erken okur-
yazarlig1 saglanabilecegini belirtmislerdir. Bulgular sonucunda, her iki tekniginde
cocuklarda erken okur-yazarlik becerilerini 6nemli diizeyde gelistirip, artirdig1 ve basari

oranlarini yiikselttigi sonucuna ulasmiglardir (Maureen vd., 2020).

Yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde, genellikle hikaye anlatim tekniklerinin
cocuklarm dil gelisimleri ve akademik basarilar1 {izerine calismalarin yapildigi
goriilmektedir. Yurt dis1 ¢alismalarda hikdye anlatim teknikleri olarak ilk smrada dijital
hikdaye anlatimi, ikinci sirada kukla ile hikaye anlatimi ve {iglincii sirada ise hik&ye kipi
teknigi ile hikdye anlatimi tekniklerinin kullanildigi gézlemlenmistir. Arastirmalar ¢ok
boyutluluktan ziyade okudugunu anlama, dinledigini anlama seklindedir. Yurt dis1
calismalar incelendiginde, hikaye anlatma tekniklerinde belli bash tekniklerin kullanildigi
sOylenebilir. Bu tekniklerin siralamasi dijital hikdye anlatma teknigi, kukla ile hikaye
anlatma teknigi, hikaye kiipii ile hikaye anlatma teknikleridir. Ayrica bazi yurt dis1
caligmalarinda hikdye anlatma tekniklerinin okul Oncesi egitim kademelerinin yani sira
ilkdgretim, ortadgretim ve {iniversite egitim kademelerinde de kullanildigi

gozlemlenmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve veri

analizlerine yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, ebeveynlerin hikéye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inancin1 6lgmeye yonelik Olgek gelistirme ve uygulama galismasidir. Bu arastirmanin
temel amaci, ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerini kullanarak hikaye anlatma 6z-
yeterlilik inancmi 6lgmeye yonelik gecerli, givenilir, kullanishi bir dlgek gelistirmektir.
Aragtirmaci tarafindan, ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma
0z-yeterlilik inancina iliskin yapilan ¢alismalar incelenerek ve hikéye anlatma tekniklerinin
kritik davranislar1 dikkate alinarak 34 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur. Hali hazirda var
olan bir durumu betimlemek amaciyla nicel arastirma baglaminda tarama modelinde bir
caligmadir. Tarama modelinde veriler, biiyiik bir kitleye arastirmaci tarafindan sorulan
sorular ve belirlenmis olan yanit se¢eneklerinin kullanimiyla toplanmaktadir. Tarama
modeli, ge¢mis zamanda ya da hala var olan bir durumu, var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi
amagc edinen ve arastrmaya konu olarak dahil edilen bir birey, nesne ya da olaylarin kendi
icinde bulunduklar1 kosullar1 oldugu sekliyle tanimlamaya galisan bir arastirma modelidir

(Karasar, 2008).

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Olgek gelistirme ¢alismalarinda, drneklem biiyiikliigii dnemlidir. Iliskilerin giivenilir bir
bigimde belirlenmesini saglayacak kadar biiyikk olmasi 6nem arz etmektedir. Literatire
bakildiginda, degisken sayist ¢ok bilyiik olmadigi ¢aligmalarda, 100 ile 200 katilimei
arasinda bir Orneklem biylkligiiniin olmasmin Yyeterli derecede bir sayr oldugu
belirtilmektedir. Genel olarak uygulanan kural ise, 6rneklem biyiikligii calismadaki analiz
edilen degisken sayisinin en az 5 kati kadar sayida olmasi seklinde ifade edilmistir
(Buyukoztirk, 2002; Erdogan vd., 2014). Kline (1994), ¢alismalarda giivenilir faktorlerin

elde edilmesi adina 200 katilimcinin oldugu bir drneklemin genel anlamda yeterli say1
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oldugu, faktor yapist i¢in ise agik oldugu ve az sayida oldugu zamanda bu rakamim 100'e

kadar indirgenebilecegini ifade etmislerdir (Kline, 1994).

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, Nevsehir ve Konya illerinde 0-10 yas araliginda ¢ocuga
sahip ebeveynler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Nevsehir ve Konya’da 0O-
10 yas araliginda cocugu olan 922 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma siiresinde yapilan
pilot uygulamaya 551 ebeveyn dahil olmustur. Calismanin nihai uygulama agamasinda ise

371 ebeveyn dahil olmustur.

3.3 Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araglar1 olarak amaca yonelik olarak hazirlanan formlar;
e Bilgilendirilmis onam formu (Ek-4).
e 0-10 Yas Araliginda Cocuga Sahip Ebeveynlerin Tanitict Ozelliklerine iliskin
Anket Formu (Ek-6)
e Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik
Inang Olgeginin taslak formu (Ek-7) kullanilmistir. Katilimcilar anketi yaklasik

olarak 10 dakikada tamamlamislardir.

Ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang¢ 6lgcme
aracinin gelistirilmesinde asagidaki islem asamalar1 izlenmistir (Ilbegi, 2020; Karasar,
1995).

Madde Havuzunun Olusturulma Asamasi

Uzman Goriisiiniin Alinmasi Asamasi

On Deneme (pilot) Uygulamasmin Yapilmas1 Asamasi
Faktor Analizinin Uygulanmas1 Asamasi

Giivenirlik Hesaplamanin Yapilmasi Asamasi

o o~ w b PF

Nihai Uygulamanin Gergeklestirilme Asamasi
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3.3.1 Bilgilendirilmis Onam Formu

Ebeveynlere arastirma hakkinda gerekli agiklama yapildiktan sonra arastirmaya goniillii

olarak katilmayi1 kabul eden katilimcilari onaylart <’Onam Formu’’ ile alinmistir (Ek-4).

3.3.2 0-10 Yas Arahginda Cocuga Sahip Ebeveynlerin Tamtic1 Ozelliklerine iliskin
Anket Formu

Arastirmaci tarafindan literatiir taranarak elde edilen bilgiler dogrultusunda olusturulmus
olan “0-10 Yas Araliginda Cocuga Sahip Ebeveynlerin Tanitict Ozelliklerine Iliskin Anket
Formu” ebeveynlerin sosyo-demografik 0Ozelliklerini, g¢ocuklarina hikaye anlatiminda
kullandiklar1 tekniklerle ilgili bilgileri ve bu tekniklere yonelik sorulari igeren 34
maddeden olusmustur (Ek-6).

3.3.3 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-
Yeterlilik inan¢ Ol¢egi Formu

Bu Olgek, literatirde ebeveynlerin g¢ocuklarma yonelik hikdye anlatma tekniklerini
kullanarak hikaye anlatim o6z-yeterlilik inancini 6lgen bir 6lgme aracmin bulunmamasi
nedeniyle gelistirilmistir. Olgek, arastirmaci tarafindan hikdye anlatma teknikleri ile ilgili
literatiirdeki bilgiler 1s13mda (Acar, 2021; Akdag, Arici, 2018; 2008; Bas, 2011; Basdas,
2017; Bartan, 2020; Begli Kogyigit, 2021; Bilir Seyhan, 2022; Bravo vd., 2021; Cetinkaya
vd., 2018; Cetinkaya ve S6nmez, 2019; Decat vd., 2019; Dereborali ve Ozcan, 2017;
Derman vd., 2019; Durcan vd., 2019; Dogan, 2012; Erdogan, 2015; Giingdr, 2019; Gurcan,
2021; Holmes vd., 2019; Isikoglu ve Simsek, 2020; Kabaran ve Duman, 2020; Kaya, 2020;
Kim, 2019; Kolata, 2022) gelistirilmistir. Literatiirde 6lgme aracinin igermesi gereken
hikdye anlatim teknik ¢esitleri, hikaye anlatim tekniklerinin 6zellikleri, hikdye anlatiminda
kullanilan materyal O6zellikleri gibi bilgiler harmanlanarak 6lcek maddelerinin analizi
yapilarak, maddeler olusturulmustur. Diger yandan yurt i¢i ve yur dis1 caligmalar 1g1ginda
hikdye tekniklerinin uygulanmasinda en kritik uygulamalar dikkate alinarak ilk agamadaki
Olgek taslak form olusturulmustur (Kocaman-Karoglu, 2016; Kotaman, 2009; Koken,
2018; Marjanovic-Umek ve Fekonja, 2019; Maureen vd., 2020; Mutlu, 2018; Ozatli, 2022;
Preradovic vd., 2016; Syafii vd., 2021; Sylla vd., 2015; Sengéz, 2022; Simsek, 2017;
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Samur, 2012; Teepe ve Verhoeven, 2017; Tezel, 2019; Tetik, 2015; Ture Kose, 2019;
Yiiksek, 2011; Zarra, 1999; Zipke, 2017). Olcegin gelistirilme asamasinda ilk adimda 34
maddelik 0lgek formu olusturulmus, uzman degerlendirmesi sonucunda gerekli

diizenlemeler yapilarak 34 maddelik pilot 6lgek formuna son hali verilmistir (Ek-7).

3.4 Alan Yazin Taramasi

Alan yazin taramasiznda, erken ¢ocukluk donemi, erken ¢ocukluk egitimi, hikdye anlatma
teknikleri, yetiskin egitimi ve hayat boyu 6grenme, 6z-yeterlilik konular1 lizerine yapilmis
olan yurt ici ve yurt dis1 ¢aligmalar arastirilip incelenerek alan yazin taramasi yapilmistir.
Hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inancma iligskin 6lgek
hazirlanmasi ¢aligmalari sirasinda, Tiirkiye’de yapilan 6lgek gelistirme ¢aligmalar1 arasinda
hikaye anlatma teknikleri, hikdye okuma ve c¢ocuk edebiyati alanlarinda yapilan 6lgek
calismalarina Oncelik verilmistir. Daha sonra ise Oz-yeterlilikle ilgili Olgek gelistirme
calismalarina bakilmistir. Kotaman, (2009)’da ’Hikaye Kitabi Okumaya Yonelik Oz-
Yeterlilik Algilar1 Olgegine’” rastlanilmistir. Kotaman (2009) tarafindan hazirlanan dlgek,
Tiirkge’ye uyarlanmis besli likert tipinde bir 6lgek, tek boyutlu 10 maddeden olusmustur.
Bu 6lgegin giivenirliligi a = ,90 olarak hesaplanmistir. Diger yandan, 6z-yeterlilik alaninda
Olgek gelistirilen tezlerden bazi tezler incelenmistir (Acar, 2021; Akkoyunlu vd., 2005;
Aksoy ve Dilken, 2009; Begli Kogyigit vd., 2020; 2021; Can ve Yorulmaz, 2021; Candas
& Ozmen, 2020; Giingor, 2019; Glirbiiz ve Karakus, 2018; Glrbiiz vd., 2022; Giircan,
2021; Kuzu ve Demir, 2015; Kolata, 2022; Mutlu vd., 2019; Ozatli, 2022; Ozdemir vd.,
2009; Ozgen ve Bayram, 2019; Sengoz, Tepe, 2011; Tokicin vd., 2020; 2022; Yaman ve
Tulumcu, 2016; Yiksek, 2011; Yiksel, 2010). Bu calisma ile ilgili literatiir taramasi
sonucunda, 6lgegin kullanislilig, giincelligi ve 6zgiinliigii 6n planda tutularak arastirmaci

tarafindan yeni bir 6lgek gelistirilmesi tercih edilmistir.

Olgiilecek degiskenin kavramsal gercevesinin belirlenmesi ve tanimmm yapilmas: &lgek
gelistirme asamasinin temelini olusturmaktadir. Ciinkii 6lgek gelistirme siirecinde diger
basamaklarin tiimii bu asamaya bagl olarak sekil almaktadir. Olgek gelistirilmek istenen
degisken hakkinda saglam ve derin bir kuramsal bilgiye ve alan bilgisine sahip olmak
onemlidir (Erkus, 2019). Kuramsal ve alan bilgisine dayanilarak davranigsal gostergeleri
iceren maddelerin yazimi yapilmaktadir. Diger adim ise Olgek gelistirme tekniginin

belirlenmesidir. Bu karar ayn1 zamanda maddelerin tiirlerini de belirlemektedir. Madeler
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yazildiktan sonra incelenerek gerekli diieltmeler yapilir ve sahaya ¢ikmaya hazir hale
getirilir. Pilot uygulama yapilarak gerekli diizeltmeler varsa yapilir. Daha sonra uygun
orneklem belirlenerek, deneme uygulamasia gegilir. Deneme uygulamasi ile elde edilen
verilerle madde analizleri yapilarak 6lgegin nihai sekli verilir. Bu calismada uygulanan

Olgek gelistirme siireci asagida belirtildigi sekilde ilerlemistir.
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Madde Uzman

Havuzunun Degerlendirilmesi
‘ Olusturulmasi ‘

Olgme Yapisinin
Ozelliklerinin
Belirlenmesi

On Deneme Pilot Olgme

; Aracinin

Pilot Uygulama
Sonrasi
Maddelerin
Duzeltilmesi

Givenirlik
Analizleri

Dogrulayict Acimlayici
- Faktor Analizi - Faktor analizi

Olgegin Son Kullanici Olgegin
Halinin Klavuzunun Standardizasyon
Hazirlanmasi Caligmast

Olusturulmasi

Esas Orneklem Maddelerin
Uygulamaigin ‘ Grubuna Esas ‘ Analizleri
Olgegin Uygulama
Hazirlanmasi

{
{
{
{

Sekil 3.1: Olgek gelistirme asamalar1 (Erkus, 2019).
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Erkus (2019)’ daki 6lgek gelistirme asamalar referans alinmis ve bu ¢alisma i¢in 6lgek

gelistirme adimlar1 olusturulmustur. Sekil 3.1 ve 3.2°de bu adimlar 6zetlenerek

belirtilmistir.

Olcek Asamalar

Islem Basamaklan

Uygulama Aciklamalan

1. Asama
Yapiy1 belirleme

Olgegin Amacini
Belirleme

Ebeveynlerin tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-
yeterlilik inang duizeylerini
belirlemeye yonelik gegerli
ve givenilir bir 6lgek
gelistirmek.

Literatir Tarama

Yabanci ve yerli literatiirde
hikéaye anlatim teknikleri ile
ilgili yapilan ¢alismalar
incelenmistir.

Olcuilecek Ozelliklerin
Tanimlanmasi

LiteratUr taramasmin
sonrasinda Ol¢gekte hangi alt
boyutlarmn ele alinacag,
temel 6zelliklerinin neler
olacagina karar verilmistir.

Maddelerin Formatina
Karar Verme

Olgegin besli likert tiiriinden
olmasina, olumlu ifadeleri
icermesine ve likert
maddelerinin “’kesinlikle
katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum’’ ifadelerinin
olmasina karar verilmistir.

2. asama
Madde Havuzu Asamasi

Madde Havuzunun
Olusturulmasi

Literatiir taramasi ile
uzmanlardan elde edilen
fikirler ve bilgi birikimi
Uzerinde analiz yapilarak
belirlenen ifadeler
maddelere
doniistiirilmiistiir. Bu
sekilde olusturulan 34
maddelik 6lgek taslak form
olusturulmustur.

Maddeler hakkinda uzman
goriisti alma

Hazirlanan 6lcek taslak
formu, 10 alan uzmanina ve
2 dlgme gelistirme uzmanin
degerlendirilmesine
sunularak toplamda 12
uzmandan fikir alimmustir.
KGI: 0,98 olarak
bulunmustur.

3. asama

Maddelerin gézden

Uzmanlardan alinan goriis
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Uzman goriisii alma

gecirilmesi, diizeltmelerin
yapilmast

ve degerlendirmeler
dogrultusunda gerekli
dizenlemeler yapilmustir.

Kapsam ve gorinim
gegerlik caligmasi

Uzman gortisleri Davis
teknigine gore
degerlendirerek taslak form
34 madde ile

tamamlanmistir.
 4.asama On uygulama On uygulama 30 ebeveyne
On uygulama uygulanmistir.
5. asama Pilot Uygulama Pilot Uygulama 551
Pilot Calisma ebeveyne uygulanmistir.
Madde analizleri Bu asamada DFA ve AFA
analizleri yapilmistir.
Cocugun gelisimini
destekleme (11 madde),
6. asama teknikleri uygulayabilme (5

Maddelerin analizi

madde), cocugun seviyesine
uygunluk (5 madde),
teknikleri etkili uygulama (5
madde), tekniklere hairlik (4
madde) boyutlar1 olarak
belirlenmistir.

7. asama
Sonuglarin degerlendirilmesi

Sonugclarin analizi

Tim alt boyut igin
Cronbach’mn Alfa giivenirlik
katsayilar1 0,814 ile 0,864
arasindadir; 6lgegin tamami
icin hesaplanan Cronbach’in
Alfa degeri ise 0,836°dir.

Sekil 3.2: EHATOIO nin gelistirilme asamalar1

3.5 Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek gelistirmede madde havuzunun olusturulmasinda;

e Madde havuzunda maddelerin yazilmasi,

e Madde havuzunun uzmanlar agisindan degerlendirilmesi,

e Uzman goriislerinin toplanarak aday 6lgek formunun olusturulmasi asamalar1

yapilmaktadir.
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3.5.1 Madde Havuzunda Maddelerin Yazilmasi

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasi olan madde havuzunun olusturulmasi ve olusturulan
bu havuzdan secilen maddelerle taslak 6lgek formunun belirlenmesidir. Bu siire¢ goz
Online almarak 6lcek madde havuzu, konuya iliskin yurt ici ve yurt disi kaynaklar ve
bilimsel yaymlar taranarak olusturulmustur. Olgek maddeleri olusturulma asamasinda, alan
yazin incelenerek, maddelerin yazilimlarinda dikkat edilecek hususlar ve maddelerin
anlasilabilirligi acisindan gerekli noktalar belirlenmistir. ilk asamada olusturulan madde

havuzundan, 34 maddeden olusan taslak 6l¢ek form elde edilmistir.

3.5.2 Madde Havuzunun Uzmanlar Acisindan Degerlendirilmesi

Olgiim araglarinda kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in uzman gériisiine basvurulmaktadir.
Hazirlanan taslak Olcek maddeleri uzmanlara mail yoluyla ulastirilarak, uzmanlarin
cevaplar1 mail yoluyla alinmistir. Hazirlanan 6l¢cek maddeleri, 10 gocuk gelisimi uzmani ve
2 Olgme degerlendirme uzmani olmak iizere 12 uzman tarafindan degerlendirilerek
incelenmistir. Bu surecte uzmanlardan, her dlcek maddesinin yapisal ve ifadenin agikligi
bakimindan (1: Uygun, 2: Uygun ama biraz dizeltilmeli, 3: Uygun ama oldukca
diizeltilmeli, 4: Uygun degil) olarak degerlendirmesi ayrica yazilan 6lgek maddeleri ile
ilgili varsa Oneri ve diizeltilecek noktalar1 belirtmeleri istenmistir. Diger yandan
uzmanlardan, AFA sonucunda olusabilecek olasi alt boyutlarin isimlendirilmesine iliskin

fikirlerini belirtmeleri de istenmistir.

3.5.3 Uzman Goériislerinin Toplanarak Aday Ol¢ek Formunun Olusturulmasi

Uzman degerlendirmeleri sonucu gelen tiim Oneriler bir formda toplanarak, dlcegin
kapsam gegerliligi Davis (1992)’ye gére hesaplanmistir. Olgekteki her bir aday madde icin
“uygun’’ ve “uygun ama biraz diizeltilmeli’> maddelerini isaretleyen uzmanlarin sayist,
toplam uzman sayisina boliinerek 6lgegin kapsam gegerlik oran1 (KGO) belirlenir. Diisiik
kapsam gecerliligi oranina sahip maddelerin formdan ¢ikarilmasi onerilmektedir. Bu

teknikte en az (i¢ uzman en fazla 20 uzmanla c¢alisilmasi 6nerilmektedir (Davis, 1992).
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3.6 Veri Toplama Sureci

Aragtirmada verilerin toplanabilmesi i¢in, arastirma kapsaminda gelistirilen ‘’Ebeveynlerin
Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik inang Olgegi’’ Google
Forms aracigiyla arastrrmacinmn tamidiklarina, daha sonra katilimcinmn tanidiklarina

ulastirilmistir.
3.7 Veri Analizi

Aragtirmada verilerin degerlendirilmesi; SPSS 23 paket programiyla ve Amos 23
programiyla yapilmstir. Sonuglar, frekans, ylizde degerleri, ortalama ve standart sapmadan
faydalanarak yorum yapilmistir. SPSS 23 paket programi, madde analizi, guvenirlik
analizi, AFA Kkorelasyon analizi igin, DFA analizi i¢in ise Amos 2023 programi

kullanilmstir.

3.8 Olgme Aracinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Olgme araglalari, sonuglarin olabildigince gercege yakin ve objektif olmasi, elde edilen bu
sonuclara iliskin yapilacak degerlendirmelerin de yerinde olmasini saglar (Giler, 2012).
Bu sebeple olgme aracarindan sik¢a yararlamilmaktadir. Olcekler, bireylerin yetenek,
beceri, gidi ve tutum gibi belirli davranisilarinin standart kosullar igerisinde Ol¢tilmesini
saglayan sistemli bir yaklasim olarak ifade edilmektedir. Bireylerin davraniglarini tahmin
etmedeki basar1 orani ise gercekte dlgekten elde edilen puanlarin gecgerlilik ve gilivenirlilik
oranlarma baghdir (Biiyiikoztiirk, 2018). Olgme araglarmda bulunmasi gereken baslhica
nitelikler, 6lceme aracinin gegerli olmasi, giivenir olmasi ve kullanigh olmasidir (Baykul,

Gelbal ve Kelecioglu, 2001).

3.8.1 Gegerlilik

Calismanin gecerliligi kapsam gecerliligi, yap1 gecerliligi ve goriiniis gecerliligi agisindan ii¢

asamada degerlendirmeye alinmustir.
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3.8.1.1 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-
Yeterlilik inan¢ Olgegi’nin Gegerlilik Calismalan

Gegerliligin tamimimi Karakog¢ vd., (2014)’te, olusturulan bir 6lgme aracinin Slgmeyi
hedefledigi kriterleri ve ozellikleri, baska 6zelliklerle karistirmadan ne derece Olgebildigi

seklinde yapmislardir.

Tablo 3.1: Olgegin gegerlilik siirecinde kullanilan analiz tiirleri

Gegerlilik Yontemleri Kullanilan Analizler

Goriiniis Gegerliligi

Kapsam Gegerliligi Kapsam Gegerlilik Indeksi (KGI)
Hesaplanmas1

2.1. Uzman Goriist 30 Ebeveyne Pilot Uygulama

2.1. Pilot Uygulama Yapilmast

Yap1 Gegerliligi Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA)

*Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
*Barlett Kuresellik Testi

*Temel Bilesenler Analizi

*Direct Oblimin Déndurme Yontemi
Dogrulayic1 Faktor Analizi(DFA)
*CMIN/Df

*RMSEA

*GFlI

*CFI

*NFI Uyum Indeksleri

Caligma siirecinde kullanilan gegerlilik yontemleri ve kullanilan analizler Tablo 3.1°de

sunulmustur.
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1. Goriiniis Gegerliligi: Bir 6l¢me aracinin, hangi alanda hazirlandiysa maddelerin o alana
hitap etmesi ve Olgme aracinin dlgemeye yoneldigi 6zellik ve kriterleri Olgiiyor halde
olmasidir. Yani Olcekteki soru ve maddelerin her birinin 6lgmek istedigi 6zelligi 6lgiiyor
olmasidir. Olgek maddelerinin goriiniis gecerliligi, alanin uzmanlar1 tarafindan incelenmesi

sonucunda belirlenmektedir (Erdogan, 2014; Davis, 1992).

2. Kapsam Gegerliligi: Olgegin ve 6lgekteki tiim maddelerin amacma ydnelik hizmet
etmesi seklinde tamimlanmaktadir. Olgegin kapsam gegerliligi i¢in alan uzmanlarindan
goriis almmaktadir (Karakog, 2014). Olgcegin kapsam gegerlili§ini saglamak amaciyla
taslak Olcek formu, 10 c¢ocuk gelisimi ve egitimi uzman goriisiine, 2 Olgme ve
degerlendirme uzmani goriisiine basvurulmustur. Davis Tekniginin derecelendirme
Olcltine gore oOlgekteki her bir madde igin; “’uygun’® 1 puan, “uygun fakat biraz

3

diizeltilmeli’> 2 puan, “’uygun fakat oldukca diizeltilmeli’” 3 puan, “’uygun degil’’ 4 puan
seklinde degerlendirilmistir (Aydinl, 2017; Davis, 1992). Uzmanlarin ¢esitli goriis ve
Onerilerini  yazabilmeleri icin her d&lcek maddelerinin  yan alanlarma bosluklar
olusturulmustur (Uzman Goriisii Formu- EK-1). Bu asamada Davis Teknigine uygun
olarak, “uygun’’ ve “’uygun ama biraz duzeltilmeli’> maddelerini isaretleyen uzman
sayllarmin, toplam uzman sayismna boliinerek kapsam gecerliligi indeksi (KGI)

hesaplanmistir (Davis, 1992).

Davis tekniginde, uygun ve ¢ok uygun diye isaretleme yapan uzman sayismin, toplam
Uzman sayisina bdliinmesi sonucu maddelerin kapsam gecerliligine ait deger elde ediliyor.
Elde edilen bu deger 6lgiitiiniin 0,80 Uzerinde olmasi, madde kapsam gegerliligi agisindan
yeterli kabul edilmektedir (Erdogan vd., 2014; Yurdugul, 2005). Olusturulan 6l¢ek
maddelerinin  kapsam gecerliligi 6lciit degeri ise; 0,96 hesaplanmustir. Olgek
maddelerinden elde edilen deger 0,80°den yiiksek oldugu i¢in hi¢bir 6lcek maddesi madde
havuzundan ¢ikartilmamistir ve bazi maddeler tizerinde diizenlemeer yapilmistir. Elde
edilen bu sonuca gore 6lcek maddelerinin kapsam gegerlilik oranin yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir (Davis, 1992).

Maddelerin degerlendirilmesinde “’uygun’’ ve “’¢cok uygun’’ olarak kabul eden uzman
sayisini toplam uzman sayisma boliinmesi ile kapsam gegerliligi indeksi (KGI) belirlenir

(Davis, 1992).
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3. Yap1 Gecerliligi: EHATOIO nin yap1 gegerliliginin saglanip saglanmadigmi belirleyen
faktor analizleri sonuglaridir. Olgegin faktdr analizlerinde belirlenen sonuglar Kaiser’in 6z-
degerler>1 kapsaminda degerlendirilmistir. Bunun yan1 sira oriintli matrisi ve yap1 matrisi
degerlendirilip, incelendiginde 6lgek maddelerinin uygun oldugu belirlenmistir. Faktor
yuku 0,45’in tstiinde olan maddeler iyi derecede, 0,45 olanlar ise orta derecede ve 0,32-
0,45 arasinda olanlar ise zayif derecede maddeler oldugunu belirtmiglerdir (Comrey ve
Lee, 1992). 0,3’tin altinda faktor yiikii olan 6lgek maddelerinin en alt sinirda oldugu
belirtilmistir (Hair vd., 1998).

Yap1 gecerliligi, 6l¢egin 6l¢tiigli maddelerin sonucu ve bu sonuglarin dogruluk derecesini,
ozelliklerini agiklamaktadir. Olgegin yap1 gegerliligi; faktdr analizleri, zit veya bilinen
gruplarin  karsilastirmasi, hipotez sinamalari, ¢ok degiskenli matris yaklasimlariyla
degerlendirilmektedir (Karakog, 2014; Yurdabakan ve Ciim, 2017). Olgek maddelerinin
yap1 gegerliliginin degerlendirilmesi asamasinda faktor analizlerinin yeri mithimdir (Wood
vd., 2002). Faktor analizi, 6l¢ek maddelerindeki boyutlarin ¢esitliliginin belirlenmesinde
yapilan analiz uygulamalaridir (Eser, 2007). Faktor analizin iki tane amac1 vardir. Bunlar

asagida srralanmistir;

*Degisken sayisinin indirgenmesi,

*Degiskenler arasindaki anlam iligkisinden faydalanarak yeni boyutlarin belirlenmesidir

(Eser, 2007).

Faktor analizi, uygulanma sekline gore; aciklayici faktér analizi ya da dogrulayict faktor
analizi olarak adlandirilmaktadir. Belirli bir hipotezde faktdrlerin anlami ve yapisi
hakkinda bilgilendirme yapan; “Aciklayict Faktéor Analizi (AFA)’’dir. Hipotezin test
edilip, sonuglar1 veren ise; “Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)” dir (Catal, 2007; Eser,
2007). Olgegin yap1 gegerliligi igin AFA ve DFA uygulanmistir.

AFA; Olgekteki maddelerin, ka¢ faktorle aciklandigmi belirlemek icin ve faktorlerin
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. AFA’da 6lgegin maddeleri baz
alinarak faktor yiik hesaplamalar1 yapilmaktadir (Sonmez vd., 2017; Yurdabakan ve Clm,
2017). AFA uygulamasinda, “arastirmaya dahil olan katilimcilarn sayist 200°’den fazla

olmas1 nedeniyle, her faktdr i¢cin deger 0,30’dan fazla olmasi1 beklenilmektedir. 0,30’un
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altinda kalan maddelerin 6l¢ek disina ¢ikarilmasi 6nerilmektedir. Ayrica, 0,50’ nin iizerinde

olan maddeler ise en iyi madde kategorisine girmektedir (Ulker, 2018).

Ag¢imlayici faktor analizinde verilerin uygunlugunun derlendirilmesinde, Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testleri kullanilmigtir. AFA igin; KMO degeri 0,80 den
fazla olmasi istenilmektedir fakat genellikle 0,60 tizerindeki degerler de kabul gérmektedir.
Barlett Kiiresellik Testi ise; korelasyon matrislerinin birim matristen farkliligini1 ortaya
koymak i¢in kullanilir ve anlamlilik degerinin (p<0,05) 0,05’ten kiiciikk olmas1
istenmektedir (Catal, 2007; Ulker, 2018). Ac¢imlayic1 faktdr analizi ve Dylin Oblimin
dondirme yontemi ile madde ve alt boyutlarin faktor yiik degerleri hesaplanmistir.
Calismadaki 34 madde ve 305 gozlemden olusan veri setine iliskin demografik bilgiler
Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2: AFA calisma grubu katilimcilarina iliskin demografik bilgiler

Ozellikler Gruplar Frekans (f) YUzde (%)
Ebeveyn Anne 281 92,1
Baba 24 7,9
Yas 20-25 yas 155 50,8
26-35 yas 68 22,3
36-45 yas 69 22,6
45 yas ve tstl 13 4.3
Egitim [lkokul Mezunu 12 3,9
Ortaokul Mezunu 19 6,2
Lise Mezunu 138 45,2
Lisans Mezunu 85 27,9
Yuksek Lisans Mezunu 20 6,6
Diger 31 10,2
Meslek Ogretmen 74 24,3
Akademisyen 18 5,9
Saglik Calisan1 5 1,6
Serbest Meslek 7 2,3
Isci 9 3,0
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Memur 10 3,3

Diger 182 59,7
Ekonomik Duizey Diisiik 31 10,2
Orta 268 87,9
Y iksek 6 2,0
Calisma Durumu Calisiyor 115 37,7
Calismiyor 190 62,3

Acimlayict faktor analizine dahil edilen katilime1 grubunda 305 ebeveyn bulunmaktadir.
AFA c¢alisma grubunda bulunan katilimeilarin 92,1’ini (281) anneler, %7,9’unu (24)
babalar olusturmaktadir. Katilimcilarin %50.8° 1 (155) 20-25 yas araligin da, 45,2 ‘si (138)
lise mezunu, gelir diizeyi 87,9‘u (268) orta diizeyde olup, 10,2’si (31) iyi gelir diizeyine
sahip oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin 37,7°s1 (115) c¢alistigimi, 62,30 (190) ise
calismadigmi belirtmislerdir.

DFA; Olusturulan bir 6lgegin aracilifiyla toplanan tiim verilerden yola ¢ikip, faktor
olusturmak amaciyla uygulanan tiim analizlerdir. DFA 6l¢egin yapisini olusturulan tiim
degiskenler arasindaki iliskilerin test edilmesidir. DFA’nin model agiklamasi i¢in *’Yapisal
Esitlik Modellemesi’’ kullanilmaktadir. Buradaki amag, faktorlerle degiskenler arasindaki

iliskinin belirlenmesidir.

Yap1 gecerliliginin saglanabilmesi i¢in; uyum iyiligi indekslerinin “kabul edilebilir”
diizeylerde olmasi gerekmektedir. Veri modelinin anlamli olarak kabul edilebilmesi i¢in Ki
Kare degeri anlamli ¢ikmamalidir (p>0,05). Bu baglamda, literatiir arastirmalar1 sonucunda
elde edilen deger, 2 ve 2’nin altindaysa modelin iyi oldugunu, 5 ve 5’in altinda ise modelin

kabul edilebilir diizeyde oldugunu séylenebilir.

Yaklagik Hatalarm Ortalama Karekokii (RMSEA) uyum indeks degerinde ise;
0 degeri mukemmel derecede uyumlu,

0 ile 0,05 iyi uyumlu,

0,05 ile 0,08 kabul edilebilir diizeyde uyumlu

0,08 ile 0,10 orta derecede uyumlu
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0,10 ise kabul edilemez. CFI uyum indeks degerleri 0- 1 arasinda deger almaktadir ve
yiiksek degerler iyi uyumu gostermektedir (Catal, 2007; Erkorkmaz, 2013). DFA ¢alisma

grubu katilimcilarina ait demografik bilgiler Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: DFA ¢aligma grubu katilimcilarina iliskin demografik bilgiler

Ozellikler Gruplar Frekans (f) Ylizde
(%)
Ebeveyn Anne 170 84,6
Baba 31 15,4
Yas 20-25 yas 137 68,2
26-35 yas 21 10,4
36-45 yas 37 18,4
45 yas ve usti 6 3,0
Egitim [lkokul Mezunu 5 2,5
Ortaokul Mezunu 1 5
Lise Mezunu 50 24,9
Lisans Mezunu 32 15,9
Yuksek Lisans Mezunu 1 5
Doktora Mezunu 5 25
Diger 32 15,9
Meslek Ogretmen 64 31,8
Akademisyen 15 75
Saglik Calisant 5 2,5
Serbest Meslek 2 1,0
Isci 2 1,0
Memur 4 2,0
Diger 109 54,2
Ekonomik Diizey  Diisiik 20 10,0
Orta 175 87,1
Yuksek 6 3,0
Cahsma Durumu  Calisiyor 76 37,8
Calismiyor 125 62,2
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3.9 Uzman Kanisi

Taslak Olcek formundaki maddelerin kapsam gecerliliginin saglanmasi icin 10 gocuk
gelisimi ve egitimi uzmani ve 2 Olceme degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir.
Uzmanlar, Selguk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi’nden 4 alan uzmani, Karatay
Universitesinden 1 alan uzmani, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi'nden 4 alan
uzmani, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi'nden 1 alan uzmani, Bartin
Universitesi’'nden 1 dlgme gelistirme uzmanin degerlendirme ve goriisleri alinmustir.
Ayrica Bartin Universitesi’'nden 1 &lgme degerlendirme uzmanmi ve Denizli
Universitesi’'nden 1 &lgme degerlendirme uzmani goriisine basvurulmustur. Form,
uzmanlara e-posta yoluyla ulastirilmistir. Uzmanlar, 6lcek havuzundaki her bir maddeyi
“uygun’’, “uygun fakat biraz diizeltilmeli’’, “’uygun fakat oldukga diizeltilmeli’’ ve
“uygun degil’’ seklinde degerlendirerek, madde hakkindaki goriislerini detaylandirmalari
istenmigtir. Uzman degerlendirme formlarindaki goriis ve agiklamalar dogrultusunda 34
maddelik taslak olgek formdaki 5 maddede hafif diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisleri
neticesinde, taslak Olgek formu 34 madde ile son halini almistir. Uzman goriis ve
degerlendirmelerinden sonra Ol¢ek tekrar gdzden gecirilerek diizenlenmistir. Ardindan
Olcek  maddeleri, “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” ifadelerinin bulundugu 5°li likert tiiriinde
derecelendirilme yapilmistir. Ebeveynlerin  Hikdye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi’'nde 6rnekleme dair yas, cinsiyet, ebeveynin egitim diizeyi, ebeveynin calisma
durumu gibi demografik bilgiler ile rneklemin konuya iliskin 6n bilgilendirme sorulari ile
birlikte hazirlanmistir. Bu arastirmada, gelistirilen ‘’Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Oz-

Yeterlilik inan¢ Olcek’’ taslak formu Ek-7’de verilmistir.

Tablo 3.4: Uzman goriisiinde bagvurulan uzmanlarmn 6zellikleri

Gorevi Calisma Alan Unvani Cahsma"Yeri
Akademisyen | Cocuk Geligimi Uzman1 | Dog. Dr. Selguk Universitesi
Akademisyen | Cocuk Geligimi Uzman1 | Dog. Dr. Selguk Universitesi
Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzman1 | Dog. Dr. Nevsehir H.B.V. Univ.
Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzman1 | Dog. Dr. Selcuk Universitesi
Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzman1 | Dr. Ogr. Uyesi. Selcuk Universitesi
Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzman1 | Dr. Ogr. Uyesi. Karaman Universitesi
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Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzmam | Dr. Ogr. Uyesi. Nevsehir H.B.V. Univ.

Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzman1 | Ogr. Gorevlisi Karatay Universitesi

Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzmam | Ogr. Gorevlisi Nevsehir H.B.V. Univ.

Akademisyen | Cocuk Gelisimi Uzmam | Ogr. Gorevlisi Nevsehir H.B.V. Univ.

Akademisyen | Olgeme Deger. Uzman1 | Dr. Ogr. Uyesi. Denizli Universitesi

Akademisyen | Olgeme Deger. Uzmani Dog. Dr. Bartin Universitesi

Olusturulan 6lgme aracindaki ifadelerin anlagilmasinda, uygulama siirecinde ¢ikabilecek
problem ve aksakliklar1 6n gorebilmek adma olgek 10 ebeveyn ile 6n uygulama
yapilmistir. Olgek formunda ifadelerde herhangi bir anlatim bozukluguna rastlanmamis ve

ifadelerin net oldugu belirlenmistir (Tablo 3.4).

Tablo 3.5: Uzman degerlendirme sonuglarina gére yapilan diizenlemeler

Madde  Agiklamasi Oneriler

M1 Cocuguma uygun farkli hikdye anlatim Cocugun neyine uygun? Yasina,
tekniklerini arastirabilirim. gelisimine, ilgisine, bilgisine? Orn:

Cocugumun yasma uygun, farkl
hikaye anlatim tekniklerini
aragtirabilirim

M3 Hikaye anlatim1 i¢in ¢ocugumun Cocugumun  dikkatini  ¢ekecek
dikkatini cekecek hikaye metinleri hikaye metinleri secebilirim.
secebilirim.

M7 Belirledigim hikaye anlatim teknigine Bir ©nceki soruyla c¢ok benzer
uygun materyal/malzemeleri ©6nceden ikisinden biri  secilmeli diye
hazirlayabilirim. diistiniiyorum.

M8 Belirledigim hikdye anlatim teknigini 5. Soru ile ¢ok benzer, ikisinden biri
uygulamadan énce deneme yapabilirim.  secilmeli diye diisiiniiyorum

M10 Hikdye anlatimi i¢in hazirlayacagim Hikaye anlatimi i¢in hazirlayacagim
materyaller icin kullanilan materyaller icin kullanilan
malzemelerde ¢ocugumun saglhigint malzemelerde ¢ocugumun sagligini
gozetebilirim. goOzetebilirim.

M11 Hikdye  anlatiminda  kullanacagim “Estetik” ya da “glizel”
materyalleri estetik ve glzel gérunimli  kelimelerinden yalnizca biri
olarak hazirlayabilirim. secilmeli diye diiniisiiyorum.

M16 Diiz anlatim teknigiyle c¢ocuguma “Cocuguma” ifadesine gerek var mi
hikaye anlatabilirim. emin degilim.

M26 Hikdye anlatimi sonrasi ¢ocugumun

hikaye hakkindaki duygu ve
disiincelerini  ifade etmesi i¢in ona

Ciimle sonundaki “veririm” yerine
“edebilirim” kullanilmali.
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firsat veririm.

M33 Farkli hikdye anlatim tekniklerini “Yardimci olmak™ ifadesi yerine
kullanarak  ¢ocugumun sosyal ve baska bir sey  kullanilmali.
duygusal gelisimine yardime1  Yukaridakiler gibi olabilir.
olabilirim.

Olgek maddeleri, uzman goriisii degerlendirmeleri sonucunda gerekli diizenlemeler

yapilarak 34 madde ile 6lgek formuna son sekli verilmistir (Tablo 3.5).

3.10 Pilot Uygulama

Olgek maddeleri, uzman gériisleri dogrultusunda diizenlendikten sonra elde edilen dlgek
taslagi, yonergenin eklenmesi ve bi¢imlendirmenin yapilmasi sonucu 6n deneme igin
uygun hale getirilmistir. On deneme icin hazirlanan dlgek 34 maddeden olusmaktadir. On
deneme formu, 30 ebeveyne uygulanmistir. Seker ve Gengdogan (2014), 6rneklemi temsil
edecek sekilde 30 ile 50 arasindaki katilimcilarin pilot uygulamaya dahil edilmesinin
yeterli bir say1 oldugunu belirtmistir. Pilot uygulamada AFA i¢in 350, DFA i¢in 201 ile
toplamda 551 katilimciya ulasilmistir. Ebeveynlerin farkli illerde bulunmasindan dolay1
veri topama esnasinda formlar katilimcilara “Google Forms” tizerinden ulastirilmustir. Pilot
uygulama sonucunda, elde edilen veriler, sorularin cevaplanabilmesi i¢in 10 dakikanin
yeterli oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimcilarm, 6lcek maddelerini anlamada zorluk
cekmedikleri gozlenmistir. Pilot uygulama sonucuna gore; 6lgek maddeleri uygun kabul

edilmistir. Pilot uygulamaya ait katilimc1 6zellikleri Tablo 3.6°da yer verilmistir.

Tablo 3.6: Pilot uygulamada yer alan katilimcilara iligkin bilgiler

Ozellikler Gruplar Frekans (f) YUzde (%)
Ebeveyn Anne 23 76,7
Baba 7 23,3
Yas 20-25 yas 18 60,0
26-35 yas 4 13,3
36-45 yas 8 26,7
Egitim [Ikokul Mezunu 1 33
Ortaokul Mezunu 8 26,7
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Lise Mezunu 13 433

Lisans Mezunu

3 10,0

Yiksek Lisans Mezunu 2 6.7
Diger 3 10,0
Meslek Ogretmen 5 20.0
Akademisyen 5 167

Serbest Meslek 1 33
Memur 4 13,3
Diger 14 46,7

Ekonomik Duzey  Diisiik 1 33
Orta 28 03,3

Yiksek 1 33
Cahsma Durumu Calistiyor 14 46.7
Calismiyor 16 53,3

3.8.2 Gilvenirlilik

Arastirmanimn giivenirlik ¢alismasii iki yar1 test giivenirliligi, Cronbach Alfa glvenirlik

katsayis1 ve madde toplam puan giivenirliligi a¢isindan test edilmistir.

3.8.2.1 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-

Yeterlilik Inan¢ Olcegi’nin Giivenirlilik Calismalan

Giivenirlik; bir 6lgegin duyarli sekilde, tutarh sekilde ve kararli sekilde, objektif olarak
Olcme analiz sonuglar1 verebilmesine denilmektedir (Yurdabakan ve Cum, 2017).
Guvenirlik; dogruluk boyutunu, degismezlik boyutunu, tutarlilik boyutunu ve O6lgegin
kestirim guctinii kapsayan cemberdir. Olgegin zaman ve siirece karsi ayni sonuglari
vermesi dlgegin tutarlilik boyutunu ve degismezlik yoniinii tamimlamaktadir. Olgegin
dogruluk boyutu ise; Ol¢iim sonuglarin gergek objektiflikte belirleyebilme yetisidir
(Catal, 2007). Olgegin giivenirligi bircok degiskenden etkilenmektedir. Olgek maddelerinin
sayist, azlig1 veya ¢oklugu, 6lgek maddelerindeki anlagilirlik ve homojen dagilimi, dlgege
yanit veren kisilerin 6zellikleri, uygulamalar1 ve puanlamalar1 bunlardan bazilaridir.

Guvenirlik icin uygulanan yontemler (Catal, 2007; Karakog, 2014; Mayers, 2013).
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I¢ Tutarlilik;
e Iki Yar1 Test Giivenirliligi (Split Half -ikiye BoliinmiisY éntem),
e Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 ve Kuder-Richardson 20 Giivenirlik Katsayist,
e Madde Toplam Puan Giivenirliligi (Tablo 3.7).

Tablo 3.7: Olgegin giivenirlik siirecinde kullanilan analizler

Guvenirlik Yontemleri Kullanilan Analizler
1. ¢ Tutarhhk 1. Cronbach Alfa Katsayismnin
a) Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi 2. Hesaplanmas1 Madde Toplam Puan
b) Madde Toplam Puan Korelasyon Korelasyon Katsayisinin
Katsayis1 Hesaplanarak Sonucun Bulunmasi

3. Iki Yar1 Test Giivenirliligi (Split
Half - Tkiye BoliinmiisY éntem)

Calisma siirecinde kullanilan givenirlilik yontemleri ve kullanilan analizler Tablo 3.7’de

sunulmustur.

1. i¢ Tutarhhk: i¢ tutarlilik katsayis1 dlgegin, belli metotlar dogrultusunda ikiye béliinerek
aralarindaki katsayisin bulunaryla haplanmaktadir. I¢ tutarhlik katsayis1 6lgegin tiimiine
uygulanabiliigi maddelerine de uygulanabilmektedir (Erdogan vd., 2014; Ozdamar, 2004;
Wood, 2002).

Bir 6lgegin i¢ tutarlilik hesaplama yontemleri asagidaki gibidir.

a) Iki Yarim Test (split-half),

b) Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari,

c) Madde Toplam Puan Korelasyon Katsayisi,

d) iki Yarim Test Giivenirliligi; Ayit Edicilik Testi,

Olgek formundaki verilerin en iist ve en alt gruptan %27 lik kismi belirlenerek

yapilmaktadir. Daha sonra burada elde edilen gruplarin birbiri ile kargilagtirilmasi sonucu
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elde edilen korelasyon katsayilarinin degerlendirilmesidir. Testin giivenirlik katsayisini

elde etmek i¢in, Spearman Brown"m gelistirdigi esitlik kullanilmaktadir (Catal, 2007).

2. Cronbach Alfa Guvenirlik Katsaysi: Likert tipi 6lgek gelistirmede, maddelerin belirli
kuramsal yapilarin1 ne derecede dogru ve kararli Olctiiglinii belirlemek adina
kullanilmaktadir (Ulker, 2018). Cronbach alfa giivenirlik katsayisi, “6lcek maddelerinin
varyans toplammin, genel Olcek varyans orani ile agirlikli standart varyanslarinin
toplammin, genel dlgek varyansina oranlamasi’ seklinde ifade edilmektedir. Olglilmek
istenilen kriterler homojen dagildiginda, Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 yiiksek oranda
¢ikmaktadir ve bu durum, 6lgegin i¢ tutarhigmin oldugunu gostermektedir (Catal, 2007;
Ozdamar, 2004).

Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0-1 araliginda deger almaktadir ve degerlendirilmesi

asagidaki sekilde olmaktadir;

0,00<0<0,39 dl¢ek glivenilir degil,

0,40<0<0,59 olgek gilivenilirligi diisiik derecede,

0,60<0<0,79 dl¢ek oldukca giivenilir derecede,

0,80<a<1,00 ol¢cek giivenilirligi oldukca yiiksek derecede kabul edilmektedir (Erdogan vd.,
2014; Secer, 2015).

3. Madde Toplam Puan Korelasyon Katsayisi: Olcek icindeki bir maddenin varyans
toplaminin, toplam varyans degeriyle karsilastirilmasi uygulamasidir. Olgekte bulunan
maddelerin homojerinize olarak dagilmasi madde korelosyan katsaymnin yiiksek degerde
olmasma katki saglamaktadir (Isik, 2020). Literatiir arastirma sonuglarma gdre madde

toplam puan korelasyon katsayis1 degerleri asagidaki sekilde belirtilmistir;

0,00-0,19 arasinda ise ayirt edicilik 6zelligi az ya da yok,

0,20-0,39 arasinda ise orta diizeyde ayirt edici oldugu bildirilebilir,

0,40-1,00 arasinda ise iyi diizeyde ayirt edicilinin oldugu bildirilebilir (Erkus, 2014; Seker,
2014).
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3.11 Verilerin Analizi ve Degerlendirme Teknikleri

Aragtirmada verilerin degerlendirilmesi; SPSS 23 ve AMOS 23 paket programlariyla
yapilmistir. Veri analizleri, frekans, yiizde degerleri, ortalama ve standart sapma
degerlerinden yararlanilarak yorum yapilmistir. Madde analizlerinde, glvenirlik
analizlerinde, ac¢imlayic1 faktor analizlerinde ve korelasyon analizlerinde SPSS 23
programi kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizilerinde ise AMOS 23 paket programi
kullanilmistir.  Gelistirilen Olgegin giivenirlik degerine bakmak icin Cronbach Alfa
Katsayis1 hesaplanmustir. Olcegin yap1 gecerliliginin test edilmesi igin acimlayici faktdr
analizi, AFA sonucunun dogrulugunun test edilmesi i¢in de Dogrulayici Faktor Analizi
uygulanmustir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi igin temel bilesenler analizi ve direct
oblimin dondiirme yontemi kullanilmistir. Agimlayici faktér analizinde verilerin
uygunluguna karar verebilmek admna Bartlett Kuresellik Testi, drneklemin yeterli olup
oladigin1 belirleme de ise Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi kullanilmigtir. Daha sonra
verilerin yap1 gegerliliginin test edilmesi igin dogrulayici faktdr analizi uygulanmustir. Ote
yandan Olgegin ayrisma gegerliligini belirlemek i¢in CR (Birlesik/Yap1 Giivenirligi) ve
AVE (Ortalama Agiklanan Varyans) degerleri sonuglarma bakilmistir. Olgegin
givenirligini degerlendirmek igin; Cronbach alfa katsayist degerleri ve madde toplam puan

korelasyon katsayis1 degerlerine bakilmistir (Tablo 3.8).

Tablo 3.8: Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analizler

Verilerin Analizinde kullanim Amaci Teknik
Kapsam Gegerliligi Davis Teknigi
Veri Setinin Normallik Testi Carpiklik ve basiklik degerleri
Standart sapmanin aritmetik ortalamaya
bolunmesi
Acimlayic1 Foktor Analizi (AFA) Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

Barlett Kuresellik Testi
Temel Bilesenler Analizi

Direct Oblimin Dondirme Y 6ntemi

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) CMIN/Df(X%SD)
RMSEA
GFI
CGl
IFI
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NFI
SRMR Uyum Indeksleri

I¢ Tutarhhk Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi

Madde Toplam Puan Korelasyon Katsayisi

3.8.3 Kullamshhk

Olgeme aracmin kullamishiliginda, Olgme aracinin ekonomik olmasi, &lgme aracinmn
uygulama siiresinin kisaligi, 6lgmeyi yapan uygulamacinin istedigi becerilerin azligi,
Olgme aracinin hazirlanmasi ve uygulanmasin kolay olmasi, 6l¢gme aracinin puanlamasinin
pratik olmasi ve puanlarin yorumlanmasmim kolayligi gibi etkenler gibi kriterler
bulunmaktadir (Gller, 2012). Olgme aracinm kullamshihigi, 6lgme aracinmn gecerlik ve

giivenirliginde artirici rol oynamaktadir.

3.12 Siire ve Olanaklar

Arastirma Eyliil 2022 ve Temmuz 2023 tarihleri arasinda vyiiriitiilmiistiir. Ilgili konuda
gerekli literatiir taramas1 ve konunun belirlenmesi takiben, arastirma ic¢in gerekli etik
izinler almarak arastirma verileri toplanmis ve veriler analiz edilmistir. Analiz sonrasi tez
yazim asamasina gegilerek, tez tamamlanmistir. 3 Temmuz 2023 tarihinde sunularak kabul
edilmistir (Sekil3.3).

YAPILAN Eylal | Ekim Kasim | Arahk Mart | Mayis | Hazira
CALISMALAR | Ekim | 2022 2022 2022 Nisan Haziran | n
2022 Ocak 2023 2023 Temmu

Subat z 2023
2023

Literatlr

Tarama ve Tez @

Konusunun ‘

Belirlenmesi

Tez Oneri

Sunumu o

ik
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izinlerinin
Alnmasi A\ €

Arastirma ’?’

Verilerinin
Toplanmasi

Veri Analizi

Tezin Yazim

Tezin Sunum

b4

Sekil 3.3: Sire ve olanaklar

3.13 Etik Aciklamalar

Arastirmanin uygulanabilirligine dair dair Bartmn Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yonetim Kurul Karari, 23.10.2019 tarihinde 86991637- 302.14.01 sayili Tez Konusu
Onay1 almmustir (Ek-5).

Arastirma kapsamina alinacak katilimcilara arastirmaya iliskin bilgi verilerek, diledikleri
zaman arastirmadan g¢ekilebilecekleri soylenmis, bireysel bilgilerin arastirmaci tarafindan
korunacagi baska hi¢bir yerde kullanilmayacagi belirtilerek “Bilgilendirilmis Goniilli

Onam Formu” kullanilmistir (Ek-4)

“Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikdye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi>> ebeveynlerin hikdye anlatma teknikleri hakkinda 6z-yeterlilik inanglarmni
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. 34 maddeden olusmaktadir. Olgek uygulanmaya
baslamadan 6nce 6lgek maddelerinin anlasilabilirligi ve 6l¢ek maddelerinin cevaplanma
stresinin belirlenebilmesi adma 30 katilimet ile n uygulama yapilmistir. On uygulamadan
sonra Olcek Nevsehir ve Konya illerinde 0-10 yas c¢ocuga sahip 350 ebeveyne

uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS 23 programiyla analiz
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edilmistir. Bir Olgme aracinda gecerlilik derecesini yiikseltmek i¢in madde analizi

yapilmaktadir (Tekin, 1977).

3.14 Olgme Araca1 Gelistirme Ve Uygulama Siireci

Bu boliimde 6lgme aracinin gelistirilmesi ve uygulanma asamasinda yapilan ¢aligmalar yer

almaktadir (Sekil 3.4).

Olcme Araci Gelistirilecek Konunun Belirlenmesi

Konu ile Ilgili Tiim Ulusal ve Uluslar aras: Literatiriin Arastirilmasi

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde Havuzundaki Olgek Maddelerinin Uzmanlarca Degerlendirilmesi

Olgegin Kapsam Gegerliginin Belirlenmesi

34 Madde ile Olusan Olgek Formla Pilot Uygulamanm Yapilmasi

305 Katilimer ile Agimlayict Faktor Analizinin Gergeklestirilmesi

AFA Sonucunda 30 Madde ve 5 Faktorden Olusan Olgek Formunun Elde Edilmesi

AFA Sonucunda Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Giivenirliginin Hesaplanmas1

200 Katilimciyla DFA’nin Gergeklestirilmesi

DFA Sonrasinda Birlestirici Glivenirlik, Yakinsak Gegerligin Hesaplanmasi

DFA Sonrasinda %27'lik Alt-Ust Grup Analizinin Gergeklestirilmesi

29 Madde ve 5 Faktorden Olusan EHATOIO’ Elde Edilmesi

Sekil 3.4: Olgme arac1 gelistirme siirecinde gergeklestirilen ¢alismalar
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4. BULGULAR

Bu kisimda 6lgek gelistirme ve uygulama stirecine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1 Goriiniis Gecerliligi

Olgek maddelerinin goriiniis gecerliligi, alanmn uzmanlar1 tarafindan incelenmesi
sonucunda belirlenmektedir (Erdogan, 2014; Davis, 1992). Olcegin goriiniis gecerliligi icin
alan uzmanlarmin 6l¢ek maddelerini incelenmesi ve degerlendirmesi sonucunda, Slgek

maddelerinin goriinilis gegerliligini kapsadigi belirlenmistir.

4.2 Kapsam Gecerliligi

Olgek gelistirme siirecinde 6lgegin kapsam gecerliligine ait analizler ve agiklamalar

asagida verilmistir.

4.2.1 Olgek Gelistirme Siirecinde Kapsam Gegerlik Calismasina Ait Bulgular

Olgek gelistirme siirecinde, kapsam gecerligini saglamak icin gerekli literatiir taramasi
yapilip, 6lgek madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu maddeler hakkinda alan ve
Olcek gelistirme uzmanlarindan goriis alimmistir. Son olarak bu goriisler dogrultusunda
pilot 6l¢ek formuna son hali verilmistir. Uzman goriislerine mail araciligiyla ulagilimis ve
yine mail araciliiyla geri doniitler alinmistir. Uzman Onerileri dogrultusunda Davis (1992)
teknigi kullanilarak gerekli diizeltmeler yapilarak, 34 maddeden pilot Olgek formu
olusturulmustur (Tablo 4.1).

Tablo 4.1: Kapsam gegerlilik oran1 (KGO) hesaplama

Maddeler NG N KGO Karar
1 12 12 +1 Kabul
2 12 12 +1 Kabul
3 12 12 +1 Kabul
4 12 12 +1 Kabul
5 11 12 +0,91 Kabul
6 12 12 +1 Kabul
7 12 12 +1 Kabul
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8 12 12 +1 Kabul

9 11 12 +0,91 Kabul
10 12 12 +1 Kabul
11 12 12 +1 Kabul
12 12 12 +1 Kabul
13 12 12 +1 Kabul
14 12 12 +1 Kabul
15 12 12 +1 Kabul
16 12 12 +1 Kabul
17 12 12 +1 Kabul
18 12 12 +1 Kabul
19 12 12 +1 Kabul
20 12 12 +1 Kabul
21 12 12 +1 Kabul
22 10 12 +0,83 Kabul
23 12 12 +1 Kabul
24 12 12 +1 Kabul
25 12 12 +1 Kabul
26 12 12 +1 Kabul
27 12 12 +1 Kabul
28 11 12 +0,91 Kabul
29 12 12 +1 Kabul
30 10 12 +0,83 Kabul
31 12 12 +1 Kabul
32 12 12 +1 Kabul
33 12 12 +1 Kabul
34 12 12 +1 Kabul

Toplam Uzman sayisi: 12

Hesaplanan Kapsam Gecerlilik indeksi (KGI): 0,98

4.3 Olgek Gelistirme Siirecinde Yapi Gecerlik Cahsmasina Ait Bulgular

Olgek gelistirme siirecinde 6lgegin yap1 gegerligine ait analizler asagida verilmistir.

4.3.1 Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Bu bélimde agimlayici faktor analizine yonelik yapilan uygulamalar yer almaktadir. AFA
ile ilgili tiim istatiksel islemler, SPSS 23 programi ile gergeklestirilmistir. Ac¢imlayici

faktor analizi gergeklestirilmeden dnce veri sayithlar agisindan incelenmis, akabinde faktor

yapilar1 incelenerek binisik maddeler c¢ikartilmistir. Verilerin uygunlugu gdézden
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gecirildikten sonra agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Ardindan, Olgegin

Cronbach alfa giivenirlik analiz testleri yapilmistir.

Acimlayict faktdr analizinin gergeklestirilmesi i¢in Oncelikle, katilimcilara ait bazi
demografik sorular ile 34 maddelik olan Ebeveynlerin hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
dlcegi formu ile 350 katilimciya ulasiimustir. Olgek maddeleri, tiim korelasyonlarmn
hesaplanabilmesi i¢in 5°1i likert yapidadir (Alpar, 2018). Veri setinin incelenmesi sonucu,
veri setinde her hangi bir kayip veri saptanmamaistir. Veri setindeki u¢ degerler incelenerek
45 uc deger veri setinden ¢ikartilmistir ve 305 katilimei ile analize devam edilmistir.
Acimlayict faktor analizine baglamadan Once verilerin normallik degerleri incelenmis ve
verilerin normal dagildigi gozlemlenmistir. Bu nedenle 305 katilimcidan olusan veri
setinin normallik analiz sonucu, maddelere iliskin medyan degerleri (medyan: 145,0000)
ve aritmetik ortalama (aritmetik ortalama: 146,8295) degerlerinin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Ayrica normallik analizi sonucu maddelerin basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarmin -1 ile + 1 arasindaki degere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, verilerin
normal dagilimindan oOnemli sapmalarin olmadig1 sonucuna ulagsmamizi saglamistir
(Buyukozturk, 2018; Hair vd., 2013). Afa veri seti toplam 6l¢ek puanina iliskin betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: AFA veri seti toplam 6lgek puanina iliskin betimsel istatistik analiz sonuglari

[statistik Standart hata
Ortalama 146,8295 ,95136
Medyan 145,0000
Varyans 276,050
Standart Sapma 16,61475
Carpikhik Katsayisi -,273 ,140
Basikhik Katsayisi -,448 278

Toplam 6lgek puanlarina ait betimsel istatistik sonuglar1 incelendiginde verilerin medyan
ve aritmetik ortalama deger sonuglarinin birbirine yakin oldugu gozlenmistir. Normallik
analizi sonucu basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 kendi standart hata sonug¢larma boliinerek
standartlasmasi saglanir. Bu degerler, -1,96 ve +1,96 araliginda yer almasi verilerin normal

dagildigma iliskin bir bulgudur (Eroglu, 2018; Ho, 2014). Olgek puanin carpiklik
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katsayisinin standart sapmasi orani (-1,95) ve basiklik katsayisinin standart sapma orani ise
(-1,61) da bu bulguyu desteklemektedir.

Histogram — Normal Normal Q-Q Plot of Toplam
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Sekil 4.1: AFA veri seti toplam puan histogrami ve normal Q-Q grafigi

Toplam 6lgek puanina ait histogram ve Q-Q plot grafiklerine bakildiginda, toplam 6lgek
puana iligkin daglimm ve Ol¢ek maddelerine dagilimin normal dagilim gosterdigi

soylenebilir.

4.3.2 Faktorlenebilirligin Incelenmesi

Verilerin AFA i¢in uygun olup olmadigmi belirlemek amaciyla, ilk adimda maddeler ve
toplam 0Olgek puanlar arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Buyukoztirk, (2018)
maddelerin toplam puan korelasyonun 0,30 ve iistiinde olmasinin yeterli sayilabilecegini
belirtmistir. Bu asamada person korelasyon katsayisiyla madde toplam korelasyonlari
incelenmistir ve 0,308 ile 0,820 (Tablo 4.3) araliginda degisim gosterdigi ve korlasyon
sonu¢larmm anlamli oldugu (p<0,05) belirlenmistir. Korelasyon matrisine ait anlamlilik
diizeyi ise Barlett Kiiresellik testi ile incelenmistir (Alpar, 2018). Calismanin Bartlett Testi
sonuglarina gore ki-kare (X2= 7873,705; sd= 435; p=,000, (p<0,05) degerinin anlamli
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, verilerin ¢ok degiskenli normal

dagilimdan elde edildiginin de bir géstergesidir (Cokluk vd., 2018).
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Tablo 4.3: AFA veri seti Kaiser -Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett Test sonuglari

KMO Katsayisi 943
Barlett Testi X2 7873,705
sd 435
p ,000

Acimlayici faktor analizi i¢in veri setinin yeterli biiyiikliige ulasip ulasmadigini incelemek
amaciyla, Kaiser-MeyerOlkin (KMO) testi yapilmistir. KMO degerleri 0 ile 1 araliginda
degisim gdstermektedir (Tablo 4.3). lyi seviyede bir faktdr analizi icin minimum deger
0,6°dir. Diger yandan KMO degerinin 0,90 ve iizerinde olmas1 ise 6rneklem biiytlikliigiiniin

(KMO=0,943) ¢ok iyi seviyede oldugunu belirtmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

4.3.3 Acimlayic1 Faktor Analizine (AFA) Yonelik istatistiksel Islemler

AFA sirasinda kullanilacak faktor ¢ikarma yOntemine dair bilgiler, yontem kisminda
detayli olarak sunulmustur. 34 madde ve 305 gozlemden olusan veri seti ile AFA,
Maksimum Likelihood (ML) faktor ¢ikarma yontemi ve direct oblimin dondiirme yapilarak
gergeklestirilmistir. ML faktor ¢ikarma yontemi ile herhangi bir dondiirme islemi
yapilmadan elde edilen agiklanan ortak varyans degerleri 0,564 ile 0,816 araligindadir.
Aciklanan ortak varyans (AOV) siitununda yer alan her bir maddenin almasi gereken en
disiik deger 0,10 olmalidir (Seger, 2018, s.85). Bu degerin altinda yer alan madde
olmadigindan dolay1, maddelerin, 6lgegin biitiinii ile uyumlu olduklar1 séylenebilir. Anti-
Image Korelasyon Matris (MSA) degerleri her bir maddeye ait KMO degeridir (Alpar,
2018). Tablo 4.4‘deki degerlere bakildiginda MSA degerinin 0,916 ile 0,970 arasinda
oldugu belirlenmisti. MSA degerinin 0,90 iizerinde olusu muhtesem olarak

degerlendirilmistir (Kaiser, 1973’den aktaran Dziuban ve Shirkey).

Tablo 4.4: AFA veri seti aov, anti-image korelasyon matrisi ve madde-toplam puan
korelasyon tablosu

Madde No  Aciklanan Ortak Anti-image Madde-Toplam

Varyans (Extraction) Korelasyon Matris Puan Korelasyonu
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(MSA)

M1 701 948 624
M2 ,663 939 542
M3 726 956 ,663
M4 736 930 621
M5 643 948 648
M6 710 964 641
M7 790 916 670
M8 ,805 916 ,680
M9 675 937 ;701
M10 ,816 951 672
M11 741 945 710
M12 672 970 770
M13 ,695 940 ,653
M14 810 931 615
M15 720 926 440
M16 716 942 717
M17 711 959 718
M18 743 945 728
M19 775 929 679
M20 779 954 ,790
M21 737 ,930 ,697
M22 564 927 494
M23 ,680 951 730
M24 706 961 745
M25 781 932 733
M26 715 ,953 707
M27 ,693 947 689
M28 ,709 946 701
M29 774 962 761
M30 785 960 778
M31 ,802 ,954 738
M32 752 971 723
M33 811 ,970 791
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M34 ,653 ,962 , 750

Tablo 4.5 degerlendirildiginde, agimlayict faktor analizi i¢in 5 faktdr belirlendigi
goriilmiistiir. Fakat faktor sayisina karar verilme esnasinda, géz oniinde bulundurulmasi
gereken en 6nemli husus her bir madde faktOriiniin toplam varyans degerine yaptigi katki
oranidir (Cokluk vd., 2018).

Tablo 4.5: Ag¢iklanan toplam varyans tablosu

Baslangic Ozdegerler Yiiklerin kareleri toplami ¢ikarimi
Birikimli % Birikiml
Faktor Toplam % Variance % Toplam Variance i %
1 15,178 50,592 50,592 15,178 50,592 50,592
2 2,073 6,911 57,502 2,073 6,911 57,502
3 1,729 5,764 63,266 1,729 5,764 63,266
4 1,161 3,870 67,137 1,161 3,870 67,137
5 1,092 3,641 70,778 1,092 3,641 70,778
6 ,991 3,302 74,080
7 ,856 2,852 76,932
8 ,673 2,243 79,175
9 977 1,922 81,096
10 ,950 1,833 82,929
11 ,465 1,552 84,481
12 431 1,436 85,917
13 417 1,391 87,308
14 ,398 1,328 88,636
15 377 1,255 89,891
16 ,342 1,140 91,031
17 ,328 1,092 92,123
18 ,285 ,951 93,074
19 273 ,910 93,984
20 ,249 ,829 94,813
21 ,203 ,678 95,491
22 ,190 ,633 96,124
23 ,183 ,611 96,735
24 174 ,581 97,316
25 171 ,569 97,885
26 ,158 525 98,410
27 ,144 ,480 98,890
28 ,127 423 99,313
29 ,113 ,376 99,690
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30 ,093 ,310 100,000

Verilerdeki faktor sayisina karar verilirken kullanilan diger bir yaklasim ise Scree Plot
grafik incelemesidir (Sekil 4.2). Kirilma noktalarinin iist kisimdaki tiim noktalar, analize
dahil edilmelidir (Catell, 1966).

Scree Plot
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Sekil 4.2: Yamag-Birikinti grafigi

Faktor c¢ikarma islemi icin ML yodntemi tercih edilmektedir ve faktorlerin sayisini ise
arastrmaci belirlenmektedir (Sencan, 2005). Yapilan analiz sonucunda bes boyut
olugsmaktadir. Binisik olan 6, 12, 16 ve 23. maddeler ¢ikartilmistir. Acgiklanan toplam
varyans tablo sonuclar1 ve yamag birikinti grafigi sonucunda 34 madde ve 305 katilimcidan
olusan veri seti ile yapilan ac¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda 5 boyut olustugu
belirlenmistir. Direct oblimin ile dikey dondiirme islemi yapilmistir. Faktor sayisi bes
olarak Dbelirlenen Direct oblimin dondiirme yapilan yapiya iliskin, agiklanan toplam
varyansa ait bilgiler, Tablo 4.5’te yer almaktadir. Tablo 4.5 yorumlandiginda, 5 faktorin

toplam varyans degeri %70,752 oldugu belirlenmistir. Olgek gelistirme asamasinda, her bir
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0lgek maddesinin yiik degerinin minimum her bir maddenin faktor yuk 0,32 ve (zerinde
olmas1 beklenmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu sirada baz1 maddelerin birden
fazla boyutta 0,32 degeri tizerinde faktor yiikleri gosterebilmektedir. Bu durumlarda faktor
yiik degerleri arasinda en az 0,10 diizeyinde farkin olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk,
2018; Secer, 2018). Bu kurala uyum gostermeyen maddeler ise binisik maddeler olarak
tanimlanir ve dlgekten ¢ikarilmasi degerlendirilebilir (Blytkoztirk, 2018). Yiik degerleri
0,10 ve daha az ise bu maddeler binisik madde kabul edilmektedir. Bu nedenle
dondiiriilmiis maddeler matriksi incelenerek binisik maddeler tespit edilerek tek tek
cikartilaratak uygun yap1 olusana kadar faktor analizleri tekrarlanarak yapilmistir. Faktor
analizleri sonuglarma ve belirtilen kriterler g6z oniine alinarak 4 madde (6, 12, 16 ve 23)

cikartilmistir ve 30 madde ve 5 boyuttan olusan bir 6l¢ek formu elde edilmistir.

Tablo 4.6: Faktor sayis1 sabitlenerek direct oblimin dondiirme yapilan veri setine iligkin
aciklanan toplam varyans tablosu

Yiiklerin Kareleri Toplam Yiiklerin Kareleri Toplaminin Dondiiriilmiis Hali
Cikarim

Faktor Toplam % Varyans Birikimli % Toplam

1 3,538 70,752 70,752 12,405
2 453 9,066 79,818 8,393
3 416 8,321 88,139 8,141
4 334 6,674 94,813 6,433
5 259 5,187 100,000 4,753

Olgek gelistirme siireci sirasinda her bir 6lcek maddesinin faktdr yiik degerinin en az 0,32
ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Fakat bazi olgek
maddeleri birden fazla boyutta, belirlenen oran 0,32 (zerinde faktor yuki
gosterebilmektedir. Bu durumda maddelerin faktor yiik degerleri arasinda en az 0,10 bir
farkliligin olmasi1 beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018; Seger, 2018). Bu kurala uymayan
maddeler varsa o maddeler binisik madde olarak adlandirilir ve Glgekten ¢ikartilmasi
diistiniilebilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Verilerin analiz sonuglar1 incelendikten sonra, faktor
yuki disiik (0,32) olan ve binigik faktor yiikleri birer birer ¢ikartilarak belirtilen uygun
olcek yapi elde edilinceye kadar agimlayici faktor analizi tekrar edilmistir. Faktor analizleri
sonucunda, 6lcek maddelerinden 6, 12, 16 ve 23. maddeler ¢ikarilarak 30 maddeli ve 5

boyutlu 6lgek formu elde edilmistir (Tablo 4.6).
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Tablo 4.7: AFA sonuncunda elde edilen yapiya iligkin faktor yiikleri tablosu

Faktor

Maddeler 1 5 3 4

M29 [Farkl hikdye anlatim tekniklerini kullanarak

2
cocugumun zihinsel gelisimini destekleyebilirim.] 86

M31 [Farkl hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
¢ocugumun sosyal ve duygusal gelisimini ,860
destekleyebilirim.]

M30 [Farkl1 hikaye anlatim tekniklerini kullanarak

,814
cocugumun dil gelisimine katk1 saglayabilirim. ]

M28 [Hikaye anlatimindan sonra hikayedeki olay

L ,812
akisina yonelik ¢ocuguma sorular sorabilirim.]

M33 [Farkl1 hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun 6z-bakim beceri gelisimini , 796
destekleyebilirim.]

M32 [Farkl hikaye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun yaraticilik ve hayal giicii gelisimini 187
destekleyebilirim.]

M27 [Karton, kumas gibi malzemeler kullanarak
olusturacagim hikaye anlatim materyallerini , 156
cocugumla birlikte tasarlayabilirim. ]

M?25 [Hikaye anlatimi sonrasi gocugumun hikaye
hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade etmesi icin ~ ,723
ona firsat verebilirim. ]

M26 [Kullandigim hikaye anlatim teknigini
cocugumun da uygulayabilmesi i¢in ona rehberlik ,676
edebilirim.]

M24 [Hikaye anlatirken gocugumun aktif katilimini 609
saglayabilirim.] '

M34 [Farkl hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun psiko-motor beceri (kas) gelisimini 541
destekleyebilirim.]

M19 [Uzerine hikdye kartlarmi tutturabilecegim ipe
asma hikaye anlatim teknigiyle ¢ocuguma hikaye , 7184
anlatabilirim.]

M21 [Bir kumasa ya da tahtaya (pazen tahta,
semsiye, hikaye onliigii gibi) hikaye konusuyla ilgili 209
gorsel(ler)i tutturarak ¢cocuguma hikaye ’

anlatabilirim.]
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M18 [Kendi yaptigim ya da hazir kuklayi(larr) 698
kullanarak ¢ocuguma hikdye anlatabilirim.] ’

M20 [Hikaye konusuna uygun somut esya ve

. iy ,602
oyuncak kullanarak ¢cocuguma hikaye anlatabilirim.]

M17 [Kagit ya da kartonla olusturulan materyallerin

kullanildig: tekniklerle (ipe asma, dyki kiipii, tren ,601
vagonu, TV maketi gibi) hikaye anlatabilirim.]

M2 [Anlatacagim hikdye metnini gocugumun

. e ,798
gelisimine ve yasina uygun secebilirim. |

M4 [Hikaye anlatimi i¢in ¢ocugumun dikkatini
cekecek hikaye metinleri segebilirim.]

M1 [Cocugumun gelisimine uygun farkli hikaye
anlatim tekniklerini (kukla, hikaye karti, hikaye ,710
onliigii ile anlatim vb.) arastirabilirim. ]

, 784

M5 [Secilen hikdye metnine uygun anlatim teknigi
belirleyebilirim.]

M3 [Belirledigim hikaye tekniginin uygulanmasina
yonelik bilgi edinmek i¢in arastirma yapabilirim. ]

,648

,630

M14 [Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun ses

tonlamalar1 yapabilirim. ] 138

M13 [Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun jest
ve mimikler kullanabilirim.]

M15 [Diiz anlatim teknigiyle cocuguma hikaye
anlatabilirim.]

M22 [Televizyon, bilgisayar, projeksiyon, tablet,
telefon gibi elektronik cihazlar1 kullanarak ,509
cocuguma hikaye anlatabilirim. ]

,592

,584

M9 [Hikaye anlatiminda kullanacagim tim 428
materyallerde cocugumun sagligini gozetebilirim. ] ’

M8 [Belirledigim hikaye anlatimteknigine uygun 687
materyal/malzemeleri 6nceden hazirlayabilirim. ] ’

M7 [Kullanacagim hikaye anlatim teknigine uygun
kagit, karton veya kumastan yapilmis hikdye anlatim -,629
teknigi materyali hazirlayabilirim. ]

M10 [Hikaye anlatiminda kullanacagimmateryalleri

estetik gdriiniimlii olarak hazirlayabilirim. ] ~o10

M11 [Hikaye anlatiminda kullanacagim materyalleri

dayanakli olacak sekilde tasarlayabilirim.] ~410

Acimlayic1 faktor analiz tablosunda; faktdr yiik degerlerine iligkin faktor yapisi
incelendiginde; 1. Faktorde; faktor yukleri 0,862 ile 0,541 araliginda degisim gosteren 11
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madde, 2. FaktOrde; faktor yikleri 0,784 ile 0,601 araliginda degisim gosteren 5 madde, 3.
Faktorde; faktor yikleri 0,798 ile 0,630 araliginda degisen 5 madde, 4. Faktorde; faktor
yukleri 0,738 ile 0,428 araliginda degisen 5 madde, 5. Faktorde ise; faktor yukleri -,685 ile
-,470 araliginda degisim gosteren 4 madde oldugu belirlenmistir (Tablo 4.7).

4.3.4 AFA Veri Seti Cronbach Alfa Degerleri

Acimlayict faktor analizi sonucunda elde edilen 5 faktoriin, yapinin % 70,778 oraninda
acikladig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler alaninda agiklanan varyans oranmn 0,40 ile 0,60
araliginda olmasmin genel itibariyle kabul gordiigii soylenebilir (Alpar, 2018). Tablo 4.8
degerlendirildiginde 1. faktoriin yapiya katki oranmi1 % 50,592, ikinci faktoriin yapiya katki
oran1 % 6,911, ti¢lincii faktoriin yapiya katki oranmin % 5,764, dordiincii faktoriin yapiya
katk1 oranimin % 3,870 oldugu ve son olarak 5. Faktoriin yapiya katki oraninin % 3,641
oldugu goriilmiistiir. Olgegin tiim alt boyut i¢ tutarlilik giivenirliligi (Cronbach alfa) sirasi
ile 0,864, 0,814, 0,834, 0,828 ve 0,832 olarak belirlenmistir (Tablo 4.8). Ayrica, dlgege ait
giivenirlik katsayismm ise 0,836 oldugu hesaplanmistir. Olgekteki tiim alt boyutlarinm ve
geneline ait giivenirlik katsayis1 0,80°den biiyiik olmas1 sonucunda 6l¢egin yiiksek derece

giivenirlige sahip oldugu séylenebilir (Alpar, 2018).

Tablo 4.8: Faktorlere iliskin 6zdeger, agiklanan varyans, Cronbach Alfa degerleri

Faktor Ozdeger Aciklanan Varyans Cumulatif Cronbach Alfa
1 15,178 50,592 50,592 ,864
2 2,073 6,911 57,502 ,814
3 1,729 5,764 63,266 ,834
4 1,161 3,870 67,137 ,828
5 1,092 3,641 70,778 ,832
Toplam 70,778 70,778 ,836
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4.3.5 AFA Veri Seti Alt-Ust Grup Giivenirligi

Arastirmanin giivenirligine kanit sunmak amaciyla, 30 madde ve 305 gozlemden olusan
acimlayict faktor analizi veri setinin %27°lik alt-list grup analizi gergeklestirilmistir.
%27°1ik alt (N=82) ve %27’lik iist (N=82) gruplarin t-testi sonuglarina bakilarak, Tablo
4.9°da goriildiigii gibi her bir maddeye ait 6l¢ek puanlarina gore olusturulan alt %27’1lik ve
st %27’lik gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p<0,05), toplam
test puanmna iligkin hesaplanan %27°lik alt-0st grup analizinin de anlamli oldugu (p<0,05)
bulunmustur. Buna gore her bir maddenin Ol¢iilen 6zellik agisindan kisileri ayirt etmede

yeterli oldugu sonucu elde edilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9: AFA veri seti alt-iist grup giivenirligi

Madde Grup N X t sd Ss P
0,
ML %27 Alt 82 12439 13731 162 0906 000
Grup
g
/627 Ust 82 12439 13731 102,184  ,0906 000
Grup
0,
M2 %27 Alt 82 9512 10118 162  ,0940 000
Grup
g
/%21 Ust 82 9512 10,118 159,928  ,0940 000
Grup
0,
Grup
epeae
%27 Ust 82 12439 15195 107,469 0819 000
Grup
0,
Grup
e
%27 Ust 82 1,0854 12,911 98,785 ,0841 ,000
Grup
0,
Grup
e
%27 Ust 82 11220 13496 117,288  ,083L 000
Grup
0,
Grup
e
C/ScﬁJ?pUSt 82  1,2927 13,637 100,190  ,0948  ,000
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0,
Grup
g
%27 Ust 82 12561 13,973 106,869  ,0899 000
Grup
0,
M8 %27 Alt 82 11098 16577 162  ,0669 000
Grup
oo
yo21 Ust 82 11098 16577 86554 0669 000
Grup
0,
M9 %27 Alt 82 12439 13577 162 0016 000
Grup
ope
%27 Ust 82 12439 13577 123241 0916 000
Grup
0,
Grup
ope
yo21 Ust 82 12683 15038 119454 (0843 000
Grup
0,
MI1 %27 Alt 82 10000 15185 162 0659 000
Grup
ope
%27 Ust 82  1,0000 15185 123,802  ,0659 000
Grup
0,
Grup
ope
/%27 Ust 82 10610 13645 125337 0778  ,000
Grup
0,
M13 %27 Alt 82 11585 9974 162 1162 000
Grup
ope
/%21 Ust 82 11585 9974 159,209  ,1162 000
Grup
0,
Grup
oo
%27 Ust 82 13537 17,757 103013 0762 000
Grup
0,
Grup
g
yoo1 Ust 82 13203 17,415 89579 0763 000
Grup
0,
M16 %27 Alt 82 13415 17,43 162 0769 000
Grup
g
fo27 Ust 82 13415 17436 98,160 0769 000
Grup
0,
M17 éﬁpA't 82 12805 20,481 162 0625 000
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%27 Ust

82 1,205 20481 87,397 0625  ,000
Grup
0,
M18 %27 Alt 82 12561 16,63 162 0755 000
Grup
g
fo27 Ust 82 12561 16,636 94,296 0755 000
Grup
0,
Grup
e
%27 Ust 82 12439 10508 157,728 1184 000
Grup
0,
M20 %27 Alt 82 10732 16587 162 0647 000
Grup
ope
%27 Ust 82 10732 16,587 119,118 ,0647 000
Grup
0,
Grup
pvpe
%27 Ust 82  1,1098 17,733 81,000  ,0626 000
Grup
0,
Grup
P
yoo7 Ust 82 11098 14,842 94576 0748 000
Grup
0,
M23 %27 Alt 82 11220 15818 162  ,0709 000
Grup
ope
%027 Ust 82 11220 15818 101,479  ,0709 000
Grup
0,
M24 %27 Alt 82 10488 16826 162 0623 000
Grup
ope
fo27 Ust 82 10488 16826 81,000 0623 000
Grup
0,
Grup
vpe
fo27 Ust 82 11463 16127 90,962 0711 000
Grup
0,
Grup
g
%27 Ust 82 11829 19734 87,982 0599 000
Grup
0,
M27 %27 Alt 82 10976 18652 162 0588 000
Grup
e
({prSt 82  1,0976 18652 88,255  ,0588  ,000
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M28 %27 Alt

82 11463 17,078 162 0671 000
Grup
e
%27 Ust 82 11463 17,078 86523 0671  ,000
Grup
0

M29 %027 Alt 82 1,1098 21311 162 ,0521 ,000
Grup
e
%27 Ust 82 11098 21,311 81,000 0521 000
Grup
0

M30 %27 Alt 82 12805 14,566 162 ,0879 ,000
Grup
epea
éprSt 82 12805 14,566 87,392 ,0879 ,000

4.3.6 AFA Faktor Korelasyon Matrisi

Olgek veri setinde faktdr korelasyon matrisine iliskin degerler incelenerek, faktor

korelasyon degerlerinin yer aldigi faktorlere iliskin korelasyon matrisi incelenmistir.

Faktor korelasyonlarinin 0,589 ile 0,696 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Direct

Oblimin déndurme sonucunu destekleyen bir bulgudur (Tablo 4.10).

Tablo 4.10: AFA faktor korelasyon matrisi

Faktor 1 2 3 4
1 1,000 - - - -
2 ,696 1,000 - - -
3 ,644 ,589 1,000 - -
4 ,677 ,642 ,589 1,000
5 ,618 ,695 ,642 ,610 1,000

Olgekteki faktorlerin adlandirilmasi, dlgek madde igeriklerinin

alinarak, teorik yapiya uygun sekilde konulmustur (Tablo 4.11).

Tablo 4.11: Faktorlerin isimlendirilmesi

dikkate almip, dikkate

Faktor Numarasi Faktor ismi

1 Cocugun Gelisimini Destekleme

2 Teknikleri Uygulayabilme
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3 Cocugun Seviyesine Uygunluk

4 Teknikleri Etkili Uygulama

5 Tekniklere Hazirlik

Katilimcilarin, AFA sonrasi gerekli diizenlemelerin son diizenlemeleri yapilarak tablo

4.12’de Slgegin madde ve bilgilerine yer verilistir.

Tablo 4.12: AFA sonucu ebeveynlerin hikaye anlatma 6z- yeterlilik inang 6lcegi

Eski Yeni Olgek Maddeleri Faktor MaddeTopl

No No Yukd  am Puan
Korelasyon
u

Cocugun Gelisimini Destekleme

29 1 Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak ,862 , 761

cocugumun zihinsel gelisimini destekleyebilirim.

31 2 Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak ,860 , 738
cocugumun sosyal ve duygusal gelisimini

destekleyebilirim.

30 3 Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak ,814 778

cocugumun dil gelisimine katki saglayabilirim.

28 4 Hikdye anlatimindan sonra hikayedeki olay ,812 ,701

akisia yonelik ¢cocuguma sorular sorabilirim.

33 5 Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak ,796 , 791
cocugumun 6z-bakim beceri gelisimini

destekleyebilirim.

32 6 Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak ,787 723
cocugumun yaraticilik ve hayal giicii gelisimini

destekleyebilirim.

27 7 Karton, kumas gibi malzemeler kullanarak ,756 ,689
olusturacagim hikdye anlatim materyallerini

cocugumla birlikte tasarlayabilirim.

25 8 Hikaye anlatimi sonrast ¢ocugumun hikaye ,723 , 733

hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade etmesi
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icin ona firsat verebilirim.

26

Kullandigim hikaye anlatim teknigini ¢cocugumun

da uygulayabilmesi icin ona rehberlik edebilirim.

,676

, 707

24

10

Hikaye anlatirken ¢ocugumun aktif katilimini

saglayabilirim.

,609

, (45

34

11

Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun psiko-motor beceri (kas) gelisimini

destekleyebilirim.

541

,750

Teknikleri Uygulayabilme

19

12

Uzerine hikaye Kkartlarmi tutturabilecegim ipe
asma hikaye anlatim teknigiyle ¢ocuguma hikaye

anlatabilirim.

, 784

,679

21

13

Bir kumasa ya da tahtaya (pazen tahta, semsiye,
hikdye oOnliigii gibi) hikaye konusuyla ilgili
gorsel(ler)i  tutturarak  ¢ocuguma  hikaye

anlatabilirim.

,709

,697

18

14

Kendi vyaptigim ya da hazrr kuklayi(larn)

kullanarak ¢ocuguma hikaye anlatabilirim.

,698

, 128

20

15

Hikaye konusuna uygun somut esya ve oyuncak

kullanarak ¢ocuguma hikaye anlatabilirim.

,602

,790

17

16

Kagit ya da kartonla olusturulan materyallerin
kullanildig1 tekniklerle (ipe asma, oykii kiipti, tren

vagonu, TV maketi gibi) hikaye anlatabilirim.

,601

,718

Cocugun Seviyesine Uygunluk

17

Anlatacagim  hikdye  metnini  ¢ocugumun

gelisimine ve yasina uygun secebilirim.

,798

,542

18

Hikaye anlatim1 i¢in ¢ocugumun dikkatini ¢ekecek

hikaye metinleri secebilirim.

, 7184

,621

19

Cocugumun gelisimine uygun farkli hikaye
anlatim tekniklerini (kukla, hikaye karti, hikaye

onliigi ile anlatim vb.) arastirabilirim.

,710

,624

20

Segilen hikdye metnine uygun anlatim teknigi

belirleyebilirim.

,648

,648
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3 21 Belirledigim hikdye tekniginin uygulanmasina ,630 ,633

yonelik bilgi edinmek i¢in aragtirma yapabilirim.
Teknikleri Etkili Uygulama

14 22 Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun ses ,738 ,931
tonlamalar1 yapabilirim.

13 23 Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun jest ve ,592 ,653
mimikler kullanabilirim.

15 24 Diiz anlatim teknigiyle c¢ocuguma hikaye ,584 ,440
anlatabilirim.

22 25 Televizyon, bilgisayar, projeksiyon, tablet, telefon ,509 ,494
gibi elektronik cihazlar1 kullanarak ¢ocuguma
hikéaye anlatabilirim.

9 26 Hikaye anlatiminda kullanacagim tim ,428 ,701
materyallerde cocugumun saghigimni gozetebilirim.

Tekniklere Hazirhk

8 27 Belirledigim hikdye anlatim teknigine uygun ,-687 ,680
materyal/malzemeleri 6nceden hazirlayabilirim.

7 28 Kullanacagim hikaye anlatim teknigine uygun ,-629 ,670
kagit, karton veya kumastan yapilmis hikaye
anlatim teknigi materyali hazirlayabilirim.

10 29 Hikaye anlatiminda kullanacagim materyalleri ,-570 ,672
estetik goriiniimlii olarak hazirlayabilirim.

11 30 Hikdye anlatiminda kullanacagim materyalleri ,-470 ,710

dayanakli olacak sekilde tasarlayabilirim.

4.4 Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Bu boliimde oOlgegin Dogrulayict Faktor Analizine yonelik analizler yer almaktadir.
Dogrulayict faktdr analizine baslamadan oOnce verilerin sayithilar1 incelenmis ayrica
verilerin faktorlenebilirligine yonelik incelemeler yapilmistir. Veri setinin uygunlugu test
edildikten sonra dogrulayici faktor analizi yapilistir. Dogrulayici faktor analizi sonrasinda

elde edilen sonuglarla birlestirici giivenirlik ve yakinsak gecerlilik, alt-Ust %27 grup

giivenirliligi analizleri gerceklestirilmistir.
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4.4.1 Sayiltilarin Incelenmesi

Dogrulayici faktor analizine baslamadan once verilerin analize uygunlugu incelenmis ve
veri setinin uygunlugu test edildikten sonra bulgular sunulmustur. Dogrulayict faktor
analizi icin ilk olarak, 30 maddeden olusan “’Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerine
Uygun Hikaye Anlatma Oz-yeterlilik Algilar:: Olgek Gelistirme ve Uygulama Calisma
Formu’’ ile 201 katilimciya ulasilmistir. Yapilan inceleme sonucunda kayip bir veriye
ulagilmamistir. Veri setindeki tiim verilerdeki u¢ degerlerin incelenmesi yapilmis, ug
degerlerin veri setinden ¢ikarilmamasina karar verilmistir. Ayrica verilerin normallik
sayitlhilarma bakilarak 201 katilimcidan olusan verilerin veri seti incelenmis, veri setindeki
maddelerin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -3 ile +3 araliginda degerlere sahip oldugu
belirlenmistir. Bu analiz sonucunda, veri setinin normal dagilimdan 6nemli sapmalarin
olmadigi sonucunu vermektedir (Blyukoztirk, 2018; Hair vd., 2013; Jondeau ve
Rockinger, 2003). 30 madde ve 201 gozlemden olusan DFA veri setine iliskin betimsel
istatistik analizleri Tablo 4.13’te sunulmustur.

4.4.2 Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) Yonelik Istatistiksel Islemler

Ebeveynlerin anlatim tekniklerine uygun hikdye anlatim 06z-yeterlilik inan¢ Glgeginin
acimlayici faktor analizi sonucunda dogrulayici faktor analizine yonelik istatiksel islemler
yapilmistir. DFA veri seti toplam 6l¢ek puanina iliskin istatistik veri sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13: DFA veri seti toplam 6l¢ek puanina iliskin istatistik

Istatistik Standart Hata
Ortalama 109,1891 1,83610
Medyan 112,0000
Varyans 677,624
Standart 26,03121
Sapma
Carpikhik -1,613 172
Katsayisi
Basikhik 2,811 341
Katsayisi
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Toplam 6lgek puanina gore betimsel istatistikler incelendiginde, carpiklik ve basiklik
katsayllarmmn +3 ve -3 degerleri arasinda olmasi normal dagilim gosterdigini
belirtmektedir (Buyukozturk vd., 2011). Ayrica iyi bir dagilimda, varience katsayisinin
%30’dan daha az olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmektedir (Chang vd.,
2008; Jolliffe, 1195). Varience katsayisi standart sapma degerinin ortalama degerine
bélinmesi ile elde edilmektedir. Standart sapma degeri; (26,03/677,62=0,038).
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Sekil 4.3: DFA veri seti toplam puan histogrami ve normal Q-Q grafigi

Toplam o6l¢ek puanma iliskin histogram ve Q-Q plot grafigi incelendiginde DFA veri
setinin toplam Ol¢ek puanina ve maddelerine iliskin dagilimlarin normal degerler

gOsterdigi sonucuna ulagilmstir (Sekil 4.3).

4.4.3 Faktorlenebilirligin incelenmesi

Veri setinin faktor analizine uygunluguna bakmak igin ilk olarak maddeler ve toplam 6lcek
puani arasindaki korelasyonlara bakilmistir. Maddelerin toplam puan korelasyonlarmnin
0,30 ve/veya lstii olmasinin yeterli oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztirk, 2018). Madde-
toplam puan korelasyonlar1 Pearson korelasyon katsayist yardimiyla incelenmis, maddeler
ile toplam 6lgek puanlar1 arasindaki korelasyonun 0,793 ile 0,920 arasinda degistigi ve
korelasyonlarin anlamli (p<0,05) oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Barlett Kiresellik
Testi yapilmis olup ki-kare (X2= 10053,996; sd= 435; p<0,05) degerlerinin anlamli oldugu
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goriilmiistiir. Bu sonuglar, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin de bir

kanitidir (Alpar, 2018; Cokluk vd., 2018).

Tablo 4.14: Kaiser -Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett Test sonuglari

KMO Katsayisi ,978
Bartlett Testi X2 10053,996
sd 435

p
,000

Dogrulayici faktor analizi igin veri setinin yeterli diizeyde ve biiyiikliikte olup olmadigmna
bakabilmek igin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) testi yapilmistir (Tablo 4.14). KMO degerleri
0 ile 1 arasinda degismektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). KMO degerinin 0,90 ve
ustinde olmasi ise Orneklem biiyiikligiinin ¢ok iyi (KMO= 0,978) degerler arasinda
oldugunu belirtmistir. Measure of Sampling Adequacy (MSA) degerleri her bir maddeye
iliskin KMO degeridir. Veri setindeki MSA degerleri incelenerek bu degerlerin 0,962 ile
0,990 arahiginda oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.15). MSA degerlerinin 0,90 {izerinde olmas1
muhtesem deger olarak belirtilmistir (Kaiser, 1973’den aktaran Dziuban ve Shirkey, 1974).

Tablo 4.15: DFA veri seti Anti-Image Korelasyon Matrisi ve madde-toplam puan
korelasyon tablosu

Madde No  Aciklanan Ortak Anti-Image Madde-Toplam
Varyans (Extraction) Korelasyon Matris Puan Korelasyonu
(MSA)
M1 ,808 1990 ,891
M2 ,822 1980 ,899
M3 829 085 1904
M4 845 979 913
M5 809 976 892
M6 823 962 001
M7 ,836 973 ,909
M8 822 083 899
M9 792 978 882
M10 775 086 872
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M11 841 972 ,910

M12 721 983 ,839
M13 682 977 816
M14 791 971 ,882
M15 ,861 1990 ,923
M16 ,817 981 ,897
M17 ,856 983 ,920
M18 ,839 972 ,910
M19 ,648 976 ,793
M20 , 7194 977 ,883
M21 ,839 083 ,909
M22 ,894 976 941
M23 ,860 1969 ,922
M24 862 1980 ,923
M25 876 1082 ,930
M26 836 973 ,907
M27 ,879 981 ,932
M28 ,862 975 ,922
M29 ,895 967 ;941
M30 ,841 981 ,910

4.4.4 Dogrulayici Faktor Analizi Diyagrami

Dogrulayict faktor analizi, bir olguyu ya da konudaki teoriyi dogrulamak amaciyla
kullanulmaktadir (Sen, 2020). Bu ¢alismada, DFA, AFA ile elde edilen modeli dogrulamak
amaciyla 30 madde ve 201 katilimcidan olusan veriler ile Amos 23 Grapchis programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Modele ait path diagrami Sekil 4.4’te verilmistir.
Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan standardize yiik degerlerinin, 0,30
ve/veya ilizerinde olmasi beklenmektedir (Secer, 2018). Modele ait standardize yuk
degerleri 0,85 ile 0,95 arahigindadir. Cocugun gelisimini destekleme 1. Faktore ait
standardize yiik degerleri 0,89 ile 0,95 araliginda, teknikleri uygulayabilme 2. Faktore ait
standardize yiik degerleri 0,91 ile 0,94 araliginda, cocugun seviyesine uygunluk 3. Faktore
ait standardize yiik degerleri 0,90 ile 0,93 araliginda, teknikleri etkili kullanma 4. Faktore
ait standardize yiik degerleri 0,85 ile 0,92 araliginda ve tekniklere hazirlik 5. Faktore ait
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standardize yiik degerleri ise 0,91 ile 0,94 araligindadir. Dogrulayict faktor analizi
sonucunda, modele ait standardize yik degerlerine baktigimizda modelin kabul edilebilir
oldugunu desteklemektedir (Sekil 4.4).
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Sekil 4.4: DFA sonucunda elde edilen 6lgme modeli ve standardize degerler
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Tablo 4.16: DFA iyi uyum, kabul edilebilir uyum ve modele iliskin uyum indeksleri

Uyum Iyi Uyum Kabul Hesaplanan Uyum Derecesi
Indeksi Degeri Edilebilir Deger

Uyum Degeri .
X?/df <2 <5 2,35 Iyi Uyum
RMSEA  <0,05 <0,08 0,08 Kabul Edilebilir Uyum
CFlI >0,95 >0,90 0,95 Iyi Uyum
SRMR <0,05 <0,1 0,01 Iyi Uyum
RMR <0,05 <0,08 0,01 Iyi Uyum
NFI >0,95 >0,90 0,91 Iyi Uyum
TLI >0,95 >0,90 0,94 Iyi Uyum
IFI >0,95 >0,90 0,95 Iyi Uyum
RFI >0,95 >0,90 0,90 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI >0,85 >0,90 0,73 Kabul Edilebilir Uyum
GFI >0,90 >0,90 0,78 Kabul Edilebilir Uyum
PGFI 1’e yakin 0,50 0,64 Kabul Edilebilir Uyum
RFI 0,90<RFI<1.0 0,85<RFI<0,90 0,90 Kabul Edilebilir Uyum

DFA iyi uyum, kabul edilebilir uyum ve modele iliskin uyum indeks degerleri (Cokluk vd.,
2018; Kline, 2015; Stmer, 2000; Schermelleh-Engel vd., 2003; Wang and Wang 2012;
Munro 2005; Hooper vd., 2008; Hu ve Bentler, 1999).

Tablo 4.16 incelendiginde, DFA sonucunda elde edilen uyum indisleri belirtilmistir. [ 2
/sd degerlerinin 3 veya altinda olmasi iyi uyum, 5 veya altinda olmasi ise kabul edilebilir
bir uyuma sahip oldugunu belirtmektedir. DFA sonucunda elde ettigimiz deger analiz
sonucunda elde edilen deger 2,35 oldugundan dolayir iyi uyuma sahip oldugundan
bahsedilebilir. CFI, TLI, IFI, NFI ve GFI degerlerinin 0,90 ve iizerinde olmasi
gerekmektedir. Bu agidan, CFI, TLI, IFI, NFI ve CFI degerleri i¢in kabul edilebilir ve iyi
uyum deger araliginda oldugundan bahsedilebilir. RMR ve yaklasik RMSA degerlerinin,
0,08 degerinin altinda yer almasi gerekmektedir. 0,1 degerinin {izerinde olan degerler
modelin kabul edilemeyecegini ifade etmektedir. RMSEA indekslerinde 0,00-0,05
araliginin iyi uyum diizeyini gosterdigini belirtmistir (Hu ve Bentler, 1995). Bu c¢alismanin
analiz sonucunda, elde edilen RMR ve RMSEA degeri 0,01 bulunmusur. Beirtilen bu
sonug ile modelin iyi uyum diizeyinde oldugu sdylenebilir (Harrington, 2009; Simsek,
2007).
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4.45 Dogrulayic1 Faktor Analizine Ait Gecerlilik Calismalan

1. Yakinsak Gecerlik (Convergent Validty): Yakinsak gegerlik, ayn1 faktor altinda
bulunan maddelerin, birbirleriyle ne derece iliskili olduklarini belirtir (Hair vd., 2013).
Elde edilen ortalama varyans (Average Varianca Extracted -AVE) degeri ise ayn1 faktor
altinda toplanan maddelerin birlikte toplam varyans degeridir (Hair vd., 2013). Yakinsak
gecerlilik degerlendirilirken, AVE degerlerinin, 0,5‘den biiyiik olmasi durumunda
benzesme gecerliliginin saglanmis oldugunu gostermektedir. CR degerleri ise 1’e ne kadar
yakimsa kompozit giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenmektedir. Olciim yapilan modele
iliskin F1 (g¢ocugun gelisimini destekleme) AVE 0,987, F2 (teknikleri uygulayabilme)
AVE 0,965, F3 (¢ocugun seviyesine uygunluk) AVE 0,960, F4 (teknikleri etkili uygulama)
AVE 0,929, F5 (tekniklere hazirlik) AVE 0,952 degerinde oldugu belirlenmistir. BUtln
AVE degerleri AVE>0.5 kosulunu saglayabilmistir. Fornell ve Larcker (1981), AVE
0,5'ten kiglk olmasma karsin, ancak CR 0,6'dan yiiksek olmasi ile de yapiya iligkin
yakinsak gegerligin saglanabilecegini belirtmistir. Diger yandan Malhotra (2010) ise,
Olcekte tek basina CR degeri ile de arastirmacmnin yakinsak gegerlige dair karar
verilebilecegini belirtmistir. Bu 6l¢ekte AVE ve CR degerleri beklenen degerler arasinda

cikarak yakinsak gecerlilige sahip oldugunu kanitlamistir (Tablo 4.17).

Tablo 4.17: DFA sonucunda elde edilen yakinsak gecerlik bulgulari

Faktor Madde 22 AVE CR>AVE
M1 0,902
M2 0,902
[¢D)
£ M3 0,864
~
= M4 0,864
%
(|
= M5 0,902 s R0
E M6 0,883 ! 0,987>0.873
3 M7 0,864
O
= M8 0,846
=T )]
g M9 0,921
AN VIT;) 0,921
M11 0,864
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M12

> 0,8281
SE£ M3 0,8464 CR>0.6
€ Wi 0,846 0,965>0,846
T3 0,8836

=)

e g MI5 0,8649
M16 081
M1/ 0,8281 CR>0.6
cpy M 0.8649 0,960>0,828
Ss '
&5 M20 081
M21 0,8281
M22
5 g M23 0.7225 CR>0.6
=& 0,8464 0,767 0,92950 767
I= =3 M2
s WX 0,6724
=2 w25
0,8281
o Mz 0,8836 a3 CR>0.6
<E Mz 0,8649 ' 0,952>0,833
c N
$ = M28 0,8281
M29 0,7569

2. Olgekten Elde Edilen Minimum ve Maksimum Puanlar: Olgegin her bir alt
boyutunda minimum ve maksimum puanlarina bakildiginda Cocugun Gelisimini
Destekleme alt boyutunda elde edilen minimum puan (11), maksimum puan ise (55) ‘dir.
Teknikleri Uygulayabilme ve Cocugun Seviyesine Uygunluk alt boyutlarinda ise minimum
puanlar (5), maksimum puanlar ise (25)’dir. Teknikleri Etkili Uygulama ve Tekniklere
Hazirlik alt boyutlarinda ise minimum puanlar (4), maksimum puanin ise (20)’dir.

Olgekteki alt byutlarin analiz sonucunda elde dilen puanlar, minimum ve maksimum olarak

belirlenen puanlar arasinda degismektedir (Tablo 4.18).
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Tablo 4.18: Olgekten elde edilen minimum ve maksimum puanlar

Faktor Madde Sayis1 Elde Edilen Elde Edilen
Minimum Maksimum
Puanlar Puanlar
Cocugun Gelisimini 11 11 55
Destekleme
Teknikleri Uygulayabilme 5 5 25
Cocugun Seviyesine Uygunluk 5 5 25
Teknikleri Etkili Uygulama 4 4 20
Tekniklere Hazirhk 4 4 20

4.4.6 Dogrulayic1 Faktor Analizine Ait GUvenirlik Calismalar:

Acimlayic1 faktor analizi veri setine ait gergeklestirilen Cronbach a, alt — Ust grup
giivenirligi analizine iliskin bulgular ve DFA veri seti ile gerceklestirilen guvenirlik
analizine (CR) ait bulgular, onceki kisimlarda sunulmustur. Calismanin giivenirligine kanit
saglamak amaciyla yapilan, %27°1ik alt-Ust grup analizine ait bulgular ise bu kisimda yer

almaktadir.

1. Alt-Ust Grup Giivenirligi (Ayit Edicilik): Calismanmn giivenirliginin kanitmi
olusturmak 6lgekte yer alan tiim maddelerin 6lglitiigli 6zellik agisindan kisileri ayirt etme
yeterlilik derecelerini belirleek amaciyla, 30 ve 201 gozlemden olusan dogrulayici faktor
analizi veri setinin %27°1ik alt ve Ust grup analizleri gergeklestirilmistir. %27’lik alt grup
(N=54) ve %27’lik st (N=54) gruplarimn t-testi sonuglar1 incelenmistir. Analiz sonucunda
Tablo 4.24’da goruldiigii tizere herbir maddeye ait 6lgek puanlarina goére olusturulan alt
%27’1ik ve iist %27’lik gruplarm ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
(p<0,05), toplam test puanina ait hesaplanan %27°lik alt ve iist grup analiz sonuglarinin da
anlamli oldugu (p<0,05) belirlenmistir. Elde edilen bu sonuclara gore Olgekteki her bir
maddenin, Olgtiikkleri 6zellik acindan kisileri ayurt etme yeterliligi oldugu sonucuna

ulasilmistir (Tablo 4.19).
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Tablo 4.19: DFA veri seti alt-iist grup giivenirligi

Madde Grup N X t sd S8 P
0

M1 %027 Alt 54 2148 13,234 106 ,162 ,000
Grup
>rap.
é’r27 Ust 54 2,148 13,234 73,030 162,000
up
%27 Al

M2 b2l Alt 54 2,056 12,859 106 160 000
Grup
vpeae
%27 Ust 54 2,056 12,859 67,162 160,000
Grup
0,
Grup
g
%27 Ust 54 2,204 14,405 67,404 153,000
Grup
0,

M4 %027 Alt 54 2,000 11,628 106 172 ,000
Grup
%27
627 Ust 54 2,000 11,628 72,144 172,000
Grup
0,
Grup
%27 Ust
02l US 54 2,037 12,301 76,431 166 ,000
Grup
0,

M6 %27 Alt 54 2,185 12,507 106 175,000
Grup
g
%27 Ust 54 2,185 12,507 58,789 175 ,000
Grup
%27 Alt

M7 0 54 2,130 13,029 106 163 .000
Grup
g
627 Ust 54 2,130 13,029 58,382 ,163 ,000
Grup
%27 Alt

M8 0 54 2,037 11,686 106 174,000
Grup
e
%27 Ust 54 2,037 11,686 64,806 174,000
Grup
0,

M9 %27 Alt 54 2074 11,999 106 173,000
Grup
v
%27 Ust 54 2,074 11,999 69,652 173,000
Grup
0,

M10 %27 Alt 54 2,093 12,165 106 172,000
Grup
e
é’rszUSt 54 2,093 12,165 89,819 172,000
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Grup
%27 Ust 54 2,111 12,761 67,356 165,000
Grup

M12 %27 Alt 54 1185 7,649 106 155,000
Grup
%27 Ust 54 1,185 7,649 57,551 155,000
Grup

M13 %27 Alt 54 1796 9818 106 183 000
Grup
%27 Ust 54 1796 9,818 94,586 183,000
Grup

M14 %27 Alt 54 1833 11,041 106 166,000
Grup
%27 Ust 54 1,833 11,041 75488 166,000
Grup

MI5 %27 Alt 54 1981 12722 106 156,000
Grup
%27 Ust 54 1,981 12,722 63,104 ,156 ,000
Grup

M16 %27 Alt 54 2037 12422 106 164,000
Grup
%27 Ust 54 2,037 12,422 66,485 164 000
Grup

M17 %27 Alt 54 2,056 12712 106 162,000
Grup
%27 Ust 54 2,056 12,712 64,382 ,162 ,000
Grup

MI18 %27 Alt 54 2,148 14036 106 153,000
Grup
%27 Ust 54 2,148 14,036 59,178 ,153 ,000
Grup

M19 %27 Alt 54 1852 10377 106 178,000
Grup
%27 Ust 54 1852 10,377 88,989 178 000
Grup

M20 927 Alt 54 2,037 12534 106 163,000
Grup
%27 Ust 54 2,037 12,534 62,221 163,000
Grup

M2L %27 Alt 54 2037 12,024 106 169,000
Grup
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%27 Ust

54 2,037 12,024 60,324 169 ,000
Grup
0,

M22 %27 Alt 54 2056 12,438 106 165 ,000
Grup
P
%27 Ust 54 2,056 12,438 56,981 165,000
Grup
%27 Al

M23 027 Alt 54 2003 13,131 106 159 ,000
Grup
P
%27 Ust 54 2,093 13,131 63,850 159,000
Grup
0,
Grup
P
%27 Ust 54 2019 13108 60,555 154 000
Grup
0,

M25 %27 Alt 54 2074 13,030 106 159 ,000
Grup
%27 C
027 Ust 54 2,074 13,030 58,689 159,000
Grup
0,
Grup
%27 Ust
02l LS 54 2,037 13911 58,119 146,000
Grup
0,
Grup
P
%27 Ust 54 2,037 12,615 59,833 161 ,000
Grup
0,

M28 %27 Alt 54 2,056 12,885 106 160 000
Grup
P
%27 Ust 54 2,056 12,885 61,323 ,160 ,000
Grup
%27 Alt

M29 0 54 2,148 13,093 106 164,000
Grup
P
627 Ust 54 2,148 13,093 58,340 ,164 ,000
Grup
%27 Alt

M30 0 54 2,056 12,594 106 163,000
Grup
P
%027 Ust 54 2,056 12,504 62,138 163,000
Grup
%27 Alt 14,285
Grup 54 144,4074 " 517074 70365 ,000
%27 Ust 14 2g5 30.7487

Toplam Grup 54 83,7963 ' 6 418438 000
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2. DFA Veri Seti Cronbach Alfa Degerleri: Olcegin dogrulayici faktdr analizi
sonucunda elde edilen tiim alt boyut i¢ tutarhilik giivenirliligi (Cronbach alfa) sirasi ile
0,735, 0,802, 0,800, 0,817, 0,812 olarak belirlenmistir. Ayrica, Olgege ait giivenirlik
katsayismin ise 0,933 oldugu hesaplanmustir. Olgekteki tiim alt boyutlarinin ve geneline ait
giivenirlik katsayis1 0,80’den biiyiikk olmasi sonucunda 6lgegin yiiksek derece giivenirlige
sahip oldugu soylenebilir (Alpar, 2018). Gelistirilen 6lgegin DFA veri seti Cronbach Alfa
degerleri asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.20).

Tablo 4.20: Faktorlere iliskin 6zdeger, agiklanan varyans, Cronbach Alfa degerleri

Faktdrler Cronbach Alfa
Faktorl 135
Faktor2 ,802
Faktor3 ,800
Faktora ,817
Faktorb ,812
Toplam ,933

3. Birlestirici Giivenirlik (CR): Arastirmanin giivenirligine kanit sunmak amaciyla DFA
veri setiyle beraber 6lgegin her bir alt faktori igin birlestirici glivenirlik katsayis1 (CR)
hesaplanmis ve CR katsayilar1 sirasiyla 0,987, 0,965, 0,960, 0,929 ve 0,952 olarak
belirlenmistir. CR Katsayisi ile elde edilen bu sonu¢ (CR>0,70), 6l¢egin glivenirligine
iliskin, AFA sonucunda hesaplanan Cronbach alfa (¢>0,93), bulgusunu da
desteklemektedir. (Tablo 4.21).

Tablo 4.21: DFA sonucunda elde edilen birlestirici giivenirlik bulgulari

Faktor Madde A A2 (Standardize 1-)2 CR (Birlestirici

(Standardize Yiik Degerinin  (Hata Guvenirlik)
Yiik Degeri) Karesi) Varyansi)

= M1 0,95 0,9025 0,0975

% ) M2 0,95 0,9025 0,0975

=5 ™3

8 ~ 0,93 0,8649 0,1351

>3 W 0,987

28 0,93 0,8649 0,1351

50 M5

2 0,95 0,9025 0,0975

< M6
0,94 0,8836 0,1164
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M7

0,965

0,960

0,929

0,952

0,93 0,8649 0,1351
M8 o2 0,8464 0,1536
MO 596 0,9216 0,0784
MIO g9 0,7921 0,2079
ML 03 0,8649 0,1351
. ]
o 0,91 0,8281 0,1719
g M8 o 0,8464 0,1536
éc_iz" xi: 0,94 0,8836 0,1164
= g - 0,93 0,8649 0,1351
0,9 0,81 0,19
e
M7 501 0,8281 0,1719
2% M8 03 0,8649 0,1351
g5 % M9 o9 0,81 0,19
CES M0, 0,81 0,19
M2l g 0,8281 0,1719
]
o M2 o5 0,7225 02775
SEEMB 0w 0,8464 0,1536
F‘j GS M4 o 0,6724 0,3276
M25 g 0,8281 0,1719
- ]
o xij 0,94 0,8836 0,1164
= 0,93 0,8649 0,1351
l—}f, = xzz 0,91 0,8281 0,1719
0,87 0,7569 0,2431
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4.4.7 Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-
Yeterlilik inan¢ Olgeginin Son Hali

Olgek formu, analizler sonucunda belirlenmis olan 6lgek 29 maddeden ve bes faktorden
olusmustur. Faktor 1 (Cocugun Gelisimini Destekleme) 11 madde, Faktor 2 (Teknikleri
Uygulayabilme) 5 madde, Faktdr 3 (Cocugun Seviyesine Uygunluk) 5 madde, Faktor 4
(Teknikleri Etkili Uygulama) 4 madde ve Faktor 5 (Tekniklere Hazirlik) 4 maddeden
olusmustur. 5 faktor, toplam varyansin %70,77°sini agiklamaktadir. Bu deger faktorlerin
cok iyi diizeyde agikladiginin ispatidir. Olgegin genel Cronbach-alfa glivenirlik katsayisi
0,96 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelere ebeveynlerin verdikleri cevaplara
iliskin birden bese dogru (kesinlikle katilmiyorum-1, katilmiyorum-2, kararsizim-3,

katiliyorum-4, Kesinlikle katiliyorum-5) seklinde sayisal deger verilmistir.

4.4.8 Faktorlere ayrilms olcek maddeleri

Olgek, Cocugun Gelisimini Destekleme adi altindaki faktérde 11 madde, < Teknikleri
Uygulayabilme’’ adi altindaki faktérde 5 madde, “’Cocugun Seviyesine Uygunluk’’ adi
altindaki faktorde 5 madde, <’Teknikleri Etkili Uygulama’’ ad1 altindaki faktorde 4 madde,
“Tekniklere Hazirhik’’ adi altindaki faktorde ise 4 madde olmak (zere toplam 29 madde
bulunmaktadir. Bu faktorlere ait madde igerik ve sayr bilgilerine Tablo 4.22’de yer

verilmistir.

Tablo 4.22: Faktorlere ayrilmis 6l¢ek maddeleri

Faktorler Olgek Maddeleri

Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun zihinsel gelisimini destekleyebilirim.

Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun sosyal ve duygusal gelisimini
destekleyebilirim.

Faktor 1 (Cocugun Gelisimini  Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
Destekleme) cocugumun dil gelisimine katki saglayabilirim.

Hikaye anlatimindan sonra hikayedeki olay akisina
yonelik cocuguma sorular sorabilirim.

Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun 0z-bakim beceri geligimini
destekleyebilirim.
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Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun yaraticilikk ve hayal giicii gelisimini
destekleyebilirim.

Karton, kumas gibi malzemeler kullanarak
olusturacagim  hikdye  anlattm  materyallerini
cocugumla birlikte tasarlayabilirim.

Hikdye anlatimi  sonrast ¢ocugumun hikaye
hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade etmesi igin
ona firsat verebilirim.

Kullandigim hikaye anlatim teknigini ¢ocugumun da
uygulayabilmesi igin ona rehberlik edebilirim.

Hikaye anlatirken ¢ocugumun aktif katilimini
saglayabilirim.

Farkli hikdye anlatim tekniklerini kullanarak
cocugumun psiko-motor beceri (kas) gelisimini
destekleyebilirim.

Faktor 2 (Teknikleri
Uygulayabilme)

Uzerine hikaye kartlarmni tutturabilecegim ipe asma
hikdye anlatim teknigiyle c¢ocuguma hikaye
anlatabilirim.

Bir kumasa ya da tahtaya (pazen tahta, semsiye,
hikdye onliigli gibi) hikdye konusuyla ilgili
gorsel(ler)i tutturarak ¢cocuguma hikaye anlatabilirim.

Kendi yaptigim ya da hazir kuklayi(lar1) kullanarak
cocuguma hikaye anlatabilirim.

Hikaye konusuna uygun somut esya ve oyuncak
kullanarak ¢ocuguma hikaye anlatabilirim.

Kagit ya da kartonla olusturulan materyallerin
kullanildig1 tekniklerle (ipe asma, Oykii kiipii, tren
vagonu, TV maketi gibi) hikaye anlatabilirim.

Faktor 3 (Cocugun Seviyesine
Uygunluk)

Anlatacagim hikdye metnini ¢ocugumun gelisimine
Ve yasina uygun segebilirim.

Hikaye anlatimi i¢in ¢ocugumun dikkatini ¢ekecek
hikaye metinleri secebilirim.

Cocugumun gelisimine uygun farkli hikdye anlatim
tekniklerini (kukla, hikaye karti, hikaye onliigii ile
anlatim vb.) arastirabilirim.

Segilen hikdye metnine uygun anlatim teknigi
belirleyebilirim.

Belirledigim  hikaye tekniginin uygulanmasina
yonelik bilgi edinmek i¢in arastirma yapabilirim.

Faktor 4 (Teknikleri Etkili
Uygulama)

Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun ses
tonlamalar1 yapabilirim.

Hikaye anlatirken gereken yerlerde uygun jest ve
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mimikler kullanabilirim.

Diiz  anlatim  teknigiyle c¢ocuguma  hikaye
anlatabilirim.

Hikaye anlatimida kullanacagim tiim materyallerde
cocugumun sagligini gozetebilirim.

Belirledigim  hikdye anlatim teknigine uygun
materyal/malzemeleri 6nceden hazirlayabilirim.

Kullanacagim hikaye anlatim teknigine uygun kagit,
karton veya kumastan yapilmis hikaye anlatim teknigi
Faktor 5 (Tekniklere Hazirhk) materyali hazirlayabilirim.

Hikaye anlatiminda kullanacagim materyalleri estetik
goriiniimlii olarak hazirlayabilirim.

Hikdye anlatiminda kullanacagim  materyalleri
dayanakli olacak sekilde tasarlayabilirim.

4.5 Olcegin Nihai Uyugulamasi

Olgek gelistirme asamalarinda, pilot uygulama, AFA ve DFA, o6lgegin gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin sonucunda 6l¢ek 29 maddeye indirgenmistir. Nihai uygulamaya
371 katilimci dahil olmustiur. Arastirma analizleri SPSS 23 programu ile gegeklestirilmistir
(Tablo 4.23).

Tablo 4.23: Nihai uygulama ¢alisma grubu katilimcilarma iliskin demografik bilgiler

Ozellikler Gruplar Frekans (f) YUzde (%)
Ebeveyn Anne 335 90,3
Baba 36 9,7
Yas 20-25 yas 212 57,1
26-35 yas 65 17,5
36-45 yas 94 25,3
Egitim [Ikokul +Ortaokul Mezunu 24 6.5
Lise Mezunu 145 39,1
Lisans Mezunu 88 23,7
Yiksek Lisans Mezunu 68 18,3
Meslek Ogretmen 212 57,1
Serbest Meslek 65 17,5
Diger 94 25,3
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Ekonomik Duizey Diisiik 22 59

Orta 344 92,7
Yksek 5 1,3
Cahsma Durumu  Calisiyor 137 36,9
Calismiyor 234 63,1

Nihai uygulama katilimcilarina ait sosyo-demografik bilgiler Tablo 4.23’te yer almaktadir.
Olgegin nihai uygulamasmdaki katilimeilarin %90,3’{i anne, diger katilimcilar babalardan

olusmaktadir. %57,5’1 20-25 yas araliginda olup, %25,3’1 ise 36-45 yas araligindadir.

%39,1°1 lise mezunu, 23,7’si lisans mezunu, %18,3’l ise yiiksek lisans mezunu digerleri
ortaokul mezunudur. %57,1’1 6gretmen %17,5’1 serbest meslek, %?25,3’1 ise diger meslek
tirlerindendir. Katilimecilarin %50,8’i (155) 20-25 yas arahigmn da, 45,2°si (138) lise
mezunu, gelir diizeyi 87,9°u (268) orta olup, 62,31 (190) ¢alismiyor oldugu belirlenmistir.
Ebeveynlerin, gelir durumuna bakildiginda %92,7’si orta diizeyde oldugunu belirtmistir.
Son olarak katilimcilarm %63,1°1 ¢alismiyor, %36,9’u ¢alisiyor oldugunu belirtislerdir.
Nihai uygulamadaki katilimcilara ait demografik bilgi tablosu incelendiginde, toplam

olarak 371 ebeveyn katilim sagladig1 goriilmektedir.

4.5.1 Nihai Uygulamaya Yénelik Istatistiksel Islemler

Toplam oOlgek puanina gore betimsel istatistikler incelendiginde, ¢arpiklik ve basiklik
katsayillarmin +1 ve -1 degerleri arasinda olmasi normal dagilim gosterdigini
belirtmektedir. Ayrica iyi bir dagilimda varience katsayisinin %30’dan daha az olmasi
verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmektedir (Chang, 2008; Jolliffe, 1995).
Varience katsayisi standart sapma degerinin ortalama degerine boliinmesi ile elde
edilmektedir. Standart sapma (11,12/123,85=0,089). Elde edilen carpiklik katsayisi
(,179/,127= 1,40). Caligmanin nihai uygulamasina ait istatiksel degerler asagida verilmistir
(Tablo 4.24).

Tablo 4.24: Nihai uygulamaya yonelik iligkin istatistik

Istatistik Standart Hata

Ortalama 122,1375 ,57780
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Frequency

Medyan 119,0000

Varyans 123,859
Standart Sapma 11,12922
Carpikhk Katsayisi ,179 127
Basiklik Katsayisi -,611 253
Histogram —t Normal Q-Q Plot of Toplam

100

60—

40—

wm -2_
-3

Mean =122,1 37
Std. Dev.=1"
W=371 0

Expected Normal
)

T T T T T T T T T T T
100,00 110,00 120,00 130,00 140,00 90 100 10 120 130 140 150

Toplam Observed Value

Sekil 4.5: Nihai uygulama veri seti toplam puan histogrami ve normal Q-Q grafigi

Toplam 6l¢ek puanina iliskin histogram ve Q-Q plot grafigi incelendiginde nihai uygulama

veri setinin toplam Ol¢ek puanina ve maddelerine iligkin dagilimlarin normal degerler

gosterdigi sonucuna ulagilmustir (Sekil 4.5).

4.5.2 Arastirma Problemi ve Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmaya iliskin problem climleleri;

1.

Aragtirmac1 tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang 6lgegi’” gecerli bir 6lgek midir?
Aragtirmac1 tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang dlgegi’’ giivenilir bir dlgek midir?
Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma &z-yeterlilik
inanclar1 ne diizeydedir?

Ebeveynlerin hikdye anlatma  0z-yeterlilik inanglarma iliskin  demografik
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degiskenlere gore bir farklilik var midir?
4.1. Ebeveynlerin hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanglari, yas degiskenine iliskin
istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?
4.2. Ebeveynlerinhikdye anlatma 0z-yeterlilik inanglari, meslek degiskenine iliskin
istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?
4.3. Ebeveynlerin hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanglari, egitim dizeyi degiskenine
iliskin istatistiksel olarak farklilik gdstermekte midir?
4.4. Ebeveynlerin hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanglar1 ebeveyn rol degiskenine iliskin
istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?
4.5. Ebeveynlerin hikdye anlatma 0z-yeterlilik inanglar1 ¢alisip ¢alismama durumu
degiskenine iligkin istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?
4.6. Ebeveynlerin hikdye anlatma 06z-yeterlilik inanglar1 gelir diizeyi degiskenine
iliskin istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir? sekilinde belirlenmistir. Bu
amagla EHATOIO gelistirilmesi ve uygulanmasi gergeklestirilmistir. Belirlenen temel
problem ve bu probleme dayali olarak arastrmanin alt problemlerine ait bulgular

sunulmustur.

453 Arastirmanin “Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye
Anlatma Oz-Yeterlilik Inan¢ Olcegi>®> Gecerli Bir Olcek Midir?*’ Alt
Problemine iliskin Bulgular

Istatiksel analizler oncesinde gerceklestirilmis olan goriiniis gegerliligi, AFA ve DFA
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen 6lgme aracinin kapsam ve yapi

gecerliliginin saglandig1 belirtilebilir.

4.5.4 Arastirmanin “Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikéaye
Anlatma Oz-Yeterlilik Inan¢ Olgegi’® Giivenilir Bir Olcek Midir?”> Alt
Problemine Iliskin Bulgular

AFA uygulamasi ile gergeklestirilen gilivenirlik degerleri, Cronbach a giivenirlik analizi ve
%27’lik alt -Ust grup guvenirligi analizi, ayrica DFA veri seti ile %27’lik alt-Ust grup
giivenirligi analizileri yapilarak incelenmistir. Arastrmanin gilivenirlik analize iliskin
bulgular, daha onceki bolimlerde sunulmustur. Analizler sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda, 6lgme aracmnin giivenilir bir arag oldugu belirtilebilir.
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45.5 Arastirmanin “’Ebeveynlerin Hik&ye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikéaye
Anlatma Oz-Yeterlilik Inanclan Ne Diizeydedir?>’ Alt Problemine iliskin
Bulgular

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
algilar1 incelenmistir. Tablo 4.25’te Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun

hikaye anlatma 0z-yeterlilik inan¢larmna iliskin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.25: Ebeveynlerin hik&ye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inan¢ duzeylerine ait betimsel istatistik sonuglar1

N X SS.

Faktor 1 371 4,2813 ,45733
Faktor 2 371 4,1650 ,51629
Faktor 3 371 4,2496 ,49223
Faktor 4 371 4,1301 ,40366
Faktor 5 371 4,1125 ,55687
Olcegin Toplam Puam 371 42116 38377
Deger Puan Arahg:

Kesinlikle Katilmiyorum (1) 2,64 5,00
Katilmiyorum (2) 2,00 5,00
Kararsizim (3) 1,00 5,00
Katiliyorum (4) 1,75 4,75
Kesinlikle Katiliyorum (5) 1,50 5,00

Tablo 4.25 incelendiginde, ebeveynlerin hikdye tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-
yeterlilik inan¢ diizey puan ortalamalarmin X =4,21, standart sapma puanmi1 =,38 oldugu
gorulmektedir. Bu degerler ebeveynlerin “’iyi diizey’’ hikdye anlatma 6z-yeterlilik inang

diizeylerini yansitmaktadir.

4.5.6 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik Inanclarina iliskin Demografik
Degiskenlere Gore Bir Farkhihk Var Midir? Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirma alt sorularinda ebeveynlerin hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanglarmimn, yas,
egitim, calisma durumu ve ebeveynlik rol degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik

gostermekte midir? Sorularina cevap aranmuistir.
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4.5.6.1 Ebeveynlerin Hikaye Tekniklere Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterklilik inanc

Olceginin Yas Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 4.26: Ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
dizeylerinin yas degiskenine iligkin One Way Anova testi sonuglari

ANOVA (yas)
Varyans Kaynagi ":50 a;)rglirl sd Kgrftller F p Fark m2
F1 Gruplar Arasi 133,379 3 44,460
Grup I¢i 9230,319 367 25,151 1,768 ,153
Toplam 9363,698 370
F2 Gruplar Arasi 126,448 3 42,149
Grup ici 2339,164 367 6,374 6,613 ,000* 1>2-3 ,001
Toplam 2465,612 370
F3 Gruplar Arasi 21,413 3 7,138
Grup ici 2219,773 367 6,048 1,180 ,317
Toplam 2241,186 370
F4 Gruplar Arasi (78 3 ,259
Grup ici 963,821 367 2,626 ,099 ,961
Toplam 964,598 370
F5 Gruplar Arasi 82,752 3 27,584
Grup ici 1753,075 367 4,777 5,775 ,000* 1>2 ,000
Toplam 1835,827 370

Bonferroni (P<0,008)

Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun, hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanc
Olcegine iliskin Cocugun Gelisimini Destekleme, Teknikleri Uygulayabilme, Cocugun
Seviyesine Uygunluk, Teknikleri Etkili Uygulama ve Tekniklere Hazirlik toplam

puanlarinin ebeveynlerin yas degiskenine gore One Way Anova testi ile analiz edilmistir.

Analiz Oncesi tiim gruplarin homojen dagilip dagilmadigi, levene degerlerine bakilarak
kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen dagildigi goriilmiistiir. ANOVA testi analizi
sonucunda, ebeveynlerin Teknikleri Uygulayabilme puanlarnda anlamli farkliligin
meydana geldigi Tablo 4.26’da goriilmektedir (p=0,000; p<,05). Meydana gelen anlami1
farkliligin hangi alt gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaciyla Bonferroni
(P<0,008) testi yapilmistir. Bonferroni analizler sonucunda, 20-25 yasinda olan
ebeveynlerin ¢cocugun gelisimini destekleme konusunda, 26-35 yas ve 36-45 yasinda olan

ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 4.26).
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Olgegin Tekniklere Hazirlik toplam puanlarinda anlamli farkliigin meydana geldigi Tablo
4.26’da goriilmektedir (p=0,001; p<,05). Analiz sonucunda elde edilen anlamli farkliligin
hangi alt gruplar arasinda meydana geldigini tespit etmek amaciyla Bonferroni (P<0,008)
testi yapilmustir. Bonferroni analizler sonucunda 20-25 yasindaki ebeveynlerin, tekniklere
hazirlik konusunda 26-35 yasindaki ebevenlere ve 36-45 yasindaki ebeveynlere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger yandan ANOVA testi analizi sonucunda, Cocugun Geligimini Destekleme
puanlarinda anlamli farkliligin meydana gelmedigi Tablo 4.26°da gorilmektedir (p=0,153;
p<,05). Cocugun Seviyesine Uygunluk puanlarinda anlamli farkliligin meydana gelmedigi

Tablo 4.26°da goriilmektedir (p=0,317; p<,05).

Teknikleri Etkili Uygulama puanlarinda anlamli farklihgin meydana gelmedigi Tablo
4.26°da goriilmektedir (p=0,961; p<,05).

4.5.6.2 Ebeveynlerin Hikaye Tekniklere Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterklilik inanc

Olceginin Meslek Degiskenine Gore Incelenmesi

Ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inanc
Olcegine iliskin Cocugun Gelisimini Destekleme, Teknikleri Uygulayabilme, Cocugun
Seviyesine Uygunluk, Teknikleri Etkili Uygulama ve Tekniklere Hazirlik toplam puanlar1

ebeveynlerin meslek degiskenine gbre One Way Anova testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.27: Ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
dizeylerinin meslek degiskenine iliskin One Way Anova testi sonuglari

ANOVA (meslek)
Kareler
Varyans Kaynagi Toplam sd Kareler Ort. F p
F1 Gruplar Arasi 21,271 3 7,090 ,279 ,841
Grup ici 9342,428 367 25,456
Toplam 9363,698 370
F2 Gruplar Arasi 50,866 3 16,955 2,577 ,054
Grup ici 2414,746 367 6,580
Toplam 2465,612 370
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F3 Gruplar Arasi 22,423 3 7,474 1,236 ,296

Grup Ici 2218,763 367 6,046
Toplam 2241,186 370

F4 Gruplar Arasi 6,841 3 2,280 ,874 ,455
Grup ici 957,757 367 2,610
Toplam 964,598 370

F5 Gruplar Arasi 19,153 3 6,384 1,290 278
Grup Ici 1816,674 367 4,950
Toplam 1835,827 370

P<0,05

ANOVA testi analizi sonucunda;

Cocugun Gelisimini Destekleme puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.27°de
goriilmektedir (p=0,274; p<,05).

Teknikleri Uygulayabilme puanlarinda anlamli farkliligm olmadigi Tablo 4.27°de
gorulmektedir (p=0,183; p<,05).

Cocugun Seviyesine Uygunluk puanlarinda anlamlhi farkliligin olmadigi Tablo 4.27°de
goriilmektedir (p=0,429; p<,05).

Teknikleri Etkili Uygulama puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.27°de
goriilmektedir (p=0,673; p<,05).

Tekniklere Hazirlik puanlarinda anlamli farkliligin olmadig1 Tablo 4.27°de gorulmektedir
(p=0,124; p<,05).

Ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inanc
Olcegine iliskin yapilan ANOVA testi analizi sonucunda, ebeveynlerin teknige uygun
hikdye anlatma 0z-yeterlilik inang diizeylerinin meslek degiskenine iliskin anlaml

farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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4.5.6.3 Ebeveynlerin Hikaye Tekniklere Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterklilik inanc

Olceginin Egitim Degiskenine Gore Incelenmesi

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
Olcegine iliskin Cocugun Gelisimini Destekleme, Teknikleri Uygulayabilme, Cocugun
Seviyesine Uygunluk, Teknikleri Etkili Uygulama ve Tekniklere Hazirlik toplam
puanlarinin ebeveynlerin ebeveynlerin egitim degiskenine gore One Way Anova testi ile

analiz edilmistir.

Tablo 4.28: Ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
dizeylerinin egitim degiskenine iliskin One Way Anova testi sonuglari

ANOVA (egitim)
o Kareler Kareler Fark 2
Varyans Kaynagi Toplam sd ort F p n
F1 Gruplar Arasi 216,616 3 72,205
Grup ici 7761,956 321 24,181 2,986 031 3>2 ,008
Toplam 7978,572 324
F2 Gruplar Arasi 143,646 3 47,882
Grup ici 2028,581 321 6,320 7,577 ,000 3-4>5 ,001
Toplam 2172,228 324
F3 Gruplar Arasi 78,715 3 26,238
Grup i 1838,977 321 5,729 4,580 ,004 3-4-5>2 004
Toplam 1917,692 324
F4 Gruplar Arasi 7,229 3 2,410
Grup ici 831,522 321 2,590 ,930 426 ---
Toplam 838,751 324
F5 Gruplar Arasi 49,449 3 16,483
Grup ici 1623,739 321 5,058 3,259 022 3>5 ,002
Toplam 1673,188 324

Games-Howell (0,05)

Analiz dncesi varyanslarin homojenlik dagilimina levene testi ile kontrol edilmistir. Analiz
oncesi gruplarin homojen dagilip dagilmadigi, levene degerlerine bakilarak kontrol
edilmistir. Varyanslarin homojen dagildig: goriilmiistiir. ANOVA testi analizi sonucunda,
ebeveynlerin Cocugun Gelisimini Destekleme puanlarinda anlamli farkliligin meydana
geldigi Tablo 4.28’de goriilmektedir (p=0,031; p<,05). Meydana gelen anlami farkliligin
hangi alt gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amactyla LSD (P<0,05) testi yapilmustir.

LSD testi analizleri sonucunda, lise mezunu ebeveynlerin ¢ocugun seviyesine uygunluk
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konusundaki puanlarinin, ortaokul mezunu ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Cocugun Seviyesine Uygunluk analiz O6ncesi gruplarin homojen dagilip dagilmadigi,
levene degerlerine bakilarak kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen dagildig:
goriilmiistir. ANOVA testi analizi sonucunda, ebeveynlerin Cocugun Seviyesine
Uygunluk puanlarinda anlamli farkliligin meydana geldigi Tablo 4.28de gorilmektedir
(p=0,004; p<,05). Meydana gelen anlami farkliligin hangi alt gruplar arasinda olustugunu
tespit etmek amaciyla LSD (P<0,05) testi yapilmistir. LSD testi analizleri sonucunda,
ebeveynlerin, Cocugun Seviyesine Uygunluk konusunda lise, lisans, yiiksek lisans mezunu
ebeveynlerin uygulama puanlarinin, ortaokul mezunu ebeveynlere gore daha yiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tekniklere Hazirlik analiz 6ncesi gruplarin homojen dagilip dagilmadigi, levene
degerlerine bakilarak kontrol edilmistir. Varyanslarmm homojen dagildigi goriilmiistiir.
ANOVA testi analizi sonucunda, ebeveynlerin Tekniklere Hazirlik puanlarinda anlamli
farkliligin meydana geldigi Tablo 4.28’de gériilmektedir (p=0,022; p<,05). Meydana gelen
anlamlh farkliligin hangi alt gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaciyla LSD
(P<0,05) testi yapilmistir. LSD testi analizleri sonucunda, ebeveynlerin Tekniklere Hazirlik
konusunda lise mezunu ebeveynlerin puanlarinin, yiiksek lisans mezunu ebeveynlere gére

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Diger yandan analiz oncesi varyanslarin homojenlik dagilimina levene testi ile kontrol
edilerek, Teknikleri Uygulayabilme (F2)’nin homojen dagilmadig: goriilmiistiir. ANOVA
testi analizi sonucunda, ebeveynlerin Teknikleri Uygulayabilme puanlarinda anlamli
farkliligin meydana geldigi Tablo 4.28°de goriilmektedir (p=0,000; p<,05). Meydana gelen
anlam1 farkliligin hangi alt gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaciyla Games-
Howell (P<0,05) testi yapilmistir. Games-Howell testi analizleri sonucunda, lise ve lisans
mezunu ebeveynlerin Teknikleri Uygulayabilme konusundaki puanlarinin, yiiksek lisans

mezunu ebeveynlere gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

ANOVA testi analizi sonucunda, ebeveynlerin, Teknikleri Etkili Uygulama puanlarinda
anlamli farklihigin olmadigi Tablo 4.28°de goriilmektedir (p=0,426; p<,05).
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4.5.6.4 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik Inanclart Anne Baba Rollerine
Iliskin Istatistiksel Olarak Farkhlik Gostermekte Midir? Alt Problemine
iliskin Bulgular

Aragtirmanin liglincii alt problemi, ’Ebeveynlerin hikéye anlatma tekniklerine  uygun
hikdye anlatma 0z-yeterlilik inanglarinin anne baba rollerine iligkin istatistiksel olarak

farklilik gostermekte midir?*’seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4.29: Ebeveynlerin anne-baba rollerine iligkin frekans dagilimi

N %

Ebeveynlik Rolii Anne 335 90,3

Baba 36 9,7

Tablo 4.29’da ebeveynlerin hik&ye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inan¢larmin anne baba rollerine iliskin betimsel istatitik sonuglar1 verilmistir. Arastirma
ornekleminin demografik dagilimi incelendiginde, katilimcilarm %90,3’{iniin anne

katilimcilardan, %9,7’sinin ise baba katilimeilardan olustugu goriilmektedir.

4.5.6.5 Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Oz-Yeterlilik inanclar1 Anne Baba Rollerine
Iliskin Istatistiksel Olarak Farklihk Gostermekte Midir? Alt Problemine
Iliskin Bulgular

Tablo 4.30 incelendiginde, 6lgek toplam puani ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye
anlatma 6z-yeterlilik inanglarimin anne ve baba ebeveynlik rollerne gore F1 (p=0,005;
p<,05), F2 (p=0,001; p<,05), F3 (p=0,007; p<,05), F4 (p=0,010; p<,05) ve F5 (p=0,003;
p<,05)’te anlamli sekilde farkliligin oldugu belirlenmistir (p>0,05). Annelerin puan
ortalamalar1 babalarm puan oratalamalarindan anlamli sekilde farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.30: Ebeveynlerin hikaye tekniklere uygun hiaye anlatma 6z-yeterklilik inang
0lgeginin ebeveynlerin anne- baba ebeveynlik rolii degiskenine iliskin Independent-
Samples T Testi sonuglar1

Anne Baba
N=335 N=36
ort. SS. ort. SS. t p
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Faktor 1 4,3001 462 4,10 ,364 2,94 ,005

Faktor 2 4,1940 507 3,89 522 3,35 ,001
Faktor 3 4,2704 494 4,05 426 2,82 ,007
Faktor 4 4,1478 400 4,05 397 2,59 ,010
Faktor 5 4,1403 5516 3,85 545 2,96 ,003
Olc.Top.Puam 122,77 11,12 116,19 9,39 ,007 ,000
P<0,05

4.5.6.6 Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik inanclarmin Ebeveynlerin
Cahsip-Calismama Durumu Degiskenine fliskin istatistiksel Olarak Farkhlik
Gostermekte Midir? Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 4.31 incelendiginde, Olgek toplam puani ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye
anlatma 6z-yeterlilik inanglarinin anne ve baba ebeveynlik rollerne gére F1 (p=0,200;
p<,05), F2 (p=0,075; p<,05), F3 (p=0,515; p<,05), F4 (p=0,961; p<,05) ve F5 (p=0,148;
p<,05)’te anlamli sekilde farkliligin olmadig: belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 4.31: Ebeveynlerin hikaye tekniklere uygun hikaye anlatma 6z-yeterklilik inang
0lgeginin galisip-¢alismama durumu degiskenine iliskin Independent-Samples T Testi

sonuclari
Cahsiyorum Cahsmiyorum
N=137 N=234

ort. SS. ort. SS. t p
Faktor 1 - ,200

46,6569 4,86 47,35 511 1,28
Faktor 2 - ,073

20,5109 2,71 21,00 2,48 1,79
Faktor 3 - ,515

21,1314 2,85 21,31 2,20 ,653
Faktor 4 16,5255 1,54 16,51 1,65 ,049 ,961
Faktor 5 16,2263 2,34 16,58 2,14 1,48 ,148

11,1 -

Olg. Top.Puan 122,77 1 122,77 11,11 1,44 ,151
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4.5.6.7 Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Oz-Yeterlilik Inanclarinin Ebeveynlerin Gelir
Diizeyi Degiskenine iliskin Istatistiksel Olarak Farkhlik Gostermekte Midir?
Alt Problemine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
Olcegine iliskin Cocugun Gelisimini Destekleme, Teknikleri Uygulayabilme, Cocugun
Seviyesine Uygunluk, Teknikleri Etkili Uygulama ve Tekniklere Hazirlik alt boyut toplam
puanlar1 ebeveynlerin gelir durumu degiskenine gore One Way Anova testi ile analiz

edilmistir.

Tablo 4.32: Ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik inang
dizeylerinin gelir diizeyi degiskenine iliskin One Way Anova testi sonuclari

ANOVA (gelir durumu diizeyi)

Kareler
Varyans Kaynagi Toplamm sd Kareler Ort. F p

F1 Gruplar Arasi ,505 2 ,252 ,010 ,990
Grup ici 9363,193 368 25,443
Toplam 9363,698 370

F2 Gruplar Arasi 5,299 2 2,650 ,396 ,673
Grup ici 2460,313 368 6,686
Toplam 2465,612 370

F3 Gruplar Arasi 4,981 2 2,491 410 ,664
Grup ici 2236,205 368 6,077
Toplam 2241,186 370

F4 Gruplar Arasi 11,292 2 5646 2,179 ,115
Grup ici 953,307 368 2,591
Toplam 964,598 370

F5 Gruplar Arasi 1,707 2 ,853 171 ,843
Grup ici 1834,121 368 4,984
Toplam 1835,827 370

P<0,05

ANOVA testi analizi sonucunda;
Cocugun Gelisimini Destekleme puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.32°de
gorulmektedir (p=0, 990; p<,05).
Teknikleri Uygulayabilme puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.32°de
gorulmektedir (p=0,673; p<,05).

Cocugun Seviyesine Uygunluk puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.32°de
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gorulmektedir (p=0,664; p<,05).

Teknikleri Etkili Uygulama puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.32°de
gorulmektedir (p=0,115; p<,05).

Tekniklere Hazirlik puanlarinda anlamli farkliligin olmadigi Tablo 4.32°de gorilmektedir
(p=0, 843; p<,05).

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inang
Olcegine iligkin yapilan ANOVA testi analizi sonucunda, ebeveynlerin teknige uygun
hikdye anlatma 0z-yeterlilik inang diizeylerinin gelir durumu dizeyine iliskin anlamli

farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, arastrma sonucunda elde edilen bulgulara deginilerek, ilgili arastirma

cercevesinde sonuglar tartisilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.
5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Cocugun tiim yasami ele alindiginda, gelisimindeki kritik donemleri en fazla iceren siirec¢
erken c¢ocukluk donemidir. Cocuk i¢in ebeveynler ve egitimciler bu dénemi en elverisli
sekilde gecirmesi i¢in gerekli ¢evre diizenlemesini yaparak c¢ocugun gelisimi
desteklenmelidir. Arastirmacilar erken ¢ocukluk doneminde hikaye teknikleri kullanarak
hikdye anlatmanin ve etkilesimli hikdye anlatmanin, ¢ocuklarin dil, zihinsel, yaraticilik
gelisimlerine ve diger gelisim alanlarina birgok katkismin oldugu belirlenmistir. Bu agidan
cocuklarin gelisimleri bakimindan hikadye tekniklerinin kullanilarak hikdye anlatmanin
onemli oldugu belirtilmektedir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000; Isikoglu Erdogan ve Akay,
2020; Nas, 2002; Simsek, 2004; Ural, 2013; Zembat ve Zllfikar, 2006). Erken cocukluk
déneminde ebeveynlerin ve egitimcilerin, ¢ocuklara hikdye anlatimlarinda hikaye
tekniklerinin hakkinda farkindaliklarinin artmasi ve bu alanda yapilacak arastirmalarda
kullanilmas1 bakimindan gegerli ve giivenilir hikaye tekniklerine uygun hikaye anlatma
Olceginin gelistirilmesi birincil 6neme sahiptir. Bu dogrultuda bu aragtirmada, ebeveynlerin
hikaye tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inanglarmi 6lgemeye yonelik bir
Oleme araci gelistirilmis ve gelistirilen 6lgek 0-10 yas araliginda ¢ocugu olan ebeveynlere

uygulanarak, aragtirma sorularna dair bulgular sunulmustur.

Bu arastirmanin amaci, ebeveynlerin hikaye tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-
yeterlilik inanglarim1 6lgmeye yonelik gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmis bir 6lcek
gelistirmektir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin tarandiginda alanla ilgili ¢esitli ¢alismalarin
yapildig1 fakat yapilan ¢aligmalarin smirl kaldigi belirlenmistir. Ulkemizde alan yazin
incelendiginde beveynlerin hikaye tekniklerine uygun hikdye anlatma oz-yeterlilik
inanglarm1  6lgmeye yonelik gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmig Ol¢iim aracina
rastlanilmamigtir. Bu Olgim aract ile Tirkiye’de ebeveynlerin ¢ocuklara hikaye

tekniklerine uygun hikdye anlatma 6z-yeterlilik seviyelerini ¢ok boyutlu olarak élgmeye

137



yonelik 6lglim araci ihtiyacinin karsilanmasi amaglanmaktadir. Gelistirilen bu 6lgek ile
ebeveynlerin, teknigine uygun hikdye anlatma 0Oz-yeterlilik inan¢ seviyelerinin
belirlenerek, ebeveynlerin bu alandaki ihtiyaglar: tespit edilebilecek ve bu konudaki diger

arastirma ve caigmalara katki saglayacaktir.

5.1.1 Ebeveynlerin Hikaye Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik

Inanclan Olgeginin Gelistirilmesi ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inan¢ diizeylerini belirlemek amaciyla, ilgili 6lcek aracinin gelistirilmesi siirecinde,
oncelikle 6lgegin kapsam gegerliligi ¢aligmasi yapilmistir. Daha sonra literatiir taramasi
yapilarak, 6l¢ek i¢in madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisiine basvurularak dlgcek
maddeleri degerlendirmeye alinmistir. Uzman goriisii degerlendirmesi i¢in 34 maddenin
bulundugu 6lgek formu, 10 ¢ocuk gelisimi uzmanina ve 2 6lgme degerlendirme uzmanina
mail aracigiyla génderilmistir. Olgek uzman degerlendirme formu Davis (1992), teknigi ile
degerlendirirlerek, maddelerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzman 6nerileri
dogrultusunda, bazi maddelerde diizeltmeler yapilmistir. Ardindan, 6lcek maddelerinin
bulundugu boyutlarda ve Olcek maddelerinin ifadelerinde diizenlemeler yapilmistir. 34
madde ile aday Olgek form iizerindeki diizenlemelerle, aday Olgek forma son sekli
verilmistir. 34 maddeden olusan “’Ebeveynlerin Hikaye Tekniklerine Uygun Hikaye
Anlatma Oz-Yeterlilik Inang Olgegi’> (EHATOIO), olarak adlandirilmistir. Form 10
ebeveyn lizerinde 6n uygumala yapilarak anlatim ve imla hatasmin olup olmadig1 kontrol
edilmistir. On uygulama sonucu 6lgek formunda herhangi bir anlatim ve imla hatasi
bulunmamustir. Olgek formun doldurulma siiresinin yaklasik olarak 10 dakika kadar zaman
aldig1 belirlenmistir. Olgme aracindaki yapr gegrliligi diizeyinin incelenmesi igin faktdr
analizi tekniklerinden agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayic1 faktor analizi (DFA)
uygulanmistir. AFA ve DFA analizleri 6ncesinde, verilein faktor analizine uygunluguna
bakilmigtir. Olgme aracmin yapr gegerliligini belirleyebilmek ve yapiya ait alt boyutlart
belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi, ML faktor ¢ikarma teknigi ve direct oblimin
dondirme teknigi ile gergeklestirilmistir. 34 madde ve 350 veri ile gerceklestirilen
agimlayic1 faktor analizi sonucunda, ag¢imlayici faktor analizinde 6.,12.,16., ve 23.
maddeler 6l¢cek maddeleri havuzundan g¢ikarilarak, 6lgegin 30 madde ve 5 faktorden
olustugu belirlenmistir. 5 faktoriin toplam yapiy1 %70,75 oraninda agikladig1 goriilmiistiir.

Olgekteki alt faktorlerin birbiriyle iliskisine bakilmis ve direct onlimin déndiirme

138



yontemini de destekledirgini  goriilmiistir. Olgme aracmin  alt  boyutlarinmn
isimlendirilmeleri sirastyla, “’Cocugun Gelisimini Destekleme, Teknikleri Uygulayabilme,
Cocugun Seviyesine Uygunluk, Teknikleri Etkili Kullanma, Tekniklere Hazirlik’” olarak
teorik yapiya uygunlugu goz dniine almarak yapilmustir. Olgme aracinin giivenirligine ispat
sunmak amaciyla, agimlayici faktor analizi veri seti ve dogrulayici faktor veri seti ile
Cronbach alfa degeri hesaplanmistir. Olgegin her bir alt boyutun Cronbach alfa degeri
sirasiyla 0,864, 0,814, 0,834 ve 0,828 olarak belirlenmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 ise
0,836 olarak hesaplanmustir. Olgegin her alt boyutuna ve bitiiniine iliskin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0,80’den biiyiik oldugu igin, 6l¢egin yiiksek oranda guvenilir bir dlgek
oldugu sonucuna varilmstir. Olgek maddelerinin her birinin birbiriyle olan tutarliligmi
belirlemede Cronbach Alfa katsayisinin 0,60-0,80 degerleri arasinda bir deger almasi
Olgegin oldukea giivenilir oldugunu, 0,80-1,00 degerleri arasinda bir deger almasi 6lgegin
ylksek oranda giivenirlikte oldugunu gdstermektedir (Uzunsakal ve Yildiz, 2018). I¢
tutarhilik givenirlik analizleri sonrasinda elde edilen bulgular ile bes boyutlu ve 30
maddeden olusan “’Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anltama

Oz-Yeterlilik Inang Olgegi’’nin giivenilir 8l¢iim arac1 olduguna dair bir kanit sunmaktadir.

Ac¢imlayic1 faktor analizi sonrasinda farkli ¢alisma grubundan elde dilen veriler ile
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. 30 madde ve 201 gozlem ile gergeklestirilen
dogrulayic1 faktor analizi sonrasinda, DFA sonucu oOlcekten 22. madde c¢ikartilarak
“Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerne Uygun Hikdye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi (EHATOIO) 29 madde altinda diizenenmistir. X2/df =2,35 oldugu, RMSEA = 0,08;
SRMR= 0,01 ve CFI=0,95 degerinin NFI = 0,91; RMR= 0,01; TLI= 0,91; IFI= 0,95;
RFI=0,90 oldugu goriilmiistiir. Bu DFA sonuglari dogrultusunda 6lgegin kabul edilebilir
uyum indekslerine sahip oldugu soylenebilir (Awang, 2015). Olgme aracinmn yap1
gecerligine iliskin ek olarak, yakinsak gecerlik degerlendirmesi de gergeklestirilmistir.
Olgegin yakmsak gecerliligi ile ilgilidegerlendirme gerceklestirilirken AVE degeri ile
birlikte, birlestirici giivenirlik katsayis1 da (CR>0,6) hesplanarak, dikkate alinmis olup, her
bir faktore yonelik CR degerleri CR>0,6’dan yiiksek oldugundan dolay1 6lgme aracinin
yakmsak gecerlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir (Awang, 2015). Analizler
sonucunda elde edilen bu bulgular, yap1 gecerligine ekstradan kanit sunmaktadir.
Dogrulayici faktor analizi veri seti ile ¢alismanin giivenirligine dair CR ve %27 alt-st
grup giivenirligi analizleri de gergeklestirilerek giivenirlikleri hesaplanmistir. Her bir alt

boyutta bulunan faktorler igin hesaplanan birlestirici giivenirlik katsayilarinin sirastyla
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0,987, 0,965, 0,960, 0,929 ve 0,952 oldugu belirlenmistir. CR guvenirlik bulgu sonunglar1
(CR>0,70), olgegin giivenirligine birlestirici glivenirlik katsayisi ile elde edilen bu bulgu
(CR>0,70), olgegin giivenirligine iliskin, dair AFA ve DFA sonucunda hesaplanan
Cronbach Alfa (0>0,80) analizi bulgularini da desteklemektedir. Arastirmanin giivenirlik
sonuglarina katkida bulunmak ve Olgekteki her maddenin, Olgtiigii 6zellik bakimindan
kisileri ayirt etmede ne diizeyde yeterli oldugunu belirlemek amaciyla, DFA veri setiyle
%?27°1ik alt ve Ust grup analizleri gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda her
maddenin, Olgllen dzellikler bakimindan, kisileri ayirt etmede yeterli oldugu belirlenmistir.
Analizler sonuncunda elde edilen tim bulgularin, dlgme aracimin giivenirliligine kanit
sunmaktadir. Ozetle AFA, DFA ve diger yapilan i¢ tutarlilik analizleri sonucunda, 29
madde ve 5 faktorden olusan, EHATOIO nin gegerli, giivenilir ve kullanish bir lgme arac1

oldugu sonucuna varilmastir.

Ebeveynlerin Hikaye Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang Olgegi

gecerlik ve giivenirligine iliskin sonuglar:

1. Gelistirlen 6lcegin kapsam gegerliginin degerlendirilmesi i¢in uzman goriislerinin
degerlendirmesine dayanilarak ve Davis (1992), teknigi kullanilarak belirlenmistir.

2. Olgegin yap1 gegerligine ait bulgular, AFA ve DFA analizleri kullanilarak elde
edilmistir.

3. Olgegin giivenirligine iliskin sonuclar, Cronbach Alfa, CR ve alt-iist grup giivenirligiyle
elde edilmistir.

4. Olgegin yap1 gecerligine iliskin yakinsak gegerlik analizi gergeklestirilmistir.

5. Tum analizlerden elde edilen sonuclarla beraber, teorik temeli icine alan, 29 maddeden

ve 5 alt boyuttan olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir.

5.1.2 Ebeveynlerin Hikaye Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik

Inanclarim (")l(;eginin Gelistirilmesinin Alanyazina Katkilarinin Tartisilmasi

Ulkemizde ebeveynlerin tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z- yeterlilik inang dlgeginin
olmamasit ve bu konu ile ilgili siirli sayida 6lgegin olmasindan kaynakl arastirmacilar,
mevcut az sayidaki 6l¢im aracini kullanmaktadirlar. Giincel olarak 6lgek araglarinin
gelistirilmesi ve sahada yapilan ¢esitli arastirmalarda kullanilmasi, 6lgme araglarinin

zenginligini  artirarak  farkli  Olglim  araglarindan  elde  edilecek  sonuglarin
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degerlendirilmesine g¢esitli olanaklar saglayacaktir.

Ulusal ve uluslar arasi ¢alismalar incelendiginde, hikdye anlatma tekikleri ile ilgili
aragtirmalar genelde belli basli hikdye anlatma teknigi kullaniminin ¢ocuklarin gelisimleri
uzerine etkilerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalardir (Bartan, 2020; Bas, 2011; Bilir
Bravo vd., 2021; Decat vd., 2019; Dogan, 2012; Erdogan, 2015; Holmes vd., 2019;
Kabaran ve Duman, 2020; Mutlu, 2018; Seyhan, 2022; Syafii vd., 2021; Teepe ve
Verhoeven, 2017; Zipke, 2017). Bununla birlikte iilkemizde Kotaman, (2009)’un
gelistirdigi Olgekte ise anne babalarin g¢ocuklara hikdye okuma &z-yeterliliklerini

belirlemeye yoneliktir (Kotaman, 2009).

Ebeveynlerin Hikaye Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang Olgegi ile
ebeveynlerin, bu konudaki 6z-yeterlilikleri ¢cok boyutlu olarak 6l¢iilmesi amaglanmstir.
Uluslar arasi galismalarda ebeveynlerin hikdye anlatim tekniklerininden kukla ile hikaye
anlatimi, dijital hikdye anlatimi, hik@ye katt1 ile hik@ye anlatimi ve diize okuma tekniklerin
sonucunda c¢ocuklarin akademik ve kisisel gelisimleri lizerinde calismalarin yapildigi
goriilmiistiir. Ulusal alan yazindaki ¢alismalarda ise yine hikdye tekniklerinden bazi
teknikler (kukla teknigi ile hikdye anlatma teknigi, dijital hikdye anlatma teknigi, hikaye
kart1 teknigi) ele alinarak ¢ocularin gelisimleri iizerine etkisi ele alinmis c¢aligmalarin
oldugu goriilmektedir. Diger yandan iilkemizde ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine
uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik konusu ile ilgili gecerliligi ve giivenirligi ispatlanmis
bir l¢iim aracma rastlanmamustir. Bu dogrultuda gelistirilen EHATOIO’nin, ulusal ve
uluslar arasi alan yazindaki giincel boslugu dolduracag:i distinilmektedir. Ebeveynlerin
hikdye anlatma tekniklerine yonelik c¢aligmalarm yiritilmesinde arastirmacilar

“EHATOIO ’nden yararlanarak gecerli ve giivenilir ampirik verilere ulasabileceklerdir.
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5.1.3 Ebeveynlerin Hikdye Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik
Inanclarim Olceginin Nihai Uygulama Analiz Sonuglarina iliskin Sonug ve

Tartisma

Gegerlik ve giivenirlik calismalari tamamlanan EHATOIO’nin, Konya ve Nevsehir
illerinde 0-10 yas gocuga sahip ebeveynlere uygunlanmistir. Elde edilen EHATOIO nin

nihai uygulamada elde edilen analiz sonuglar1 verilmistir.

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inang
diizeylerine ait ortalama deger 4,21 olarak hesaplanmistir. Ebeveynlerin hikdye anlatma
tekniklerine uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik dizeylerinin iyi diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, ebeveynlerin hikdye teknigine uygun hikdye anlatma 6z-yeterlilik
inang diizeylerinin istenilen diizeyde oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin teknige
uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik diizeylerinin iyi olmasinin Ornekleme dahil olan
kisilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ve egitim diizeylerinin iyi olmasmnin etki ettigi

diistiniilmektedir.

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik inanci
Olceginin, yas dilizeylerine gore F1, F3 ve F4’ te farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Yapilan analiz sonucunda F2 ve F5’te ise 20-25 yasindaki ebeveynlerin 36-45 yasinda olan
ebeveynlere gore anlamli farkliligin ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Literatiirdeki bazi
calismalarin sonucunda da arastirmacilar ebeveynlerin yas degiskenine iliskin anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulagsmiglardir (Duursma, 2016; Raikes vd., 2006; Tercanli Metin
ve Gokcay, 2014). Tufekci-Akgan, 2019°da yaptigi calisma sonucunda ebevenlerin yas
degiskenine iliskin anlamli farkliligin olmadigi sonucuna ulasmiglardir (Tifekgi-Akcan,
2019). Bektas, (2010)’da yaptig1 caligmada c¢ocuklara hikdye anlatan egiitmcilerin yas
faktoriine iliskin herhangi bir farkliligin olmadigmi belirtmistir. Literatiirdeki diger bazi
caligmalarin sonuclar1 da hikdye anlatma uygulamalarinda yasa gore farklilik olmadig:
sonucunu destekler niteliktedir (Bektas, 2010; Coskun ve Akyurt, 2022). Calismanin
sonucunda elde edilen sonuclara gore, 6lgegin iki alt boyutundaki gen¢ ebeveynlerin daha
yiiksek yastaki ebeveynlere oranla yasa gore anlamli farkliligin ¢ikmasini, yas1 daha geng
olan ebeveynlerin daha enerjik, istekli ve arastirmaci olduklar1 sdylenebilir. Boylelikle
cocuklar1 i¢in gerekli hikdye anlatma etkinliklerini planlayi, uyguladiklari tahmin

edilmektedir.
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Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik inanci
Olgeginin, ebeveynlerin meslek c¢esitlerine gore, 0Olgegin hicbir alt boyutunda
farklilagsmanin olmadigr sonucuna ulagilmistir. Calismanin sonucunda ebeveynlerin
teknigine uygun hikdye anlatma Oz-yeterlilik inanglarmm 1iyi diizeyde oldugu
diistiniildiigiinde, bu durumun hangi meslekte olursa olsun ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye
anlatma etkinliklerini uyguladiklar1 ve ebeveynlerin meslek farklilasmasinin ebeveynlerin

cocuklart ile bu etkinlikleri uygulamada engel olmadig1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma 0z-yeterlilik inanci
Olceginin, ebeveynlerin egitim diizeylerine gore bakildiginda, faktor 4 hari¢ dlcegin diger
tim alt boyutlarinda farkliligmn oldugu goriilmiistiir. LSD testi sonucunda ebeveynlerin
¢ocugun seviyesine uygunluk konusunda lise, lisans, yiiksek lisans mezunu ebeveynlerin,
ortaokul mezunu ebeveynlere gore anlali farkliligin oldugu belirlenmistir. Literatiirde
yapilan bazi arastirmalari sonucunda, ¢ocugun ilgisini ¢ekecek yontemler hakkinda bilgi
sahibi olan ebeveynlerin, daha etkili oldugunu gdstermektedir. Ozbek Ayaz vd., (2017)’de
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarma hikdye anlatma tekniklerinde ve
sikliklarinda ebeveynlerin egitim diizeyleri arasinda farklilik oldugu sonucuna
ulasmislardir (Ozbek Ayaz vd., 2017; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Sénéchal, 2006;
Sénéchal ve LeFevre 2002). Literatiirdeki bazi ¢alismalarin analiz sonuglarinda ise
ebeveynlerin egitim durumlarma gore farklilasmanin ¢ikmadigir yoniinde sonuglar elde
edilmistir (Bektas, 2010; Simsek, 2006). Calismanin sonucunda ebeveynlerin egitim
diizeylerinde goriilen farklilasmanm, ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerinin,

ebeveynlerdeki bilinglenmenin artmasina bagli oldugu sdylenebilir.

Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun hikéye anlatma 6z-yeterlilik inanglarmin
anne-baba rollerine gore tiim alt boyutlarinda farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Ozbek Ayaz vd. (2017)’de yaptig1 calismanm analiz sonucunda, ¢ocuklarma en g¢ok
annelerin kitap okuyup hikdye anlattiklar1 sonucuna ulagmuglardir. Literatiirde bazi
calismalarda cocuklarma hikdye okuma ve anlatma da annelerin babalara gore farklilik
oldugu sonucuna ulasmislardir (Duursma ve Pan 2011; Ozbek Ayaz vd., 2017; Tezel vd.,
2019; Tutkun ve Tezel Sahin, 2016). Yaman (2018)’de yapmis oldugu calismada,
ebeveynlerin roliine gére anne ebeveynlerin, baba ebevynlere oranla daha ylksek ebeveyn

0z yeterlik alg1 diizeylerinin oldugunu belirtmistir. Bunun annelerin iggudusel olarak

143



babalardan daha fazla ¢ocuklartyla ilgilenme hissiyatlarinin olmasi ve anne- babalarin
cocuklarina ayirdiklar1 siire bakimindan, annelerin cocuklar1 ile beraber gegirdikleri

strenin farklilik gosterdigi diistiniilmektedir.

Ebeveynlerin, hikdye anlatma tekniklerine uygun, hikdye anlatma 0z-yeterlilik
inanglariin, ebeveynlerin ¢alisip c¢alismama durumlarma gore higbir alt boyutunda
farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun ¢alisan ebeveynlerinde ¢alismayan
ebeveynlerinde c¢ocuklar1 igin gerekli zamani vererek hikdye anlatma etkinliklerini

uyguladiklar1 soylenebilir.

Ebeveynlerin, hikaye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma 6z-yeterlilik inanglar1
Olceginin, ebeveynlerin gelir diizeyine gore, Olcegin hicbir alt boyutunda farklilasmanin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ozbek Ayaz vd., (2017), ailelerin ¢ocuklari ile yaptiklar:
hikdye okuma etkinliklerine iliskin arastirma sonucunda, st diizeyde gelire sahip
ebeveynlerin, alt diizeyde gelire sahip ebeveynlere oranla farklilasmanin oldugu sonucuna
ulasmislardir (Ozbek Ayaz vd., 2017). Isikoglu Erdogan (2016)’da yaptig1 c¢alisma
sonucunda hikaye okuma ve anlatmaya yonelik ebeveynlerin gelir diizeyleri bakimindan
anlamli farklilik oldugunu belirtmistir (Isikoglu Erdogan, 2016). Calismadan elde edilen
sonuca gore, hikaye tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-yeterlilik dizeyleri yiksek
¢ikan ebeveynlerin ¢ocuklarina her sartta hikye anlatma etkinliklerini yapmaya ¢alistiklari
soylenebilir. Ayrica hikdye anlatim tekniklerinin yiiksek maliyette olmamasi da ailenin

gelir dlizeyinin, yapilacak hikdye anlatma etkinligine ¢cok etki etmedigi sdylenebilir.

5.2 Oneriler

Aragstirma sureci ve sonuglarma dayanilarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma sonucunda ebeveynlerin hikdye anlatim tekniklerine uygun hikdye anlatma 6z-
yeterlilik inanglar1 iyi derecede ¢ikmistir. Fakat bu sonu¢ calismanin 6rneklemi ile smnirh
oldugu i¢in ebeveynlerin bu konuda daha fazla bilinglenmesi adina Ulkemizde tim
bblgelerde bu konuda farkindalik ¢aligmalarinin yapilarak ebeveynlerin yararlanabilecegi

cesitli seminer ve kurs planlamalarinm yapilmasi 6nerilebilir.

Ulkemizde ebeveynlerin hikdye anlatim tekniklerine uygun hikaye anlatma 0z-
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yeterlilklerine iliskin sinirli sayida calisma bulunmaktadir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar
incelendiginde ebeveynlerin ya da Ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik hikaye anlatma
tekniklerinden sinirli tekniklerin kullanildig1 (diiz anlattim teknigi, kukla ile anlatim
teknigi, kukla ile anlatim teknigi), ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerini kullanmada
yetersiz kaldiklari, ebeveynlerin cocuklara hikdye anlatma teknikleri ile ilgili ¢aligmalara
cok fazla yer verilmedigi goriilmistir. Yetiskin egitimi verilen ilgili sahalarda,
ebeveynlerin ¢ocuklarma uygulayabilecekleri hikdye anlatma teknikleri ve hikaye anlatma

tekniklerinde kullanilan materyallerin yapimlar1 gibi ¢esitli kurslarin agilmasi onerilebilir.

Ebeveynlerin, hayat boyu 6grenme motivasyonlarmin artirilmasi ve yetiskin egitimlerine
yonelmelerini desteklemek amaciyla c¢esitli anne-baba kurslar1 adi altinda cesitli proje
calismalarina yer verilmesi onerilebilir. Boylelikle bilingli anne babalar, bilingli ¢ocuklarin

yetistirilmesi saglanabilir.

Bir 6lgme aracina ait 6zelliklerden cinsiyet, yas gibi 6zelliklerin farkli gruplarda da ayni
bicimde c¢alisip calismadigmin  degerlendirilmesi  O0lgme  degismezligi  olarak
belirtilmektedir. Son yillarda yapilan bazi ¢alismalarda 6lgme aracinin yapi gegerliginin
yani sira, 6lgme degismezliginde yapildigi goriilmektedir (Vanderberg ve Lance, 2000).
“Ebeveynlerin Hikaye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikaye Anlatma Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi”nden elde edilen bulgular 1s1ginda, gecerli ve giivenilir bir dlgme arac1 oldugu
goriilmiistiir. Ileriki yillarda ise ebeveynlerin hikaye anlatma tekniklerine uygun hikaye
anlatma 0z-yeterlilik inang Olgegine yonelik, Olgme degismezligi ¢aligmasinin da
gerceklestirilmesi dnerilebilir. Boylelikle ebeveynlerin hikaye teknikleri kullanalarak daha

cok hikaye anlatimi yapmalar1 tesvik edilebilir.
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EKLER

EK 1: Uzman goriisti formu

“Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerini Kullanarak Hikaye Anlatma Oz-
Yeterlilik inan¢ Olgegi”’

Degerli Akademisyen;

Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerini kullanarak hikéye anlatma 6z-yeterlilik inang 6lgeginin
gelistirilmesinin ele alindig1 bir arastirma ylriitiilmektedir. Bu kapsamda ilk asamada gerekli
literatiir taramalar1 yapilarak kavramsal yapilar belirlenmis ve bir madde havuzu hazirlanmstir.
Formdaki maddeler 5°1i likert tipindedir (1-Kesinlikle Katilmiyorum ile 5-Kesinlikle Katiliyorum
arasinda degisen). Bu dogrultuda verilen maddeleri ve kavramsal yapilara uygunluk
durumlarini degerlendirip, size en uygun olan sag taraftaki kutucuga isaretleyiniz. Ayrica varsa
eksik gordiigiiniiz noktalar1 ve ek madde eklenmesine yonelik goriis ve Onerilerinizi ilgili alana
yazabilirsiniz.

Liitfen Bransinizi yaziniz:

Bu alana ilgili
maddeye yonelik
dizeltme ya da
alternatif
madde/kavramsal
yapi onerilerinizi
yazabilirsiniz

Madde Havuzu

Duzeltilmeli Ancak
Oldukca Duzeltilmeli

Uygun

Uygun Ancak Biraz
Duzeltilmeli

Uygun Degil

Kavramsal yapi: Tekniklere yonelik hazirhk

Cocuguma uygun farkli hikaye

1 anlatim tekniklerini arastirabilirim.
Anlatacagim hikaye metnini
2 cocugumun yasina uygun olarak

secebilirim.

Hikaye anlatimi i¢in ¢ocugumun
3 dikkatini cekecek hikaye metinleri
secebilirim.

Secilen hikaye metnine uygun

4 anlatim teknigi belirleyebilirim.
Belirledigim hikaye anlatim teknigini

5 uygulamadan 6nce 6n hazirlik
yapabilirim.
Kullanacagim hikaye anlatim

6 teknigine uygun kagit, karton veya

kumastan yapilmis bir materyal

163




Madde Havuzu

Uygun

Uygun Ancak Biraz

Dizeltilmeli

Dizeltilmeli Ancak

Oldukca Duzeltilmeli

Uygun Degil

Bu alana ilgili
maddeye yonelik
dizeltme ya da
alternatif
madde/kavramsal
yapi onerilerinizi
yazabilirsiniz

hazirlayabilirim.

Belirledigim hikaye anlatim
teknigine uygun
materyal/malzemeleri dnceden
hazirlayabilirim.

Belirledigim hikaye anlatim teknigini
uygulamadan énce deneme
yapabilirim.

Belirledigim hikaye tekniginin
uygulanmasina yonelik bilgi
edinmek igin aragtirma yapabilirim.

10

Hikéaye anlatimi i¢in hazirlayacagim
materyaller i¢in kullanilan
malzemelerde ¢ocugumun sagligini
gozetebilirim.,

11

Hikaye anlatiminda kullanacagim
materyalleri estetik ve guzel
goriiniimli olarak hazirlayabilirim.

12

Hikaye anlatiminda kullanacagim
materyalleri uzun émdirlii ve
dayanakl olacak sekilde
tasarlayabilirim.

Kavramsal yapi: Teknikleri uygulayabilme

Belirledigim bir hikaye anlatim

1 teknigini amaca uygun
uygulayabilirim.
Hikaye anlatirken gereken yerlerde

2 uygun jest ve mimikler
kullanabilirim.

3 Hikaye anlatirken gereken yerlerde
uygun ses tonlamalar1 yapabilirim.
Diiz anlatim teknigiyle ¢ocuguma

4 . S
hikaye anlatabilirim.

5 Resimli hikaye kartlarmi kullanarak
cocuguma hikaye anlatabilirim.
Kagit ya da kartonla olusturulan

6 materyallerin kullanildig: tekniklerle

(ipe asma, Oyku kupd, tren vagonu,
TV maketi gibi) hikaye anlatabilirim.
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Madde Havuzu

Uygun

Uygun Ancak Biraz

Dizeltilmeli

Dizeltilmeli Ancak

Oldukca Duzeltilmeli

Uygun Degil

Bu alana ilgili
maddeye yonelik
dizeltme ya da
alternatif
madde/kavramsal
yapi onerilerinizi
yazabilirsiniz

Kendi yaptigim ya da hazir
kuklayi(larr) kullanarak ¢ocuguma
hikaye anlatabilirim.

Uzerine hikaye kahramanlarini
tutturabilecegim hikaye onliigii,
pazen tahta, semsiye gibi hikaye
anlatim materyalleriyle cocuguma
hikéye anlatabilirim.

Hikaye konusuna uygun somut esya
ve oyuncak kullanarak ¢ocuguma
hikaye anlatabilirim.

10

Bir kumasa ya da tahtaya (pazen
tahta, semsiye gibi) hikaye
konusuyla ilgili gorsel(ler)i
tutturarak ¢gocuguma hikaye
anlatabilirim.

11

Televizyon, bilgisayar, projeksiyon,
tablet, telefon gibi elektronik
cihazlar1 kullanarak ¢ocuguma
hikaye anlatabilirim.

Kavramsal yapi: Cocukla etkilesim

Hikaye anlatiminda kullanacagim
teknigin 6n hazirligini ¢ocugumla
birlikte yapabilirim.

Hikaye anlatirken ¢ocugumun aktif
katilimini saglayabilirim.

Hikaye anlatimi sonrasi ¢ocugumun
hikdye hakkindaki duygu ve
diistincelerini ifade etmesi i¢cin ona
firsat veririm.

Kullandigim hikaye anlatim teknigini
cocugumun da uygulayabilmesi igin
ona rehberlik ederim.

Karton, kumas gibi malzemeler
kullanarak olusturacagim hikaye
anlatim materyallerini cocugumla
birlikte tasarlayabilirim.

Hikaye anlatimidan sonra
hikayedeki olay akisina yonelik
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Bu alana ilgili
maddeye yonelik
dizeltme ya da
alternatif
madde/kavramsal
yapi onerilerinizi
yazabilirsiniz

Madde Havuzu

Uygun Ancak Biraz
Dugzeltilmeli
Duzeltilmeli Ancak
Oldukca Duzeltilmeli
Uygun Degil

Uygun

¢ocuguma sorular sorabilirim.

Hikayenin ana fikrini ya da verilmek
7 istenen mesaj1 amaca uygun
cocuguma aktarabilirim.

Kavramsal yapi: Cocugun gelislimiyle iliskilendirme

Farkli hikdye anlatim tekniklerini

1 kullanarak¢cocugumun zihinsel
gelisimini destekleyebilirim.

Farkli hikdye anlatim tekniklerini

2 kullanarak ¢ocugumun dil gelisimine
katk1 saglayabilirim.

Farkli hikaye anlatim tekniklerini
kullanarak ¢ocugumun sosyal ve

3 duygusal gelisimine yardimc1
olabilirim.
Farkli hikaye anlatim tekniklerini

4 kullanarak ¢ocugumun yaraticilik ve

hayal giicii gelisimini
destekleyebilirim.

Tekniklere yonelik hazirhkkavramsal yapida; Hikdye anlatiminda kullanilan tekniklere hazirlik
yeterliligine iliskin 12 madde eklenmistir.

Teknikleri uygulayabilmekavramsal yapida; Hikdye anlatiminda kullanilan teknikleri
uygulayabilme yeterliligine yonelik 11 madde eklenmistir.

Cocukla etkilesimkavramsal yapida; Hikdye anlatim tekniklerine iliskin materyaller hazirlama
yeterliligini 6lgmeye yonelik 7 madde eklenmistir.

Cocuk gelislimiyle iliskilendirmekavramsal yapida; Hikaye anlatim tekniklerinin g¢ocuklarin
gelisimlerine katki saglama yeterliligini 6l¢gmeye yonelik 4 madde eklenmistir.

Varsa alternatif madde ve Kavramsal yapi1 onerilerinizi asagiya yazabilirsiniz:
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EK 2: Dfa veri seti betimsel istatistik (30 madde, 201 g6zlem)

Descriptive Statistics

Ran| Mi | Ma Varian
N |lge|n | x Mean SS ce Skewness Kurtosis

Std. Std.

Error Error
M1 |201| 4| 1 5(3,81| ,075|1,070| 1,144 -1,126| ,172| ,987 341
M2 201 4| 1 5(3,94| ,074|1,047| 1,096 -1,331| ,172| 1,528 341
M3 201 4| 1 5(3,83| ,074|1,049| 1,101| -1,124| ,172| 1,092 341
M4 201 4| 1 5(3,94| ,073|1,038| 1,076 -1,372| ,172| 1,788 341
M5 |201| 4] 1 5(3,82| ,073|1,038| 1,078 -1,124| ,172| 1,168 341
M6 |201| 4| 1 5(3,91 ,077|1,092| 1,192| -1,334| ,172| 1,471 341
M7 201 4| 1 5(3,94| ,075|1,061| 1,126| -1,299| ,172]| 1,453 341
M8 |201| 4| 1 5(3,95| ,074|1,055| 1,112 -1,337| ,172| 1,584 341
M9 |201| 4| 1 5(3,83| ,075|1,065| 1,135 -1,226| ,172| 1,178 341
M10 | 201| 4| 1 513,79| ,074(1,052| 1,106 -1,083| ,172| ,943 ,341
M11 | 201| 4| 1 513,92| ,075(1,067| 1,138 -1,253| ,172| 1,290 ,341
M12 | 201 3| 1 4(3,59| ,058( ,821 ,674( -2,064( ,172| 3,359 ,341
M13 | 201| 4| 1 513,86| ,072(1,020( 1,040( -1,144| ,172|1,093 ,341
M14 | 201| 4| 1 513,86 ,069( ,972 944 -1,127( ,172| 1,343 ,341
M15 | 201| 4| 1 513,96| ,069( ,984 ,968( -1,319( ,172] 1,880 ,341
M16 | 201| 4| 1 513,85 ,072(1,024| 1,048 -1,138| ,172| 1,150 ,341
M17 | 201 4| 1 513,94| ,071(1,008| 1,016 -1,299| ,172| 1,706 ,341
M18 | 201| 4| 1 513,89| ,072(1,026| 1,052 -1,145| ,172| 1,204 ,341
M19 | 201| 4| 1 513,80| ,075(1,069| 1,143| -1,047| ,172| ,679 ,341
M20 | 201| 4| 1 513,91 ,073(1,031| 1,062 -1,259| ,172| 1,496 ,341
M21 | 201 4| 1 513,95| ,074(1,043| 1,088 -1,289| ,172| 1,508 ,341
M22 | 201 4| 1 513,98| ,071(1,010( 1,020 -1,461| ,172| 2,187 ,341
M23 | 201| 4| 1 513,92| ,072(1,026| 1,054 -1,296| ,172|1,612 ,341
M24 | 201 4| 1 513,96| ,069( ,979 ,958( -1,373| ,172] 2,169 ,341
M25 | 201 4| 1 513,95| ,071(1,006| 1,012 -1,318| ,172|1,770 ,341
M26 | 201| 4| 1 514,00f ,070( ,992 ,985( -1,261( ,172| 1,735 ,341
M27 | 201 4| 1 513,99| ,071(1,005| 1,010 -1,413| ,172| 2,039 ,341
M28 | 201| 4| 1 513,98| ,071(1,012| 1,024 -1,382| ,172| 2,002 ,341
M29 | 201| 4| 1 513,97| ,073(1,041| 1,084 -1,434| ,172|1,915 ,341
M30 | 201 4| 1 513,93| ,071(1,008| 1,015 -1,341| ,172| 1,887 ,341
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EK 3: Afa veri seti betimsel istatistik (34 madde, 305 gozlem)

Ran| Mi | Ma Varia Kurtosis
N |lge|[n | x Mean SS nce Skewness

Std. Std.

Error Error
M1 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,321 ,0434| ,7577| ,574| -1,342 ,140| 2,685 ,278
M2 |305( 4,0 1,0| 50| 4,472| ,0389| ,6787| ,461| -1,615 ,140| 4,458 ,278
M3 | 305( 4,0] 1,0| 5,0| 4,318 ,0405(,7075| ,500| -1,047 1401 1,819 ,278
M4 | 305( 4,01 1,0| 5,0( 4,466| ,0377| ,6587| ,434| -1,541 140 4,596 ,278
M5 | 305( 4,0] 1,0| 5,0| 4,338 ,0383| ,6694| ,448| -,980 1401 2,012| ,278
M6 | 305( 4,0| 1,0| 50| 4,180| ,0425( ,7414| ,550| -,887 ,140| 1,578 ,278
M7 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,236| ,0442| ,7716| ,595| -1,212 1401 2,491| ,278
M8 | 305( 4,0] 1,0| 5,0| 4,249| ,0439( ,7675| ,589| -1,162 1401 2,078 ,278
M9 | 305( 4,0| 1,0| 5,0|4,436| ,0361(,6309| ,398| -1,063 ,1401 2,359| ,278
M10 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,190 ,0432| ,7543| ,569| -,978 1401 1,722 ,278
M11 | 305( 4,0 1,0| 5,0| 4,167 ,0419( ,7311| ,534| -,728 ,140| ,881| ,278
M12 | 305( 2,0| 3,0| 5,0| 4,315|,0353( ,6171| ,381| -,322 ,140| -,649| ,278
M13 | 305( 3,0| 2,0| 5,0| 4,416| ,0351| ,6127| ,375| -,627 ,140| -,085| ,278
M14 | 305( 4,0| 1,0| 5,0 4,387 ,0395( ,6891| ,475| -1,348 ,140] 3,513| ,278
M15 | 305( 4,0| 1,0| 5,0 4,148 ,0538( ,9396| ,883| -1,448 ,1401 2,231| ,278
M16 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,380 ,0386( ,6735| ,454| -1,280 ,140] 3,553 ,278
M17 | 305( 3,0 2,0| 5,0| 4,236 ,0424| ,7412| ,549| -,750 ,140| ,287| ,278
M18 | 305( 3,0 2,0| 5,0 4,298 ,0407(,7114| ,506| -,946 ,1401 1,098| ,278
M19 | 305( 4,0| 1,0| 5,0 4,213 ,0435(,7590| ,576| -1,014 1401 1,729| ,278
M20 | 305( 3,0 2,0| 5,0 4,302 ,0378| ,6596| ,435| -,554 ,140| -,065| ,278
M21 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,269 ,0413(,7208| ,520| -1,037 1401 2,141| ,278
M22 | 305( 4,0] 1,0| 5,0| 4,049| ,0554( ,9670| ,935| -1,241 ,1401 1,619 ,278
M23 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,252| ,0385( ,6727| ,453| -,741 ,1401 1,360 ,278
M24 | 305( 3,0| 2,0| 5,0| 4,348| ,0349( ,6101| ,372| -,449 ,140| -,164| ,278
M25 | 305( 3,0| 2,0| 5,0 4,443| ,0362( ,6315| ,399| -,926 1401 ,925| ,278
M26 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,377| ,0371| ,6480| ,420| -,922 ,140] 1,807 ,278
M27 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,298 ,0386( ,6734| ,453| -,829 ,140| 1,478 ,278
M28 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,430 ,0367| ,6406| ,410| -1,284 ,140| 3,977 ,278
M29 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,380| ,0371| ,6486| ,421| -,931 ,1401 1,811 ,278
M30 | 305( 3,0 2,0| 5,0|4,377|,0362( ,6326| ,400| -,588 ,140| -,204| ,278
M31 | 305( 3,0| 2,0| 5,0 4,403 ,0350( ,6107| ,373| -,584 ,140| -,109| ,278
M32 | 305( 4,0| 1,0| 5,0 4,397 ,0364| ,6361| ,405| -1,035 ,140| 2,523| ,278
M33 | 305( 3,0| 2,0| 5,0|4,420| ,0335( ,5857| ,343| -,624 ,1401 ,559| ,278
M34 | 305( 4,0| 1,0| 5,0| 4,318 ,0413(,7213| ,520| -1,409 ,140| 3,876 ,278
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EK 4: Tez arastirma onam formu

BARTIN UONIVERSITESI
S0SYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
BILGILENDIRILMISONAM FORMU

Bu formmn amac: katbmams rica edilen aragtuma ile 1lgili olarak siz bilgilendomek ve katiloams 1le
izl trimyz abmaktr. Bu kapsamda “Ebeveynlerin hikdye anlatma tekniklerine uygun hikdye anlatma
dz yeterlilik algilan: Oigek pelisgtirme ve uygulama calisman” bashkh amgtrma “Fatma CAEIR
AESUNGUR” tarafindan gonialli kathmelarla viitilmektedr. Arastrma sorasmda sizden almacak
balgiler @zl tutulacak ve sadece arastrma amach kullamlacaktr. Aragtoma sivecinde konu ile gl
ber firli soru ve gériglenmiz igin asafda detisim bilgsi bulman arastrmaeryla (viordbGeivle)
gorisebilrsine:. Bu arstymayz kablmama haklbmr bulmmaktade. Aym zamanda cabsmaya
katildiktan sonra ¢ahsmadan gkabilirsiniz. Bu formm onaylamamz, arastrmaya kathm icin onam
verdiginiz anlamma gelecektir.

! ] n‘ .I.E.I .] .

Arazhrmamn Amacy: Bu arasirmanm amac:, Ebeveynlerin hikiye anlatma telmiklerine
uygun hikiye anlatma éz yeterlilik alglarna yonelik 6lgek gelistirmek ve uygulamaldar.

Siiresi:8 hafta

Arazhrmamn Yiritilecegi Yer: Nevsehir ve Eonya

Cahsmaya Kanhm Onays:

okudwm ve goohlli clarak ¢ahjma siresmmce frerime disen sorombhiluklan anladia Cahsma ile lgih
aynohl agklamalar araghrmac tarafindan yapilmmstor. Bu cabsma ile ilgah favdalar ve niskler ile izl
bileilendirildi

Bu aragtnmaya kendi 1stefimle, hichir bask ve zorlama olmaksi1zin katilmay: kabul edivorom.

Adh-Sovada:
Imizam:

Arsghrmacmn Y iriticinin;

Adv-Soyadi:Fatma CAETR ARSUNGUER

E-posta: frakud bt emanl com /fatmacakin@inevsehir adu tr
Tel: 0 506 896 05 09
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EK 5: Tez arastirmasi etik karari

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU %
Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu
Sayr :  E-23688910-050.01.04-2200121106 14.11.2022
Eomu : Sosyal ve Begen Bilimler Enk
Euruln Onay Belgesi

|Pm-tnku] No: 2022-SBEB-0487

[Ebeveynlerin Hikdye Anlatma Tekniklerne Uygun Hikiye
Arastrmanim Bashg: Anlatma Oz Yetedilik Almlan: Olgek Gelistirme Vel

[Uygnlama Caligmasi
|ije Yiriticisi: [Fatma CAKIR. AKSUNGUR
IBagru.ru Formunun Gelis Tarih: (01.11.2022
|Kz.|'ar Tarihi: 10.11.2022
Toplanti No: 26

Bazvwu dosyasinda efik sorum olosharabalecek sorular’maddeler, sivecler va da msurlarbuhnma.dlgm.dan
10.11.2022 taphli ve 26 mmaral toplanbhda 2022-SBE-487 numarah basvuruya aragimma igin ETIE EURUL
ONAY belgesimin venlmesine karar venlomstr.

Dog. Dr. Enf KARAHAN Dog. Dr. Sedat BATYEMEZ Dog. Dr. Melih BASEOL

Eurul Bagkam Bagkan yardimeisy Uye
Dog. Dr. Sefer Yetkin ISIK Dog: Dr. Vahit CELAL Dr. Ogr. Uyesi Ferda
Tiye Tye KARADAG
Uye
Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basn
KANSIZOGLU
Uye
Erbelge, el ckliimedk i ile sl
Belge Dogrulion Kodu MUMMEHRA Bela Takip Adres lirp iy bustin ad W ERME Revornt CondimeilionPagsTaies
Aubees Aot Mulsdlesi Fanbe Cialdesi Mo 54 Bastin Bilgi g Tl Fulaizy 5
Telefom o {0 3T8) 2235500 Fakes Mo: 40 178) 2235042 Bt
e Pt Dolerast Al oo euw g oap e Tekefisn B! {0 3TH) E2I53TE - 5ITR

Eep Adrei: badtinumiveniesfiall kep o
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EK 6: 0-10 yas ¢ocuga sahip ebeveynlerin tanitici 6zellikleri anket formu

Sayin katilimct,

Ogrencilerin hikdye anlatim tekniklerini kullanarak hikdye anlatma 6z-yeterlilik inang
dlceginin gelistirilmesinin ele alindig1 bir arastirma vyiiriitiilmektedir. Olcekteki maddeler
5'1i likert tipindedir. (1-Kesinlikle katilmiyorum ile 5-Kesinlikle katiliyorum arasinda
degisen). Bu calismaya katilmak i¢in 0-10 yas cocuga sahip ebeveyn olma kriterini tagimak
gerekmektedir. Calismanin yapilabilmesi icin Bartin Universitesi etik kurulundan izin
almmistir. Calismaya katiliminiz ve igtenlikle yanitlar vermeniz ¢alismanin sonuglarini
etkileyecektir. Vereceginiz cevaplar bu ¢calisma diginda hig bir yerde kullanilmayacak olup,
verdiginiz kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Bu ¢alismaya katilmayi reddetme ve higbir
neden gostermeksizin, istediginiz zaman ayrilma hakkina sahipsiniz. Anket yaklasik 10
dakikanizi alacaktir. Anlasilmayan bir soru veya cevaplarken yasadiginiz herhangi bir
sikintida bize, ilgili iletisim kanallarindan ulasabilirsiniz. Sabriniz ve desteginiz i¢in
simdiden tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Murat DEBBAG

[letisim Bilgileri
Fatma CAKIR AKSUNGUR
Mail Adresi: fatmacakir@nevsehir.edu.tr

Yukarida arastirmacilar tarafindan yapilan bilgiler dogrultusunda; arastirmaya goniillii
olarak katilmay1 kabul ediyorum.

Evet
KISISEL BILGILER

1. llerideki aile roliiniiz nedir?

() Anne
( ) Baba

2. Yas arah@iniz nedir?
() 20-25 yas
() 26-35yas
() 36-45yas
()46 yas ve lstl

3. Egitim diizeyiniz nedir?

() Ilkokul Mezunu
() Ortaokul Mezunu
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() Lise Mezunu

() Lisans Mezunu

() Yuksek Lisans Mezunu
() Doktora Mezunu

( ) Doktora Usti

. Mesleginiz nedir?

) Ogretmen

) Akademisyen

) Saglik Calisan1
) Serbest Meslek
) Isci

) Memur

) Diger

NN N AN NN

. Sosyo- ekonomik diizeyiniz nedir?

() Distik
( )Orta
() Yuksek

. Cahsma durumunuz nedir?

() Calistyorum
() Calismiyorum

. Cahsma saatlerinizi nasil tanimlarsimiz? (Cahismiyorsaniz liitfen

cevaplamayiniz).

() Duzenli
() Vardiyali
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EK 7: Ebeveynlerin hikaye anlatim tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inang 6l¢egi pilot 6lcek formu

Liitfen asagidaki 34 maddeyi dikkatlice okuyarak, her bir madde i¢in katilip katilmama
durumunuzu karsiligindaki segeneklerden isaretleyiniz.

Olgek Madde

Isimleri Olgek Maddeleri

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katilhyorum

= Katilhyorum
9| Kesinlikle

[EEN
N
w

1. Cocuguma uygun farkli hikaye
anlatim tekniklerini arastirabilirim.
2. Anlatacagim hikaye metnini
cocugumun yasina uygun olarak
secebilirim.

3. Hikaye anlatimi i¢in ¢ocugumun | 1 2 3 4 5
dikkatini gekecek hikaye metinleri
secebilirim.

4. Secilen hikaye metnine uygun 1 2 |3 |4 5
anlatim teknigi belirleyebilirim.
5. Belirledigim hikaye anlatim 1 2 3 4 5
teknigini uygulamadan 6nce 6n
hazirlik yapabilirim.

6. Kullanacagim hikaye anlatim 1 2 3 4 5
teknigine uygun kagit, karton veya
kumastan yapilmis bir materyal
hazirlayabilirim.

7. Belirledigim hikaye anlatim 1 2 3 4 5
teknigine uygun
materyal/malzemeleri 6nceden
hazirlayabilirim.

8. Belirledigim hikaye anlatim 1 2 |3 |4 5
teknigini uygulamadan 6nce deneme
yapabilirim.

9. Belirledigim hikaye tekniginin 1 2 |3 |4 5
uygulanmasina yonelik bilgi
edinmek i¢in aragtirma yapabilirim.
10. Hikaye anlatimi i¢in 1 2 |3 |4 5
hazirlayacagim materyaller i¢in
kullanilan malzemelerde
cocugumun sagligini gozetebilirim.
11. Hikaye anlatiminda 1 2 |3 |4 5
kullanacagim materyalleri estetik ve
guzel gorinumli olarak
hazirlayabilirim.

12. Hikdye anlatiminda

[EEN
N
w
N
ol

Tekniklere
Yonelik
Hazirhk
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kullanacagim materyalleri uzun
Omurlu ve dayanakli olacak sekilde
tasarlayabilirim.

Teknikleri
Uygulayabilme

13. Belirledigim bir hikaye anlatim
teknigini amaca uygun
uygulayabilirim.

14. Hikaye anlatirken gereken
yerlerde uygun jest ve mimikler
kullanabilirim.

15. Hikaye anlatirken gereken
yerlerde uygun ses tonlamalar1
yapabilirim.

16. Diiz anlatim teknigiyle
cocuguma hikaye anlatabilirim.

17. Resimli hikaye kartlarini
kullanarak ¢ocuguma hikaye
anlatabilirim.

18. Kagit ya da kartonla olusturulan
materyallerin kullanildig1
tekniklerle (ipe asma, 6yku kipd,
tren vagonu, TV maketi gibi) hikaye
anlatabilirim.

19. Kendi yaptigim ya da hazir
kuklayi(lar1) kullanarak ¢cocuguma
hikaye anlatabilirim.

20. Uzerine hikaye kahramanlarimi
tutturabilecegim hikaye onliigii,
pazen tahta, semsiye gibi hikaye
anlatim materyalleriyle cocuguma
hikaye anlatabilirim.

21. Hikaye konusuna uygun somut
esya ve oyuncak kullanarak
¢ocuguma hikaye anlatabilirim.

22. Bir kumasa ya da tahtaya (pazen
tahta, semsiye gibi) hikaye
konusuyla ilgili gorsel(ler)i
tutturarak ¢cocuguma hikaye
anlatabilirim.

23. Televizyon, bilgisayar,
projeksiyon, tablet, telefon gibi
elektronik cihazlar1 kullanarak
cocuguma hikaye anlatabilirim.

Cocukla
Etkilesim

24. Hikaye anlatiminda
kullanacagim teknigin 6n hazirligini
cocugumla birlikte yapabilirim.

25. Hikaye anlatirken ¢cocugumun
aktif katilimmi saglayabilirim.

26. Hikaye anlatimi sonrasi
cocugumun hikaye hakkindaki
duygu ve diislincelerini ifade etmesi
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icin ona firsat veririm.

27. Kullandigim hikaye anlatim
teknigini cocugumun da
uygulayabilmesi icin ona rehberlik
ederim.

28. Karton, kumas gibi malzemeler
kullanarak olusturacagim hikaye
anlatim materyallerini cocugumla
birlikte tasarlayabilirim.

29. Hikaye anlatimindan sonra
hikayedeki olay akisina yonelik
¢cocuguma sorular sorabilirim.

30. Hikayenin ana fikrini ya da
verilmek istenen mesaji amaca
uygun ¢ocuguma aktarabilirim.

Cocugun
_ Gelisimiyle
lliskilendirme

31. Farkli hikaye anlatim
tekniklerini kullanarak¢ocugumun
zihinsel gelisimini
destekleyebilirim.

32. Farkli hikaye anlatim
tekniklerini kullanarak ¢ocugumun
dil gelisimine katki saglayabilirim.

33. Farkli hikaye anlatim
tekniklerini kullanarak cocugumun
sosyal ve duygusal gelisimine
yardimci olabilirim.

34. Farkl hikaye anlatim
tekniklerini kullanarak cocugumun
yaraticilik ve hayal giicii gelisimini
destekleyebilirim.
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EK 8: Ebeveynlerin hikaye anlatim tekniklerine uygun hikaye anlatma 6z-yeterlilik
inang 6lcegi

Liitfen asagidaki 29 maddeyi dikkatlice okuyarak, her bir madde i¢in katilip katilmama
durumunuzu karsiligindaki segeneklerden isaretleyiniz.

Olgek Maddeleri

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katilhyorum

= Katiliyorum
9| Kesinlikle

[EN
N
w

1. Farkli hikdye anlatim tekniklerini
kullanarak cocugumun zihinsel
gelisimini destekleyebilirim.

2. Farkli hikaye anlatim tekniklerini | 1 2 3 |4 |5
kullanarak  ¢ocugumun sosyal ve
duygusal gelisimini destekleyebilirim.

3. Farkli hikaye anlatim tekniklerini | 1 2 3 |4 |5
kullanarak c¢ocugumun dil gelisimine
katk1 saglayabilirim.

4. Hikaye anlatimindan sonra hikayedeki | 1 2 3 |4 5
olay akismma yonelik ¢ocuguma sorular
sorabilirim.

5. Farkli hikaye anlatim tekniklerini | 1 2 3 (4 |5
kullanarak ¢ocugumun 6z-bakim beceri
gelisimini destekleyebilirim.

6. Farkli hikdye anlatim tekniklerini | 1 2 3 |4 5

Co‘m‘lgl!n. kullanarak ¢ocugumun yaraticilik ve
EATRINNE | p 1 e, elihinited dlasiaay bl
Destekleme yal SUcl el Y -

7. Karton, kumas gibi malzemeler | 1 2 3 (4 |5
kullanarak olusturacagim hikaye anlatim
materyallerini cocugumla  birlikte
tasarlayabilirim.

8. Hikdye anlatimi sonrasi ¢ocugumun | 1 2 3 |4 |5
hikaye hakkindaki duygu ve
diistincelerini ifade etmesi i¢in ona firsat
verebilirim.

9. Kullandigim hikaye anlatim teknigini | 1 2 3 |4 |5
cocugumun da uygulayabilmesi i¢in ona
rehberlik edebilirim.

10. Hikaye anlatirken ¢ocugumun aktif | 1 2 3 |4 |5
katilimini saglayabilirim.
11. Farkli hikdye anlatim tekniklerini | 1 2 3 |4 |5
kullanarak  ¢ocugumun  psiko-motor
beceri (kas) gelisimini destekleyebilirim.

Teknikleri | 12. Uzerine hikaye kartlarmn | 1 2 (3 |4 |5
Uygulayabil | tutturabilecegim ipe asma hikaye anlatim
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me

teknigiyle cocuguma hikaye
anlatabilirim.

13. Bir kumasa ya da tahtaya (pazen
tahta, semsiye, hikdye Onligl gibi)
hikdye konusuyla ilgili gorsel(ler)i
tutturarak gocuguma hikaye
anlatabilirim.

14. Kendi yaptigim ya da hazir
kuklayi(lart)  kullanarak ~ ¢ocuguma
hikéye anlatabilirim.

15. Hikaye konusuna uygun somut esya
ve oyuncak kullanarak ¢ocuguma hikaye
anlatabilirim.

16. Kagit ya da kartonla olusturulan
materyallerin  kullanildig1  tekniklerle
(ipe asma, Oyku kupu, tren vagonu, TV
maketi gibi) hikaye anlatabilirim.

Cocugun
Seviyesine
Uygunluk

17.  Anlatacagim  hikdye  metnini
cocugumun gelisimine ve yasmna uygun
secebilirim.

18. Hikdye anlatimi i¢in ¢ocugumun
dikkatini  cekecek hikaye metinleri
secebilirim.

19. Cocugumun gelisimine uygun farkh
hikdye anlatim tekniklerini (kukla,
hikaye karti, hikaye onligii ile anlatim
vb.) arastirabilirim.

20. Secilen hikaye metnine uygun
anlatim teknigi belirleyebilirim.

21. Belirledigim hikaye tekniginin
uygulanmasma yonelik bilgi edinmek
i¢in arastirma yapabilirim.

Teknikleri
Etkili
Uygulama

22. Hikaye anlatirken gereken yerlerde
uygun ses tonlamalar1 yapabilirim.

23. Hikaye anlatirken gereken yerlerde
uygun jest ve mimikler kullanabilirim.

24. Diiz anlatim teknigiyle ¢ocuguma
hikaye anlatabilirim.

25. Hikaye anlatiminda kullanacagim
tim materyallerde ¢ocugumun sagligini
goOzetebilirim.

Tekniklere
Hazirhk

26. Belirledigim  hikdye  anlatim
teknigine uygun materyal/malzemeleri
onceden hazirlayabilirim.

27. Kullanacagim hikaye anlatim
teknigine uygun kagit, karton veya
kumagtan yapilmig hikdye anlatim
teknigi materyali hazirlayabilirim.

28. Hikaye anlatiminda kullanacagim
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materyalleri estetik gorinumli olarak
hazirlayabilirim.

29. Hikaye anlatiminda kullanacagim
materyalleri dayanakli olacak sekilde
tasarlayabilirim.
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EK 9: Siire ve olanaklar

YAPILAN
CALISMALAR

Eylul
Ekim
2022

Ekim
2022

Kasim
2022

Arahk
2022
Ocak
Subat
2023

Mart
Nisan
2023

Mayis
Haziran
2023

Hazira
n

Temmu
z 2023

Literatlr
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Konusunun
Belirlenmesi

Tez Oneri
Sunumu

Arastirma
Izinlerinin
Alinmasi

Verilerinin
Toplanmasi

Veri Analizi

Tezin Yazim

Tezin Sunum
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179




	BEYANNAME
	ÖNSÖZ
	ÖZET
	ABSTRACT
	İÇİNDEKİLER
	ŞEKİLLER DİZİNİ
	TABLOLAR DİZİNİ
	EKLER DİZİNİ
	SİMGELER VE KISALTMALAR DİZİNİ
	KISALTMALAR
	1. GİRİŞ
	1.1  Araştırmanın Amacı
	1.1.1 Araştırmanın Alt Amaçları

	1.2  Araştırmanın Önemi
	1.3  Sayıltılar
	1.4  Sınırlılıklar
	1.5  Varsayımlar
	1.6  Kısaltmalar
	2. LİTERATÜR ÖZETİ
	2.1 Hayat Boyu Öğrenme ve Yetişkin Eğitimi
	2.2 Ebeveynlerin Eğitimi ve Hayat Boyu Öğrenmedeki Yeri
	2.3  Ailede ve Okulda Erken Çocukluk Eğitimi
	2.4 Ebeveynler ve Erken Çocukluk İlişkisi
	2.5 Öz-Yeterlik İnancı
	2.6 Eğitimde Öz Yeterlik İnancının Önemi
	2.7 Çocuk Edebiyatı Metinleri
	2.7.1 Hikâye (Öykü)
	2.7.2 Masal
	2.7.2.1 Hayvan Masal Türleri
	2.7.2.2 Olağanüstü Masal Türleri
	2.7.2.3 Gerçekçi Masal Türleri
	2.7.2.4 Güldürücü Masal Türleri
	2.7.2.5 Zincirlemeli Masal Türleri

	2.8 Hikâye ve Masalın Önemi
	2.9 Hikâye Anlatmı Sırasında Dikkat Edilecek Unsurlar

	2.10 Hikâye Anlatma Teknikleri ve Önemi
	2.10.1 Araçsız Sözlü Hikâye (Düz Anlatma) Anlatma Tekniği
	2.10.2 Hikâye Kitabı İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.3 Şimşek Kartı (Hikâye Kart Tekniği) İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.4 Pazen Tahta İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.5 Öykü (Hikâye) Küpü Tekniği İle Hikâye Anlatma
	2.10.6 Hikâye Şemsiyesi İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.7 Hikâye Önlüğü Tekniği İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.8 Televizyon Şeridi Tekniği İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.9 Film, Film Şeridi ve Slayt Tekniği İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.10 Tepegöz İle Hikâye Anlatım Tekniği
	2.10.11 Teyp Tekniği İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.12 Bilgisayar-Projeksiyon Dijital Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.13 Tren Vagonu İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.14 İpe Asma İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15 Kukla İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.1 EI Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.3 İpli Kukla İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.4 Gölge Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.5 Çorap Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.6 Yüzük Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.7 Parmak Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.8 Çomak (Sopalı) Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.9 Tahta Kaşık Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.10 El ve Avuç İçi Kuklası İle Hikâye Anlatma Tekniği
	2.10.15.11 Eldiven Kukla İle Hikâye Anlatma Tekniği


	2.11 Hikâye Okuma–Anlatma Teknikleri İle İlgili Yapılan Çalışmalar
	2.11.1 Hikâye Okuma- Anlatma Teknikleri İle İlgili Yurt İçi Çalışmalar
	2.11.2 Hikâye Okuma ve Anlatma Teknikleri İle İlgili Yurt Dışı Çalışmalar


	3. MATERYAL VE YÖNTEM
	3.1 Araştırma Modeli
	3.2 Araştırmanın Evren ve Örneklemi
	3.3 Veri Toplama Aracı
	3.3.1 Bilgilendirilmiş Onam Formu
	3.3.2 0-10 Yaş Aralığında Çocuğa Sahip Ebeveynlerin Tanıtıcı Özelliklerine İlişkin Anket Formu
	3.3.3 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeği Formu

	3.4 Alan Yazın Taraması
	3.5  Madde Havuzunun Oluşturulması
	3.6 Veri Toplama Süreci
	3.7 Veri Analizi
	3.8 Ölçme Aracında Bulunması Gereken Nitelikler
	3.8.1 Geçerlilik
	3.8.1.1 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeği’nin Geçerlilik Çalışmaları


	3.9 Uzman Kanısı
	3.10 Pilot Uygulama
	3.8.2 Güvenirlilik
	3.8.2.1 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeği’nin Güvenirlilik Çalışmaları
	1. İç Tutarlılık: İç tutarlılık katsayısı ölçeğin, belli metotlar doğrultusunda ikiye bölünerek aralarındaki katsayısın bulunaıyla haplanmaktadır. İç tutarlılık katsayısı ölçeğin tümüne uygulanabiliıği maddelerine de uygulanabilmektedir (Erdoğan vd., ...


	3.11 Verilerin Analizi ve Değerlendirme Teknikleri
	3.8.3 Kullanışlılık

	3.12 Süre ve Olanaklar
	3.13 Etik Açıklamalar
	3.14 Ölçme Aracı Geliştirme Ve Uygulama Süreci

	4. BULGULAR
	4.1 Görünüş Geçerliliği
	4.2 Kapsam Geçerliliği
	4.2.1 Ölçek Geliştirme Sürecinde Kapsam Geçerlik Çalışmasına Ait Bulgular

	4.3.1 Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA)
	4.3.2 Faktörlenebilirliğin İncelenmesi
	4.3.3 Açımlayıcı Faktör Analizine (AFA) Yönelik İstatistiksel İşlemler
	4.3.4 AFA Veri Seti Cronbach Alfa Değerleri
	4.3.5 AFA Veri Seti Alt-Üst Grup Güvenirliği
	4.3.6 AFA Faktör Korelasyon Matrisi

	4.4 Doğrulayıcı Faktör Analizi (DFA)
	4.4.1 Sayıltıların İncelenmesi
	4.4.2 Doğrulayıcı Faktör Analizine (DFA) Yönelik İstatistiksel İşlemler
	4.4.3 Faktörlenebilirliğin İncelenmesi
	4.4.4 Doğrulayıcı Faktör Analizi Diyagramı

	4.4.5 Doğrulayıcı Faktör Analizine Ait Geçerlilik Çalışmaları
	1. Yakınsak Geçerlik (Convergent Validty): Yakınsak geçerlik, aynı faktör altında bulunan maddelerin, birbirleriyle ne derece ilişkili olduklarını belirtir (Hair vd., 2013). Elde edilen ortalama varyans (Average Varianca Extracted -AVE) değeri ise ayn...
	2.  Ölçekten Elde Edilen Minimum ve Maksimum Puanlar: Ölçeğin her bir alt boyutunda minimum ve maksimum puanlarına bakıldığında Çocuğun Gelişimini Destekleme alt boyutunda elde edilen minimum puan (11), maksimum puan ise (55) ‘dir. Teknikleri Uygulaya...

	4.4.6 Doğrulayıcı Faktör Analizine Ait Güvenirlik Çalışmaları
	1. Alt-Üst Grup Güvenirliği (Ayıt Edicilik): Çalışmanın güvenirliğinin kanıtını oluşturmak ölçekte yer alan tüm maddelerin ölçütüğü özellik açısından kişileri ayırt etme yeterlilik derecelerini belirleek amacıyla, 30 ve 201 gözlemden oluşan doğrulayıc...
	2.  DFA Veri Seti Cronbach Alfa Değerleri: Ölçeğin doğrulayıcı faktör analizi sonucunda elde edilen tüm alt boyut iç tutarlılık güvenirliliği (Cronbach alfa) sırası ile 0,735, 0,802, 0,800, 0,817, 0,812 olarak belirlenmiştir. Ayrıca, ölçeğe ait güveni...
	3. Birleştirici Güvenirlik (CR): Araştırmanın güvenirliğine kanıt sunmak amacıyla DFA veri setiyle beraber ölçeğin her bir alt faktörü için birleştirici güvenirlik katsayısı (CR) hesaplanmış ve CR katsayıları sırasıyla 0,987, 0,965, 0,960, 0,929 ve 0,...

	4.4.7 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeğinin Son Hali
	4.4.8 Faktörlere ayrılmış ölçek maddeleri

	4.5 Ölçeğin Nihai Uyugulaması
	4.5.1 Nihai Uygulamaya Yönelik İstatistiksel İşlemler

	4.5.2 Araştırma Problemi ve Alt Problemlere İlişkin Bulgular
	4.5.3 Araştırmanın “Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeği’’ Geçerli Bir Ölçek Midir?’’ Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.4 Araştırmanın “Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnanç Ölçeği’’ Güvenilir Bir Ölçek Midir?’’ Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.5 Araştırmanın ‘’Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançları Ne Düzeydedir?’’ Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.6 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançlarına İlişkin Demografik Değişkenlere Göre Bir Farklılık Var Mıdır? Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.6.1 Ebeveynlerin Hikâye Tekniklere Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterklilik İnanç Ölçeğinin Yaş Değişkenine Göre İncelenmesi
	4.5.6.2 Ebeveynlerin Hikâye Tekniklere Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterklilik İnanç Ölçeğinin Meslek Değişkenine Göre İncelenmesi
	4.5.6.3 Ebeveynlerin Hikâye Tekniklere Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterklilik İnanç Ölçeğinin Eğitim Değişkenine Göre İncelenmesi
	4.5.6.4 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançları Anne Baba Rollerine İlişkin İstatistiksel Olarak Farklılık Göstermekte Midir? Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.6.5 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançları Anne Baba Rollerine İlişkin İstatistiksel Olarak Farklılık Göstermekte Midir? Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.6.6 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançlarının Ebeveynlerin Çalışıp-Çalışmama Durumu Değişkenine İlişkin İstatistiksel Olarak Farklılık Göstermekte Midir? Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5.6.7 Ebeveynlerin Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançlarının Ebeveynlerin Gelir Düzeyi Değişkenine İlişkin İstatistiksel Olarak Farklılık Göstermekte Midir? Alt Problemine İlişkin Bulgular



	5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER
	5.1 Sonuç ve Tartışma
	5.1.1 Ebeveynlerin Hikâye Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançları Ölçeğinin Geliştirilmesi İle İlgili Sonuç ve Tartışma
	5.1.3 Ebeveynlerin Hikâye Tekniklerine Uygun Hikâye Anlatma Öz-Yeterlilik İnançlarını Ölçeğinin Nihai Uygulama Analiz Sonuçlarına İlişkin Sonuç ve Tartışma

	5.2 Öneriler

	KAYNAKÇA
	EKLER

