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Bu ¢alismanin amaci sosyal bilgiler dersinde 5. sinifta afetler ve ¢evre sorunlart konusunda
artirilmis  gerceklik (AR) O6grenme ortaminin kullanilarak uygulamanin etkililigini,
kaliciligin1 sinamak ve 6grencilerin akademik basarisina etkisini dlgmektir. Afetler hem
diinyada hem de iilkemizde insan hayatini etkileyen ve diinyanin olusumundan bu yana siiren
doga olaylaridir. Afetlere hazirlikli olmak Tiirkiye gibi afet bolgesinde bulunan iilkeler igin
oldukca 6nemlidir. Bu konuda afet egitimi almamis 6grencilerin afet 6ncesi ve afet sonrast
davraniglar bilingsiz olabilmektedir. Ogrencilerin afetler ve gevre sorunlarinda deneyim
kazanmalar1 icin artirilmis gerceklik teknolojisi Onemli bir firsat yaratabilmektedir.
Ogrencileri egitim araglar ile afet deneyimi kazandirmanin etkilili§ini ssnamak amaciyla
yapilan bu aragtirmanin karma yontem olarak yiiriitiilmesi planlanmistir. A¢imlayici sirali
karma yontem ile tasarlanan aragtirmanin nicel boyutu once yiiriitiilmiis, nitel boyutu ise
temelde nicel verileri agiklamaya odaklanarak planlanmistir. Uygulamanin etkililigi 6n-test
ve son-test esitlenmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanan nicel kisim ile
istatistiki olarak incelenmis, nitel kisminda ise arastirma siirecine dair 6grenci goriisleri ile

betimleme yapilmasi i¢in durum g¢alismasi tercih edilmistir. Arastirmanin deneysel olarak
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yapilmasi o ¢alismanin neden-sonu¢ durumunu gosterebilmeyi ve bu durumun ayni sartlarda
genellenebilme kabiliyetini ifade eder.

Calisma Bartin ilinde bulunan bir ortaokulda 5. Siifta 6grenim goren 22’°si deney, 22’si
kontrol grubunda 44 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerle
AG temelli 6grenme ortamu ile siireg yiriitiiliirken, kontrol grubunda bulunan 6grenciler
Ogretmenleri ile ve mevcut 6gretim programai ile derslerini islemeye devam etmislerdir. AG
temelli 6gretim ortaminin uygulama asamasi 2021-2022 6gretim yilinda haftalik 3 ders,
toplam 9 ders saati ile 3 haftada yiirtitiilmiistiir. Aragtirma siirecindeki verilerin elde edilmesi
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen rubriklerden, basar1 testinden, ders igi
degerlendirme etkinliklerinden ve nitel verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan yararlanmilmistir. Akademik basar1 testinin gelistirilme ¢aligmalari,
uygulama yapilan okulda konuyu daha 6nce gérmiis olan 6. Siif ve konuyu hi¢ gérmemis
olan 4. Smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Nitel verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun uzman gorlisii alinarak
gecerligi saglanmistir. Akademik basariy1 6lgmek amaciyla hazirlanan test deney ve kontrol
grubu 6grencilerine on-test, son-test ve kalicilik testi olarak yapilmistir. Erigilen bulgularin
istatistiki analizi icin Mann Whitney-U ve Wilcoxon testi kullanilmistir. Nitel verilerin analiz
asamasinda ise igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Timevarim teknigi
kullanilarak, veriler kodlandiktan sonra alt tema ve temalar elde edilmistir. Olusturulan
temalar ve alt temalar sikliklarina gore yorumlanmastir.

Arastirmanin nicel bulgularina gore deney grubu ogrencilerine uygulanan AG destekli
Ogretim stireci 6grencilerin akademik basarisini arttirmak i¢in faydali olmus; giincel 6gretim
programi ise kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarisinda bir degisiklik
yaratmamistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar
arasinda ise deney grubu a¢isindan anlamli fark bulunmustur. Nitel bulgulara gore katilimei
ogrenciler goriislerini artirilmis gergeklik ve egitim, afet egitimi kazanimlari, bolgesel afetler
ve sel afeti bashkli dort temada sunmuslardir. Genel olarak yorumlandiginda AG
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisinda etkili oldugu, sanal deneyim yasatmasi
ile gercekei oldugu, bolgelerindeki afet tehditlerine kars1 farkindaliklarini artirdigy, sel afeti
hakkinda bilinglendikleri 6grenci goriisleri ile tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
AG destekli 6gretim siireclerinin kapsaminin genisletilerek gerekli ¢aligmalarin yapilmasi,
derslerde deneyim yoluyla yasayarak 0grenme saglayan AG destekli 6gretim ortaminin
tercih edilmesi, ozellikle afet egitiminde tehlikesiz tecriibe yasatmasi ile kalici 6grenme

saglayan AG destekli 6gretimin kullaniminin yayginlastirilmasi 6nerilebilir.



Anahtar Kelimeler: Afet, artirilmis gergeklik, cografya, ¢evre egitimi, sosyal bilgiler.
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The aim of this study is to test the effectiveness of the augmented reality learning
environment on disasters and environmental problems in the 5th grade in the social studies
course and to measure the effect on the academic success of the students. Disasters are
natural events that affect human life both in the world and in our country and have been
going on since the formation of the world. Being prepared for disasters is very important for
countries in disaster areas such as Turkey. The internalization of students who have not
experienced in this subject remains limited. Augmented reality technology can create an
important opportunity for students to gain experience in disasters and environmental
problems. This research, which was carried out in order to test the effectiveness of providing
disaster experience without endangering students, was planned as a mixed study. The
guantitative part of the research, which was designed as an exploratory sequential mix, was
carried out first, while the qualitative part was planned by focusing on explaining the
quantitative data. The effectiveness of the application was statistically examined with the
quantitative part, which was designed as quasi-experimental with pre-test-post-test equalized
control group, and a case study was preferred in the qualitative part to describe the process
with students' opinions. The fact that the research is experimental shows that the research

can reveal the cause and effect relationship and that this result can be generalized under
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similar conditions. In this study, the predictions made about the possible outcome of the
research, namely the hypotheses, are expressed as hypotheses.

The study was carried out with 44 students, 22 of whom were in the experimental group and
22 in the control group, who were studying in the 5th grade in a secondary school in the
province of Bartin. While the AR-based learning environment was applied to the students in
the experimental group, the students in the control group continued to teach with their current
teachers and the curriculum of the Ministry of National Education. The implementation
phase of the AR-based teaching environment was completed in 3 weeks, with a total of 9
course hours, 3 course hours per week, in the fall semester of the 2021-2022 academic year.
Academic achievement test developed by the researcher, rubrics, in-class evaluation
activities and semi-structured interview form were used to collect qualitative data. The
development of the academic achievement test was carried out with the 6th grade students
who had seen the subject before and the 4th grade students who had never seen the subject
at the school where the application was made. The semi-structured interview developed by
the researcher for the collection of qualitative data was validated by taking expert opinion.
The academic achievement test was administered to the students in the experimental and
control groups as pre-test, post-test and retention test. Mann Whitney-U test and Wilcoxon
signed-rank test were used in the statistical analysis of the data obtained from the tests.
Content and descriptive analysis techniques were used in the analysis of qualitative data. By
using the inductive technique, the data were coded and sub-themes and themes were created.
The created themes and sub-themes were interpreted according to their frequency.
According to the quantitative findings of the study, the AR supported teaching process
applied to the experimental group students was effective in increasing the academic success
of the students; The current program did not change the academic success of the control
group students. A significant difference was found between the retention test scores of the
experimental and control group students in favor of the experimental group. According to
the qualitative findings, the participant students presented their views on four themes:
augmented reality and education, disaster education achievements, regional disasters and
flood disaster. When interpreted in general, it has been determined by the students' opinions
that AR applications are effective in the academic success of the students, they are realistic
with virtual experience, they are aware of the disaster threats in their region, and they become
conscious about flood disasters. According to the findings, it can be recommended to expand
the scope of AR supported teaching processes, to carry out the necessary studies for students

to reach this opportunity, to prefer AR supported teaching that provides learning by
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experience in the lessons, and to popularize the use of AR supported teaching that provides
permanent learning, especially in disaster education.

Keywords: Augmented reality, disaster, environmental education, geography, social studies
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilar, smirliliklart ve

tanimlamalara yer verilmistir.

1.1. Problem

Tiirkiye cografi acidan cesitli 6zelliklere ev sahipligi yapmaktadir. Bu ¢esitlilik tilkemizde
goriilen dogal afetlerin sayisin1 da arttirmaktadir. Bundan dolay: Tiirkiye bir dogal afet tilkesi
olarak kabul edilmekte ve afetlere her zaman hazir halde bulunmaktadir. Afetlere hazir
olmak, afet sirasinda ve sonrasinda yasanacak kayiplari en aza indirmek i¢in dnemlidir. Etkin
ve farkindalik diizeyi yiiksek vatandaglar yetistirmeyi planlayan sosyal bilgiler dersi, afet
egitimini de kapsamaktadir. Dolayisiyla teknoloji destekli egitim arastirmalarinin
yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu hedeflerle artirilmis gerceklikle tasarlanan
O0grenme ortamimin Ogrencilerin afet konusunda akademik basarilarina etkilerinin

incelenmesi aragtirmanin ana problemidir. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basart testi 6n test puanlari arasinda
anlaml farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basar1 testi son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basari testi erisi puanlart arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kalicilik test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

5. Artinlmis gergeklik destekli egitim alan Ogrencilerin afete ve afet egitiminde

artirtlmis gerceklik uygulamasimin etkililigine dair gortisleri nasildir?

1.2. Amag

Arastirma, ortaokul besinci smif sosyal bilgiler 6grencilerine artirilmis gergeklik yoluyla

etkili bir egitim vermeyi amaclamaktadir. Arastirma Bartin ilinde gerceklestirilmistir.



Dolayistyla yoresel etki bazinda yaygin gerceklesen sel afetinin {izerinde durulmasi ile yore
ogrencilerinin bu konuda bilinglendirilmesi hedeflenmistir. Sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan “SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum
nedenlerini sorgular ve SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati {izerine etkilerini 6rneklerle
aciklar” kazanimlarinin artirilmis gergeklik teknolojisi ile birlikte islenmesi ve dgrencilerin

bu konuda akademik basarisina ve kaliciligina etkisinin gozlemlenmesi amaglanmaktadir.

1.3. Onem

Artirllmis gergeklik teknolojisinin egitim alaninda kullanilmas: ve etkisine dair yapilan
arastirmalar oldukca fazladir. Bu aragtirmalar incelendiginde en ¢ok arastirma yapan bilim
dali BOTE ve en ¢ok ele alinan konu ise fen ile matematik egitimi olmaktadir. Sosyal bilgiler
dersinde sanal gergeklik teknolojisinin kullanilmasina dair yalnizca bir adet ¢aligma varken
afet egitiminde artirilmis gergeklik uygulamasi gergeklestirilen ¢alisma bulunmamaktadir.
Avct (2019) caligmasinda afet egitiminde teknoloji kullanimina dair 6grenci, 6gretmen ve
afet egiticisi goriislerini incelemis, O0grencilerin daha sonraki afet egitimlerinde en ¢ok
gormek istedikleri teknolojilerin ' artirilmis gergeklik uygulamalart" ve "¢evrimigi egitsel
bilgisayar oyunlar1" oldugunu saptamistir. Bu calisma sonuglari ele alindiginda artirilmis
gerceklik uygulamasi ile verilen afet egitiminin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Arastirma bu
konuda artirilmis gercekligi lilkemizde ilk kez kullanacak olan c¢alisma olmasi ile 6nem
tasimaktadir. Aragtirma kapsaminda hazirlanan yazilim ve arastirmadan elde edilen sonuglar
ile gelistirilen etkinlikler kullanima sunulacak bdylece yaygin etki saglanacaktir. Bu etki ile
arastirmanin yeni ¢aligsmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun saglanmasi iilkemiz milli egitim hedeflerindendir.
Aragtirma artirllmis gerceklik teknolojisinin egitime entegrasyonunu saglayacak ve
etkilerini ortaya koyacaktir. Sonuglar dogrultusunda bu teknolojinin sosyal bilgiler egitimi

disinda yayginlagsmasina da olanak saglanabilecektir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilar1 asagida sunulmustur:
1) Katilimeilar arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir.

2) Katilimcilar basari testini ve goriisme formu sorularini ictenlikle cevaplamislardir.



3) Arastirma i¢in toplanan veriler yeterlidir.

1.5. Stmirhliklar

1)
2)
3)

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim donemi ile sinirlidir.

Arastirma 5. Sinif diizeyi ile sinirlidir.

Aragtirma, insanlar yerler ve ¢evreler 6grenme alanindan “Yasadigi ¢cevredeki afetlerin
ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular” ve “Dogal afetlerin toplum hayati

tizerine etkilerini orneklerle aciklar” kazanimlari ile sinirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirmanin {lizerinde durdugu egitim ve teknoloji, artirtlmis gergeklik, sanal

gerceklik, afet ve afet egitimi bagliklar agiklanmistir.

2.1. Egitim ve Teknoloji

Insanlik, tarih boyunca gelisimini ihtiyaclarmin ¢izdigi yolu takip ederek siirdiirmiistiir. Bu
yolculugu kimi zaman hizlandiran kimi zaman daha konforlu hale getiren etmen ise teknoloji
olmustur. Teknolojiyi yakindan incelemek adina onun koklerine bakmakta fayda vardir.
Antik Yunan donemine uzanan bu kavram, beceri, sanat ve ustalifin harmanlandig
“Tekhne” ve anlamlandirma manasina gelen “Logos” kelimelerinden tiiretilmistir (Ural,
2015). Bu baglamda teknoloji kelimesi, beceri ve bilginin anlamlandirilmasi olarak
aciklanabilir. Giiniimiizde teknoloji denince akla ilk olarak kullandigimiz karmasik, dijital
aletler gelmektedir fakat atalarimizin avlanmak i¢in kullandiklar1 keskin uglu sopalar,
besinlerini muhafaza etmek i¢in yaptiklar1 kil ¢omlekler de donemlerinin teknoloji

urinleridir.

Teknoloji kelimesinin anlami1 da kullanildigi alana gore degisiklik gostermistir (Avci, 2019).
Kuskusuz teknoloji hayatin hemen her alaninda insanliga fayda saglamistir. Bu alanlardan
birisi de egitim olmustur. Egitim, Ertiirk (Selahattin Ertlirk, 1998) tarafindan bireyin
davraniglarinda istendik degisiklikler meydana getirme siireci olarak tanimlanmistir. Bu
davranis degisikliklerinin bireyin icinde bulundugu caga gore diizenlenmesi gelisen bir
toplum i¢in elzemdir. Dolayisiyla XXI. yy. egitiminde donem sartlarinin gerektirdigi
teknolojik aletlerin kullanilmasi kac¢inilmazdir fakat bu kullanimlarin hangilerinin egitim
teknolojisi olarak adlandirilacagi cevaplanmasi gereken bir sorudur. Egitim teknolojisi,
egitimde Ogretme ve Ogrenme siireclerini gelistirmek i¢in teknolojiden faydalanilmasi
anlamma gelmektedir (An ve Oliver, 2020). Teknolojinin hayatimiza kazandirdig:
bilgisayarlar ve bilgisayar tabanli mobil cihazlar dijitallesme hareketinde Snemli rol
oynamaktadir. Diinyadaki teknoloji ve bilimsel alanda gergeklesen gelismeler tilkemizi de
etkilemis, egitim faaliyetleri de bu kapsamda zaman i¢inde degisime ugramistir. Prensky
(Prensky, 2001) 6grencilerini, bilgisayar, oyun ve internetin dilini konusan, halihazirda

kullanilan teknolojik imkanlarin oldugu doénemde dogmus olanlar, dijital yerliler olarak



adlandirmigtir. Bugiin teknolojiye ulagim imkanina sahip; okul ¢agindaki tiim g¢ocuklar,
dijital yerli olarak adlandirilabilir. Dijital yerlilerin, egitimde oldugu gibi hayatin diger
alanlarinda da bilgisayar ve ekran teknolojilerini etkin olarak kullanmalar1 ka¢inilmazdir
(Hazar, 2018). Teknoloji kullanimmin egitim faaliyetlerini olumlu etkiledigi
gozlemlenmektedir (Aksoy, 2003; Giilliipmnar vd., 2013; Lai ve Bower, 2019; Ghory ve
Ghafory, 2021). Teknolojinin bu denli egitim siirecine dahil olmasi, uzaktan egitim, mobil
O0grenme, sanal gerceklik, artirilmis gerceklik gibi yeni kavramlari da beraberinde
getirmistir. Yeni kavramlarin tiiremesi ayn1 zamanda kavram yanilgisini da dogurmaktadir.
Medyadaki ve halk arasinda genel kullanima bakildiginda sanal gerceklik ve artirilmig
gerceklik gibi kavramlarin kanstinildign goriilmektedir (ipek, 2020). Bu kavramlar
birbirlerini tamamlayan i¢ ige ge¢mis bir yapidadir. Dolayisiyla ¢alismanin ana unsuru olan
artinlmig gergeklik kavramini agiklayabilmek icin bu iki kavrama yakindan bakmak

gereklidir.

2.2. Sanal Gerg¢eklik

Sanal gerceklik, katilimcilari, bilgisayar tarafindan olusturulmus bir ortama c¢eken ve
birbirleriyle etkilesime girmelerine izin veren bir simiilasyon modelidir (Bayraktar ve Kaleli,
2007; Asad vd., 2021). Stone (1991) sanal gercekligi, kullanicilar ve makine arasindaki
etkilesimi insan duyular1 ile gelistirmeyi hedefleyen teknoloji olarak acgiklamstir.
Oppenheim’a (1993) gore sanal gerceklik, insan duyular ile bir bilgisayar ortaminda olma
hissini yaratmaktan daha fazlasim1 yapan bir teknolojidir. Bu tanimlarin ortak noktasi,

bilgisayar teknolojisi ile insan duyularinin etkilesimidir.

Sherman ve Craig’e (2019) gore sanal gergeklik bes temel unsurdan olusmaktadir:

1. Kullanicilar-2. Gelistiriciler: Sanal gergekligin en temel Ogesidir. Sanal gergeklik
katilimcilarin  zihninde gergeklesen bir olgudur dolayisiyla onu kullanan kisiye gore
degiskenlik gosterebilir. Bu yiizden onu kullanan ve iireten insanlarin bireysel farkliliklari
insan faktoriinii bu teknolojinin en 6nemli unsuru yapmaktadir.

3. Sanal Diinya: Bilgisayar tabanli sistemin, barindirdig1 tiim unsurlar sanal diinyay1 temsil
etmektedir. Ornegin tiyatro oyunundan senaryoyu g¢ikardigimizda geride kalan unsurlar
dekor, sahne, miizik ve oyunculardir. Fiziksel olarak bu d&gelerle etkilesim haline

gectigimizde sanal gerceklik uygulamasi iginde oldugumuzu anlayabiliriz.



4. Dalma: Yaratilan sanal ¢evrenin i¢inde bulunma hissidir. Fiziksel ve zihinsel olarak ikiye
ayrilabilir. Fiziksel dalma, kullanilan teknoloji sayesinde duyularin uyarilmasidir. Zihinsel
dalma ise kisinin sanal ¢evrede bulunduguna ikna olma durumudur. Fiziksel ve zihinsel
olarak birlikteligi saglanmadig siirece dalma tam anlamiyla gerceklesemez.

5. Etkilesim: Kullanic1 hareketlerinin sanal gerceklik sistemi tarafindan taninmasi ve ayni

yonde geri bildirim vermesidir.

Bir sanal gergeklik sisteminin etkili olabilmesi i¢in bu bes temel unsurun birbirine uymasi
gerekir. Teknoloji ilerledikge, sanal gergeklikte goriintiilenen goriintii kalitesi iyilesmekte ve
sistem daha hizli yanit vermektedir. Ayrica sanal gergeklikte goriintiilenen sanal diinyanin
insas1, program ve yazilimlar gelistirilerek daha kolay hale gelmektedir. Cihazlar artik birden
fazla duyuya geri bildirim verebilecek noktaya ulagmistir. Bu gelismeler, sanal gerceklik
deneyimini bir iist seviyeye tasimakta hem gelistiricilere hem de kullanicilara fayda

saglamaktadir.

2.3. Artirllmis Gercgeklik

Artirllmis  gerceklik, sanal gercekligin bir tiirevi olarak degerlendirilebilir. Artirilmis
gerceklik, sanal unsurlar1 gercek ortamla birlestiren, kullanicisinin algisint ve cevre ile
etkilesimini artiran bir teknolojidir (Billinghurst vd., 2015). Sanal gerceklikle artirilmig
gercekligi ayiran temel nokta ise kullanicinin sanal bir ¢evre ile kusatilma durumudur. Sanal
gerceklikte kullanici tamamen sanal ¢evre ile kusatilmis iken artirilmig gerceklikte kullanici
gercek diinya {izerinde sanal nesneler ile etkilesim halindedir (Sherman ve Craig, 2019).
Milgram ve Kishino (1994) calismalarinda artirilmis gerceklik kavramimi su sekilde

temalandirmstir:

Karma

Gergeklik (MR)

Gergek Artirilmig Artirilmig Sanal
Ortam Gergeklik (AR) Sanallik (AV) Ortam

Sanal Stirekliligi

Sekil 2.1: Sanal Siirekliligi (Milgram ve Kishino, 1994)



Sekil 2.1°de artirilmis gercekligin gercek ortam ve sanal ortam arasindaki konumu daha net
gorilmektedir. Artirilmis gergeklik, sanal nesnelere kiyasla gercek diinyanin hakim oldugu
bir sistemken, artirilmis sanallik gercek ortamdan arindirilarak olusturulan sanal ortama
daha yakindir. Artinlmig sanallik, gercek diinya nesneleri ile sanal bir ortamda fiziksel
etkilesimde bulunabilecegimiz bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Arslan ve Elibol, 2015).
Karma gerceklik ise hem sanal hem de gergek nesnelerin birlestigi bir sistem olarak
tanimlanabilir. Azuma’ya (1997) gore, bir sistemin artirilmis gerceklik olarak
tanimlanabilmesi i¢in sanal ve gergek unsurlari birlestirmesi, ger¢ek zamanli olmasi ve ii¢
boyutlu igerik barindirmasi gerekmektedir. Artirilmis gergeklik sanal gergeklige kiyasla
giinliik hayatta daha sik karsilastigimiz bir sistemdir ¢iinkii artirilmig gerceklik telefon, tablet
gibi mobil cihazlarla kullanilabilirken sanal gerceklik ise kendine 0zgii donanimlar
gerektirmektedir. Yaygin sosyal medya platformlarindan biri olan Instagram’da kullanicinin
goriintlisiinii degistirebildigi filtreler, arabalarda siiriiciiye yol tarif eden ii¢ boyutlu harita
Ogeleri, ana haber ve spor miisabakalarinda karsimiza ¢ikan ii¢ boyutlu grafikler artirilmis

gerceklige ornek olarak verilebilir.

Artirilmis gergeklik kendi igerisinde goriintii temelli ve lokasyon temelli olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir (Dunleavy ve Dede, 2014) Goriintli temelli artirilmis gerceklikte kullanicilar
cihazlart ile onceden belirlenmis isaretleri (QR kod) cihazla tarayarak sanal nesneyi
gorlntiileyebilmektedirler. Cihaz kameras1 yoluyla isaret¢iyi algilar ve ekranda sabit bir alan
igerisinde tutulmasinmi kullaniciya bildirir. Bu sayede isaret¢iye yliklenmis sanal nesne

goriintiilenebilir.

Sekil 2.1: Isaretgi tabanli artirilmis gerceklik drnegi (URL-1, 2023)



Sekil 2.2°de isaretci tabanli bir artirilmis gerceklik 6rnegi goriilmektedir. Ekrandaki QR
kodu cihaziniza okutarak bu isaretciye gomiilii sanal nesneyi herhangi bir uygulamaya

ihtiya¢c duymadan goriintiileyebilirsiniz.

Lokasyon temelli artirilmis gerceklik uygulamalarinda ise belirli isaretciler yoktur. Bu
uygulamalarda sistem bir tanima algoritmasi kullanarak, nesnenin ne oldugunu
algilayabilmek i¢in renkleri, desenleri ve benzer oOzellikleri taramaktadir. Ayrica bunu
yaparken GPS sisteminden faydalanarak bulunan ¢evrede gomiilii sanal nesnelerin olup
olmadig1 da taranmaktadir. Bu uygulamaya en iyi 6rneklerden biri, son yillarda oldukg¢a

popiiler hale gelen Pokémon GO oyunu olarak gosterilebilir.

Sekil 2.2: Pokémon GO oyunundan bir gorsel (URL-2, 2023)

Sekil 2.3’te goriildiigli lizere kullanicilar, GPS sistemi yardimiyla etraflarinda bulunan
pokémon karakterlerini haritadan bularak, ekranlarinda goriintiileyebilmekte ve onlari

avlayabilmektedirler.

2.3.1. Artirllmis Gergekligin Tarihsel Gelisimi

Teknolojik gelismeler ¢ogu zaman Onceki nesillerin hayallerini siisleyen diislinceler
olmustur. Bilim kurgu romanlarinda, filmlerinde déneminin hayal {irlinii olan teknolojiler
yillar i¢inde insanligin ulasabilecegi imkanlar dahiline girmistir. Artirilmis gerceklik de
bunlardan biridir. Artirllmis gergekligin fikren gelisimine bakildiginda yeni bir kavram

olmadig1 goriilmektedir. Kavramin ilk kez ortaya ¢ikist 1901 yilina dayanmaktadir.



Amerikan yazar Frank Braum, The Master Key adli romaninda kisileri karakterlerine gore
isaretleyip, kategorize eden 6zel bir gozliikten bahsetmistir (Siinger ve Cankaya, 2019; Chen
ve Xue, 2022). Artirilmis gergekligin fiilen gelisimine baktigimizda ise ilk 6rnekleri 1960’11
yillarda karsimiza c¢ikmaktadir. Sutherland, yeni bir sanal gerceklik teknolojisi ¢agini
baslatan Sword of Democles adli basa takilan bir ekran gelistirmistir. Basa takilan ekran
(HMD) olarak bilinen bu teknoloji, giiniimiiziin sanal ger¢eklik ve artirilmis gergeklik
teknolojisinin temelini olusturmustur (Arth vd., 2015; Cipresso vd., 2018; Demirezen,
2019). Gelistirilen cihaz adin1 antik Yunan anlatisindan almistir. Anlatiya gore kralligin ¢ok
rahat bir i oldugunu diistinen Demokles, kralin izniyle bir giinliigiine tahtina oturur fakat

tahtin lizerinde ince bir ipe bagl kili¢ asili durmaktadir

Sekil 2.3: Ivan Sutherland ve sword of democles cihazi

Sekil 2.4°te goruldiigli iizere cihaz basa takilmak i¢in ¢ok biiyiik oldugundan tavana

montelenmis ve Demokles’in kilicina benzetilmistir.

2.3.2. Artirllmis Gergekligin Egitim Alaninda Kullanim

Huang ve arkadaglar1 (2019) calismalarinda artirilmis gergeklik ve sanal gergekligin egitim
stireclerindeki etkililigini karsilastirmiglardir. Calismanin bulgularina gore katilimcilar sanal
gercekligi daha eglenceli ve etkili bulsalar da bilginin kaliciligi konusunda artirilmisg
gerceklik daha etkili olmustur. Artirilmis gergeklik egitim ortamini daha tiretken ve eglenceli

hale getirmekle kalmayip ayni zamanda oOgrencilerin konuyu igsellestirmelerine ve



O0grenmeyi Ogrenmelerine yardimci olmaktadir (Papanastasiou vd., 2019). Artirilmig
gerceklik sadece Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekle kalmayarak ayni zamanda Ogrenciye
etkilesimli bir 6grenme ortami1 sunmaktadir (Jantakun vd., 2023). Bu olumlu etkilerden
faydalanmak adina pek ¢ok bilim dali egitimde artirilmis gergeklikten faydalanmaktadir. Fen
egitiminde (Chang ve Hwang, 2018; Ozocak, 2022), matematik egitiminde (Ozdemir ve
Ozgakir, 2019; Cetintav ve Y1lmaz, 2022), miizik egitiminde (Tiifekci ve Ozgelik, 2023) ve
tip egitiminde (Kiling, 2022) artirilmis gergekligin olumlu etkilerini ortaya koyan ¢aligmalar

bulunmaktadir.

2.4. Afet ve Afet Egitimi

Doga olaylar1 diinyanin olusumundan beri meydana gelmektedir. Insan etkinliklerinin
kiireye yayilmasi doga olaylar ile insanlarin daha sik karsi karsiya kalmasina neden
olmaktadir. Dolayisiyla afet ve afet egitimi insanlik i¢in her donemde 6nemli bir konu
olmustur. Bir olayin afet olarak tanimlanmasi i¢in belli kriterler vardir. UNDRR’e (2021)
gore bir doga olayinin afet sayilabilmesi i¢in insan, mal, ekonomi gibi etkenlere zarar
vererek toplulugun isleyisinin ciddi sekilde bozulmasina yol agmasi gerekmektedir. AFAD
(2021) ise afeti; “Toplumun biitiinii ya da belli kesimlerinde sosyal, ekonomik, fiziksel
kayiplar doguran, giincel hayat1 ve beseri etkinlikleri durduran ya da sekteye ugratan doga,
teknoloji veya insan kaynakli olay” olarak tanimlamistir. Her iki tanimdan da anlasilacag:
izere insanlarin bireysel, toplumsal ve maddi olarak zarara ugradig: afet olgusuna hazirlikl
olmak, afetin acacagi zararlar1 en aza indirmek i¢in zaruridir. Afete hazirlikli olmak i¢in en
onemli kavramlardan birisi de afet egitimidir. Afet egitimi, afet riskinin bulundugu
bolgelerde yasayan insanlarin mevcut durumda ve gelecekteki ihtiyaclarini karsilamada
egitimcilerin, sosyal bilimcilerin ve ekonomistlerin beraber rol aldiklari, erken yaslardan
itibaren bireylerde afet bilincini olusturmay: amaglayan kavramdir (Degirmenci ve Ilter,

2013)
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3. YONTEM

Bu calisma karma arastirma yontemi ile tasarlanmistir. Karma aragtirma yoOntemi,
arastirmacinin bir yaklasim desenini tercih etmesindense iki yaklasim tiiriinii de kullanarak
ortaya c¢ikabilecek dezavantajlart minimize eden kapsayici bir yaklasim tiiriidiir. Karma
yontem baslangigta her veri tiirlinlin belirli hatalar igerebileceginden, birlikte kullanilirlarsa
hatalarin en aza indirgenebileceginden tiiremistir. 1959 yilinda Campbell ve Fiske’in
psikolojik arastirmalari tek yonlii yapmanin sikintilar dogurmasini tespit etmeleriyle karma
caligmalara giris yapilmistir. Calismay1 nicel Olgiimlerle yiiriiten aragtirmacilar nitel veri
toplama yoOntemlerini de kullanmaya baglamiglardir. Bu tarz calismalarin kapsamlari

asagidaki alanlarda faydali olmasi ile genislemektedir:

e Farkli tiirden veriler digerini acgiklayict nitelikte kullanilabilir.
e Verilerin aynu tiir sorular1 arastirmasi sart degildir.
e Uygulanmak istenen 6l¢lim araci 6rneklem grubuna uygun olmadiginda diger veri
tabani daha saglikli 6l¢timler saglayabilir.
e Bir veri tabaninin sonuglar1 farkli sorularin yanitlanmasina zemin olusturabilir.
e Farkli tiir veriler dontigiimlii olarak izlenip boylamsal caligmalar yapilmasina
yardimci olabilir.
e Farkl tiir veriler birbirinin gecerligini ve giivenirligini destekleyebilir.
Nitel ve nicel ¢caligmalar paradigmalar geregi farkli bakis acilar1 gelistirirler. Karma yontem
caligmalarda bu bakis acilarinin birlikte kullanilmasi c¢alisma agisindan zenginlikler
olusturur. Bir ¢alismanin tiimden gelimsel ya da tiimevarimsallig1 bir arada tagimasi bazi
kesimlerce kabul edilememektedir. Fakat Patton’ a (2005) gore insan beyni arastirilan
konuda hem dogal hem de yapay yollar1 birlikte kullarak agiklamada bulunabilecek kadar
esnek ve karmagiktir. Bu nedenle bir program hem dogal yollarla ayrintili incelenirken hem
de dnceden planlanmig hipotezi yazilmis yollarla arastirilabilir. Patton (2005) bu durumu
fax, fotokopi, tarayicit ve yazicinin ayri fonksiyonlar igeren makinalar olmasin ragmen
bunlarin bir cihazda birlestirilerek bir¢cok amaca ayni anda hizmet etmesinin miimkiin
olabilecegi ornegiyle agiklamistir. Bu sekilde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel olarak

birlikte yiiriitiilen ¢caligmalar uygulama siiregleri ile birbirinden ayrilir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada artirilmis gergeklik temelli 6grenme ortaminin 6grencilerin  akademik
basarisina ve kalicilifina etkisi analiz edilmistir. Calismanin amacina uygun olarak
acimlayict sirali karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu modelde nicel verilerden elde
edilen bulgular 1s18inda yeni bir nitel veri toplama asamasi siirdiiriiliir. Yorumlama son
asamada yapilir. Nitel veriler nicel verileri agiklar niteliktedir. A¢imlayici ¢calismalarda nicel

veriler nitele oranla daha baskin rol oynarlar.

sonuglart
birlestirme ve
nitel ¢caligma yorumlama
nicel ¢aligma 0(3351111]]:)
(yliksek
oncelik)

Sekil 3.1: A¢imlayici sirali karma yontem (Fraenkel vd., 2012).

3.2. Artirllmis Gergeklik Destekli Egitimin Uygulama Siireci

Caligma sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan “insanlar, yerler ve ¢cevreler” 6grenme
alaninin; “SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular” ve “SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini érneklerle agiklar”
kazanimlarina yonelik gerceklestirilmistir. Her iki kazanim igin de yillik planda belirlenen
siireye gore ders planlari hazirlanarak egitim verilmistir. ilk kazanima yonelik 6gretim siireci

su sekilde yiiriitiilmiistiir:

Ogretmen dgrencilerini alarak okul bahgesi arkasinda bulunan Bartin ¢ayr kenarina gider.
Burada islenecek konu hakkinda 6grenciler ile 6n hazirlik yapilir. Sinifa gecildiginde ise
Ogretmen tarafindan dogal afetler ile ilgili sunum yapilir daha sonra jigsaw teknigi ile
Ogrenciler gruplara ayrilarak uzmanlasma saglanir. Gruplar kendi aralarinda da 6grenim
gerceklestirdikten sonra grencilerle beyin firtinasi teknigi uygulanarak konu pekistirilir.
Dersin 6lgme degerlendirme kisminda ise dnceden hazirlanmis soru cevap kartlari ile oyun

oynanir (EK 1).
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Ikinci kazanima yénelik dgretim siireci ise su sekilde siirdiiriilmiistiir:

Ders kitabinda yer verilen afetlerle ilgili gazete haberleri incelenir. Afetlerin ne derece yikici

etkiler yaratabilecegi iizerine 0grencilerle sohbet edilir. Daha sonra tabletler ile artirilmig

gerceklik uygulamasi yardimiyla sel afeti simiilasyonu gergeklestirilir.

Sekil 3.2: Artirilmis gergeklik uygulamasi 6rnek fotograf

Simiilasyondan sonra &grenciler ilgi gruplarma ayrilarak ogrendikleri hakkinda {irtinler
ortaya koyar. Uriinlerin incelenmesinden sonra ise dgrencilerle beraber sel afeti sirasinda

yapilmas1 ve yapilmamasi gerekenler temali yaratici drama etkinligi gerceklestirilir (EK 2).

3.3. Calismanin Nicel Boyutu

Calismanin nicel boyutu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Sosyal bilimlerde yapilan
arastirmalarin deneysel olmasi, bu arastirmanin nedenselligi ortaya koyabilecegini ve bu

sonucun benzer kosullar altinda genellenebilecegini gostermektedir (Can, 2020, s.10).
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Deneysel desenler, arastirmacilarin bagimsiz degiskenleri manipiile etmesine izin verir,
boylece bagimli degiskenin Ol¢iimleri iki veya daha fazla kosul altinda incelenmis olur

(Blyiikoztiirk, 2007).

Calismada deneysel yontemin on test son test kontrol gruplu deseni tercih edilmistir.
Arastirmada bir kontrol grubu ve bir deney grubu olmak iizere iki grup kullanilmigtir.

Esdeger gruplar deney ve kontrol grubu olarak rastgele (yansiz) atama ile belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulanan AG yazilimi ve afet simiilasyonunun etkililigini sinamak
icin “Basar1 Testi” hazirlanmistir. Test maddeleri 5. Siif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinin afetler ile ilgili kazanimlar1 temel alinarak hazirlanmistir. Basari testinin
maddeleri alan uzmanlarinin kontrollerinden gecerek gerekli kurumlardan izinler alinmis ve

pilot uygulamalarla kontrolii saglanarak nihai test olarak giincellenmistir (EK 3).

Deney ve kontrol grubu katilimcilar: Bartin ilinin Fatih Ortaokulunda egitim alan 5. smif
ogrencilerinden secilmistir. Deney grubu ile arastirmaci tarafindan gelistirilen AG destekli
ders siireci yiiriitiilirken kontrol grubunda mevcut 6gretmenleri tarafindan geleneksel ders
planlar1 {izerinden ders siireci yiiriitiilmiistiir Siire¢ boyunca kontrol grubu 6grencilerine

herhangi bir etki de bulunulmamastir.

Uygulama, deney ve kontrol gruplarimin 6n testleri ile baslamistir. Yiiriitilen 6 dersin
sorasinda hem deney hem de kontrol grubu Ogrencilerine son test uygulanmistir.
Uygulamanin iizerinden 2 ay ge¢gmesinin ardindan AG destekli egitim siirecinin kaliciligin
belirlemek icin deney grubu &grencilerine kalicilik testi uygulanmistir. Deney ve kontrol

gruplarina uygulanan deneysel desen Tablo 3.1°de gosterilmistir:

Tablo 3.1: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan deneysel desen

Gruplar On - Test Deneysel Desen Son - Test | Kalicilik Testi
Deney T1 AG Destekli Ogretim T1 1
Programi
Geleneksel Yontemle
Kontrol Tl Yiiriitiilen Ders Tl T1
Programi

T1: Deneysel desen
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3.3.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemi, Bartin’da yer alan bir ortaokulda 5. Siif kademesinde 6grenim
goren 44 ogrenciden olusmaktadir. Calismanin deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
yansiz atamayla belirlenmistir Hem deney hem de kontrol grubu 22 6grenciden

olusmaktadir.

3.3.2.Veri Toplama Araclan

Bu béliimde, caligmada kullanilan basar1 testinin gelistirilme ve uygulama siiregleri ile ilgili

bulgulara yer verilmistir.

1. Sosyal bilgiler 6gretim programinda bu hususta iki kazanim bulunmaktadir. Bu iki hedef
icin basar testinde yirmi soruya yer verilmistir. Basar1 testinde madde sayis1 ile kazanim
dagilimina dikkat edilerek yap1 gecerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Olusturulan testte her
soru biri dogru, {igii yanlis dort siktan olusturulmustur. Olusturulan basari testi ¢oktan

se¢melidir.

2. Sorularin kapsam gegerligini sinamak amaciyla uzman goriisii alinmistir. Maddeler sosyal
bilgiler ve fen bilgisi egitimi alan uzmanlarinca degerlendirilmistir. Kazanim soru
incelemesi yapan uzmanlarin ardindan 6lgme degerlendirme alaninda bir uzmanin
goriigleri ile sorular tekrar ele alinmistir. Son hali verilen sorular bir Tiirk¢e egitimi
uzmani tarafindan dil kontroliine alinmistir. Bu agsamalarin her birinde uzmanlarin
gorisleri degerlendirme formlar1 araciligi ile toplanmistir. Tiim kontrollerden sonra 20

soruluk taslak on test hazirlanmistir.

3. Hazirlanan 6n test gerekli prosediirler isletilip izin alindiktan sonra pilot uygulamaya

alinmistir.

4. Uygulamanin yiiriitiilecegi okulda Aralik 2021 tarihinde 4. Sinif kademesinde 72, 6. Sinif

kademesinde 55 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir.

5. Uygulama seviyesinin (5.sinif) bir alt (4. Sinif) ve bir {ist (6. sinif) siniflarinin se¢imi ile
madde giigliik hesaplanmasina 6zen gosterilmistir. Bu sayede kazanima hakim olmayan

ve olan gruplarin yanitlar1 ele alinmistir.
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6. Veriler SPSS istatistik programina girilmistir. 4 ve 6. Sinif 6grenci sayilarini esitlemek
icin, dordiincii siniflarin basar1 puanlar siralanmis ve alt ve tist puanlardan 17 6grenci
testten ¢ikarilmistir. Boylece 4 ve 6. Sinif seviyelerinden 55’er 6grenci ile madde giicliik

index hesaplamalar1 yapilmistir.

7. Ogrencilere kendi gruplarinda dagilim analizi yapilmistir. Atilgan ve arkadaslarinimn
(2007) belirttikleri en az ve en ¢ok basarili %27°lik kisimlar 6l¢iit olarak alinmistir. Bu
analize gore alt ve Uist grupta kalan 15’er 6grenci 4. ve 6. siniftan belirlenmistir. Ara grupta
kalan 25’er 6grenci yaniltict sonuglar yaratabilecegi i¢in ¢ikarilmistir. Bu analiz ile 4.
Sinif kademesinde 30, 6. sinif kademesinde 30 olmak iizere toplam 60 6grenci ile madde

giicliik indexi hesaplamalar1 yapilmistir.

8. Test maddelerinin giivenirligi ile sorularin bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt etmesi,
maddelerin ele alinma seviyesini ortaya koymasi amaclanmaktadir. Kuder-Richardson
(KR20) analizi, testin carpiklik giicii, ayirt edicilik giicti, test giicliigii, glivenirlik, gli¢liik

indeksi, dizi genisligi hesaplamalari yapilarak analiz edilmistir.

9. Tiim bu agamalar sonrasinda uygun hale getirilen test pilot uygulamanin ikinci asgamasina

hazirlanmustir.

Tablo 3.2: Test maddelerinin analiz sonuglari

Madde No | pj (Madde Giicliik indeksi) | rjx (Madde Ayiricilik indeksi)
Madde 1 0.6 Orta derecede zor 0.59 Cok iyi
Madde 2 0.49 Orta derecede zor 0.45 Cok iyi
Madde 3 | 0.43 Orta derecede zor 0.44 Cok iyi
Madde 4 | 0.41 Orta derecede zor 0.35 Iyi
Madde 5 | 0.57 Orta derecede zor 0.41 Cok iyi
Madde 6 | 0.49 Orta derecede zor 0.52 Cok iyi
Madde 7 0.42 Orta derecede zor 0.47 Cok 1yi
Madde 8 | 0.39 Zor 0.39 Iyi
Madde 9 | 0.31 Zor 0.32 Iyi

Madde 10 | 0.37 Zor 0.31 Iyi
Madde 11 | 0.57 Orta derecede zor 0.37 Iyi

Madde 12 | 0.41 Orta derecede zor 0.48 Cok iyi

Madde 13 | 0.43 Orta derecede zor 0.39 Iyi

Madde 14 | 0.59 Orta derecede zor 0.4 Cok iyi
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Madde 15 | 0.57 Orta derecede zor 0.67 Cok iyi

Madde 16 | 0.39 Zor 0.37 Iyi

Madde 17 | 0.48 Orta derecede zor 0.43 Cok iyi

Madde 18 | 0.43 Orta derecede zor 0.36 Iyi

Madde 19 | 0.39 Zor 0.39 Iyi

Madde 20 0.5 Orta derecede zor 0.47 Cok iyi
Kuder — Richardson Coefficient 20 (KR20) 0.71

10. Tabloda sunulan degerlere gore hi¢gbir maddenin gii¢liigii 0.30’dan kiigiik ve 0.70’den

bliyiik olmadig1 i¢in testin tiim sorular1 kullanilmistir. Testte KR20 giivenirligi .71 olarak
hesaplanmistir. Ortalama madde giicliigii 0.46, ayirt ediciligi ise 0.43 olarak
hesaplanmistir. Analizler sonucunda testin orta giiclilkte oldugu ve ayirt ediciliginin
olduk¢a iyi seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar ile degistiriimeden

kullanima hazir olan test uygulama i¢in son asamasina getirilmistir.

3.3.3. Verilerin Coziimlenmesi

Islem Basamaklari:

1.

Uygulanan artirtlmis gerceklik destekli 6gretimin etkisini izlemek i¢in pilot uygulama
basamagina gecilmistir.

Artirllmis gerceklik destekli 6gretimin, orta derece sosyo-ekonomik dagilim gosteren
demografik yapisi ve arastirmacinin kolay ulasabilirlik ilkesi ile hareket edebilecegi
bolgede olan Bartin ilinde yapilmasina karar verilmistir. Bu hususta gerekli kurum izinleri
alimmustir (EK 4).

Gelistirilen 6l¢me araci kontrol ve deney grubu belirlemeleri i¢in seg¢ilen okulun besinci
simif diizeyindeki subelere uygulanmistir. Ug subede toplam 69 &grencinin dagilimlar:

Tablo 3.3’te gosterilmistir

Tablo 3.3: Calisma grubunu belirlemek i¢in testi yanitlayan 6grenci sayilar

Subeler 5-A 5-B 5-C Toplam
Ogrenci sayisi 22 22 25 69

4. Verilerin analizi SPSS programu ile yapilmistir. Gruplarin mevcut sayisi 30 kisinin altinda

oldugu igin parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Iki veya daha fazla sayida grubun

orneklem ortalamalarinin arasinda anlamli fark olup olmama durumunu gosteren Kruskal
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Wallis — H testi ile subeler aras1 farklilik kontrolii yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2017). Test
sonuclarina goére p degeri 0.056 olarak tespit edilmistir.  Hesaplanan deger p>0.05
oldugundan subeler arasi anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Aralarinda fark
olmayan subelerden mevcut 6grenci sayilar1 ayni olan A ve B subeleri ¢alismaya dahil
edilmistir. Gruplarin deney ve kontrol grubu olarak atamasi rastgele yapilmistir. Seckisiz
atama sonucunda B subesi deney grubu, A subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

5. Subelerin seckisiz atamasi ile belirlenen gruplara basar1 testinin 6n test puanlarmin

normallik testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 3.4’te sunulmustur.

3.3.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Esitligine liskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk gruplar olup olmadiklarini belirlemek i¢in
normallik analizi ve On test puanlarinin karsilastirilmasi yapilmis ve Tablo 3.4-3.5°te

sunulmustur.

Tablo 3.4: Deney ve kontrol gruplari basar testi normallik analizi sonuglari

Kolmogorov - Smirnov Shapiro - Wilk
Gruplar
[statistik Sd. p. [statistik Sd. p
On-Test
Deney 177 22 071 959 22 468
Kontrol 132 22 200 977 22 .865

Normallik kontrolii i¢in Shapiro-Wilk normallik analizi i¢in tercih edilmistir. Test
sonuglarina gore p>0.05 oldugu i¢in normal dagilimin s6z konusu oldugu goériilmektedir.
Gruplar orneklem biiyiikliikkleri 30’un altinda oldugu i¢in, normal dagilim sonuglarina
ragmen analizlerde parametrik olmayan testler igerisinde yer alan Mann Whitney-U ve
Wilcoxon Testi tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dgretim siireci
Oncesinde basari testi On test olarak uygulanmis ve puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 analiz i¢gin Mann Whitney-U kullanilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 3.5°te

sunulmustur.
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Tablo 3.4: Deney ve kontrol gruplar1 basari testi 6n test puanlari

On-Test Soru

Toplam  Sayisi 5.0. 8.1 U z p
Deney 20 22 23.25 511.50
225.500 -.391 .696
Kontrol 5 22 2175 47850

Tablo 3.5’te incelenebilecegi lizere gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Analiz sonuglarina goére p>0.05 ile gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigindan gruplarin birbirine denk gruplar oldugunu sdylenebilir.

6. Hazirlanan artirilmis gercekli destekli 6gretim, deney grubunda gliz doneminde haftada
3, toplamda 6 ders saati ile uygulanmistir.

7. Deney grubu O6grencilerine artirilmig gerceklik destekli 6gretim uygulamasi yapilirken
kontrol grubu 6grencilerine Milli Egitim Bakanlig1 sosyal bilgiler 6gretim programi
uygulanmaya devam edilmistir. Uygulamalarin sonrasinda her iki gruba da erisi
puanlarmin kontrolii i¢in son test uygulamasi yapilmistir. Veriler {izerinde Mann
Whitney-U Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test
karsilastirmalar1 Wilcoxon Testi ile elde edilmistir.

8. AG destekli 6gretim siirecinin etkisinin kaliciligini belirlemek i¢in uygulamadan iki aylik
siire gectiginde basar1 testi tekrar yapilmistir. Bu sayede deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin kazanimlarinin kalicili1 analiz edilmistir.
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3.4. Calismanin Nitel Boyutu

Uygulamada kullanilan AG destekli egitim uygulamasi siirecini 68renci goriisleri ile ele
alabilmek i¢in arastirmanin nitel boyutu durum g¢alismasi olarak tasarlanmistir. Kullanilan
uygulamaya dair tecriibelerinin {izerine gidilmesi ile fenomonolojik arastirmaya benzer olan
bu aragtirma afet ve afet egitimi sorgulamalar1 ile farklilasarak durum c¢aligmasina
evrilmigtir. Derinlemesine agiklama siireci durum ¢alismasinin en belirgin 6zelligidir. Bu
siirecte arastirmaci belirli temalar ile ise baslayabilir, bulgulara gore temalarda degisim
yapabilmektedir (Yin, 2009). A¢imlayici sirali karma olarak tasarlanan bu arastirmanin nitel
verileri nicel verileri agiklamak odakli planlanmistir. Bu nedenle belirli temalar {izerinden

siirece baglanmis fakat elde edilen bulgularla temalar derinlestirilmistir.

3.4.1.Nitel Veri Toplama Araci

Nitel verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisgme formu kullanilmistir. AR uygulamalari ve afet egitimi ¢ergevesinde 6grencilerin
siirece dair goriiglerini almak amaciyla tasarlanan formun ilk hali 12 sorudan
olusturulmustur. Sorularin anlasilirligini artirmak i¢in alternatif sorular, ayrintili yanitlar
almak icin sonda sorular hazirlanmistir. Olusturulan formun gecerligini saglamak ic¢in 2
sosyal bilgiler alan uzmani, 1 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 1 siif 6gretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun ilkokuldan yeni mezun olan
ogrencilerin biligsel ve duyussal seviyesine uygunlugu i¢in; form 1 sosyal bilgiler
Ogretmeninin yan1 sira 1 simf 6gretmeni tarafindan da incelenmistir. Boylece formun
gecerligi giiclendirilmeye ¢alisilmistir. Uzman goriisleri ile tekrara diisen bir afet farkindaligi
sorusu ¢ikarillarak formun son hali 11 soru ile olusturulmustur (EK 5). Sorularin
anlasilirh@ini test etmek icin ¢alisma grubunda olmayan bir 6grenci ile pilot 6l¢lim ¢alismasi
yiirlitiilmiistiir. Bu 6l¢timde anlasilir bulunan form ¢alisma grubu 6grencilerinin goériislerini
almak i¢in kullanilmistir. Goriismeler 6grencilerden randevu alinarak okulda, sessiz ve sakin

bir ortamda yiiriitiilmiistiir. Goriismeler ortalama olarak 25 dakika stirmiistiir.

3.4.2. Nitel Calisma Grubu
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Deney grubunda AR destekli uygulamalara katilan Ogrenciler arasinda basari testi
siiflandirilmasi yapilmistir. Nicel dl¢timlerde diisiik, orta ve yiiksek olarak belirlenen puan
araliklarinda bulunan 6grenciler listelenmistir. Diisiik ve yiiksek puanli gruptan 3’er 6grenci,
orta degerde puan sahibi olan 4 6grenci goriisme icin belirlenmistir. Kisilerin se¢iminde
goniilliiliik esasina dayali hareket edilmistir. Yapilacak goriisme dgrencilere agiklanmig ve
katthm icin goniilli olan o&grencilerin listesi ¢ikarilmustir. Ogrencilerin basar1 puan
siniflandirmasi uygulamasindan haberleri olmadan kuraya katilimlar1 saglanmistir. Goniillii
Ogrenciler arasinda kura ile rasgele se¢im yapilmistir. Tiim bu hususlar gerekli oldugundan
amach 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Ogrenciler tesadiifi olarak 5 kiz ve 5 erkek

Ogrenciden olugmustur.

3.4.3.Nitel Verilerin Analizi

Durum calismasmin yapist geregi derinlemesine toplanan veriler ayristirilarak
siiflandirilirlar. Tiim verinin degerlendirilmesini saglayan bu siire¢ ¢alismay1 derinlestirir
(Patton, 2005). A¢imlayici sirali karma arastirmanin alt boyutu olan bu nitel arastirma siireci
tiimevarimsal olarak planlanmistir. Boylece nicel verilerde elde edilen bulgular agiklanmaya
calisilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Veriler kodlanmais, alt
temalar ve temalar altinda siniflandirilmistir. Olusturulan bu tema ve alt temalar frekanslari
esliginde tablolastirilarak sunulmustur. Gilivenirligi saglamak i¢in her alt temada
degerlendirilen goriislerden birebir alintilara sikca yer verilmistir. Ayrica olusturulan
kodlamalarin % 20’si 2. bir kodlayici tarafindan tekrar kodlanmistir. Kodlayicilar arasinda
uyum hesaplayarak giivenirlik artirtlmaya ¢alisilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) gortis
birligi sayisinin, toplam goriis birligi ve ayriliginin toplamina orani ile hesaplanan uyum
katsayisi, %92 olarak tespit edilmistir. Arastirmacinin i¢ tutarligimin kontrolii % 20’lik
verinin tekrar kodlanmasi ile saglanmigtir. Verinin ilk kodlamasinin ardindan 4 haftalik ara
ile tekrar kodlanmasi ve bu iki kodlamanm uyumu hesaplanmustir. I¢ tutarlilik oran1 %94
olarak tespit edilmistir. Kodlayicilar arasi uyum ve i¢ tutarlik uyum oranlarinin veri

analizinin giivenilirligini artirdig1 ifade edilebilir (Miles ve Huberman, 1994).
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde, kontrol grubuna geleneksel 6gretim, deney grubuna ise
artirilmis gerceklik destekli 6gretimin uygulanmasi ile yapilan deneysel islemin ¢iktilar1 ve
deneysel islem sonrasinda sontest, kalicilik ve yar1 yapilandirilmis gériisme formuna iligkin
veriler analiz edilerek tablolar esliginde bulgulanmis ve betimlenmistir. Asagida elde edilen

bulgular sirasi ile verilmistir.

4.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar testi on test puanlari

arasinda anlamh farkhilik incelemeleri

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 6n test puanlari arasinda anlamh

farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan incelemeler Tablo 4.1- 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.1: Gruplarin basari testi puanlarinin tanimlayici degerleri

Toplam Puanlar N X S.s
) Deney 22 6.91 2.71
On—Test
Kontrol 22 6.45 2.26
Deney 22 10.68 2.50
Son-Test
Kontrol 22 6.95 1.94

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin artirilmis gerceklik destekli
egitim Oncesindeki basar1 testi ortalamalar1 6,91, deneysel islem sonrasi basari testi
ortalamalari ise 10,68’dir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ortalamalar1 6.45 iken son test

ortalamalar1 ise 6.95°tir.
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Tablo 4.2: Gruplarin basari testi n-test puanlari i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari

On-Test  Soru N S.0. S.T. U Z p
Toplam  Sayisi
Deney 20 22 23.25 511.50
225.500 -.391 .696
Kontrol 20 22 21.75 478.50

Deneysel islem oncesinde ¢alismanin kontrol ve deney grubunun basari testi ortalamalari,
anlamli bir fark olup olmadigin1 kontrol etmek amaci ile karsilastirilmistir. Tablo 4.2°deki
gruplarin Ontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi
sonuclari incelendiginde anlamlilik p>0.05 ¢ikmis, boylece istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunamamustir.

4.2. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basar testi son test

puanlar1 arasinda anlamh bir farkhilik incelemeleri

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik olup olmadigini tespit etmek icin yapilan incelemeler Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Gruplarin basar1 testi son-test puanlar1 i¢in yapilan Mann-Whitney U testi

sonuglar1
Son-Test  Soru N S.0. S.T. U VA )/
Toplam Sayist
Deney 20 22 30.14 663.00
74.000  -3.966 .000
Kontrol 20 22 14.86 327.00

Deneysel islem sonrasinda ¢alismanin kontrol ve deney grubunun basari testi ortalamalari,
anlamli bir fark olup olmadigini kontrol etmek amaci ile karsilastirilmistir. Tablo 4.3 teki

gruplarin son test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi
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sonuclar1 incelendiginde anlamlilik p<0.05 ¢ikmis, boylece istatistiki olarak anlamli bir fark

saptanmigtir.

4.3. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan égrencilerin basar testi erisi puanlari

arasinda anlamh bir farkhilik incelemeleri

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testi erisi puanlar1 arasinda anlamli

farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan incelemeler Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4: Gruplarin basart testi erisi puanlari i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari

Erisi Soru N S.0. S.T U VA )2
Sayist
Deney 20 22 30.82 678.00

59.000 -4.334 .000

Kontrol 20 22 14.18 312.00

Calismanin deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri
sonuglar toplam erisi puani olarak hesaplanmistir. Gruplarin toplam erisi puanlar1 temel
alindiginda anlamlilik degerini saptamak amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmigtir.
Tablo 4.4 verilerine gore uygulanan testin p<0.05 oldugu goriilmekte dolayisiyla deney
grubu acisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 4.4 verileri onciiliigiinde AG
destekli egitim ortaminin O6grencilerin basarisina katki sundugu sdylenebilir. Sunulan
katkinin etki biiylikliigi Bagimli degiskendeki varyansin ne kadarinin belirli bir bagimsiz

degiskenle a¢iklandigini gdsteren r ile hesaplanmugtir.
o Z

Hesaplamada kullanilan formiil: r = =

r=4,334 , n = 44 degerler Onciiliigiinde formiil 0,6533 olarak hesaplanmistir.

Mann Whitney U testinde kullanilmas1 6nerilen r etki biiyiikliigii Cohen (1992) tarafindan

0.10 kiigtik etki, 0.30 orta etki, 0.50 biiyiik etki olarak belirtilmistir. Buna gore 0.65 degeri
ile ¢aligma biiyiik etkiye sahiptir.
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11 10,68

10

7 6,91

6,95
6,45

= Deney Kontrol

Sekil 4.1: Deney ve kontrol grubunun 6ntest sontest puan grafigi

Tablo 4.4’te aktarilan basar1 testi erisi puanlar verileri sekil 4.1°de verilen gruplarin Ontest
sontest puan ortalamalar grafigi ile desteklenmistir. Grafikte goriildiigii {izere deney grubu
basar1 testi puanlar1 6,91°den, 10,68’e yiikselirken; kontrol grubu puanlar ise 6,45’ten,
6,95’¢e ylikselmistir.

Tablo 4.5: Deney grubunun basari testi dntest - sontest puanlari i¢in yapilan Wilcoxon testi

sonuglari
Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 2 1.50 3.00
Pozitif 19 -3.928  .000
Deney Grubu Siralar
OnTest — SonTest
Esit 1
12.00 228.00
Toplam 22

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasindaki basari testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini analiz etmek amaciyla non parametrik Wilcoxon

isaretli siralar testi uygulanmistir. Tablo 4.5’teki testin anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak
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saptanmig dolayisiyla anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. 22 kisilik deney grubunda 19 kisi
puanini arttirmay1 basarmistir. Bu veriler onciiliigiinde AG destekli egitim ortaminin

Ogrencilerin akademik basarilarini artirarak fayda sagladig sdylenebilir.

Tablo 4.6: Kontrol grubunun basari testi 6ntest - sontest puanlari i¢in yapilan Wilcoxon testi

sonugclari
Puan Swralar N S.0. S.T. Z p
Negatif
Siralar 5
6.50 32.50
Kontrol Grubu Pozitif
OnTest — SonTest Siralar 11
-1.932  .053
Esit 6
941 103.50
Toplam 22

Kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasindaki basari testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini analiz etmek amaciyla non parametrik Wilcoxon
isaretli siralar testi uygulanmigtir. Tablo 4.6’daki testin anlamlilik diizeyi p>0.05 olarak
saptanmis dolayisiyla anlamli bir farklilik bulunamamugstir. 22 kisilik kontrol grubunda 11
kisi puanini arttirmay1 basarmis, 6 kisinin puani sabit kalmis, 5 kiginin puani ise azalmistir.
Bu veriler onciiliigiinde geleneksel yontemlerle yiiriitillen egitim siirecinin 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu etki yaptig1 fakat istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

yaratmadig1 sOylenebilir.

4.4. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kalicilik test puanlari

arasinda anlamh bir farkhlik incelemeleri
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli

farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan incelemeler Tablo 4.7-4.8-4.9-4.10’da

sunulmustur.

26



Tablo 4.7: Gruplarin basari testi kalicilik testi puanlarinin tanimlayici degerleri

Kalicilik Testi Gruplar N X S.s.
Deney 22 10.86 3.08

Kalicilik Testi
Kontrol 22 6.91 2.37

Deney ve kontrol grubunda bulunun 6grencilerin uygulamadan iki ay sonra yapilan kalicilik
testi bagar1 verilerinden elde edilen sonuclar Tablo 4.7’de gosterilmektedir. Tablo 4.7 nin
verileri incelendiginde deney grubunun kalicilik test puan ortalamasi 10,86, kontrol grubu

Ogrencilerinin ise 6,91 olarak bulunmustur.

Tablo 4.8: Gruplarin basar testi kalicilik testi puanlari i¢in yapilan Mann-Whitney U testi

sonuglari
Kahecihk Soru N S.0. S. T U VA )2
Sayist
Deney 20 22 30.02  660.50
76.500 -3.904  .000
Kontrol 20 22 1498  329.50

Calismanin deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilerin kalicilik testinden elde
ettikleri sonuglar arasinda anlamlilik diizeyini saptamak amaciyla Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Tablo 4.8 verileri incelendiginde uygulanan testin anlamlilik degeri
p<0.05’tir. Dolayisiyla deney grubu agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 4.8
verileri dnciiliigiinde AG destekli egitim ortaminin, hedeflenen kazanim kalicilig1 hususunda

geleneksel yontemler ile stirdiiriilen egitim siirecinden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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12

11

10,86
10,68

10

6,95 6,91

e Deney Kontrol

Sekil 4.2: Deney ve kontrol grubunun son test - kalicilik puan grafigi

Tablo 4.8’de belirtilen veriler Sekil 4.2°deki grafik ile desteklenmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin sontest bagar1 puanlar1 10,68 iken kalicilik testi puan ortalamalar1 10,86;
kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 6,95 iken, sontest basar1 puanlar1 6,91

olarak bulunmustur.

Tablo 4.9: Deney grubunun basar1 testi son-test ve kalicilik testi puanlari i¢in yapilan
Wilcoxon testi sonuglari

Puan Stralar N S.0. S. T VA4 D
Negatif
Siralar 6
9.17 55.00
Pozitif
Deney Grubu Siralar 10
Son-Test
ve Esit 6 -.708 479
Kalcilik Testi 8.10 81.00
Toplam 22

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasindaki bagar testi puani ve uygulamadan

iki ay sonra yapilan kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini analiz
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etmek amactyla non parametrik Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Tablo 4.9’daki
testin anlamlilik diizeyi p>0.05 olarak saptanmis dolayisiyla istatiksel agcidan anlamli bir
farklilik bulunamamustir. 22 kisilik deney grubunda 10 kisi puanini arttirmay1 basarmis, 6
kisinin puani sabit kalmis, 6 kisinin puani ise azalmistir. Bu veriler dnciiliigiinde AG destekli

egitim alan 6grencilerin 6grendikleri bilgileri unutmadig: saptanmistir.

Tablo 4.10: Kontrol grubunun basar1 testi son-test ve kalicilik testi puanlari i¢in yapilan
Wilcoxon testi sonuglari

Puan Stralar N S.0. S. T VA p
Negatif
Siralar 10
10.00 100.00

Pozitif

Kontrol Grubu Siralar 9

Son-Test
ve Esit 3 -.229 .819
Kahecilik Testi 10.00 90.00

Toplam 22

Kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 analiz etmek amaciyla non parametrik Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. Tablo 4.10°daki testin anlamlilik diizeyi p>0.05 olarak saptanmis dolayisiyla
anlaml bir farklilik bulunamamustir. 22 kisilik kontrol grubunda 9 kisi puanimi arttirmay1
basarmis, 3 kisinin puani sabit kalmis, 10 kisinin puani ise azalmistir. Bu veriler
onciiliigiinde geleneksel yontemlerle yiiriitiilen egitim siirecinden yararlanan 6grencilerin,

ogrendiklerini unutmaya basladiklari tespit edilmistir.

4.5. Artirllms gerceklik destekli egitim alan 6grencilerin afete ve afet egitiminde

artirilmis gerceklik uygulamasinin etkililigine dair goriisleri
Ogrencilerin egitim sonundaki kazanimlari sorgulandiginda alinan yanitlarin dért ayri tema

olarak, afet egitimi kazamimlari, artirilmis gergeklik ve egitim, bolgesel afetler ve sel afeti

temalar1 ¢ercevelerinde toplandigi tespit edilmistir.

29



4.5.1. Afet Egitimi Kazanimlar

Afet egitimi temasinda katilimc1 68rencilerin yanitlar afet gesitleri, afet i¢cin alinabilecek
Onlemler, afet esnasinda yapilmasi gerekenler ve afetin sonuglar1 alt temalarinda
siiflandirilmistir. Yanitlardan olusturulan kodlar ve siniflandirildiklart alt temalar Tablo

4.11” de gosterilmistir.

Tablo 4.11: Katilimct 6grencilerin uygulama esnasindaki kazanimlarina dair goriislerinin
tema, alt tema, kod ve frekans dagilimlari

Tema Alt tema Kod f
Afet egitimi Afet cesitleri Deprem, sel, ¢1g, heyelan, 5
kazanimlar1 erozyon

Afet icin Sel 6nlemi, ¢1g 6nlemi 4
aliabilecek
Onlemler
Afet esnasinda Selde yapilmas1 gerekenler, 4
yapilmast deprem aninda yapilmasi
gerekenler gerekenler, sakin kalma
Afetin sonuglar1 Can kaybu, tehlikeler, afet 3
sonrasi yapilmasi
gerekenler
Toplam 16°

*Katilimc1 yanitlart birden ¢ok alt temada degerlendirildiginden toplam sayi yiiksektir.

Katilimer  6grencilerin  aldiklar1  egitimden kazandiklarini, distindiikleri hususlari
sOylemeleri istendiginde, d6grencilerin verdigi yanitlarin afet egitimi kazanimlar1 temasinda
toplandig1 Tablo 4.11°de goriilmektedir. Afet egitimi temasinda en sik olarak afet ¢esitlerini
saymislardir. Sayilan afetlerin deprem, sel, ¢18, heyelan ve erozyon oldugu tespit edilmistir.
Afetler icin alinabilecek 6nlemlere vurgu yapan katilimci 6grencilerden 6nlemin ayrintilarini
sayanlar sel ve ¢1§ icin Ornek sunmuslardir. Afet esnasinda yapilmasi gerekenler alt
temasinda fikir beyan eden katilime1 6grenciler, sel ve deprem aninda yapilmasi gereken
hususlar1 6grendiklerini ve sakinliklerini korumalar1 gerektigini belirtmislerdir. Afet
sonuglarmi kavradiklarini belirten 6grenciler ise can kaybi, tehlikeler ve afet sonrasi

yapilmas1 gereken hususlardan s6z etmislerdir.

Afet egitimi kazanimlar1 temasinda yanitlari afet gesitleri alt temasinda smiflandirilan KO3

diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:
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“Heyelam égrendim, depremi 6grendim, seli 6grendim, erozyonu ogrendim...” (KO3)

Afet egitimi kazanimlar temasinda, yanitlar1 afet i¢in alinabilecek onlemler, afet esnasinda
yapilmasi gerekenler ve afetin sonuglari alt temalarinda siniflandirilan KO8’in gériisleri su

sekildedir:

“Ornegin selde su yiikseldiginde esyalar havaya kalktiginda hareket edecek yer yoktu
depremde agir hasarlar alabiliyor insanlar ¢ok kisi olabiliyor Ondan sonra mesela kayak
vaparken c¢ok fazla yiiksek sesle konusursan Cig diistiikten sonra karin altinda

kalabiliyorsun O yiizden de élebiliyorsun...” (KOS8)

Ayni1 temada yanitlari afet i¢in alinabilecek 6nlemler ve afet esnasinda yapilmasi gerekenler

alt temalarinda siniflandirilan KO2’in gériislerini su sozlerle belirtmistir:

“Afet simiilasyonu siwrasinda o afetlerle ilgili hangi onlemleri alabilecegimizi falan
ogrendim. Sonra... afetten 6nce ve sonra neler yapabilecegimizi 6grendim. Nasil onlemler

alabilecegimizi 6grendim.” (KO2)

Uygulamalar esnasinda kazanimlarim1 bu temalar ¢ercevesinde vurgulayan 6grencilerin
tamami, 0gretimin etkililiginden ve 6gretime dair olumlu tutumlarindan séz etmislerdir.
Bunu uygulamanin sevilen ve/ veya daha az sevilen noktalarini tespit i¢in yoneltilen soruda

su sozlerle dile getirmislerdir:

“...En sevdigim tabletten yaptigimiz sel etkinligiydi. O ¢ok keyifliydi hem sizin anlatmaniza
bakilinca afetleri cok iyi anlattimiz. Ilkokulda cok fazla Sgrenememistim ama simdi
ogrendim.” (KO6)

“..Eglenceyle konularin islenmesi, afetlerin neler yapabilecegini gormek giizeldi.

Sevmedigim bir sey... deprem ve selde can kayiplari.... ona iiziildiim.” (KOS)

“Arastirma ve kagida bir seyler yazma boliimii... Sonra, selle ilgili yaptigimiz simiilasyon

giizeldi. Sevmedigim bir sey yoktu. Cok giizeldi.” (KO2)

4.5.2. Artirllmis Gergeklik ve Egitim
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Artirllmis gergeklik uygulamalarin afet egitiminde kullanilmasi hususunda baska hangi
afetleri deneyimlemek istedikleri dgrencilere sorulmustur. Ogrencilerin tamamina yakin
(%90) deprem, heyelan, erozyon, ¢1g, hortum gibi afetlerin egitiminde artirilmis gergeklik
uygulamalarmin kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bu dgrencilerden KO10 isteme

nedenini su ifadelerle agiklamistir:

“.isterim ciinkii boyle her seyi 6grendim.” (KO10)

Afet egitiminde artirlmis gergekligi istemedigini belirten KO1 uygulama dénemi boyunca
en sevdigi seyin sel simiilasyonu oldugunu sdylemesine ragmen istememe nedenini su

sozlerle belirtmistir:

“Istemezdim ¢iinkii afetlerde daha tehlikeli olanlar var. Tehlikelilerden korkardim. Panik

falan olacagim icin istemezdim.” (KO1)

Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde uygulanan artirilmis gergeklik
uygulamalarina dair sorular sorulmus, 6grenci yanitlart islevsellik ve kullanilabilir alanlar
alt temalar1 altinda siniflandirilmistir. Ogrenci yanitlarindan olusturulan kodlar ve hangi alt

temalarda kategorize edildikleri Tablo 4.12° de gosterilmistir.

Tablo 4.12: Katilimer 6grencilerin artirilmis gerceklik uygulamalarina dair goriiglerinin
tema, alt tema, kod ve frekans dagilimlari

Tema Alt tema Kod f
Artirillmig gergeklik Islevsellik Gergekei, suyun 21
ve egitim yiikselmesi, suda yiizen
esyalar, su rengi
Kullanilabilir Sosyal bilgiler, fen bilgisi, 12
alanlar matematik, afet egitimi,
bilim tarihi
Toplam 33"

*Katilimer yanitlart birden ¢ok alt temada degerlendirildiginden toplam say1 yiiksektir.

Tablo incelendiginde siklikla artirilmis gergeklik uygulamalarmin egitimde kullaniminin
islevselliginden soz edildigi goriilmektedir. Ogrenciler bu islevselligi, gerekei olusuyla
kendilerine deneyim katmasi, suyun yiikselisi, suda ylizen esyalar bulunmasi ve suyun rengi

gibi etmenlerle agiklamiglardir. Ogrencilerin sel afetini deneyimlemesi ile su yiikselmesi,
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suda yiizen esyalar ve su rengi gibi agiklamalar yapmalar1 dogaldir. Deneyimledikleri afetin
ayrintilarini siralamislardir. Ayrica bu teknoloji ile sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik
gibi derslerde kullanilmasini dilediklerini belirtmislerdir. Ozel konu alani olarak ise afet
egitimi (deprem, sel, heyelan, ¢18, yangin), bilim tarihi (bilim insanlarinin yasamlar1) merak

edilen hususlar arasinda 6grenciler tarafindan sayilmistir.

Artirillmis  gergeklik uygulamalarinin  egitimde kullanimini islevselligi ile aktaran

ogrencilerden birkag1 diisiincelerini su climlelerle ifade etmislerdir:

“...bence gercekciydi. Suyun yiikselmesi, esyalarin yukarida olmasi... Onlar bana daha ¢ok

gergekgi geldi.” (KO2)

“...Sanki o an seli gercekten yasamuis gibi oldum.” (KO6)

“..esyalarin yukar: kalkmasi, kameray: suyun altina soktugunda bulanik goziikmesi bunlar

gercekciydi” (KOS)

Artirllmis gergeklik uygulamalarini kullanmak istedikleri alanlari siralayan 6grencilerden

birkag1 diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“..sosyal dersinde baska afetleri de gormek isterdim. Matematikte falan... Telefonu falan

icat edenleri gérmek isterdim nasil yasadiklarini” (KO1)

“...fende kullanmak isterdim 15131n mesela 151k anini gormek isterdim.” (KO2)

“...yangmnlarin iginde kalmak olabilir.” (KOS8)

4.5.3. Bolgesel Afetler

Bolgesel afetler temasinda katilimci 6grenciler yanitlarini, bolgede yasanmais sel felaketleri,
yiiksek risk durumu ve diisiik risk durumu alt temalarinda vurgulamuslardir. Ogrenci
yanitlarindan olusturulan kodlar ve hangi alt temalarda kategorize edildikleri Tablo 4.13” de

gosterilmistir.
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Tablo 4.13: Katilimci 68rencilerin bolgesel afetlere dair goriislerinin tema, alt tema, kod ve
frekans dagilimlari

Tema Alt tema Kod f
Bolgesel afetler Bolgede yasanmis 1999 sel felaketi, su 16
sel felaketleri seviyesi, biiyiikliigii, can ve

mal kaybi, yaralanmalar,
kurtarma calismalar1
Yiiksek risk durumu | Riskli, yanlis kentlesme, 7
dere ylikselmesi, Karadeniz
bolgesi etmeni, yagmur
orant, nehir setleri eksikligi
Diistik risk durumu Risk az, tecriibe 3
Toplam 26"

*Katilimc1 yanitlart birden ¢ok alt temada degerlendirildiginden toplam sayi yiiksektir.

Katilime1r 6grenciler yapilan goriismede afetler hakkindaki sorulara bolgesel afetler
temasinda toplanan bolgede yasanmis sel felaketleri, yliksek ve diisiik risk durumu olmak
lizere ii¢ alt temada yamtlar vermislerdir. Ogrencilerin tamami bolgesel afetlerden
bahsederken 1999 yilinda bolgelerinde yasanan sel felaketinden s6z etmislerdir. Bu afetin
sehirde ulastigi su seviyesi, afetin neden oldugu can ve mal kayiplari, afet sirasinda
yaralanmalar ve kurtarma ¢alismalar1 da 6grencilerin siklikla bahsettigi konular arasindadir.
Boélgelerinin durumunu degerlendirmeleri istendiginde Ogrencilerin %70°1 yiiksek risk
durumu barindirdigini belirtmislerdir. Risk etmeni olarak ise dere yataklarina yapilan yanlis
kentlesme, derelerin yiikselmesi, Karadeniz bolgesinde olmanin etkisi, yliksek miktarda
yagis alma durumu ve nehir setlerinin olmamasi 6grenciler tarafindan vurgulanmistir. Bu
durumun yani sira 6grencilerin %30’u ise bolgede riskin diisiik oldugunu, daha 6nce yasanan

felaketlerden tecriibeli olmalarina dayandirarak belirtmislerdir.

Bolgede yasanmis sel felaketi alt temasinda siniflandirilan yanitlara 6rnek olarak su 6grenci

goriigleri sunulabilir:

“..0 sel (1999) gergekten ¢ok biiyiik bir sel olmus sanwrim hizli gelisen bir sel olmus
samrim...” (KO9)

“1999°da ikinci kati gecen sel olmus can ve mal kayiplar: ¢ok oldugunu diistintiyorum.

Ondan sonra... Hatta derste de soylemistiniz, insanlar ¢atiya ¢ikip helikopterle kurtarilmay:
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bekliyorlardi. Hastanenin altindaki sahaya gotiiriiyorlardr. Kizilay orada tedavilerini

uyguluyordu.” (KO8)

“...cok biiyiik bir sel felaketi oldugunu biliyorum. Bir de képriiniin altinda izi kalmisti onu
biliyorum...” (KO4)

Bolgedeki risk faktoriiniin yiiksek oldugunu belirten 6grenciler diisiincelerini su sézlerle dile

getirmislerdir:

“Bence var ¢iinkii buraya ¢ok yagmur yagiyor o yiizden barajlarin derenin ¢ok yiikselmesi

falan ¢ok biiyiik bir sey.” (KO2)

“Bence biz Bati Karadenizli oldugumuz i¢cin bariyer yoksa ve fazla yagmur yagarsa buraya

sel gelebilir.” (KOS5)

“...¢tinkii yagmur yagist cok fazla Karadeniz Bélgesi'nde o yiizden...” (KO7)

Bolgede riskin diisiik oldugunu savunan Ogrenciler ise diislincelerini su sozlerle dile

getirmislerdir:

“...clinkii eskiden oldugu icin, az riskli olabilir.” (KO1)

1

“..var ama o kadar da ¢ok yok bence, ¢iinkii burada nehir ¢ok fazla oldugundan dolay:.’

(KO6)

4.5.4. Sel Felaketi

Katilimer 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede afete dair sorulara verdikleri
yanitlarin biiylik bir kismi sel felaketine yonelmistir. Bu nedenle konunun ayr1 bir temada
degerlendirilmesi uygun bulunmustur. Ogrenciler sel afetini anlatirken, sel ani, selin
sonuglari ve dnlem alt temalaridan sz ederek durumu aktarmislardir. Ogrenci yamitlaridan
olusturulan kodlar ve hangi alt temalarda kategorize edildikleri Tablo 4.14° ten

incelenebilmektedir.
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Tablo 4.14: Katilimc1 6grencilerin sel afetine dair goriislerinin tema, alt tema, kod ve frekans
dagilimlar

Tema Alt tema Kod f
Sel afeti Sel a1 Hissedilen duygular, felaketin 14
bliytikligil, kurtarma
calismalari
Selin sonuglari Can kaybi1, mal kaybi 5
Onlem Gerekliligi, yoksunluk 3
tehlikeleri
Toplam 22°

*Katilimc1 yanitlar1 birden ¢ok alt temada degerlendirildiginden toplam sayi yiiksektir.

Tablo 4.14 incelendiginde ogrencilerin sel afetini, siklikla sel aninda yasananlar ile
aktardiklar1 gbze carpmaktadir. Bunun yani sira selin sonuglarindan ve énlem durumundan
da s6z etmiglerdir. Sel anin1 aktaran 6grenciler yogunlukla hissedilen duygulardan s6z etmis
felaketin biiyiikligiinii ve yiriitilen kurtarma caligmalarini dile getirmislerdir. Selin
sonuglarini, can ve mal kaybi olarak belirtmislerdir. Onlem alt temasinda ise nlemin

gerekliligi ve yoksunlugunda yaratacag tehlike durumlarindan s6z edilmistir.

Sel anini dile getiren 6grencilerden birkaci su ifadelerde bulunmuslardir:

“...yani ¢ok uiziildiim, bunu yasamak istemezdik. Biitiin insanlar da yasamak istemezdi. Yani
cok iiziildiim ” (KOS)

“O zaman séyle diisiindiim: demek ki sel ¢ok yiikselmis. Insanlar yiiksek yerlere ¢ikmaya
calismiglar. Evilerin catisina ¢ikmiglar. Onlari oralardan helikopterlerle almislar. Orada ben

olsaydim ¢ok korkardim.” (KO3)

Selin sonuglarina deginerek sel felaketini anlatan 6grenciler su ifadelerde bulunmuslardir:

“...can ve mal kaybina neden olmus...” (KO6)

“10 kisi kurtarilmaya c¢alisilmisti herhalde bir kisi olmiistii. Digerleri de kurtulmustu
herhalde. Digerleri de yaralanmisti.” (KO10)

Onlem almanin gerekliligini ve dnlem yoksunlugunda yasanabilecek tehlikeleri vurgulayan

Ogrenciler 6nlem alt temasinda su ifadelerde bulunmuslardir:
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“..selin ne kadar tehlikeli oldugunu can ve mal kaybina neden olabilecegini hissettim. Sel

olmadan once énlem almamiz gerektigini hissettim.” (KO6)

“...¢tinkii dere yataklarmmin oralara ev yapiyorlar. Eger ¢cok yagmur yagarsa dere yataklar

tasip sel olabilir.” (KO9)

Ogrenci goriislerinin tamamina genel bir degerlendirme yapabilmek igin tema, alt tema ve
kodlarin birlikte sikliklar1 ile degerlendirildigi bir kelime bulutu olusturulmustur.
Olusturulan kelime bulutu Sekil 4.3°te sunulmustur.

weeresmnn YUKSEK RISKLI

T [ .
AGMUR FELAKETSEW?TNN
gfg.’.%fﬁaﬁ':l SELM"IILAEM AFET s vorseihesk=,
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oU RENcl ) r rﬂénﬁﬁi’é
BOLGESEL HEEIE}[@I?I
| SLEVSELLIK UEPHEM YUZEH ESYALAR U™E4 AFET SONRASI ONLEM KAZANM
AL NEDDEM.! MAL KAYEI
GERCEC) Wi RisK KARADENIZ RISK

WAL TR ANLIS KENTLESME URALANALLS
RS SAUNKALMA KURT ARMA CALISMAS] (o

Sekil 4.3: Artirllmig gergeklik destekli egitim alan Ogrencilerin afete ve afet egitiminde
artirllmig gerceklik uygulamasinin etkililigine dair gorisleri ile olusturulan kelime
bulutu

Kelime bulutunun sundugu genel cergeve kapsaminda dgrencilerin goriislerinin afet, afete
dair aliabilecek dnlemler, afet esnasinda yapilmasi gerekenler, sel afeti, artirilmis gergeklik
uygulamalar1 ana temalarinda oldugu goriilmektedir. Artirilmis gerceklik destekli egitim
alan 6grencilerin afet bilinci olan bireylerin sahip olmasi gereken bakis acisina ulastiklari

genel olarak soz edilebilir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismanin sonu¢ kisminda nicel olarak irdelenen akademik basariya ve basarinin
kaliciligina dair sonuglar, nitel olarak derinlemesine incelenen 6grenci goriislerine dair
sonuglar ayr1 basliklar halinde sunulmustur. Tartisma baslig1 altinda nitel ve nicel bulgularin

hem ayr1 ayr1 hem birlikte harmanlanarak sunulmasi s6z konusudur.

5.1. Sonug

Arastirma bulgular1 ile ortaya koyulan sonuclar akademik basariya yonelik sonuglar,
kaliciliga yonelik sonuglar ve Ogrenci goriislerine yonelik sonuglar olmak iizere ayri
basliklar halinde sunulmustur. Bu sonuglarin birbirleri ile iligkileri tartisma boliimiinde ele

alinmustir.

5.1.1. Akademik Basariya Yonelik Sonuclar

Calisma sonucunda ulasilan verilere gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi
ortalamalar1 karsilastirildiginda, Ontest puanlar1 arasinda farklilik bulunmazken sontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine .001 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.
Calismada incelenen bir baska parametre ise erisi puani olmustur. Ogrencilerin erisi testi
puanlar1 karsilagtirildiginda deney grubu o6grencileri lehine .001 diizeyinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Erisi testine iliskin ulasilan sonuglar, deney grubu 6grencileri

lehine tahmin edilen 6ngoriiyili destekler niteliktedir.

Deney grubu 6grencilerinin basari testi ontest ve sontest puanlari karsilastirildiginda .001
diizeyinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunun basari
testi puanlar incelendiginde ise Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamuistir. Arastirmanin bu verileri, deney grubuna uygulanan AG destekli egitim
ortaminin 0grencilerin akademik basarisina katki sundugunu gosterirken, kontrol grubunun
gordiigl geleneksel yontemlerle islenen 6gretim siirecinin 6grencilerin akademik basarisina

istatistiki agidan anlamli bir etkide bulunmadigini gostermektedir.
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5.1.2. Kahcihiga Yonelik Sonuclar

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda deney grubu
Ogrencileri lehine .01 diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir. Kalicilik
testine iligkin ulasilan sonuglar, deney grubu 6grencileri lehine tahmin edilen 6ngoriiyii

destekler niteliktedir.

5.1.3. Ogrenci Goriislerine Yonelik Sonuclar

Ogrenci goriisleri genel olarak ele alindiginda, ¢ogunlugunun bélgesel afet olarak seli
deneyimlemis olduklar1 bu nedenle afet deyince akillarina ilk gelen kavramin sel oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Yasanmis sel felaketlerinden bahseden dgrencilerin bolgelerini bu afete
dair riskli bulduklar1 goriilmektedir. Bolgede afet gergegiyle yasayan bireyler olarak
Ogrenciler, afet icin alinabilecek Onlemleri, afet esnasinda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenleri egitim sonucunda kavradiklart hususlarin basinda saymalar dikkat cekicidir.
Artirllmis gerceklik uygulamasi ile egitime dair goriisleri sorgulandiginda 6grencilerin
uygulamanin islevselliginden ve farkli alanlarda da kullanmak istediklerinden soz ettikleri

goriilmektedir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada, artirilmis gercgeklik temelli 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik
basarisina ve kalicilifina etkisi ile deney grubuna uygulanan AG uygulamasi hakkinda
Ogrenci goriisleri analiz edilmistir. Arastirma verileri incelendiginde, 5. siif sosyal bilgiler
dersinde afet konularini ele alan konularda AG destekli 6gretim ortaminin &grencilerin
akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine olumlu yonde etki ettigi saptanmistir. AG
uygulamasinin yorede siklikla yasanan afetlerden birine odaklanmasi, 6grencilere birebir
deneyim yasatmasi ve geleneksel yonteme kiyasla daha ¢ok gorsel ve isitsel uyarana etki
etmesiyle 6grencilerin akademik basarilarina katki sagladig: diistintilmektedir. Arastirmanin
nitel bulgular1 da bunu destekler niteliktedir. Ogrenciler, uygulamanin deneyimleme sansi
sundugunu ve bu nedenle yaparak yasayarak O6grenme etkisi kattigin1 vurgulamislardir.

Artirilmis gerceklik teknolojisinin kullanicinin algisin1 ve ¢evre ile etkilesimini, sanal
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unsurlar araciligiyla gergek ortamda artirmasi s6z konusudur (Billinghurst vd., 2015). Bu

durum diisiiniildiigiinde 6grencilerin deneyim yasamis gibi hissetmeleri olasi ve dogaldir.

Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrendiklerini daha kalic1 olarak kazandiklar1 yapilan pek
cok arastirmada ortaya koyulmustur (Sentiirk, 2020; Kahraman ve Giindogdu, 2021). Afet
gibi bazi1 durumlarin gergek yasam ortaminda aktarilmasi miimkiin ve giivenli degildir. Bu
gibi durumlarda teknolojiden faydalanmak siirecin aktariminda egiticiye biiyiik kolayliklar
saglamaktadir. Ogrenme ve &gretme siireclerinde teknolojiden faydalanilmasi anlamina
gelen egitim teknolojisi, i¢inde yasadigimiz bilgi caginda kaginilmaz bir ara¢ olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (An ve Oliver, 2020).

Ozellikle Prensky (2001) tarafindan dijital yerliler olarak adlandirilan giiniimiiz 6grencileri
bilgisayar, oyun ve internetin dilini konusmakta, halihazirda kullanilan teknolojik
imkanlarin oldugu déneme dogmus bireylerdir. Dijital yerlilerin 6grenci olduklar1 6gretim
stirecinde egitim teknolojilerinin kullanimi, artirilmis gerceklik destekli egitim uygulanan
bu arastirmanin Ogrencileri iizerinde sagladigi etki gibi pozitif yonde seyretmektedir.
Literatliirde arastirmanin bulgularini destekler ¢aligmalara rastlanmaktadir. Aslan (2021)
calismasinda 6. smif sosyal bilgiler dersi, “/nsanlar Yerler ve Cevreler” dgrenme alanindan
“Yeryiiziinde Yasam” konusunda AG uygulamasinin dgrencilerin akademik basarisina ve
ogrenmenin kalicilifina etkisini incelemistir. Deneysel yiiriitiilen ¢aligmada AG destekli
egitim alan 6grencilerin akademik basarisi, kontrol grubuna kiyasla daha fazla arttig1 tespit

edilmistir.

Dijital yerli olan 6grenciler ile teknoloji kullaniminin egitim faaliyetlerini olumlu etkiledigi
pek cok arastirmaci tarafindan ortaya koyulmustur (Aksoy, 2003; Giilliipinar vd., 2013; Lai
ve Bower, 2019; Ghory ve Ghafory, 2021). Olumlu etkiler altinda akademik basarini yani
sira Ogrenci tutumlarinin pozitif yonde artis1 da arastirmalar da dikkat c¢ekilen bir diger
husustur. Yiiriitiilen bu aragtirmada 6grenci goriisleri sorgulandiginda artirilmis gergeklik
destekli egitimden tim Ogrencilerin olumlu tutum iceren ifadeler ile s6z ettikleri tespit
edilmistir. Benzer olarak Aydin (2021) calismasinda AG ile hazirlanan ders kitabinin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarin1 incelemistir. Calismanin bulgularina
gore AG destekli materyal kullaniminin, Ogrencilerin sosyal bilgiler ders tutumlarim
arttirdig1 saptamustir. Ogrenci goriislerinin incelenmesi ile yiiriitiilen bir diger arastirmada

Eki¢i ve Yesilbursa (2021) AG uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde kullanimim
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irdelemigler ve dgrencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarini olumlu etkilemesinin yani sira
uygulamalarinin akademik bagariyr artiracagi, kalici 6grenmeye katkilar saglayacaginm

belirtmislerdir.

Artirillmis gergeklik uygulamalarinin egitimde kullaniminin egitim ortamini1 daha eglenceli
bir hale getirdigi ve Ogrencileri egitim siirecine daha aktif olarak kattig1 bir gercektir
(Papanastasiou vd., 2019). Bu sayede artirllmis gerceklik Ogrencilerin  konuyu
igsellestirmelerine yardimci olarak kalict 6grenmelere kapi aralamaktadir. Arastirma
sonuglarinda AG destekli egitim uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve

kalicilik diizeylerine olumlu yonde etki ettigi saptanarak bu durum desteklenmistir.

Artirllmis gergeklik 6grencinin ilgisini ¢ekerek 6grenme alanina dair tutumunu olumlu
etkilemektedir (Papanastasiou vd., 2019). Bu durum 0Ogrenmeyi daha kalici hale
getirmektedir. En genel tanimina bakildiginda egitim, 6grencide kalic1 ve istendik davranig
degisikligi yaratabilme isidir (Ertiirk, 1998). Davranis kavrami bir eylem gerektirir.
Ogrencinin siirecin icinde eylemi gerceklestiren konumda olmasi davranis kazaniminda
onemlidir. Bu da ancak etkilesimli 6grenme ortamlari ile miimkiin olabilmektedir. Artirilmig
gerceklik sadece Ogrenci ilgisini ¢ekmekle kalmamakta ayni zamanda ona etkilesimli bir
O0grenme ortami sunmaktadir (Jantakun vd., 2023). Etkilesim ile siirece aktif katilan
Ogrenciler deneyim keyfini sonuna dek siirerler. Arastirmada 6grenci goriisleri ile sunulan
bulgular bunu destekler niteliktedir. Ogrenciler AG destekli dgretim hususunda goriis
bildirirken islevselligine vurgu yapmis ayrica diger “Sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik,
afet egitimi, bilim tarihi” gibi alanlarda kullanimim1 deneyimlemek istediklerini

belirtmislerdir.

Farkli alanlarda uygulanan arastirmalar incelendiginde benzer olarak 6grenci basarisina,
tutum ve motivasyonuna olumlu etkiler ile sonuglandirilmis ¢aligmalara rastlanmaktadir.
Ornegin; Cetintav (2023) ¢aligmasinda geometri dgretiminde AG uygulamalarmin ortaokul
ogrencilerinin 6z diizenleme becerilerine, akademik motivasyonlarina ve basarilarina
etkilerini deneysel bir aragtirma ile incelemistir. Calismanin bulgularina gore deneysel islem
sonrasinda deney grubunda saptanan akademik basar1 diizeyi, kontrol grubuna oranla daha
olumlu bulunmustur. Baba (2022) c¢alismasinda AG uygulanmasiyla ortaokul 6. simif
ogrencilerinin "Giines Sistemi ve Tutulmalar" Uinitesine yonelik akademik basarilari, 21.

ylizyll becerileri ve AG tutumlar1 iizerine olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin
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bulgularina goére AG destekli egitim alan 6grenciler geleneksel egitim alan kontrol grubuna
kiyasla daha basarili olmuslardir. Gilivenir (2022) arastirmasinda ortaokul 6. sinif Fen
Bilimleri dersi “Giines Sistemi ve Tutulmalar” ftnitesinde egitsel film destekli AG
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerine etkisini incelemistir. Calismanin bulgularina gére akademik basari, AG destekli
egitim alan deney grubu Ogrencileri lehine olmustur. Sarikaya ve Sarikaya (2022)
caligmalarinda SSCI veri tabaninda yer alan, STEM egitiminde AG kullanilan 42 makaleyi
incelemistir. Arastirmanin verilerine gore STEM egitiminde AG kullaniminin 68renme ve
Ogretme siireglerini destekledigi saptanmistir. Garzon ve arkadaslar1 (2020) ise yaptiklari
meta analizinde 46 adet arastirmayi incelemisler ve AG uygulamalarinin 6grencilerin
o0grenme kazanimlar lizerinde orta diizeyde etkisi oldugunu saptamiglardir. Farkli alanlarda
da etkililigi ve islevselligi tespit edilen artirilmis gergeklik uygulamalarinin, deneyim sansi
bulunmayan/zor bulunan durumlart 6grencilere sunmada biiylik bir 6neme sahip oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Bu gibi durumlar diisiintildiigiinde ilk akla gelebilecek olanlardan

biri afet egitimidir.

Insanlarin bireysel, toplumsal ve maddi olarak zarara ugradig1 afet olgusuna hazirlikli olmak,
afetin acacagi zararlari en aza indirmek i¢in gereklidir. Afete hazirlikli olmak i¢in en 6nemli
etken afet egitimidir. Bu egitim erken yaslardan itibaren bireylerde afet bilinci olusturmay1
amaglayan bir olgudur. Toplumun biiyiik bir kesimini ilgilendiren afet egitimi, egitimcilerin,
sosyal bilimcilerin ve ekonomistlerin birlikte rol aldiklar1 bir alandir. Afet riski bulunan
bolgelerde yasayan bireylerin afet oncesinde ve durumunda ihtiyaglarini karsilamalarina
yardimet1 olan bu egitim siireci biiyiik &nem tasimaktadir (Degirmenci ve llter, 2013). Erken
yaslardan itibaren 6zellikle afetin yasanma olasilig1 yiliksek olan bolgelerde bilinglendirme
egitimlerinin yapilmas1 gerekmektedir. Arastirma bulgular ile sel afeti alaninda yiiksek
riskli bir bolgede yasayan caligma grubu 6grencilerinin hem 6n test puanlari hem de goriisleri
degerlendirildiginde, afet bilincinden uzak yetistirilmis olduklar1 séylenebilir. Artirilmis
gerceklik destekli egitim uygulamasi sonucunda 6grenci basar1 puanlarindaki anlamli artis,
kalicilik sonuglarindaki fark 6grencilerin afete dair kazanimlar1 edindiklerinin gostergesidir.
Nicel arastirma bulgularina paralel olarak ¢alismanin nitel boyutunda 6grenciler afet bilinci
gelistirdiklerine dair goriisler sunmuslardir. Afet bilinci olan bireyler afet dncesinde alinmasi
gereken Onlemlerin, afet esnasinda ve sonrasinda yapmasi gerekenlerin farkinda olan
kimselerdir (Adanali vd., 2022). Ogrenciler gériislerinde afet kavramindan bahsederken afet

cesitleri, afet icin alinabilecek onlemler, afet esnasinda yapilmasi gerekenler ve afetin
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sonuglar: alt temalar1 ¢ercevesinde goriis bildirmislerdir. Bu durum ile 6grencilerin afet
konusunda bilinglendikleri ¢ikarimi yapilabilir. Artirilmis gergeklik destekli egitimin
Ogrencilerin deneyim kazanmasi zor olan alanlardan biri olan afet egitiminde kullanimina
ulusal kaynaklarda rastlanilamamis olsa da uluslararasi literatiir bu durumu destekler

sonuglar sunmaktadir (Itamiya, 2021).

5.3. Oneriler

Calismada ulagilan bulgulara gore asagida yer alan oneriler sunulabilir:

1. Daha genis genellemelere ulasilabilmek amaciyla farkli 6rneklem gruplariyla ¢aligilabilir.

2. Calismada uygulanan AG destekli 6gretim siireci yalnizca 5. Smif 6grencilerine gore
hazirlanmistir. sonraki arastirmalarda degisik 6gretim kademelerine yonelik uygulamalar

gelistirilmesi Onerilebilir.

3. Calismadan ulasilan sonuglara gére AG destekli 6gretim ortami dgrencilerin akademik
basarilarina ve kalicilik diizeylerine olumlu etki etmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 5. Sinif
diizeyinde sosyal bilgiler dersinde artirilmis gergeklik teknolojisini daha etkin sekilde

kullanmalar1 Onerilebilir.

4. Uygulanan AG destekli 6gretim siireci Bartin ili ile sinirlandirilmistir. Dolayisiyla dogal
afet olarak yorede sik goriilen sel, tagkin afeti secilmistir. Yeni yapilacak ¢aligmalarda baska

yorelerde karsilagilan afetlere yonelik uygulamalar yapilmasi onerilebilir.

5. Artinlmis gergeklik destekli uygulamalar &grenciler tarafindan degerlendirildiginde
islevselliginden sz edilerek farkli alanlarda uygulanabilirligi vurgulanmistir. Bu nedenle
ogrencilerin 6nerdigi “Sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik, afet egitimi, bilim tarihi”

alanlarinda artirilmis gerceklik destekli uygulamalara yer verilmesi 6nerilebilir.
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EKLER

EK 1. Ders Plani.

5B.5.3.4. Yasadig cevredeki afetlerin ve cevre sorunlarinin olusum nedenlerini

Kazanm sorgular.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Tekrikle Sinif digi Ggrenme, Beyin Firtinasi, Jigsaw

Kullanilan Egitim Teknolojileri- iy
i i Akill Tahta, Bilgisayar
Arag, Geregler

Dersin dikkat cekme boliminde ogrencilere Google Earth Gzerinden dilsiz bir
Dikkati Cekme sekilde Bartin ilinin 3 boyutlu kug bakist goriintisii akill tahtada gosterilir ve
ogrencilere burasinin neresi oldugu sorulur?

Ogrencilere Bartin'da yaganan sel felaketinin fotograflan gosterilir ve afetlerin

Gidil M . S
e hayatimizda cok biyiik etiler yaratabilecegi soylenir,

Derste gegiste Ggrencilere yasadigimiz evreden ve etrafimizda yasanan dogal

Derse Gegi ilecegi sovleni
gl afetlerden bahsedileceg soylenir.
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Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogretmen Ggrencilerini alarak okul bahgesi arkasinda bulunan Bartin gayi kenarina
iner. Ders Gncesinde dgrencilerin bulunmasi gereken alan igin givenlik dnlemleri
alinmig ve Ggrencilerin caya yaklasma sinirini belirleyecek serit bant gekilmistir.
Ogrencilere sinifta gosterilen fotograf hatirlatilir. O dénemde insanlarin yagamig
olabilecekleri tizerine sohbet edilir. Bu konuda aile hikayesi olan ¢ocuklar dinlenir.
Sel izini gosterir trafo fotografi hatirlatilarak, su seviyesinin su an bulunduklan
konumun neresinde oldugu tahmini alinir. Dénem haberleri ve su seviyesini agiklar
sohbetle sinif digi etkinlik sonlandirilir.

Sinif igi etkinlige gecis yapilir. Ogrenciler ile sel gibi durumlarin birer afet oldugu ve
bu afetlerin hangi durumlarda gergeklesebilecegi iizerine konusulur. Ogrencilere
cevre sorunlarina baglh etmenler buldurulur.

Ogretim siirecinde, dgretmen tarafindan gevre sorunlari ile ilgili sunum yapilr.
Afet kavrami AFAD' nin sitesinde afet s6zcligii ile agiklanir. Sunumda dogal afetler
ve insan kaynakli gevre sorunlart iki ayri baslik altinda incelenir. Her dogal afet ve
cevre sorunu igin sunumda gorsel Grnekler bulunacaktir. Dogal afetlerin igerisinde;
sel, heyelan, ¢ig, orman yangini ve deprem islenir. Bartin’da yaganan afetlerin yol
agtigi sorunlan giincel bir sekilde gdrmek igin Bartin il Ozel idaresi'nin sitesinde yer
alan giincel afet hasar tespit sistemi dgrenciler ile beraber incelenir.

Dogal afetlerde Jigsaw teknigi ile uzmanlagsma

Sinif 6grenci sayisina gore 5 ya da 5'in katlarinda 6grenci dahil olmasi tizere
gruplara ayrilir. Gruplardaki 6grencilere 1'den 5'e numaralar verilir. Ogrenciler
numaralarina gore ikinci gruplarina ayrilirlar. 1 numarali 6grencilere sel, 2'lere
deprem, 3'lere ¢ig, 4'lere orman yangini, 5'lere heyelan bagliklari verilir.
Ogrenciler bu gruplarda arkadaslari ile tartisip gruplara sunulan tabletler
araciligyla internet aragtirmalari yapip uzmanlagirlar. Uzmanlasma sonrasinda
tim gocuklar ilk gruplarina geri donerler. Boylece her grupta her konu uzmani
oOgrenciler bulunur. Bu birlesme sonrasinda her 6grenci ikiser dakika sire ile
uzmanlastigi konuyu grup igi arkadaslarina sunar. Sunumlar bittiginde gruplara
cesitli alismalar yapma imkani sunulur. Ogrenciler esnek olarak

Afig hazirlama,
Slogan yazma,
Resim yapma,
Siir yazma vb.

Etkinlikleri grupca “dogal afetler ve nedenleri” bashginda yiritrler. Her grup
calismasini tamamladiktan sonra tiim sinifa sunar. Hazirlanan Griinler sinif
panosunda sergilenir.

Ogrenci iirlinlerinden dogal afetlere neden olabilecek gevre sorunlari gikartilir.
Eksik noktalar varsa 6gretmen tarafindan dikkat cekilir. Sorunlar tahtaya yazilir. Bu
sorunlari dnlemek igin neler yapilabilecegi hususunda gocuklarla beyin firtinasi
yapilir. Alinan tim fikirler ilgili sorun altina yazilir. Fikir Gretimi sona erdiginde
sinifca en etkili olanlarin alti gizilir. Bu fikirler kullanilarak 6grencilerin grup
calismast ile slogan ve afis Gretmeleri beklenir. Grup galismasi sonunda gikan
trinler okul koridorlarinda sergilenir.
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BOLUM Il

Glme Degerlendirme

Dersin sonunda olcme-degerlendirme igin 6grencilere Gnceden hazirlanmig soru
cevap kartlari daitilacaktir, Kartlarin bir yiiziinde soru obir yiizlinde cevap yazil
olacak sekilde hazirlanir fakat kagidin arkasindaki cevap bagka sorunun cevabidir.
Ogrenci kartindaki soruyu okur ve cevap kimin kartinda yazilysa o parmk kaldirr,
Soruyu cevaplayan dgrenci bu kez kendi sorusunu okur. Bu sekilde herkesin etkin
Katiimi saglanir ve ogrenciler ogrendikleri kavramlan pekistirmis olurlar.
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EK 2. Ders Plani.

BOLUM |
Sosyal bilgiler

Dersin ad1
Sinif 5
Unitenin Adi Insanlar, Yerler ve Cevreler
Onerilen Siire 40+40+40 Dakika

BOLUMII

9B.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati izerine etkilerini rneklerle aciklar.
Kazanim

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Yaratil drama, farklilagtinlmig egitim/ilgi merkezleri, Benzetim (Similasyon)
Teknigi

Kullanulan Egitim Teknolojileri-

Tablet, Artirilmig Gerceklik Uygulamasi

Arag, Geregler
Dikkati Cekme Dersin dikkat cekme bolimiinde sinifa tabletle girig yapilir.
Giidileme Ogrencilere derste sel felaketini islanmadan deneyimleyecegimiz soylenir.
) Derse gegiste ogrencilere yasadigimiz cevrede siklikla yasanan sel felaketinin
Derse Gegig

toplum hayatimiza etkilerinden bahsedilecegi sylenir.
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Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogretim siirecinde, ders kitabinda yer verilen gazete haberleri 6grenciler ile
incelenir. Afetlerin ne diizeyde olumsuz etkiler yaratabilecegi izerine konugulur.
Daha sonra tabletler ile 6grencilerle sinif icerisinde sel simiilasyonu gerceklestirilir,

Ogrenciler ilgi gruplarina ayrilir. Ogretmen tarafindan hazirlanan ilgi merkezlerine,
merkezlerde esit sayida 6grenci olmasi kosulu ile 6zgirce dagilirlar. Merkezler
arasinda grenci gegisi esnektir. Merkezler icin 6gretmen tarafindan hazirlanan
yonergeler hazir bulundurulur.

Hikaye yazma merkezi

Siir yazma merkezi

Resim yapma merkezi

Slogan /afis olugturma merkezi
Sarki olusturma merkezi

Ogrenciler merkezlerde calisarak iiriinlerini ortaya koyarlar. Siireg sonunda sinif igi
sunumlarini gergeklestirirler.

Bu gibi durumlarda yapilmasi gerekenler konusunda dgrencilere biling
kazandirmak igin yaratici drama calismast ile canlandirmalar yapilir. Yaratici drama
esnasinda ogrencilerden bir gruba konu hakkinda bilgisi olmayan insanlari
canlandirmalari yonergesi sunulur. Diger 6grenciler bu gibi durumlarda nasil
davranmalari gerektigini sergilerken, digerlerine de ornek teskil etmeye caligirlar.
ikinci etkinlik ile gruplar arasi yer degisimi yapilarak her iki 6grenci grubunun
bilingli ve bilingsiz vatandas rolii oynamasi saglanir. Bdylece toplumda bilingli olan
bireylerin digerlerine yol gdstermesi gerektiginin onemine vurgu yapilir.

BOLOM I

Olgme Degerlendirme

Ders iceriginde ogrencilerin ilgi merkezlerinde yapmig olduklari galismalar grupla
degerlendirmeyi saglayacak ciktilar icerecektir. Bu triinler ile gruplar
degerlendirilir, Hazirlanan triinler okul panosunda sergilenerek diger 6grenciler
icin farkindalik olugturulmaya caligilir.

Bireysel degerlendirme igin Ggretmen yaratici drama etkinligi esnasinda
ogrencilerin bilingli vatandas rollerini izleyerek degerlendirir.

Ders sonunda dongtisel yansima etkinligi ile grup degerlendirmesi ve konu
Ozetlenmesi saglanir.

Dongisel yansima: Sinifin farkli yerlerine Gzerine konularin oldugu bog sayfalar
asilir. Ogrenciler kiigiik gruplara aynlarak kdselerdeki sayfalar gideler ve konu
hakkindaki diistincelerini yazarlar.

Gruplar kendilerine verilen isaretle bir sonraki konunun yer aldigi bolime giderler.
Bu sekilde devam eder ve siire bittiginde gruplar dniinde bulunduklar konuda
yazilanlan sinifa agiklarlar.
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EK 3. Akademik basari testi.

Sevgili 6grenciler, bu test bilimsel bir arastirmada kullamilmak Gzere “Afetler ve Cevre
Sorunlar ile Afetlerin insanlar Uzerindeki Etkisi® hakkinda 20 adet coktan secmeli soru
igermektedir. Bu teste vereceginiz cevaplar arastirma haricinde higbir yerde kullanidmayacak ve
puan ile degerlendirilmeyecektir. Sorulan ictenlikle cevaplandirmaniz arastirmaya katk

saglayacaktir.

Katiliminiz igin tesekkir ederim_

Siif fSube:

Ogrenci Kodu:

1) Ulkemizde heyelan gérilme olasiigiun en fazla
oldugu bilgemiz azagidakilerden hangisidir?
Al Ege B) Karadeniz

C) Marmara D) ig Anadolu

6] Yagigin fazla oldugu yerlerde, dik yamaglardan
asagiya dogru toprak Srtdsiindn kaymasina

&) 5el B} Erozyon

C| Heyelan D) G

2) Ulkemizde sel giriilme olasiiimin en fazla
oldugu bilgemiz asagdakilerden hangisidir?
A) Dogu Anadolu B| Karadeniz

C) Ig Anadolu D) Giineydogu Anadolu

7] Yer kabugundaki ani kinlmalar nedeniyle yer

yiizeyinde meydana gelen sarsintilara . oo
denir.

&) 5el B| Deprem

C| Heyelan D) G

3) Ulkemizde pf goriilme olasihginin en fazla
oldugu bilgemiz asagdakilerden hangisidir?
B) Ege

A) Marmara

) ig Anadolu D) Dogu Anadolu

4) Ulkemizde orman yangmlannmn goriilme
olasihigimin en fazla oldugu balgemiz
asagidakilerden hangisidir?

A) Marmara B) Akdeniz

) Ic Anadolu D) Giiney Dofu Anadolu

8) Egimli yamaglarda tutunamayan kar kitlesinin
yuvarlanarak biiyimesiyle meydana gelir. E§imin
ve kar yagiginin fazla oldugu yerlerde garilir.

Verilen bilgide tamimi yapilan dogal afetin ad

nedir?
A) Sel B) Erozyon
C) Heyelan D) Gig

5) Su veya riizgar gibi dig etkenlerle toprak
artisunun agindinlarak bagka alanlara

TASINMASING v denir.
A Sel B} Erozyon
C] Heyelan D) CIg

9) Asin yagizlar ve eriyen kar sulanmin neden

oldugu su baskmlanna ww .. denir.
A) Sel B) Deprem
C) Heyelan D) Gig

10) Atmosferde zararh gazlann insanlara ve diger

canlilara zarar verecek miktara ulasmasimna .
denir.
A) Hava kiriligi B) Su kirliligi

) Garifti kirliligi D} Toprak kirliligi
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11) insanlar tarafindan topragin icine ya da
Uzerine birakilan ya da baska sekillerde topraga
karigan zararh maddelerin topragin niteligini

bozmasmna ... w denir
&) Hava kirliligi B] su kirliligi
C) Gurdltd kirliligi o) Toprak kidiligi

12) Dogal afetlerden sonra bazi maddi ve manevi
zararlar ortaya gikar.

Asaguakilerden hangisi bu zararlardan biri
degildir?

&) Binalarda biyiak hasarlar olusmas
B) Afetzedelere yardim yapilmas
C] Tanm alanlarinn zarar gédrmesi

D) Baraj ve kdprilerin yikilmas

16) Haritada numaralandinims alanlarla bu
alanlarda gorilen afetler asagidaki segeneklerden
hangisinde dogru eslestirilmistir?

&
e

[ n i
A)Irman Yangmi Deprem Heyelan
B) Deprem crman yamgini Heyelan
C] Qrman Yangim Hayelan Daprem
O] Heyelan arman yangi Deprem

13) Dogal afetlerin insanlar dzerinde birgok
olumsuz etkisi vardir.

asapuakilerden hangisi dogal afetlerin insan
saghgma olan olumsuz etkilerindendir?

&) insanlarin yasadiklan travma nedeniyle
depresyona girmesi.

B) Cep telefonu aglannm ¢okmesi nedeniyle
yazanan iletisim sikimms.

C] Okullann binalannda yasanan ¢atlaklar
nadeniyle egitime ara verilmesi.

D) Dogal afet yasayan insanlann gog etmesi

17) Can ve mal kayiplanna yol acan sel felaketinin
zararlannin artmasinda agagidaki insan
faaliyetlerinden hangisi etkilidir?

4] Dere yataginin imara agilmas
B) Binalarda kalitesizc malzeme kullamiimas
C) Orman driusinun ortadan kaldinlmas

0} Zarar maddelerin topragin niteligini bozmas:

14) I} Depram 1) Erozyon ) Sel

yukaridaki dogal afetlerden hangileri insanlann
bitki Grtdsind bilingsizce yok etmesi ve arazinin
yanhs kullamilmas: sonucu ortaya cikabilir?

Al Ivell B) 11 we 111

C)1ve il o)1, el

18} Topragin akarsular, sel sular ve riizgarlar gibi dis
kuvvetlerin etkisiyle asindinhp tagmmas ve
sirdklenmesi olayna ne denir?

4] Depram B} Erozyon

C} Heyelan D) sel

15) Dogada kendiliginden meydana gelen, can ve
mal kaybina neden clan olaylara dogal afet denir.

asaguakilerden hangisi dogal afetlerin toplum
hayati izerindeki etkileri arasinda yer almaz?

4) Heyelan sonucunda yollar kapanir, ulasim aksar.

B) Sel sonuounda evieri, i5 yerlerini ve yallan su
basar.

C] Deprem daha az can ve mal kaybina maden olur.

0] Hava kirliligi sonucunda insan saghg tehlikeye
girer.

19) Kayalardan dokintd dridsinden veya topraktan
olusmus kitlelerin gekimin atkisi altinda yerlerinden
koparak yer degistirmesine ne denir?

A] Deprem B) Erozyon

] Heyelan D) 5el

20) asapuda verilen dogal afetlerin hangisi digerlerine
gire daha fazla can ve mal kaybmma neden olur?

Al GIE ) sel

C) orman yangmlan ) Deprem

55




EK 4. Tez calisma izni.

TC
BARTIN VALITIGE
Il nfilli Egitinn Miudiirliigii
San - E-64441482-605.01-39915359 27.12.2021
Eom : Arastima Uygulama fem (Orhan AETAS)
MUDURLUE MAEAMINA

Iz :&) Bakanhgwmem (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi) 21.01.2020 tarihh ve
E. 1563590 zayih yam=1 ekindaki 20202 No'lu Genelze.
b)) Miadiirlik Makamonn 29 04 2020 tarthli ve E 8638422 sayh Aragtuma Deferlendivme Eomisyormm
Eumlmas: Ohwou.
¢} Bartn Universitesi Rektorliginim 20.12.2021 tarihli ve Midirligimiz kavitlarma E 39426789
sayviile gwen yams.

Tl= (o) vamda; Barin Universitesi Lisansisti Egitim Fnstitiisi Tarkee ve Sosyal Bilimler Efitind Ana
Bilim Diah Tezli Lisans program: Ovencisi Orhan AETAS'm “Sosyal Eilgiler Dersinde Artanlmy Gergeklik
Temelli Ofrenme Ortamumn Ofrencilerin Akademik Basansima ve Ofrenmenin Kahethgina Erddsinin
Incelenmesi™ adh tez cahsmasma veri saglamak amaciyla Midinligimize bagh Fatih Ortaokulu 3. Simf
SErencilenne ven toplama araglanm wygulayvabilimes: 1om gerekh 1zmm verlmes: 1stenmekte olup tghinm bagvum
eviaklan i@ (a) Genelge dogrulfusunda Ar-Ge Binmu Arastoma ve Degerlendimme Eomusvonu tarafindan
degerlendinlerak wygun bulummmsiur,

Yukanda agiklanan arastoma wygulamaya thkon onayls bor S megn MidinliSimizde muhafaza edilen ve
uygulama suasmda da mihirhi ve meal dmekten gogalilan ven foplama araglanmn Connd-19 tedbulenne
wulmas: sativla, kunm faabvetlerini aksatmadan, gémillilik esasina gire, denetom Midinligimiz ve gh
okulkwum 1daresinde olmak fzere 2021-2022 eftim-ifretim vilnda Fath Ortackuln 5. Simf dzrencilerme
urgulanmasmds sakinca olmadi; Mudirligimiazee wyzun gorilmektedir.

Makamim=ea da wygun gérildagi takdude Oholammza arz edernm.

I:a KIRAL
11 Wik Egitim Madior Yardmas

Ekler:
-1z (2) Vaz ve Onayh Bagvurn Ervmklan (14 v)
2-Arzztoma Degerlendime Komusyonu Degerlendinme Cmay: (1 Adet)

QOLUE

Ozuzhan ACAR
1 Milli Esitim Miidiirt

B balge giveeli slekitronik imm ils mezalamemyi.

Adres : Barom 0 Billi Ezitim Madirioge, Golbucagn Mah Gazhane Cad Mo Bn]nD:-gmlamaMm bt (oo tazkiye. gon tr'meb-olns
&3 Makar BEARTDY Bilgi igin: Eming SAGCL (Dehiki217)
Talafon Mo : 0 (378) 227 8853 Unveam - Mfammur
E-Posty: arge T4meh gor o Intemat A - Faku: 37271608
Eep Admsi : mobiEhs0] kepir

Eeu sk gitvesali ek anea e imeabissostue T e b nich oo 1 adnsinden 6BB65-d5bb-3028-3132 -9bbe koed il weyil il
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EK 5. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu.

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Giriigme siirecinde séyleyeceklerinizin timil gizli tutulacaktir. Bu bilgileri arastirmaci disinda

herhangi bir kimsenin gérmesi mimlkiin degildir Aynca arastirma sonuglarni vazarken

gorigtigiim birevlerin isimlerini kesinlikle rapora vansitmavacagmm. Gorigmeve katilip

katilmamak sizin 1steginize baglidir. Gorlismeyi 1zin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek

1stivorum. Bunun sizin 1¢in bir sakincas: var mi?

Baslamadan dnce bu sovlediklerimle 1ilgili belirtmek 1stedifiniz bir digiince va da sormak

istediginiz bir soru var mu? Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

e A

Afet simiilasyonu sirasinda neler 6grendimz?

Derste en sevdifin ve sevmedigin noktalar nelerd:?

AR gozliigii ile afet simiilasyonuna baktigimzda su seviyesim dlgen bar dikkatimizi cekin
mi?

Afet simiilasyonu siwasmnda AR gézligi ile simfa baktimimizda su sevives: kac
metredeydi?

Sel simiilasyonunun disinda baska bir afet simiilasyonu da gormek ister miydiniz?
Bugiine kadar hic sel afetin1 birebir gérdiiniiz mii?

AR gozligi ile baska neleri gérmek isterdiniz?

Sizce Bartin'da sel olma riski var midu?

1998 de ki sel felaketi hakkinda neler biliyorsunuz?

10. Derste sel boyunu gésteren trafonun fotografina baktiginizda neler dustindiniz?

11. Simiilasyomu gerceket buldunuz mu?

Eklemek istedigimiz baska bir sev var mu? Calismam icin énemli olan noktalara katkida
bulundunuz. Yommlanniz icin tegekkiir ederim.
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EK 6. Sosyal ve beseri bilimler etik kurul onay belgesi.

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU ﬂ
Sosyal ve Besen Bilimler Eik Kurulu
Sayn  :  E-23688910-050.01.04-2100122133 07.12.2021
Eomu : Sosyal ve Begen Bilimler Enk Kumlu
Omnay Belgesi

Protolkol No: 2021-SBB-0427

Sosyal Bilgiler Dersinde Artinlmg Gergekdik Temelli
Arasirmanmm Basha: Ogrenme Ortamunin Ogrencilerin Akademik Bagansina ve

D grenmenin Kalicilifma Etkisinin Incelenmesi
Proje Yiiriiticiisii: Orhan AKTAS

EBagvuru Formunun Gelis Tarih:  |(01.11.2021

Karar Tarthi: 06.12.2021

Toplanh Na: 17

Bayvwn dosyasmnda etik somnn olugtorabilecel: somslar'maddeler, siiregler va da uosworlar
bulunmadifindan 06.12.2021 tarihli ve 17 numarali toplantida 2021-SBB-0427 numarali bagvuruya
aragtirma igin ETIK KURUL ONAY belgesinin verilmesine karar verilmigtir.

Dog. Dr. Ef EARAHAN Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dr. Ogr. Uyesi Emine GENC
Enmil Bagkam Bagkan yvardimes Uye
Dr. Ogr. Uyesi Emel GENG Dr. Ogr. Uyesi lknur DOLU ~ Dr. Ogr. Uyesi Veysel GENGIL
Uye Uye Uye
Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basni
EANSIZOGLU
Uye
Bz belge. gihenli alaktronik = ile imre s
Bels Dojretama Kodu MEHCAFRT Bl Tikip Advesi: by bastinedu tFRMS Racord ConfirmatiooP'a g Ede
Adras; Agdac Mabelles Faktis Caddai No:# Barm Edlg i
Talefea Mo: () 378) 2235500 Faks No: (I 376) 2235042
#Pma rsernat Advesi: Bitp-' e bartin edu i Talafon Ho-

Eop Ao bartimmerrenstesiiith 0] ken o
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