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Bu arastirmada etkilesimli kitap okumanin 48-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ve yiiriitiicli iglevleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilere (n= 22) 10 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma programi uygulanmais, kontrol
grubuna (n=23) ise aymi siirede dijital araglar araciligiyla okuma gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 21’i kiz ve 24’1 erkek olmak iizere toplam 45 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak erken okuryazarlik becerisini 6lgmek
icin Erken Okuryazarlik Becerisi Degerlendirme Aract (EOBDA) ve yiiriitiicii islev
becerisini 6lgmek icin ise Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanteri (CDYIE)
kullanilmistir. Her iki 6l¢me araci deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda 6n test ve son test

olarak kullanilmistir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni kitap okuma yontemi (etkilesimli
\Y%



okuma ve dijital araglarla yapilan okuma) bagimli degiskenleri ise yiiriitiicii islev ve erken

okuryazarlik becerileri olarak belirtilmistir.

Aragtirmanin veri analizinde SPSS IBM 25.0 paket programi kullanilmistir. Arastirma
sorular1 ve normallik varsayimlarina uygun olarak MANOVA ve ANCOVA analizleri
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore etkilesimli okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencileri erken okuryazarlik alt becerilerinden biri olan ses bilgisel
farkindalik alt boyutunda dijital araglarla okuma yapilan kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak anlaml sekilde yiiksek puan almislardir. Erken okuryazarlik becerilerinin diger alt
testlerinde (yazi farkindaligi, 6ykiiyii anlama ve gorselleri eslestirme) her ne kadar deney
grubu dgrencilerinin ortalama puanlar1 kontrol grubuna gore yiiksek olsa da istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte yiiriitiicii islevler agisindan
dijital araglarla okuma yapilan kontrol grubu 6grencileri hem ¢alisan bellek hem de ketleyici
kontrol becerilerinde etkilesimli Kitap okuma uygulamasi yapilan Deney grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek performans sergilemislerdir. Genel olarak
bakildiginda 48-72 aylik cocuklar icin etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmede, dijital araglarla yapilan okuma ydnteminin ise yiirlitiici islev
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmadan ulasilan bulgular
temelinde Ogretmenlerin ve uygulayicilarin 48-72 ay cocuklarin erken okuryazarlik ve

yiriitiicti islevlerini gelistirmede her iki yontemi de birlikte kullanmalar1 tavsiye edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuma, erken okuryazarlik, etkilesimli kitap okuma, yiiriitiicti

islevler
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In this study, the effect of reading interactive books on the early literacy skills and executive
functions of 48-72 month old children was examined. An interactive book reading program
was applied to the students in the experimental group (n = 22) for 10 weeks, while the control
group (n = 23) read through digital tools for the same period. The study group of the research
consists of a total of 45 students, 21 girls and 24 boys. As a data collection tool in the study,
the Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA) was used to measure early literacy
skills and the Childhood Executive Function Inventory (CDYIE) was used to measure

executive function skills. Both measurement tools were used as pre-test and post-test before

Vi



and after the experimental procedure. The independent variable of this research is the book
reading method (interactive reading and reading with digital tools) while the dependent

variables are indicated as executive function and early literacy skills.

SPSS IBM 25.0 package program was used in the data analysis of the research. MANOVA
and ANCOVA analyzes were performed in accordance with the research questions and
normality assumptions. According to the findings of the research, the students in the
experimental group, in which interactive reading was applied, received statistically
significantly higher scores in the phonological awareness sub-dimension, which is one of the
early literacy sub-skills, compared to the control group in which reading was performed with
digital tools. Although the average scores of the experimental group students were higher
than the control group in other subtests of early literacy skills (print awareness, story
comprehension, and visual matching), no statistically significant difference was found.
However, in terms of executive functions, the control group students who read with digital
tools showed statistically significantly higher performance in both working memory and
inhibitory control skills than the experimental group who read interactive books. In general,
it can be stated that reading interactive books is more effective in developing early literacy
skills for children aged 48-72 months, while reading with digital tools is more effective in
developing executive function skills. Based on the findings of the research, it can be
recommended that teachers and practitioners use both methods together to develop early

literacy and executive functions of children aged 48-72 months.

Keywords: Digital reading, early literacy, interactive book reading, executive functions

vii



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ..ot Hata! Yer isareti tanimlanmamuis.
BEYANNAME ...t e e nnne s i
ON SOZ ...ttt iii
OZET ... e v
AB ST RACT ettt b ettt st et et e et e nae e be e areeere e Vi
SEKILLER DIZINI.........ccoooiiiiiiioeeeeeeeee e Xi
TABLOLAR DIZINI......ooiiiiiiiie et Xii
EKLER DIZINI .....cooooiiiiii st Xiv
KISALTMALAR ..ttt b e re e nne e nns XV
| R ) 1 28 1O 1
1.1, ProbIEm DUFUMU ..ot 1
1.2, ArastirMAanIN AINACK...........oeieiiiiiieeeiiitreeeeeiieeeeesitteeeesaareeeeasseeeessstnreeesansteseessnsneseeans 5
1.3. Arastirmanin ONeM................c.oooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e ettt ettt 6
1.4, Arastirmanin SINIrIIKIATT ..o 7
1.5. Arastirmanin Sayltilart ... 7
G 11 111111 1 RO UP PSPPI 7
1.6.1. Etkilesimli OKUMA ............c.coooiiiiii e 7
1.6.2. YUriticti ISIEVIET............cooviviieeieeeeeceeece et 8
1.6.3. Erken OKuryazarliK...............cccooiiiiiiii e 8
1.6.4. DiJital OKUMA ....c.oiiiiiiiii e 8

2. KURAMSAL CERCEVE .......c.oooiiiiii ettt 9
2.1. Erken OKuryazarliK .............ccoooiiiiiiiii e 9
2.1.1. Erken Okuryazarh@in Bilesenleri................c..cccooviiiiii, 9

2.2. Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) ve Uygulama Adimlari.................cccooeennn. 11

viii



2.2.1. Etkilesimli Kitap Okuma Oncesi Uygulama Adimlari................c..cc.co........ 11

2.2.2. Etkilesimli Kitap Okuma Esnasinda Uygulama Adimlari......................... 13
2.2.3. Etkilesimli Kitap Okuma Sonrasi Uygulama Adimlari..................cc.cooee 15
2.3. DIJItal OKUM.......oiiiiiiiiiiee e 15
2.4, YUrHtHCH TSIEVIET .........o.cvveveeeeeceeeeeeee ettt 16
2.4.1. Calisma BelleGi ..............cocoiiiiiiiiiiii e 17
2.4.2. Ketleyici Kontrol (Onleyici/ Engelleyici Kontrol)..............c.cccoooovvveirnnnnne, 17
2.5, T1gili AFaStirMAlar..............cc.co.ooovvueeeviieeeieeeee et 18
.MATERYAL VE METOT e 21
3.0, Arastirmanin Modeli.............cccoooiiiiiii 21
3.2. CaliSMa GrUDU .......oooiiiiii e 21
3.3. Veri Toplama Araglart ... 22
3.3.1. Kisisel Bilgi FOrmu.............ccocoiiiiiiii e 22
3.3.2. Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev ENVaNteri.........c...cccoovvvvevsiivecsieeenen, 22
3.3.3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)............. 23
3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi.............c.ccccooiiiiiii e 24
3.5. Etkilesimli ve Dijital Kitap Okuma Uygulama Siireci .................cccoooeiiininnnnn 24
3.6. Dijital OKuma SUIeC............ccooiiiiiiiiiciece e 26
3.7. Arastirma Verilerinin Analizi...................cccoooiiiiiiii 28
CBULGULAR ettt ne e 29
4.1. Betimsel Istatistiklerin Analizine Iliskin Bulgular ..................c..cccooeeverecrninnnnn, 29
4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgular ve Yorumlar ................ 30
4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar .................. 31
4.4, Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar ............... 32
4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar........... 33
4.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar-................ 34

iX



4.7. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar................. 35

4.8. Arastirmamn Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar-............... 36
4.9. Arastirmamn Sekizinci Alt Problemine fliskin Bulgular ve Yorumlar-............. 37
5. TARTISMA SONUC VE ONERILER...........ccccoccviiiiiiiriesireesesseseeeens s 39
5.1, TArtISMA V@ SOMUC .....oooiuiiiiiiiiiiiie ittt e et e e sbreesnee e 39
5.2 ONEIIET ...t s 43
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler................cccococooviieiivieeceeeeneseeee e, 43
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler ................cococoovoviioiioioioieseseeeeeeesesesenennn 44
KAYNAKLAR ... 45
ERLER .o 55



SEKILLER DiZINi

Sekil Sayfa
No No
1.1: Erken okuryazarlik becerileri alt bilesenleri ...........cccoeiiiiiiiiiiiic e 2
3.1: EKO uygulamasi i¢in hazirlanan materyal gOrseli .........ccovveviiiiiiiiiiiiiiiisececce 25
3.2: Uygulama anindan gOrSEl........cuccuiiiueiieieiieiiesie e seesie et see e ae e sre e e e e nae e sneas 26
3.3: Sarilalim mi? isimli resimli 6yki Kitabinin dijital araglardan akilli tahta tizerinden

dinletildigi ana A1t GOTSEL ........ccveiviiiiiiiii e 27
3.4: Sarillalim m1? isimli resimli 6yki kitabinin dijital araglardan akilli tahta {izerinden

dinletildigi ana ait gorseller.........ccocvveniiiiieinnnns Hata! Yer isareti tanéimlanmamus.7/

Xi


file:///D:/Mehmet%20ACAR/Web%20Sayfamız%20(Yedek/Tez%20Yazım%20ve%20Basım%20Kılavuzu%20(19.12.2019)%203.docx%23_Toc27667083

TABLOLAR DiZiNi

Tablo Sayfa
No No
2.1: EKO oncesinde uygulama adimlart ...........cccoooveiiiiiiiiiiiiecceee e 112
2.2: EKO uygulama sirasinda yapilmast gerekenler ...........c.cocvvieiiiiiiiiiiniinecieieens 133
2.3: EKO uygulama sonrasinda yapilmasi gerekenler ..........ccccovvvveiiiiiiiiii i 155
3.1: Arastirmada yer ¢alisma grubunun deney ve kontrol grubuna gore yas dagilima...... 222

3.2:

4.3:

4.4:

45:

4.6:

4.7:

4.8:

4.9:

Arastirmada yer ¢aligma grubunun deney ve kontrol grubuna gore cinsiyet dagilimi

: Kontrol ve deney gruplarinin arastirmanin siirekli degiskenlerine ait ontest ve son-test

puanlarina iliskin betimleyici istatistikIer .............cccoovv i, 29

: Kontrol ve deney gruplarinin ¢alisma bellegi ve onleyici kontrol 6n-test puanlarinin

KArSIAStITTIMAST. .. e 291
Kontrol ve deney gruplarinin erken okuryazarlik becerileri On-test puanlarinin
KarSIaStITIIMASI. ... .vviii it e e e a e eanes 292
Katilimcilarin  ¢alisma bellegi son-test puan ortalamalart ve diizeltilmis puan
OTtAlAMALATT ... 292
Katilimcilarin ¢caligma bellegi 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis ¢calisma bellegi son-
test puanlarinin gruba géore ANCOVA sONUGIArT ......ccceviiiiiiiiiiiiiciie 293
Katilimcilarin 6nleyici kontrol ¢alisma bellegi son-test puan ortalamalar: ve diizeltilmis
PUAN OTtAlAMALATT ... s 293
Katilimeilarin 6leyici kontrol dn-test sonuglarina gore diizeltilmis dnleyici kontrol son-
test puanlarinin gruba géore ANCOVA SONUGIATT ......ovvviiiiiiiiiiic e 294
Katilimeilarin sesbilgisel farkindalik son-test puan ortalamalar1 ve diizeltilmis puan
OTtAlAMALATT ... e 295
Katilimcilarin sesbilgisel farkindalik on-test sonuclarina gore diizeltilmis sesbilgisel

farkindalik son-test puanlarinin gruba gore ANCOVA sonuglart........cccceveeivnnnnne. 295

4.10: Katilmcilarin yazi farkindaligi son-test puan ortalamalari ve diizeltilmis puan

[0)q 71 F:) 0 0121 £ ) o OO 296

4.11: Katilimeilarin yaz1 farkindaligi 6n-test sonuclarina gore diizeltilmis yazi farkindalig

son-test puanlarinin gruba gére ANCOVA sonuglart ..........cccoovveiiiiiicniiiiinennen, 296

xii



4.12: Katilimcilarin Oykiiyli anlama son-test puan ortalamalart ve diizeltilmis puan
OTtALAMALATT. ...ttt naee s 297
4.13: Katilimcilarin Oykiiyii anlama on-test sonuglarina gore diizeltilmis 6ykiiyli anlama
son-test puanlarinin gruba gore ANCOV A SoNuUGIart ......coevvveiiveeiiieeiiiiee e, 297
4.14: Katilmcilarin gorsel eslestirme son-test puan ortalamalart ve diizeltilmis puan
OTtALAMALATT ...t r e re e 298
4.15: Katilimcilarin gorsel eslestirme On-test sonuglarina gore diizeltilmis gorsel eslestirme

son-test puanlarinin gruba gore ANCOV A SonuGlart .........ccceevvvveiiiieiiieesiiee s 298

Xiii



EKLER DiZiNi

Ek Sayfa
No No
EK 1. Kisisel Bilgi FOIMU........ccccooiiiiiiiiiiiic e 95
EK 2. Veli Onam FOrmu. ......ccccoovviininieniee e, Hata! Yer isareti tanimlanmamas.6
EK 3. Katilimct Kabul FOrmu. ........oooiiii e 57
EK 4. Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanter Ogretmen FOrmMU. ...........ccoovevvvrvnnne, 58

EK 5. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA).Hata! Yer isareti
tamimlanmamus.0

EK 6. EOBDA ve CDYIE Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Degerleri .Hata! Yer isareti

tanimlanmamis.0

EK 7. Etik KUIul Onayl.......cccoiiiiiiiieiiiicieee e 74
EK 8. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izni/Diger Kurumlardan Alinan Arastirma izinleri.
............................................................................................................................................. 75
EK 9. Olgek Kullanim IZINIETi. .....ccovovevivevieiiiiieieeiiececeeeceeee ettt 76
EK 10. Uzman GOrlis FOIMU. .....cooiiiiiiiiiieiicii et 78
EK 11. EKOP Kitap LISTESI. 1.veiuieuiiiiiiiieiiisiisiieieeie et 80
EK 12. EKOP Ornek PIANL. .......ccoiuiieiiicecieieieeeeete ettt 81
EK 13. Uygulama Esnasindan FOtograflar............cccoceveriieiisieniinieienese e 88

Xiv



EOBDA
CDYIE
EKOP
EKO
TDK
MEB

KISALTMALAR

: Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci
: Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islevler Envanteri

: Etkilesimli Kitap Okuma Programi

: Etkilesimli Kitap Okuma

: Tirk Dil Kurumu

: Milli Egitim Bakanlig1

XV



1. GIRIS

Bu boliimde Arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin amacina
yonelik alt amaglari, onemi, sinirliliklari, sayiltilart ve arastirma ile ilgili tanimlara yer

verilmisgtir.
1.1. Problem Durumu

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarda okuryazarliga dair 6n kosul becerileri edinme ve ifade etme
becerisi kazandirma olarak tanimlanmaktadir (Altinkaynak, 2019). Lerner (2000)’e gore
erken okuryazarlik, harf, sozciik, hikaye, kitap, tekerleme, siir vb. dilin olusturdugu 6gelerin
cocuklarin diinyasinda erkenden yer almasi olarak ifade edilir. Erken okuryazarlik becerisi
ise ilkokul kademesine gelene kadar ¢ocuklarin edindikleri 6n kosul bilgileri, becerileri ve

tutumlar1 kapsamaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998; Gok, 2013).

Bebeklikten baslayip ilkokul donemine kadar olan siireyi i¢ine alan okul 6ncesi donem,
erken okuryazarlik becerilerinin edinilmeye baslandigi bir donemdir (Tercanli ve Gokgay,
2014; Yalavag, 2020). Piaget’in gelisen okuryazarlik yaklagimina gore, erken okuryazarlik
becerilerinin igten disa dogru bir gelisim gosterdigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2016).
Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklara okuma yazma egitimi dogrudan verilmek yerine
onlarin 6ncelikle okuma ve yazma farkindaligi becerilerini kazanmalar1 yoluyla gelismeye
baslar (Whitehurst ve Lonigan, 1998; Karaman, 2016; Efe ve Temel, 2018; Yalavag, 2020).
Erken okuryazarlik becerisine ait alt bilesenler vardir (Karaman, 2014; Tiirk6z,2022). Bu alt
bilesenler Tiirkoz, (2022) tarafindan asagidaki gibi semalandirilarak gosterilmisti



— Sozcik Bilgisi

— Yaz Farkindalif

Harf Bilgisi

| [Fonolojik (Sesbilgisel)
Farkindalik

Erken Okuryazarlik Becerileri

— Dinledigini Anlama

Sekil 1.1: Erken okuryazarlik becerileri alt bilesenleri

Kiigiik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine 6zen gdsterilmesi
onemlidir (Karaman ve Aytar, 2016). Ciinkii bu dénem c¢ocuklarin dil gelisiminde kritik
donemi ifade eder (Kiremit, 2019). 0-6 yaslarin1 kapsayan erken g¢ocukluk doneminde
edinilen kritik beceriler, ilerleyen yaslarda edinilen bilgilerden daha kalici olmaktadir
(Lagin, 2019). Erken cocukluk doneminde, erken okuryazarlik becerileri sirastyla degil
birbirini etkilen bir gelisim gostererek es zamanli olarak ilerlemektedir (Gokkus ve Akyol,

2020).

Erken okuryazarlik becerileri izerinde yapilan aragtirmalar, bu kavrami ses bilgisi, sozel dil
ve yazi farkindaligi boyutlarii kapsayacak sekilde bir biitiin olarak ele almistir (6rn.,
Tiirkdz, 2022). Yalavag (2020) tarafindan yapilan bir calismada, ilkokul ¢gocuklarinin okuma
faaliyetini kolayca edinebilmelerinin, onlarin erken okuryazarlik becerilerinden ses bilgisi
farkindalig1 ve yazi farkindaligi becerilerine sahip olmalariyla miimkiin olabilecegini ortaya

koymustur.

Dabha kiiciik yas grubuyla yapilan bir ¢alismada da benzer sonuglara ulagilmistir. Okul 6ncesi
donemi cocuklar1 yazi farkindaligin1 kesif siirecine kendileri baslasalar bile bu beceri
edinimi i¢in yetiskin destegine ihtiyac duyarlar. Ornegin, Yumus, 2018 in yapmis bebeklik
donemi erken okuryazarlik becerileri gelisimine farkindalik kazandirmak adina yapmis
oldugu bir ¢aligmasinda 8-24 aylik bebekler ve ebeveynlerine yer vermis ve 8-24 aylik

bebekler ve onlarin ebeveynleriyle yapilan etkilesimli okuma programi sonucunda
2



bebeklerin dil ve erken okuryazarlik becerilerinde basari elde ettigi ve bu basarinin
(anlayabilme ve ifade etme, sozel ve sozel olmayan ifadeleri kullanabilme) etkilesimli kitap
okuma esnasinda kullanilan tekniklerle ve ebeveyn cocuk etkilesiminden dolay1 oldugunu

ifade etmistir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklari yazi farkindaligimi kesfetmeye kendileri baglasalar bile bu
beceri edinimi i¢in yetiskin destegine ihtiya¢ duymaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlart bu
beceri gelisimi igin koprii gorevi gormektedir. Nitekim erken donemde bu becerileri
gelistirmeyi amaglayan pek ¢ok miidahale arastirmasi literatiirde mevcuttur (Yurtseven ve
Kurt, 2014; Ergiil vd., 2015; Yalavag, 2020). Erken yasta kazanilan okuma yazmaya ait
onkosul bilgi ve becerilerin okuma basarisinin {izerinde etkili oldugu yapilan ¢alismalarla
ortaya konulmustur (Spira vd., 2005; Elliott ve Olliff, 2008; Kargin vd., 2015; Ergiil vd.,
2016). Genel olarak degerlendirildiginde erken okuryazarlik becerilerinin ilk okuma ve
yazma becerileri basta olmak iizere genel akademik basarida 6nemli bir rol oynadigi

goriilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerini gelistirmede en etkili yollardan biri de erken c¢ocukluk
doneminde etkilesimli kitap okuma uygulamasidir. Kitaplar araciligiyla birey bambaska
evlere misafir olur, bambagka diinyalari tanir, hayal edebilmeyi ve daha beraberinde bir siirii
beceriyi kazandirir. Resimli ve yazili kitaplar, erken yasta okuma becerisini gelistirmede
faydalidir. Kitaplar araciligtyla ¢ocuklarin hem yaraticiliklar: hem de s6zel bilgi birikimleri
desteklenmektedir (Hindman vd., 2012; ilhan ve Canbulat, 2021). Resimli dykii kitaplarinin
eglendirici 6zelligi yan sira egitici bir yonii de vardir dolayisiyla resimli dykii kitaplar
secilirken de buna dikkat edilmelidir. Cocuklar i¢in kitap ve dykii se¢ciminde bulunurken
icinde bulunduklart gelisim donemi, yas1 ve bireysel olarak ilgileri de dikkate alinmalidir
(Yazict vd., 2018). Cocuklara erken yasta resimli hikaye kitabi okumak, ¢ocuklarin sézciik
dagarcigini gelistirmesine olumlu etki etmektedir. Simsek (2017), erken yasta kitaplarla
tanisan ¢ocuklarin kelime sayisi artiginin, kitap okumayla erken tanigmasiyla da iligkili

oldugunu dile getirmektedir.

Resimli 6ykii kitaplar1 etkilesimli okuma materyali olarak erken ¢ocukluk doneminde sik sik
kullanilan bir materyaldir. Etkilesimli okuma, 6gretmen destegi ile ¢ocuklarin aktif olarak
okunan oOykii kitab1 boyunca kitaptaki dis kapaktan, i¢ kapaktan, kitabin resimlerinden,

yazarindan, ¢izerinden, Oykiide yer alan karakterden, olaydan ¢ikarimlar yaparak yorumlar
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yapma, ifade etme ve degerlendirmeyi i¢inde barindiran sesli okuma stratejisidir (Ergiil vd.,
2015).Whitehurst ve arkadaslart (1998) tarafindan gelistirilen etkilesimli kitap okuma
(EKO) yontemine gore asil amag¢ okul Oncesi donemi cocuklarm dil gelisimlerini
desteklemektir. Ancak bu yontem kullanilarak yapilan birgok arastirma incelendiginde
EKO’nun dil ve zihinsel beceriler (Kuzu, 2003; Sankaram ve Schober, 2015; Zhu, 2015;
Er, 2016; Tetik ve Erdogan, 2017; Teixeira ve Ferreira, 2017; Tiirkben, 2017; Dowdall vd.,
2017; Ceyhan, 2019; Ilhan, 2019; Aktas, 2021; Ozdemir ve Kurnaz, 2022) sosyal beceriler
(Celebi Oncii, 2016; Halat, 2017; Kerigan, 2018), dykiileme ve resimleme (Zevenbergen
vd., 2003; Kilingc1, 2019) becerileri ile akici okuma (Ceyhan, 2019) ve okudugunu anlama
becerileri (Kuzu, 2003; Tiirkben, 2017) gibi pek c¢ok alanda da etkili oldugu ifade
edilmektedir. Alanyazin incelendiginde Akoglu ve digerleri (2014) tarafindan yapilan bir
calismada etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini
olumlu yonde gelistirdigi bulunmustur. Yapilan bir baska calismada etkilesimli kitap okuma
uygulamasinin 3-5 yas cocuklarda yazi farkindaligi ve ifade edici kelime dagarcigi iizerinde

olumlu etki gosterdigi vurgulanmistir (Wesseling vd. 2017).

Etkilesimli okuma uygulamalarinin erken gocukluk donemi yiiriitiicii islevler becerileri
tizerinde de etkili olmaktadir. Diamond (2013)’ e gore yiiriitiicii islevler, kisinin yasantisiyla
paralel olarak ilerlemesine katki saglayan davranislar1 planlayabilmeyi, bu planlari
uygulamayabilme ve izlemeyi gerektiren biligsel bir beceriyi ifade etmektedir. Yiiriitiicii
islev becerileri erken yastan itibaren kazanilmaya baglanmakta olup 3-5 yas diliminde
onemli gelisim gosterdigi bir siirectir. Bu siire¢ ergenlik doneminin sonuna kadar devam
eden 6nemli bir yoldur ve ¢ocuklarda bu donemde duygusal ve bilissel olgunlasma daha
fazla gelismekte; cocuk duygu, diisiince ve uygulamalarini daha yonetebilir olgunluga
ulagmaktadir. Yiiriitiicli islevlerin bir¢ok alt boyutu olmakla birlikte ¢alismalarda en ¢ok
kullanilan alt boyutlar ¢alisan bellek ve ketleyici (engelleyici) kontrol becerileridir. Calisan
bellek, kisa stireli bellekteki sinirli bilgiyi gegici olarak ve kisitli stirede depolayabilen bellek
tiirlinii ifade eder (Baddeley, 2010). Calisma bellegi, cevreden gelen bilgiyi alir, uzun siireli
bellege aktarir ve uzun siireli bellekten bilgiyi geri ¢agirir (Pickering, 2006). Engelleyici
kontrol (ketleme), disaridan gelen uyaranin giicliiliigli ne olursa olsun kisinin i¢sel olarak
ona hayir diyebilmesi; duygu diisiince ve davraniglarin1 kontrol altina alabilmesi anlamina

gelmektedir.



Ilgili literatiir incelendiginde etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmede etkili oldugu giiclii bir sekilde ortaya konulmustur (Efe, 2018; Sengiil, 2019;
[lhan, 2019; Yalavag, 2020; Karadogan, 2020; Vural, 2021; Akca, 2021; Tas, 2021; Cetin,
2023; Deniz, 2023). Bununla birlikte sinirli sayida da olsa etkilesimli kitap okuma
uygulamasi alan okul 6ncesi ¢ocuklarinin yiiriitiicii islev becerilerinde gelisme oldugu bazi
deneysel calismalarla gosterilmistir (Saglam, 2020; Tigrak, 2020; Forssman ve Gottwald,
2022; Sentiirk Giilhan, 2023).

Fakat EKO uygulamasinin okul 6ncesi ¢ocuklarda (48-72 ay) hem erken okuryazarlik
becerileri hem de yiiriitiicii islevler (¢alisan bellek ve ketleyici kontrol becerileri) agisindan
etkili olup olmadig1 daha once aragtirllmamistir. Bu arastirmanin literatiire saglayacagi en
onemli katkilardan biri de kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan dijital araglarla
gerceklestirilen okuma yontemidir. Daha Once yapilan calismalarda kontrol grubu
ogrencileri yalnizca mevcut dgretim programini takip etmislerdir (MEB Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013). Dolayisiyla bu arastirma her iki yontemin erken okuryazarlik becerileri ve
yiiriitiicli islev becerileri tizerindeki etkisini karsilastirmali olarak inceleyen ilk arastirma
olma ozelligine sahiptir. Buradan hareketle bu arastirmadan elde edilen bulgularin ilgili

literatiire ve uygulamaya yonelik 6zgiin katkilar sunacag ifade edilebilir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Yapilan bu arastirmanin genel amaci, 48-72 aylik ¢ocuklarda etkilesimli kitap okumanin
erken okuryazarlik becerileri ve yiiriitiicii iglev becerilerine olan etkisini incelemektir. Bu

amag 1s181nda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araglar araciligiyla okuma yapilan kontrol grubu O6grencilerinin yiiriitiicli islev
becerilerinden c¢alisma bellegi ve dnleyici kontrol 6n test puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araclar araciligiyla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital

araclar aracilifiyla okuma yapilan kontrol grubu o6grencilerinin yiiriitiicii islev
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becerilerinden c¢aligma bellegi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda son test
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araclar aracilifiyla okuma yapilan kontrol grubu oOgrencilerinin yiiriitiicii islev
becerilerinden onleyici kontrol 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araclar araciligiyla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerilerinden ses bilgisel farkindalik 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son
test puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araglar araciligryla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerilerinden yazi farkindaligi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu ogrencileri ile yalnizca dijital
araglar araciligtyla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerilerinden Oykiiyii anlama becerisi On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son
test puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

» Etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile yalnizca dijital
araglar araciligiyla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik
becerilerinden gorsel eslestirme becerisi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda

son test puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Seklinde hazirlanmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma etkilesimli kitap okumanin 48-72 ay ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri
ve yiiriitiicli islevleri ilizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan son derece 6nemli bir
caligmadir. Alan yazinda okul oncesinde etkilesimli kitap okuma {izerine yapilmis olan
calismalar son donemlerde yayginlasmaya baslamakla birlikte etkilesimli okumanin
dezavantajli gruplarda alic1 ve ifade edici dil becerileri iizerine yapilmis olan ¢alismalar da

mevcuttur (Efe, 2018; Sengiil, 2019; Karahan, 2020; Akga, 2021).



Tiirkiye’de normal gelisim gosteren okul Oncesi donemi ¢ocuklarla etkilesimli kitap
okumanin erken okuryazarlik becerilerine etkisini inceleyen caligmalar sinirli sayidadir
(ilhan, 2019; Karadogan, 2020; Yalavag, 2020; Vural, 2021; Efe, 2022; Tas, 2022). Aym
zamanda Tiirkiye’de etkilesimli kitap okuma yonteminin yiiriitiicii islev becerilerine etkisini
de inceleyen az sayida ¢alisma mevcuttur (Karahan, 2020; Aktas, 2021). Bu iki beceriyi ayni
anda ele alan ve etkilesimli kitap okuma ile dijital araglarla yapilan okumay1 karsilastiran
herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Degisen ve gelisen diinyada teknoloji kullanimi
olduk¢a arttig1 giliniimiizde, bu calismadan elde edilecek sonuglarin alinyazina ve

uygulamaya 6nemli katkilar sunmasi beklenmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Yapilan arastirma Istanbul ilinde yer alan Hikmet Ulugbay Anaokulunda bulunan 45

¢ocuk ile sinirlidir.

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, EKOP uygulamalarinin erken okuryazarlik

becerileri ve yiiriitiici islev becerileri lizerindeki etkisinin tespiti ile sinirhidir.

3. Veriler, EOBDA 6lgeginden alinmis olan 6n test, son test ve CDYIE 6l¢ek sorularidan
alinmig olan 6n test ve son test puanlari ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii islev Envanter Ogretmen 6n test ve son test formunu
dolduran 6gretmenlerin objektif ve dogru sekilde doldurdugu varsayilmastir.

2. Kontrol edilemeyen degiskenlerin tiim gruplar i¢in ayn1 etkiyi olusturdugu varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

Bu boliimde etkilesimli okuma, yiiriitiicii islevler, erken okuryazarlik ve dijital okuma
kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir.

1.6.1. Etkilesimli Okuma

Etkilesimli okuma, 6gretmen destegi ile ¢ocuklarin aktif olarak okunan 6ykii kitab1 boyunca

kitaptaki dis kapaktan, i¢ kapaktan, kitabin resimlerinden, yazarindan, ¢izerinden, dykiide

yer alan karakterden, olaydan c¢ikarimlar yaparak yorumlar yapma, ifade etme ve
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degerlendirmeyi i¢inde barindiran sesli okuma stratejisidir. Bu yontem, 6ykii okuma
stirecinde uygulayiciya ciddi bir hazirlik yiikii olusturmasindan dolay1 uygulamasi zor olarak
goriilse de cocukta bir¢ok gelisim alanini olumlu destekledigi i¢in 6nemli bir strateji olarak

goriilmektedir (Merga, 2017).

Etkilesimli okuma, kitap okuma siirecinde yetiskin ve ¢ocugun aktif olarak yer aldig1, zaman
zaman yer degistirdigi, tekrarli okumalarin oldugu, yetiskinin pasif konuma gecip cocugu
aktif kildig1 asamalardan olusmaktadir ve yetiskin destegiyle ¢ocuk hikayeyi anlatan olmay1
ogrenmekte, yetiskin kitap boyunca cocuklara sorular sorarak konusmalari i¢in firsatlar

vermektedir (Ergiil vd., 2015).

1.6.2. Yiiriitiicii islevler

Diamond (2013)’ e gore yliriitiicii islevler, kisinin yasantisiyla paralel olarak ilerlemesine
katki saglayan davraniglar1 planlayabilmeyi, bu planlar1 uygulamayabilme ve izlemeyi
gerektiren bilissel bir beceriyi ifade eder. Yiiriitiicii islev becerileri erken yastan itibaren
kazanilmaya baslanmakta olup 3-5 yas diliminde 6nemli gelisim gdsterdigi bir siiregtir. Bu
stire¢ ergenlik doneminin sonuna kadar devam eden 6nemli bir yoldur ve ¢ocuklarda bu
donemde duygusal ve bilissel olgunlasma daha fazla gelismekte; ¢cocuk duygu, diisiince ve

uygulamalarini daha yonetebilir olgunluga ulagmaktadir.

1.6.3. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarda okuryazarliga dair 6n kosul becerileri edinme ve ifade etme
becerisidir (Altinkaynak, 2019). Kiiciik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine Ozen gosterilmesi Onemlidir (Karaman ve Aytar, 2016) ¢iinkii bu donem
cocuklarin dil gelisiminde kritik donemdir. Erken ¢ocukluk egitimi 0-6 yas1 kapsamakta olup
(Lagin, 2019) cocuklarin kritik donemde edindikleri bilgi ve beceriler ilerleyen yaslara gore
daha kalic1 olmaktadir.

1.6.4. Dijital Okuma
Dijital kaynaklar kullanilarak yapilan okuma, dijital okuma kavramini beraberinde
getirmistir (Odabas vd., 2018; Odabas vd., 2020; Y1ldiz ve Aydin, 2023). Dijital okuma, cep

telefonu, tablet, televizyon, akilli tahta, bilgisayar, e-kitap okuyucular vb. araglar1 yetkin
sekilde kullanilarak yapilan okumalardir (Bekir Direkg¢i, 2020).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin sorularina uygun olarak kuramsal ¢ergeveye yer
verilmigtir. Kuramsal c¢erceve 1s18inda erken okuryazarlik, etkilesimli okuma, yiiriitiicii

islevler ve dijital okuma kavramlari {izerinde durulmustur.

2.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik, ¢gocuklarda okuryazarliga dair 6n kosul becerileri edinme ve ifade etme
becerisidir (Altinkaynak, 2019). Kiiglik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine Ozen gosterilmesi 6nemlidir (Karaman ve Aytar, 2016) ¢iinkii bu dénem
cocuklarin dil gelisiminde kritik donemdir. Erken ¢ocukluk egitimi 0-6 yas1 kapsamakta olup
(Lagin, 2019) ¢ocuklarin kritik donemde edindikleri bilgi ve beceriler ilerleyen yaslara gore
daha kalic1 olmaktadir. Bu donemde kazanilan beceriler ¢ocuklarin daha iyi bir okuyucu
olmalarina yardimci olmaktadir. Erken okuryazarlik kavraminin gelisimsel tarihine
bakildiginda, Mary Clay 1966’da okuma yazma bilmeyen okuléncesi donem cocuklari igin
“emergent literacy- filizlenen okuryazarlik” terimini ortaya ¢ikarmistir. Bu terim okuma ve
yazmaya dair bir kisim davraniglari ifade eden bir terimdir (Teale ve Sulzby, 1986 akt Lagin,
2019). Baydik (2003), yapmis oldugu arastirmasinda Filizlenen okuryazarlik modeli
ozellikleri arasinda ¢ocuklarin kendi okuryazarlik siireclerinde aktif rol aldiklarini ve okuma
yazma etkinliklerinde diger uygulayicilart gozlemleyerek kendi okuryazarlik anlayisini
gelistirdigini ifade eder. Erken okur-yazarlik c¢ocugun diinyasinda erken yasta dilin,
kelimelerin ve kitaplarin kapsamli sekilde yer almasi olarak tanimlanabilir (Giiney, 2012).
Erken okuryazarlik becerileri okuma ve yazma ile ilgili bircok agidan gelisimsel temel
sagladigi igin farkli beceri alanlarm kapsamaktadir (Islek ve Turan, 2023). Erken
okuryazarlig: etkileyen dort farkli yaklagim vardir. Bunlar; olgunlagma, gelisimsel, sosyo
kiiltirel ve erken okuryazarlik yaklasimlari olarak ifade edilebilir (Barratt-Pugh, 2000 akt.
Ulug, 2018).

2.1.1. Erken Okuryazarhgin Bilesenleri
Erken okuryazarligin sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi, Fonolojik

Farkindalik (Ses Bilgisel Farkindalik) ve dinledigi anlama olmak iizere bes alt

bileseni vardir.



2.1.1.1. Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, okundugunda veya dinlenildiginde (alici sozciik bilgisi) ya da yazilip
konusuldugunda (ifade edici sozciik bilgisi) anlasilan sozciiklerin toplami olarak ifade edilir
(Karaman ve Aytar, 2016). Cocuklar sozciik bilgisini edinimini dogrudan ya da dolayh
olarak edinebilir. S6zciik 6greniminde ¢evresel faktorlerin yani sira sik tekrarlama, dinleme,

anlama gibi becerilerin katkis1 da ¢oktur.

2.1.1.2. Yaz1 Farkindahg

Erken okuryazarlik alaninda yapilan ¢alismalar okul Oncesi donemde yapilan yazi
farkindalig1 ¢aligmalarinin 6nemini vurgular. Bu donemde edinilen yazi farkindaligi
becerilerinin ileriki yillarda okuryazarlik becerilerine katkisi vardir. Yazi farkindalig
yazinin islevini, seklini ve sozel dille olan iliskiyi ayirt edebilme becerisi olarak

tanimlanabilir (Yumus, 2018).

2.1.1.3. Alfabe ve Harf bilgisi

Alfabe ve harf bilgisi, harflerin sekillerindeki ve seslerindeki farkliligi anlamay1 ve ayni
zamanda harflerin bir araya sozciikleri olusturdugunu anlamay1 gerektirir. Alfabe ve harf
bilgisinin kazanilmis olmas1 okuma ve yazma becerisinin gelisimi i¢in gereklidir (Ulug,
2018). Alfabe ve harf bilgisini kazanabilmek, ¢cocuklarin kendi adlarinda yer alan harfleri
tanimalari, alfabede bulunan sesli, sessiz, biiyiik, kiigiik harfleri algilamalari, bildigi yazilar
tizerinden bildigi harfleri taniyarak gostermeleri ve ses-harf iligkisini anlamli seklide

kurabilmeleriyle miimkiindiir (Morrow, 2007).
2.1.1.4. Fonolojik Farkindalik (Ses Bilgisel Farkindalik)

Fonoloji, ses bilimi anlamina gelir (TDK, 2023). Konusma dilinin bir pargasi olan fonolojik
farkindalik; bas harflerin birbirine baglanmasi, ilk harflerin eslestirilmesi ve konusulan
sozciiklerdeki fonemlerin sayilmasi vb. sekilde olusan kelimelerdeki seslerin farkindaligidir
(Yalavag, 2020). Bu farkindalik, benzer seslerden meydana gelen sesleri tanima, sozciiklerin
baslangi¢ seslerini ayirt etme gibi becerileri de i¢inde barindirmaktadir (Kavcar, 2022).
Fonolojik farkindalik; ses ve hecelerden olusan kelimeleri fark etmek, kelimelerin baslangig
ve bitis seslerini ayirt etmek, uyakli kelimeleri bulmak gibi becerileri igerir. Erken
okuryazarlik becerilerinden biri olan Ses bilgisi farkindaligi, okuma becerisinin gelisiminde
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en 6nemli unsurlardandir (Goswami ve Bryant, 1990, Chard ve Dickson, 1999, Anthony ve
Francis, 2005; Wright vd., 2008; Durgunoglu ve Oney, 1999; McGee ve Morrow, 2005).
Ses bilgisi farkindaliginin yetersiz olmasi okuma becerileri gelisimini olumsuz yo6nde
etkilemektedir. Okumay1 6grenme ve etkili bir okuyucu olma hususunda ses bilgisel
farkindalik becerilerinin etkisi biyiiktiir (Ergiil vd., 2017).

2.1.1.5. Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi, okudugunu anlamak i¢in énemli bir beceri olmakla birlikte
olduk¢a karmasik bir siireci i¢inde barindirir. Dinledigini veya okudugunu anlama, birisi
tarafindan okunan veya ¢ocugun kendi okudugu metinden bir anlam ¢ikarmasi ya da anlam

yapilandirmasi olarak tanimlanabilir (Karaman ve Aytar, 2016).

2.2. Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) ve Uygulama Adimlari

Etkilesimli kitap okuma (EKO) uygulamalari geleneksel uygulamalardan farkli olarak ¢gocuk
ve yetiskin(uygulayici) arasinda etkilesimli bir slirece dayanan, yetiskin tarafindan hikaye
okunmaya baslamadan once, hikayeyi okurken ve hikaye bittikten sonra ¢ocuklart gesitli
yontem ve sorularla siiregte aktif olarak katilim saglamalarini hedefleyen bir uygulamadir.
EKO uygulamalar1 okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda gerceklestirilen siireclerle bir biitiin
olarak degerlendirilir. Bireysel olarak yapilan EKO uygulamalari ayni1 zamanda kiigiik grup
ve biiyiik grup olarak da uygulanabilir. Burada esas olan ¢ocuklarin siiregte aktif olarak lider
konumunda yer almalaridir. Bu amacla okuma 6ncesi, sirast ve sonrast EKO uygulamalarinm

ele almakta fayda vardir (Ergiil vd., 2016).

2.2.1. Etkilesimli Kitap Okuma Oncesi Uygulama Adimlar:

EKO uygulamalarindan hedeflenen diizeyde basar1 elde edilmesi i¢in okuma Oncesi
adimlarin uygun bir bigimde gerceklestirilmesi onem arz etmektedir. Bu yilizden, EKO
uygulamasini yapan kisinin okuma Oncesi slire¢ i¢in iyi bir sekilde hazirlanmasi 6nemlidir
(Ergiil vd., 2016). Whitehurst vd., (1994); Ergiil vd., (2015); Akoglu, G. (2016); Yildiz
Bigakei vd.,’nin (2018) yapmis oldugu ¢alismalar incelenmis ve EKO 6ncesinde yapilmasi

gerekenler 6zetlenerek tablo haline getirilmistir.

EKO o6ncesi uygulama adimlari agagida yer alan Tablo 2.1°de ifade edilmistir.
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Tablo 2.1: EKO uygulama 6ncesinde yapilmasi gereken adimlar

Etkilesimli Okuma 6ncesinde uygulama
adimlari

1.Gelisimsel olarak uygun resimli
gocuk kitabinin secilmesi

Cocuklarin meveut yasi ve gelisim diizeyi, hedeflenen|
amaglar ve programda yer alan ilgili kazanimlara dikkat|
edilmelidir.

2.Hedef sézciiklerin ve sesbirimlerinin
belirlenmesi

Cocuklarin takvim yasi kadar gelisimsel ézellikleri de
belirleyicidir.

Cocuklarin diizeyine uygun, bilmedikleri ses veya
sozciik secimine zen gosterilmelidir.

3.Sorularin, érneklerin ve agiklamalarin
belirlenmesi

lAcik, net ve somut ifadelerle sézciikler agiklanmalidir.

[Uygulama baslamadan énce okuyucu hedeflenen sdzciik]
ve sesbirimleri drneklerini hazirlamalidir. Ayrica bu
lhedeflere yénelik olarak hangi sorularin sorulacag: da
Gnceden belirlenmelidir.

4 Fiziksel diizenlemelerin yapilmasi

[Uygulama vapilacak ortam g¢ocuklarin dikkatini
dagitacak ses, miizik, 151k, hareketli oyuncaklar gibi
cesitli uyaranlardan arindirilmalidur.

Cocuklarin su ve tuvalet gereksinimlerinin énceden|
giderilmesine dikkat edilmelidir.

5.Cocuklarin sinif icinde yerlesimi

Cocuklarin okuma sirasindaki yerlesimleri
planlanmali, her cocugun net bir sekilde kitab1 vel
gorselleri gérecegi oturma diizeni secilmelidir.

Cocuklarin katilim saglayabilecegi diizen genellikle U|
seklinde oturus diizenidir.

[Uygulayici ve cocuklarin géz temasi kurabilecekleri
hizada oturmalar1 énemlidir ve kitap 6n yiizii ¢cocuklara
déntik olmalidir.

6.Kitapla tanisma

[Uygulayici, kitabin bicimsel 6&zelliklerini cocuklara|
sunar. Ilk okumalarda 6n kapak, arka kapak, kitabin sirf]
kismi ve kitabin adi, kitabin yazari, kitabmn icindekil
sayfalar cocuklara gosterilmelidir.

[Daha sonra 6n kapakta yer alan baslik parmak ile takip
edilerek aymi zamanda kitabin yazari, resimleyeni vef
yayinevi yiiksek sesle okunmalidir.

7.Acik uglu sorular ile tahmin bulunma

[Uygulayici kitabin ismi ve 6n kapagim cocuklara
sunarken cocuklarin dikkati cekmeli ve kitabin nef
lhakkinda olabilecegi ne tiir olaylar gecebilecegine dain
tahminlerde bulunmasini istemelidir.

8.Cocuklardan gelen yanitlarin yeniden
diizenlenmesi

[Uygulayici cocuklardan gelen wyamitlari dikkatli bin
sekilde degerlendirmeli ve bu yanitlar1 genisleterek
cocuga amnda déniis saglamalidir.
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2.2.2. Etkilesimli Kitap Okuma Esnasinda Uygulama Adimlar:

Etkilesimli kitap okuma sirasinda uygulama adimlarina Akoglu, G. (2016); Akoglu vd.
(2014); Dolunay Sarica, A., (2016) yapmis oldugu c¢alismalarinda deginmis bu uygulama
adimlar1 toparlanarak tablo haline getirilmistir. EKO sirasinda yapilmasi gereken adimlara

asagida bulunan Tablo 2.2°de yer verilmistir.

Tablo 1.2: EKO uygulama esnasinda yapilmasi gereken adimlar (devam ediyor)

Etkilesimli Okuma sirasinda uygulama
adimlar

Ovkiiniin okunmas1 sirasinda &vkiide ver alan va da
cocuklardan gelebilecek sorulara karsi  hazirlikly
plunmalidir.
1 Hedef  sézcilklerin  anlamlarinin

aciklanmas: Sozcikklerin  anlamlanimi  aciklarken  gocuklann

anlayabilecegi sekilde terimler kullanilmalidir.

Yem  terimler  olabildifince somutlastirilarak
verilmelidir.

2 Hedef sozciklerin  anlamlarinin [Hedef sdzciige ait resimler tim cocuklar tarafindan
resimlerle ve ek  matervallerle [kolaylikla gérinmelidir.

dE:StE]dEIHIlESl CGCllklﬂﬂﬂ gﬂll$1ﬂ1 d'llZE}.-’me uygun OIE!IE_k

somutlastirarak uygun materyallerle hedef sézciilg
Garetimi desteklenmeladir.

3 Cocuklann kendi: vasamlann ile |[Cocuklarin kend: giinliilk wvasamlan arasinda 1liski
ihigkilendirebileceklen srneklerin kurabilecegi Grneklere yver verilmelidir.
sunulmasi

4. Hedef sdzciklerin anlamlannin [Hedef  sozciklenn — anlamlarmin  tekrarlanmasi
tekrarlanmasi Garenmenin kaliciliging artinr.

5.Gecmis denevimler ile hikivenin |Cocuklara okunan veni kitap ile Snceden okunan kitap
wgeriginin ve  hedef  sdzciklerin jarasinda  iliska  kurulmasi va da  ginlik  hayattd
anlamlarinin desteklenmesi [karsilastiklars durumlarla iliski  kurmasina  desteld
onemlidir.
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6. Sesbilgisel farkundalk ve yam
farkindalig becerilerinin
desteklenmesi

(Okuma dncesinde belirlenen hedef sesbirimlerin ckumal
sirasinda  uygun olan verlerde  vurgulanmalidar)
(Ornegin, dvkiide avmi sesle baglayan baska sézciiklerin)
wdsterilmesi vh.)

Hedef sdzciiklerin sesbilgisel olarak kodlanmasy
(stzcikler olusturan sesbirimlerin tek tek sesletiminin
vapilmasi)  sesbilgisel farkindabk  becerilerinin
kazammina katka saglayacaktr (Ergiil vd_, 2016).

[Fitabin tamitum gibi siireglerde parmakla gdsterme
[vazi yoninin soldan safa gdsterilerek vurgulanmasy
rvazi farkindalifing desteklemektedir.

7. 5N 1K sorularnnin somulmas:

Eim? Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil? ve Nigin?
sorilan sorulurken okunan hikiyvenin akisina uvgun
iolarak ve bu akis: bozmayacak bir dizende sorulmasimna
dikkat edilmelidir.

SN1K sorulan, cocuklann Gvkinin giris, gelisme v
sonug  bdliimlerini  daha net  anlamalaring v

diisiincelerini kendi sézciklerivle ifade etmelering
saglamaktadir

8. Apik uclu somularn sorulmasy

A cik uclu sorular, olavlann gidizats ve sonucu hakkindal
rocuklarin fikir yiriitebilmelering desteklemelidir.

Acik uclu sorular, cocuklan hedef sdzciiklere yonelik]
iolarak kendi dmeklerini vermelerine de yoneltebilir. Bul
istenen bir durumdur.

9 Tekrarlar wve genisletmelerin
knllatmi

Uvgulayic: cocuklarmn cevaplanm ifekrar ederek el
iwenigleterek ifade ettneye dzen gdstermelidir.

10, Cimle tamamlama vapilarak
sdzclik dagarcifinin desteklenmesi

Dilbilgizel olarak aymi  anlama cikan, hikivel
biitiinliigiini bormayan ve aym zamanda resimleri
ipucu olarak kullamma wygun cimleler, vanm
biralalarak  gocuklann bu  climleyi/ifadeyi uygun
sekilde tamamlamasimi istemek cocuklann sdzcik
idagarcifi gelisimine katky saglayvacaktir
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2.2.3. Etkilesimli Kitap Okuma Sonrasi Uygulama Adimlari

Akoglu, G. (2016) gore EKO sonras1 uygulama adimlari tablolastirilarak asagida bulunan
Tablo 2.3’te ifade edilmistir.

Tablo 2.2: EKO uygulama sonrasinda yapilmasi gereken adimlar

Etkilesimli Okuma sonrasi uygulama
adimlar

IAcik uclu sorular gecikme olmadan gocuklarla kitap
okuma siireci bitirildikten hemen sonra yéneltilmelidir.

Cocuklarin sorularin cevaplarini  hatirlayamadiklari
durumlarda resimler tekrar gésterilerek/ olayin
1.Acik uglu sorular araciligiyla éykiiyii [oncesinde ve sonrasinda neler oldugu sorusu sorularak
ozetleme hatirlamasina yardimer olunmalidir.

Ovkiiyii 6zetleme sirasinda cocuklar birbirlerine soru
sorabilir, aym zamanda 6ykiiniin sonunun nasil
bitmesini istediklerini ifade etmeleri igin sorular
sorulabilir.

Ovkii ozetlendikten sonra ¢ocuklar sézel yolla
odiillendirilmeli/ pekistirilmelidir. Bu 6dil ¢ocuklara
okuma motivasyonu saglamakla beraber diistincelerini
ifade etme konusunda cesaret verecektir.

2.Etkinlikler aracihigiyla kazammlarin Okuma stirecinden sonra gerceklestirilecek etkinlikler]
kalicihigini saglama sayesinde hedeflenen kazammlar pekistirilecektir.

2.3. Dijital Okuma

Okuma, yaziin anlamlandirilarak sesli bir sekilde ifade edilmesidir. Kocaarslan (2015),
okumay1 bireyin basta zihinsel gelisimi olmak {izere kisilik gelisimi, sosyal beceri ve bir¢ok
beceri alanlarini etkileyen 6nemli bir beceri olarak tanimlar. Boylece bireyin, hayati boyunca
ihtiya¢ duydugu bir beceridir. Okuma becerisi bireyin okul yasantisinda ilk yillarinda
baslayan ve siirekli devam eden 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin olumlu bir okuma
tutumuna sahip olmalarinda ve iyi bir okuyucu olmalarinda 6gretmen ve ebeveynlere diisen
gorev oldukca biiyiiktiir. Kocaarslan *a gore (2016) okuma, ilkokul 1. Sinifta 6grenilmeye
baslanan ve siirekli gelistirilen ve omiir boyu devam eden uzunca bir siirectir. Ancak
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yalnizca harfleri seslendirmek, okuma olarak ele alinamaz. Yazinin dogru, akici ve anlagilir
okunmasi gercek manada okumay1 tanimlamaktadir (Yildiz ve Aydin, 2023). Giiniimiizde
basili kaynaklar yerini dijital kaynaklara birakmaya baglamistir. Dolayisiyla okumanin yont
de bu yone dogru kaymaktadir. Dijital kaynaklar kullanilarak yapilan okuma, dijital okuma
kavramini beraberinde getirmistir (Odabas vd., 2018; Odabas vd., 2020; Yildiz ve Aydin,
2023). Dijital okuma, cep telefonu, tablet, televizyon, akilli tahta, bilgisayar, e-kitap
okuyucular vb. araglar1 yetkin sekilde kullanilarak yapilan okumalardir (Bekir Direkei,
2020). Yeni yeni gelisen bu okuma tiiriinii ekran okuma ya da e-okuma kavramiyla
tanimlayan calismalar da vardir (Giines, 2016; Yildiz ve Aydin, 2023). Giines (2016);
Keskin vd., (2016); Akkaya ve C1vgin, (2020) ekran okumay1 bireyin ekranda sunulmus olan
bilgiyi zihinde yapilandirdigi ve yeni anlamlar ¢ikardig aktif siire¢ olarak ifade etmektedir.
Bu siirecin i¢inde hayatin her alant oldugu gibi egitimde vardir. Dijital okuma
gerceklestirilebilecek ¢ok sayida icerik gelistirilmis olup gelistirilen dijital masal ve dykiiler,
Ogrencilerin okuma becerileri ve okuma davraniglar1 ilizerinde 6nemli etkilere yol actigi
sonucuna ulagilmistir (Odabas, 2017; Sentiirk Leylek, 2018; Ciftci, 2019; Yildiz ve Aydin,
2023).

2.4. Yiiriitiicii Islevler

Yirtitiicii islevler, davranislarimizin kontroliinii saglamak ve diizenlemek i¢in ihtiyag
duyulan biligsel becerilerdir. Giinlik hayattaki eylemlerimizi basarili bir sekilde
gerceklestirmemizi saglar. Yiiriitiicli islevler, bireyin yasam kalitesi, akademik basarisi,
kariyer ve toplum giivenligi gibi hayatinin birgok alaninda varlik gosterir. (Diamond, 2013).
Yirtitiicti islevlerin biitiinlestirici ve bu islevlerin birbirleriyle iliskili ama ayrilabilir biligsel
beceriler oldugunu dile getirmistir. (Miyake ve ark., 2000). Yiiriitiicii islevlerin iki faktor
tarafindan olusturuldugunu ifade eden Miller ve arkadaslar1 (2012), bu faktorleri caligma
bellegi; biligsel esneklik ve ketleme (6nleme) bilesimi olarak siralamistir. Yiritiicii
islevlerin planlama, akicilik, segici dikkat gibi bir¢ok alt basligi bulunmasina ragmen yapilan
bir¢ok ¢aligsma bu ii¢ ana baslikta odaklanmustir. "Birlik ve Cesitlilik" olarak da adlandirilan
cok boyutlu teorik modele gore yiiriitiicti islevler birbirleriyle alakal {i¢ farkli bilesen olan
bilissel esneklik, caligma bellegi ve ketlenmeden olusmaktadir. (Miyake ve ark., 2000).
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2.4.1. Calisma Bellegi

Calisma bellegi kavrami bellek alaninda dikkatleri tizerinde toplamis bir arastirma alanidir
Calisan bellek, kisa siireli bellekteki smirli bilgiyi gecici olarak ve kisith siirede
depolayabilen bellek tiiriinii ifade eder (Baddeley, 2010). Calisma bellek islevi, ¢cevreden
gelen bilgiyi alir, uzun siireli bellege aktarir ve uzun siireli bellekten bilgiyi geri ¢agirir
seklinde ifade edilmistir (Pickering, 2006). Calisma bellegi kisa siireli olarak bilgileri
depolama ve ihtiyag¢ halinde bilgiye kolay ulasmay1 saglayan bellek tiiridiir (Jonides vd.,
2015). Buna ¢k olarak bilgi tizerinde ¢esitli islemler yaparak bilgiyi taze tutarak yeni gelen
bilgilerle eski bilgiyi gilincelleyebilmektedir (Kocaarslan, 2019). Calisma belleginin
ortalama 2 ile 7 6gelik bilgi tutma ve islemeye yonelik bir sistemi vardir. Calisma bellegi,
kisa siireli bellegin gelismis halidir (Baddeley, 2012). Seamon ve Kenrick 1994 senesinde
yapmis oldugu incelemede calisma belleginin alt bileseni olarak kisa siireli bellegin

oldugunu ifade etmistir (Ergiil vd., 2016).

2.4.2. Ketleyici Kontrol (Onleyici/ Engelleyici Kontrol)

Ketleme ya da diger adiyla engelleyici kontrol, bireyin diirtiilerine, diisiincelerine hakim
olmasi ve bunlar1 filtreleyebilmesi, ayrica dikkatini dagitan seylere direnebilmesi ve
aksiyona gegmeden oOnce durup disiinebilmesini saglar. Bireye zarar verebilecek
davraniglar1 veya diistinceleri engelleyebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Neitzel,
2018). Bu sayede ketleme, gercek gorev tizerinde durmay: kolaylastirirken, duruma uygun
olmayan bilingsiz ve diisiincesizce verilen tepkileri de onler (Diamond, 2013). Cocuklarin
siif kurallarina istemedikleri halde bile uyuyor olmasi, zor gorevlerde kararli olmasi bu
kavrama ornek olarak gosterilebilir. Cocuklarin amaca yonelik davraniglarini
stirdiirebilmeleri ve dikkatlerini verebilmelerini ayn1 zamanda zihinsel siire¢ faaliyetlerini
gerceklestirebilmek i¢in odaklanarak hareket etmelerini gerektirir. Dikkati stirdiirebilmek ve
amaca yonelik faaliyetler yuriiticli islevlerin direkt olarak faaliyetleri arasinda yer alir
(Guare ve Dawson, 2010). Engelleyici kontrol (ketleme), disaridan gelen uyaranin giigliiliigii
ne olursa olsun kisinin i¢sel olarak ona hayir diyebilmesi; duygu diisiince ve davranislarini

kontrol altina alabilmesi anlamina gelmektedir.
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde geneli okul oncesi donemi kapsayan cocuklara etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilarak erken okuryazarlik becerileri ve yiriitiicii islev becerilerinin
gelisimine etkisi olan ve bu arastirmayla uyumlu olan ¢alismalara deginilmistir. Yurt igi-
yurt dis1 olarak ulasilabilen, etkilesimli kitap okumanin gocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine ve yiiriitiicii islev becerileri gelisimine olan etkisini arastiran ¢aligmalar asagida

Ozetle ifade edilmistir.

Diisiik sosyokiiltiirel yapida bulunan ¢ocuklarla uygulanan etkilesimli kitap okuma
programinin yazi farkindaligi iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bir arastirma,
Diyarbakir’in Sur ilgesinde, 12’si kontrol; 11° i deney grubunda bulunan 48-66 aylik okul
oncesi donemde bulunan toplam 23 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
bu arastirmada kullanilan EOBDA 6l¢eginin sadece yazi farkindaligr alt testi kullanilarak
yapilan arastirmada deney grubuna uygulama sirasinda uygulayict gozlemlerine de
bagvurularak EKOP uygulanmis, kontrol grubunda yer alan dgrencilere ise uygulama
yapilmamistir. Arastirmanin  sonucunda EKO etkinlikleri uygulanan deney grubu
ogrencilerinde yaz1 farkindalig1 becerilerinde yiiksek oranda artis goriildiigii bulunmustur
(Efe,2018). Ilhan (2019), “etkilesimli kitap okuma ile hikAye okuma faaliyetinin cocuklarin
dil gelisiminden ifade ve alicili dil gelisiminde olumlu etkiler olusturdugunu ifade eder.
Gelisimsel dil bozuklugu olan cocuklarla yapilmis olan bir arastirmada ise EKO ile
desteklenen ¢aligma bellegi becerilerinden 6z diizenleme ve dil becerilerinde pozitif yonde
ilerleme oldugu ifade edilmistir (K. Tigrak, 2020). Calisma grubu 06zel gereksinimli
bireylerden olusan farkli bir calismada, calismada yer alan zihinsel yetersizligi bulunan
ogrencilerin alic1 dil ve ifade edici dilde; sozciik bilgisi, isimlendirme ve iglev bilgisinde
puanlari artig gostermis ve dinledigini anlayabilme becerilerinde artisa rastlanilmistir (Aslan,
2018).

Etkilesimli kitap okuma ile ilgili literatiir tarandiginda Ergiil vd. (2017), EKO etkinliklerinin
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini uzun siireli olarak
incelemeyi hedef almig, bunun igin okul Oncesi donemde uygulanmis olan EKO
uygulamalarinin 1. Sinifta okuma ve okudugunu anlayabilme becerilerine etkilerini
aragtirmak i¢in bu ¢alisma tasarlamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda su anda 1. Smif

egitimi almakta olan; anasinifinda egitim goriirken EKO uygulamalarina katilmis 72 ¢ocuk
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ve EKO uygulamalarina katilmamis 73 cocuk; toplamda 145 cocuk yer almaktadir.
Arastirmada g¢ocuklarin anasmifinda egitim alip almamis olma durumlar ile anlamsiz,
anlamli kelime okuma siireleri ve okumalarin dogrulugu ayn1 zamanda okudugunu anlama
ve akici okuma becerileri karsilastirilmak istenmistir. Arastirmanin sonucunda yukarida
bahsedilen becerilerin EKO uygulamasina katilan ¢ocuklarin katilmayan ¢ocuklara oranla
kazanildig1 sonucuna ulagilmistir. Bebeklik donemi erken okuryazarlik becerileri gelisimine
farkindalik kazandirmak adina yapilan bir ¢alismada 8-24 aylik bebekler ve ebeveynlerine
yer verilmis ve 8-24 aylik bebekler ve onlarin ebeveynleriyle yapilan paylasimli okuma
programi sonucunda bebeklerin dil ve erken okuryazarlik becerilerinde bagar1 elde ettigi ve
bu basarinin (anlayabilme ve ifade etme, sozel ve sozel olmayan ifadeleri kullanabilme)
etkilesimli Kitap okuma esnasinda kullanilan tekniklerle ve ebeveyn ¢ocuk etkilesiminden
dolay1 oldugu disiintilmistiir (Yumus, 2018). EKO ile yapilan baska bir ¢alismada
paylasimli kitap okuma uygulamalariin sozciik farkindaligi, sozel dil becerileri, alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik, yazi yazma becerileri vb. erken okuryazarlik becerilerinde artis
sagladig1 ifade edilmistir (Efe, 2018). Kerigan (2018), cinsiyet rollerine yer verilmemis
hayvan figiirlerinden olusan ve yardimlasma temal1 oykii kitabi kullanarak etkilesimli
okuma gergeklestirdigi ¢alismasiyla, ¢ocuklarin sosyal durumlari anlamalar1 konusunda
anlamli artig goriildiigii vurgulanmistir. Bu ¢alismaya benzer baska bir ¢calismada ise ¢alisma
grubunda yer alan deney grubu gocuklarina “Etkilesimli Kitap Okuma” teknigi ile
“sorumluluk, is birligi, paylasmak” deger kazanimlarini ele alan resimli hikaye kitaplar
okunmus ve bu calismanin sonucunda ¢ocuklarin “sorumluluk alabilme, is birligi ve
paylasmak” davranislar1 {izerinde pozitif yonde bir ilerleme goriilmiistir (Halat, 2017).
Sengiil, yapmis oldugu deneysel calismasinda EKO uygulamalar1 yapilan ¢ocuklarin 6n test
ve son test hedef sozciik kazanimlari karsilagtirildiginda puanlar arasinda anlamli bir fark
goriilmiis olup secilmis olarak okunan kitaplar iizerinden c¢ocuklarda hedef sozciik
edinimlerinde de artis gorilmiistiir (2019). EKOP uygulamalar1 ¢ogunlukla okul oncesi
donemi kapsamis olsa da farkli yas gruplariyla yapilan ¢alismalarda alanyazinda mevcuttur.
Bu ¢alismalardan birinde Karadogan (2020), EKOP uygulamalarinin 2. Sinif 6grencilerinde
okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama becerisi lizerinde calismis ve EKOP

sonucunda bahsedilen becerilerin gelistiginden bahsetmistir.
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Yapilan bagka bir yabanci ¢alismada Almanya’da okul dncesi egitim almakta olan 3-5 yas
grubu 69 ¢ocukta EKO’nin yazi farkindalig1 ve ifade edici kelime dagarcigina etkisi 6 ay
siiren bir ¢alisma ile aragtirilmistir. Arastirma sonucunda EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin
ifade edici kelime dagarcigi ve yazi farkindaligi becerilerini olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur (Wesseling vd., 2017). Li ve Tan (2016) ingilizce ve Cincede iki dilli olarak
yetisen cocuklarin ev okuryazarlik ortamlarin1 ve Cincede yazili ve sdzel yeteneklerini
inceleyen bir ¢alisma yapmistir. Calisma Iki dilli olarak yetisen ¢cocuklar1 ele almis olup 76
cocugun ebeveynleriyle yiirlitiilmiistiir ve ebeveynlere bir anket yapilmis, ayrica bu
cocuklarin yazili ve sozel dil becerilerini 6lgmek amaciyla da bir 6lcek uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda ¢ocuklarin Cincede ¢ocuklarin aileleriyle yaptiklar1 faaliyetlerin
hem yaz1 dili hem de s6zel yeteneklerinde 6nemli oranda etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Dil gelisiminde etkili olan okuma teknikleri mevcuttur. Bu teknikler geleneksel ve ¢agdas
okuma teknikleri olarak ayrilmakta olup ¢agdas okuma tekniklerinden ikisi etkilesimli kitap
okuma ve elektronik kitap okumadir. Bu iki teknigin bir arada ele alindig1 bir aragtirmada
cocuklarin aktif katilim sagladigi etkilesimli okuma uygulama yontemiyle yapilan
okumalarin, arastirilmis olan diger tekniklere oranla ¢ocuklarin dil gelisimini daha fazla
olumlu yonde desteklediginin tizerinde durulmustur (Simsek, 2017). Bir baska arastirmada
ise birbiriyle uyumlu oldugu disiiniilen deney grubunda etkilesimli okuma ve kontrol
grubunda ise geleneksel okuma yontemi uygulanan calismada resimleme ve dykiileme
becerileri Olglilmiistiir. Arastirma oncesinde bu iki beceri puani deney ve kontrol grubu
arasinda birbiriyle yakinken arastirma sonrasinda deney grubunda yer alan EKO uygulanan
grubun bu becerilerinde kontrol grubuna oranla ¢ok fazla artis oldugu gozlemlenmistir

(Kilingei, 2019).
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, aragtirma verilerinin
toplanmasi, etkilesimli ve dijital kitap okuma uygulama siireci ve arastirma verilerinin

analizi detayli bir sekilde ele alinmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli Kitap Okumanin 48-72 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri ve
Yiiriitiici  Islevleri Uzerindeki Etkisinin incelendigi bu arastirma, nicel arastirma
desenlerinden olan 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel {izerinden
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni etkilesimli okuma ve dijital okuma,
bagimli degiskenleri ise yiiriitiicii islev ve erken okuryazarlik becerileridir. Arastirmanin

ortak degiskeni (kovaryenti) ise bagimli degisken on testleridir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmada, arastirma yapilan okul; kolaylastirmis olan, veli ve okul yonetiminin onay
vererek veri elde etme imkan1 hazirlayan, aragtirmacinin aktif olarak ¢alistigi kurum, uygun
ornekleme yontemiyle secilerek arastirmaya dahil edilmistir. Uygun Ornekleme,
arastirmanin yapilmasi i¢in segilecek gruplarin arastirma siirecine daha kolay ulasilabilmesi
ve katilabilmesine imkan saglar (Ekiz, (2015); Karadogan, (2020). Bu arastirmanin
orneklem grubunu; 2022-2023 egitim 6gretim yil1, istanbul ili Basaksehir ilgesinde yer alan
bir anaokulunda 6grenim goérmekte olan 48-72 aylik cocuklar olusturmustur. Arastirmaya
dahil edilen okulda istenilen yas araliginda olan 4 sinif mevcuttur. 100 adet veli izin formu
ebeveynlere dagitilip ebeveynler tarafindan izin veren 64 ¢ocuk bulunmustur. Siirecte okula
devam edemeyen cocuklarda calismadan ¢ikarilarak 24’1 erkek, 21’1 kiz 6grenci olmak
izere toplamda 45 ¢ocukla arastirma siirdiiriilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen cocuklardan
deney ve kontrol grubu &grencileri 4 sinif kendi i¢inde tesadiifi olarak deney ve kontrol
grubu atanmistir. Aragtirmada kullanilan demografik bilgiler asagida Tablo 3.1 ve Tablo 3.2

ile ifade edilmistir.
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Tablo 3.1: Arastirmada yer ¢alisma grubunun deney ve kontrol grubuna gore yas dagilimi

Grup n EnDiisiik  En Yiiksek  Yas Ort. S
Kontrol Grubu 23 5 6 5.61 .50
Deney Grubu 22 5 6 5.59 .50

Tablo 3.2: Arastirmada yer ¢alisma grubunun deney ve kontrol grubuna gore cinsiyet

dagilimi
Grup Cinsiyet n %
Kontrol Grubu Erkek 11 47.8
Kadin 12 52.2
Deney Grubu Erkek 13 59.1
Kadin 9 40.9

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirma kapsaminda c¢alismaya katilan cocuklarin demografik degiskenlerinin
belirlenebilmesi amaciyla Kisisel Bilgi Formu, Cift¢i tarafindan gelistirilen Cocukluk
Dénemi Yiiriitiicii Islevler Envanteri Ogretmen Formu (CDYIE), Karaman ve Aytar’in
gelistirmis oldugu Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA)

kullanilacaktir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu formda, ¢ocugun yasi, ¢cocugun kimle yasamis oldugu, ¢ocugun herhangi bir gelisimsel
problemin olup olmadigi, gocugun okul 6ncesi egitimi alip almadigi, ailenin aylik ekonomik
geliri, gocugun kag kardes oldugu ve kaginci gocuk oldugu vb. ¢gesitli degiskenleri belirlemek

amaciyla sorular sorulmustur. Veri analizinde cinsiyet ve yas faktorleri kullanilmigtir.

3.3.2. Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii islev Envanteri

Arastirmada okul 6ncesi doneminde bulunan ¢ocuklarimin yiiriitiicii islev becerilerini 6lgmek
amaciyla, Thorell ve Nyberg (2008) tarafindan gelistirilmis olan Cocukluk Ddnemi
Yiiriitiicii Islev Envanterinden (CDYIE) yararlanilmistir. 24 maddeden olusan 6lgegin; 13

maddesi ¢alisan bellek, 11 maddesi ketleyici kontrol becerisi ile ilgilidir. Olgek 5°li Likert
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tipindedir (1: Kesinlikle dogru degil, 5: Kesinlikle dogru). Olcegin Tiirkce versiyonunun
gecerlik ve giivenirlik caligmasinda 6l¢iit bagintili gegerlik i¢in Bronson ve digerleri (1990)
tarafindan gelistirilen Cocuk Davranms Degerlendirme Olgegi (CODDO) kullanilmustir.
Giivenirligi ortaya koymak iizere ise Cronbach alfa i¢ tutarlik ve test tekrar test yontemleri
kullanilmistir. CDYIE’nin alt dlgeklerinin giivenilirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa
katsayilar1 Calisan Bellek alt 6lgegine 0.95 ve Ketleyici kontrol alt dlgegine ise 0,91
degerinde ¢ikmistir. Test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise Calisan Bellek i¢in 0.89 ve
Ketleyici kontrol i¢in 0,85 olarak ifade edilmistir. Elde edilen bu sonuglar 6l¢egin
giivenirliginin iyi diizeyi ifade ettigini ortaya koymaktadir (Arslan Cift¢i, Uyanik ve Acar
2020).

3.3.3. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Karaman (2013)’1n gelistirmis oldugu Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
igerisinde bes alt testi toplam 96 maddesi vardir. Bu alt testler; seshilgisel farkindalik
becerilerini degerlendirme (bes faktorlii yap1 ve toplam 53 madde), yaz1 farkindaligr (li¢
faktorlii yapr ve toplam 16 madde), oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma
Oncesi becerileri degerlendirme (tek faktorlii yapilar ve 9’ar madde) olarak belirlenmistir.
Bu calismada EOBDA’nin besinci alt boyutu olan Yazi Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme aracina yer verilmeyip ilk dort alt boyutu kullanilmistir. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme araci igerisindeki maddeler, dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar
“0” olarak puanlanip degerlendirilmistir. Olgek uygulamalari cocuklarla birebir olarak
yapilmigtir. EOBDA igerisinde yer alan alt testlerin gegerlik calismalari kapsaminda
acimlayici, dogrulayict faktor analizleri yapilmis, madde ayirt edicilik degerleri
incelenmistir. Giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda ise alt testlerin; KR-20, test tekrar test ve
iki yar1 glivenirlik degerleri bulunmustur. Alt testlerin KR-20 giivenirlik degerleri 0.61-0.91
arasinda oynamaktadir. Dogrulayici Faktdr Analizi sonuglarina gore “Yazi Farkindaligi” ve
“Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin zayif bir uyuma, diger alt
testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olduklar1 bulunmustur. Alt ve st
%?27°1ik gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici
oldugu sonucuna ulasilmistir (Karaman ve Aytar, 2016). EOBDA’nin alt testlerinin detayli

olarak gecerlik ve giivenirlik degerleri EK6’da belirtilmistir.
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3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Veri toplama araclarinin uygulanabilmesi i¢in dncelikle Bartin Universitesi Etik Kurulundan
07.03.2023 tarihli, 2023-SBB-0121 karar sayil1 ve Istanbul Basaksehir Ilce Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan onay (14.04.2023 tarih 1563890 sayili Istanbul Valiligi onay1)
almmustir. Veri toplanmasi siirecinde, resmi onay alinmasinin ardindan arastirmaci
tarafindan okul yonetimine arastirma detaylar1 hakkinda bilgi verilmis, okul yonetiminin
belirledigi zaman araliklar1 i¢inde dnce ¢ocuklarin ebeveynlerinden yazili onay alinmis ve
ardindan cocuklara tek tek EOBDA ve yiiriitiicii islev testi uygulanmistir. Arastirmaya
katilim saglamasi okul ve aile tarafindan onay verilen gocuklarla, bireysel sekilde veri
toplama araci uygulanmistir. Her ¢ocuga veri toplama aracinin uygulama siiresi yaklasik 30-
40 dakika stirmiistiir. Her ¢cocuk i¢in yiiriitiicii islev envanteri 6n test ve son test olarak kendi
simf dgretmeni tarafindan doldurulmustur. Olgekler uygulanmadan 6nce bilgilendirilmis
onam formunda, c¢ocuklarin cevaplarinin gizli tutulacagi, kisisel bir degerlendirme
yapilmayacagi ve sadece bu aragtirma kapsaminda kullanilacagi belirtilmistir. Her ¢cocuktan
elde edilen EOBDA (Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci) ve Cocukluk
Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanter bilgileri ayri ayri dosyalarda kayith bir sekilde

saklanmistir.

3.5. Etkilesimli ve Dijital Kitap Okuma Uygulama Siireci

Bu arastirma on test, uygulama ve son test asamalarindan olusmaktadir. Arastirmada
uygulama asamasina ge¢ilmeden Once arastirmaci tarafindan EKOP uygulanmasina yonelik
olarak alanyazinda ¢ogunlukla yapilan ¢alismalar ve kullandiklar: 6l¢iitlere dikkat edilerek
10 oykii kitab1 belirlenmistir. Cocuklarda sozciik bilgisini gelistirmek {lizere c¢ocuklarin
bulundugu cevre ve diizeyleri dikkate alinarak her kitap i¢in toplamda 10 isim veya eylem
sozclik belirlenmistir (Akoglu vd.,2014). Secilen kitaplar uzman goriisiine sunulmus ve
uzman goriislerinden onay alindiktan sonra kitaplar etkilesimli okuma planina dahil

edilmistir.

Arastirmanin On test asamasinda, erken okuryazarlik becerileri ve alt boyutlarini 6l¢gmek igin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) ve yiritiici islev
becerilerini dlgmek igin ise Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanteri Ogretmen Formu

(CDYIE) kullanilmistir. EOBDA &lcegi her ¢ocuk igin ayr1 bir alanda birebir uygulanmis ve
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yaklagik 30 dk siirmiistiir. Cocuklarin cevaplar1 ve puanlamalari 6lgek {izerine not edilmistir.
CDYIE 6l¢egi Ogretmen Formu her ¢ocugun kendi dgretmeni tarafindan bireysel olarak

doldurulmustur.

On testler tamamlandiktan sonra uygulama asamasina gegilmis deney grubunda yer alan
cocuklara etkilesimli okuma programina goére diizenli olarak etkilesimli kitap okuma siireci
yuritiilmiistir. Etkilesimli kitap okuma programi 10 hafta siirmiistiir. Her hafta bir hikaye

kitab1 deney ve kontrol grubu 6grencilerine etkilesimli ve dijital olarak okunmustur.

Etkilesimli okuma siirecinde arastirma siirecinin uygun Orneklem yontemiyle segilip,
yuritildigi okuldaki mevcut smiflar arasindan tesadiifi olarak atanan deney ve kontrol
grubu 6grencileri esit sayida ayrildiktan sonra 10 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Okulda
egitim faaliyeti de es zamanli olarak yiiriitiildiiglinden ortamin miisaitligi i¢in de gerekli
cevre diizenlemeleri yapilarak sinif, koridor, bahge vb. her alanda yaklasik 45-50 dk stiren
EKOP uygulamalari yapilmistir. EKOP uygulamalarinda kitap okunurken, dykiiniin iginde
yer alan karakterlerin kuklalar1 da zaman zaman siirece dahil edilmistir. Oykiiyle ilgili
tekerleme, bilmece, harf farkindalik ¢aligmalari vb. bir¢ok yontem ile EKOP siireci verimli
hale getirilmistir. EKOP uygulama oncesi, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda
adimlar1 olan genis yelpazesi olan bir yontemdir ve Siiregte bu adimlar1 ele alarak
ilerlenmistir. Siirecte gocuklarin dikkatini toplamaya yardimci, ayni zamanda sirasiyla
konusma davranisin1 pekistiren Konusma Maskotuna yer verilmistir. Maskot kitabin
icerigiyle uyumlu karakterlerden tasarlanmigtir. Uygulama sonunda degerlendirme
siirecinde resim cizilerek ya da kitapla ilgili degerlendirme sorulari sorularak siire¢

sonlandirilmgtir.

Sekil 3.1: EK glaas1 icin hazirlanan materyal gorseli
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Sekil 2.2: Uygulama anindan gorsel

EKO Uygulama Aninda ¢ocuklarin dykiiye ait sorulan sorulara ellerindeki kuklalar yardimi

ile canlandirma yaparak cevaplandirma anina ait gorsele Sekil 3’ de yer verilmistir.

EKO 06ncesinde, esnasinda ve EKO sonrasinda yapilacak adimlara detayli olarak Bolim
II’de yer verilmistir. Ayn1 zamanda Eklerde bir haftalik EKOP plani uygulama 6rnegine de

yer verilmistir.

Deney grubu etkilesimli okuma programini uygularken es zamanli olarak kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklara da kitabin sayfalar1 gosterilerek diiz okuma yontemi ile okunarak video
kayda alinan video gosterimi siniflarinda bulunan akilli tahtalardan agilarak dinletilmistir.10
hafta siiren bu ¢alismanin ardindan her iki gruba da tekrar Erken okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci ve Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanteri Ogretmen Formu son
testleri alinarak veri toplama siireci sona ermistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere

uygulanan dijital okuma siireci asagida detayli olarak anlatilmigtir.

3.6. Dijital Okuma Siireci

Uygulama 6ncesinde sinif i¢inde sandalyeler U diizeninde dizilmistir. Dijital araglardan biri
olan akilli tahta yardimiyla dijital okumaya gecilmeden Once cocuklarla kisa bir oyun
oynanir. Ornegin deve, ciice oyunu ya da yine akilli tahta yardimiyla agilan miizikli dans
oyunlarindan bir tanesi agilarak oynanir. Aktif pasif dengesi dikkat edilerek secilen bu giris
sayesinde ¢ocuklar resimli Oykii kitabina daha 1iyi odaklanarak dinleyebildikleri

gdzlemlenmistir. Ornegin Onur Erol’un ‘heykel’ dansi edilmistir ve hemen ardindan “Evet
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cocuklar! Simdi her biriniz birer heykelsiniz. Biitiin heykeller sandalyelerine otursun!”
yonergesi verilir ve ¢ocuklarin oturma diizenine istendik sekilde yerlesmeleri daha kolay ve

hizli sekilde gerceklesmistir.

“Cocuklar, bugiin sizinle ¢ok giizel bir resimli dykii kitab1 dinleyecegiz. Kitabin sonunda
sizlere sorular soracagim. Bakalim kimler bu sorulara cevap verebilecek. Kitabin
sayfalarindaki gorsellere dikkatlice incelemeyi unutmayalim!” diyerek resimli Oykii

kitabinin icerigine ve ayn1 zamanda gorsellere dikkat ¢ekilmistir.

Dijital okuma anmna gegerken, uygulayici “Eller yukari! Salla, salla, salla-salla-salla!
Dondiir, dondiir, dondiir-dondiir-dondiir! Siklat, siklat, siklat-siklat-siklat! Ellerini kollarini

"’

bagla ve sessizce Oykii kitabini dinle!” Parmak oyununu g¢ocuklarla beraber oynar ve

dikkatleri akilli tahtaya ¢eker ve resimli Oykii kitabini akilli tahta {izerinden agar.

Sekil 3.3: Sekil 3.4:

Sekil 3.3-3.4: Sarilalim mi1? isimli resimli 6ykii kitabinin dijital araglardan akill tahta

iizerinden dinletildigi ana ait gorseller

Oykiiler yaklasik olarak 3.5-4 dk aralifinda siirmektedir. Sekil.4 ve Sekil.5’ te gorseli
bulunan resimli 6ykii kitabin1 akilli tahta tizerinden dinlendikten sonra ¢ocuklara drnekteki

kitapla ilgili asagidaki sorular sorulmustur.
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“Dinlediginiz hikdye kitabinin ismi nedir?

Peki hikayedeki ana karakter kimdir?

Hikayedeki ana karakterin ismi nedir?

Hikdyede yer alan ve bir kaktiis olan Pongik neden tiziiltiyor? Sorunu ne?
Peki siz olsaydiniz bu soruna nasil ¢éziim bulurdunuz?

Pongik nasil bir ¢oziim yolu bulmug?

Poncik ¢oziim bulunca nasil hissetmistir?

Sende bir arkadagsinla saril ve ne hissettigini bize anlat?”’

Sorularin cevabi dinlendikten sonra gocuklara katkilarindan dolay1 tesekkdir edilerek etkinlik
sona erdirilmistir. Dijital araclar yardimiyla okuma faaliyeti, etkilesimli kitap okumasinda

kullanilan kitaplarla ayni olarak ve ayni sirayla kullanilarak 10 hafta boyunca uygulanmistir.

3.7. Arastirma Verilerinin Analizi

Verinin analizine gegmeden Once, verinin normallik sayiltisin1 karsilayip karsilamadigin
test edebilmek i¢in carpiklik ve basiklik degerleri, histogramlar ve Q-Q plot degerleri
incelenmis olup elde edilen sonuglar veri setinin normal dagilim sayiltisin1 karsiladigini
gostermektedir. On test puan ortalamalari i¢in gruplar arasi karsilastirmalarda, iki ayr1 tek
yonli  MANOVA yiiritiilmiistir. Son test puan ortalamalar1 i¢in gruplar arasi
karsilastirmalarda ise her bir degiskenin 6n test 6l¢iimii kontrol edilerek bir dizi ANCOVA
gergeklestirilmistir. Hem MANOVA hem de ANCOVA vyiiriitiilmeden 6nce, séz konusu
analizler sayiltilar1 kontrol edilmistir. Biitiin analiz sonuglar1 igin anlamlilik diizeyi p < .05
olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada verilerin analizleri SPPS 25 (IBM Corp. Released
2017.1BM SPSS Statistics for Windows, Version 25.0. Armonk, NY: IBM Corp.) programi

kullanilarak gergeklestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait problem ve alt problemlere yanit bulmak amaciyla tespit edilen
verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda varilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar

sunulmaktadir. Bulgularin sunulmasinda arastirma alt amaglarinin sirasi izlenmistir.

4.1. Betimsel Istatistiklerin Analizine Iliskin Bulgular

Arastirmanin stirekli degiskenleri olan Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract
ve Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islev Envanteri’ nden elde edilen ntest ve sontest puanlarina
iliskin betimsel istatistikler hesaplanmistir. Aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS),
minimum (Min) ve maksimum (Mak) degerlerinin yer aldigi betimsel istatistikler Tablo

4.1°de deney ve kontrol grubu i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

Tablo 4.1: Kontrol ve deney gruplarinin arastirmanin Siirekli degiskenlerine ait on-test ve

son-test puanlarina iliskin betimleyici istatistikler

Grup n Min. Max. Ort. SS
Ses Bil. Fark. On test
23 3 37 14.96 9.80
Toplam Puan
Yazi Fark. On test
23 2 14 7.96 3.39
Toplam Puan
Ok. Anlama On test
23 0 7 3.78 2.24
Toplam Puan
Gorsel Esle. On test
23 0 9 4.39 2.29
Toplam Puan
Ses Bil. Fark. Son test
23 3 39 18.39 10.63
Toplam Puan
K | Yazi Fark. Son test
ontro | 23 4 15 9.30 3.66
Grubu Toplam Puan
Ok. Anlama Son test 23 0 9 4.52 2.52
Gorsel Esle. Son test
23 1 9 5.61 2.31
Toplam puan
Yiiriitiicii Islev_On test 23 1.04 4,79 2.93 1.06
Yiiriitiicii Islev_Son test 23 1.00 4.13 2.62 .94
Caligan Bellek On test 23 1.08 5.00 2.87 1.10
Ketleyici Kont. On test 23 1.00 491 3.00 1.07
Calisan Bellek Son test 23 1.00 4.23 2.57 .94
Ketleyici Kont. Son test 23 1.00 4.27 2.68 .99
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Ses Bil. Fark. On test

22 0 42 16.09 10.83
Toplam Puan
Yazi Fark. On test

22 4 14 9.00 3.02
Toplam Puan
Ok. Anlama On test

22 1 9 4.73 2.41
Toplam Puan
Gorsel Esl. On test

22 0 9 6.59 2.32
Toplam Puan
Ses Bil. Fark. Son test

22 5 48 25.45 12.69
Toplam Puan

Deney
Yazi Fark. Son test
Grubu 22 2 16 11.55 3.67

Toplam Puan
Ok. Anlama Son test 22 1 9 6.14 251
Gorsel Esl. Son test

22 3 9 7.86 1.70
Toplam puan
Yiiriitiicii Islev_On test 22 1.79 4.63 2.96 .93
Yiiriitiicti Islev_Son test 22 1.00 3.88 2.24 .76
Calisan Bellek On test 22 1.08 4.85 2.84 1.01
Ketleyici Kont. On test 22 1.82 5.00 3.10 .96
Calisan Bellek Son test 22 1.00 3.92 2.15 74
Ketleyici Kont. Son test 22 1.00 3.91 2.35 .87

4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt boyutu olan “Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu
ogrencileri ile yalnizca dijital araglar araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin
ylriitiicii islev becerilerinden calisma bellegi ve 6nleyici kontrol 6n test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?” sorusuna yanit vermek icin tek yonliit MANOV A yiiriitiilmiistiir.
Caligma bellegi ve Onleyici kontrol diizeylerinin gruplara gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla tek yonli MANOVA kullanilmistir. Analizlere
baslanmadan Once, basta tek degiskenli ve ¢ok degiskenli normallik, varyans-kovaryans
matrislerinin homojenligi olmak tizere ilgili varsayimlarin karsilanip kargilanmadig: kontrol
edilmistir. Analiz sonuglart dagilimimn normal oldugunu, kovaryans matrislerinin
homojenliginin karsilandigini (Box’s M testi, p > .05) gostermistir. Bu sebeple Wilk’s
Lambda ¢ok degiskenli test istatistigi yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar ¢alisan bellek ve
Onleyici kontrol degiskenlerinde grup ortalamalarinda anlamli bir farklilagma olmadigin

gostermektedir (p > .05). Bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2: Kontrol ve deney gruplarinin ¢alisma bellegi ve onleyici kontrol on-test

puanlarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler Grup n Ort. S F p Kismi n?

Kontrol 23 2.87 1.10 .009 .924 .000
Calisan Bellek Deney 22 2.84 1.01

Toplam 45 2.86 1.05

Kontrol 23 3.00 1.06 .091 .764 .002
Onleyici kontrol Deney 22 3.10 .96

Toplam 45 3.049 1.00

4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt boyutu olan “Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu
Ogrencileri ile yalnizca dijital araglar araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin
erken okuryazarlik becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna

yanit bulmak i¢in dort ayr1 bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi yiirtitiilmiistir.

Bu soruya yanit vermek ic¢in tek yonli MANOVA yiritilmiistir. Calisma bellegi ve
onleyici kontrol diizeylerinin gruplara gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemek i¢in tek yonlii MANOVA kullanilmistir. Analizlere baglanmadan 6nce, basta tek
degiskenli ve ¢ok degiskenli normallik, varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi olmak
tizere ilgili varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Analiz sonuglari
dagilimin normal oldugunu, kovaryans matrislerinin homojenliginin karsilandigin1 (Box’s
M testi, p > .05) gostermistir. Bu sebeple Wilk’s Lambda ¢ok degiskenli test istatistigi
yorumlanmustir. Elde edilen sonugclar; sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi ve 6ykiiyii
anlama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigini gostermistir (p > .05). Ancak deney
grubunun gorselleri eslestirme 6n test puanlarinin kontrol grubununkinden anlamli olarak
daha yiiksek oldugu bulunmustur (F(1, 43) = -10.225, p < .01, pn?=.192). Bulgular Tablo

4.3’de sunulmustur.
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Tablo 4.3: Kontrol ve deney gruplarinin erken okuryazarlik becerileri 6n-test puanlarinin

Karsilastirilmasi

Degiskenler Cinsiyet n Ort. S F p Kismi n?
Sesbilgisel Kontrol 23 14.96 9.80 136 714 .003
Farkindalik Deney 22 16.09 10.83
Yazi Kontrol 23 7.96 3.39 1.183 283 .027
Farkindalig Deney 22 9.00 3.02
Oykiiyit Anlama Kontrol 23 3.78 2.24 1.858 .180 .041

Deney 22 4.73 241
Gorselleri Kontrol 23 4.39 2.29 10.225 .003 192
Eslestirme Deney 22 6.59 2.32

4.4, Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ti¢lincii alt boyutu olan “Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu
ogrencileri ile yalnizca dijital araglar araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin
yiiriitiicii islev becerilerinden ¢alisma bellegi 6n test puanlart deney altina alindiginda son
test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit
bulabilmek i¢in tek yonliit ANCOVA (kovaryans analizi) ylriitiilmistiir. Yapilan analizde
oncelikle dagilimin normalligi varsayimi test edilmis, verinin normallik varsayiminm
kargiladig1r gorilmiistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak etkisinin
anlamli olmadig1 gozlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldugunu
gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
Gruplarin son-test puanlarina iliskin ortalamalar1 ve diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 4.4’de

goriilmektedir.

Tablo 4.4: Katilimeilarin ¢alisma bellegi son-test puan ortalamalar1 ve diizeltilmis puan

ortalamalari
. % 95 Giiven Arahg
Grup n Ort. S Diiz. Ort. SH -
Alt Simir Ust Simir
Kontrol 23 2.56 .94 2.56 .08 2.39 2.72
Deney 22 2.15 74 2.16 .08 1.99 2.33

Uygulanan ANCOVA testinin sonuglari incelendiginde, ¢alisma bellegi 6n test puani deney

edildiginde, gruplarin ¢aligma bellegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya
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ciktig1, kontrol grubunun puan ortalamasinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu

bulunmustur (F(1, 42) = 11.941, p <.01, n?=.221). Bulgular Tablo 4.5°de sunulmustur.

Tablo 4.5: Katilimcilarin ¢alisma bellegi 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis ¢alisma

bellegi son-test puanlarmin gruba gére ANCOVA sonuglari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamast F p Kismi n?
Calisma Bellegi OT 24,780 1 24,780 170.360 .000 .802
Grup 1.737 1 1.737 11.941 .001 221
Hata 6.109 42 145

Toplam 283.964 45

4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araglar
araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin yiiriitiicii islev becerilerinden onleyici
kontrol 6n test puanlar1 deney altina alindiginda son test puanlari agisindan gruplar arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya yanit bulabilmek i¢in tek yonli ANCOVA (kovaryans analizi) ytiriitilmistiir.
Yapilan analizde oncelikle dagilimin normalligi varsayimi test edilmis, verinin normallik
varsayimini karsiladigi gortilmistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak
etkisinin anlamli olmadig1 gézlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldu-
gunu gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu géstermistir.
Gruplarin son-test puanlarina iligkin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar Tablo 4.6’da

goriilmektedir.

Tablo 4.63: Katilimcilarin 6nleyici kontrol ¢alisma bellegi son-test puan ortalamalart ve

diizeltilmis puan ortalamalari

% 95 Giiven Arahg

Grup n Ort. S Diiz. Ort. SH ALt Smir e —
Kontrol 23 2.68 .99 2.72 .100 2.51 2.92
Deney 22 2.35 .87 2.31 .103 2.11 2.52
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Uygulanan ANCOV A testinin sonuglar1 incelendiginde, 6nleyici kontrol 6n test puani deney
edildiginde, gruplarin onleyici kontrol son test puanlari arasinda anlamli bir farkin elde

edildigi, kontrol grubunun puan ortalamasinin anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur

(F(1,42) =7.78, p <.01, n?=.156). Bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7: Katilimcilarin 6nleyici kontrol 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis 6nleyici

kontrol son-test puanlarinin gruba gére ANCOVA sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi sd F p Kismi n?
Toplami Ortalamasi
Onleyici kontrol OT 27.801 1 27.801 119.886 .000 741
Grup 1.804 1 1.804 7.778 .008 .156
Hata 9.739 42 232
Toplam 324.339 45

4.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araclar
aracilifiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden ses
bilgisel farkindalik 6n test puanlari deney altina alindiginda son test puanlar1 agisindan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya yanit bulabilmek icin tek yonlii ANCOVA (kovaryans analizi) yiiriitiilmiistiir.
Yapilan analizde oncelikle dagilimin normalligi varsayimi test edilmis, verinin normallik
varsayimini karsiladigi goriilmiistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak
etkisinin anlamli olmadig1 gdzlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldu-
gunu gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
Gruplarin son-test puanlarma iliskin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar Tablo 4.8’de

goriilmektedir.
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Tablo 4.8: Katilimcilarin sesbilgisel farkindalik son-test puan ortalamalari ve diizeltilmis

puan ortalamalari

% 95 Giiven Aralig
Grup n ort. s Diiz. Ort.  SH 0 7> Lruven Aralsl

Alt Simir Ust Simir
Kontrol 23 18.39 10.638 18.921 1.325 16.247 21.596
Deney 22 25.45 12.686 24.901 1.355 22.166 27.635

Uygulanan ANCOVA testinin sonuglari incelendiginde, sesbilgisel farkindalik 6n test puani
deney edildiginde, gruplarin sesbilgisel farkindalik son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farkin elde edildigi, deney grubunun puan ortalamasinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu

bulunmustur (F(1, 42) = 9.937, p <.01, n?=.191). Bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9: Katilimcilarin sesbilgisel farkindalik 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis

sesbilgisel farkindalik son-test puanlariin gruba gore ANCOV A sonuglari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi sd F Kismi n?
y ynag Toplami Ortalamasi P i

Sesbilgisel Farkindalik  4175.23 1 4175.228 103.536 .000 711

oT

Grup 400.742 1 400.742 9.937 .003 191

Hata 1693.71 42 40.326

Toplam 27903.00 45

4.7. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araglar
araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden
yazi farkindalig1 6n test puanlari deney altina alindiginda son test puanlar1 agisindan gruplar

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya yanit bulabilmek i¢in tek yonlii ANCOVA (kovaryans analizi) yuritilmistir.
Yapilan analizde oncelikle dagilimin normalligi varsayimi test edilmis, verinin normallik
varsayimmini karsiladigir gorilmiistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak
etkisinin anlamli olmadig1 gézlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldu-

gunu gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
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Gruplarin son-test puanlarina iliskin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar Tablo 4.10°da

goriilmektedir.

Tablo 4.10: Katilimcilarin yazi farkindaligi son-test puan ortalamalari ve diizeltilmis puan

ortalamalari
. % 95 Giiven Arahgi
Grup n Ort. S Diiz. Ort. SH -
Alt Simir Ust Simir
Kontrol 23 9.30 3.66 9.74 52 8.69 10.79
Deney 22 1155 3.67 11.09 53 10.02 12.16

Uygulanan ANCOVA testinin sonuglar1 incelendiginde, yazi farkindalik 6n test puani deney
edildiginde, gruplarin yazi farkindaligi son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde

edilmedigi goriilmektedir (p > .05). Bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11: Katilimcilarin yazi farkindaligi 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis yazi

farkindalig1 son-test puanlarinin gruba gore ANCOVA sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi sd F p Kismi n?
Toplami Ortalamasi
Yazi Farkindaligi OT 321.636 1 321.636 52.627 .000 .556
Grup 20.061 1 20.061 3.282 077 .072
Hata 256.688 42 6.112
Toplam 5502.000 45

4.8. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araglar
aracilifiyla okuma yapilan deney grubu dgrencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden
Oykiiyii anlama becerisi 6n test puanlar1 deney altina alindiginda son test puanlar1 agisindan

gruplar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya yanit bulabilmek i¢in tek yonlii ANCOVA (kovaryans analizi) yiirtitiilmustiir.
Yapilan analizde oncelikle dagilimin normalligi varsayim test edilmis, verinin normallik
varsayimini karsiladigi gortilmistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak

etkisinin anlamli olmadig1 gézlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldu-
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gunu gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
Gruplarin son-test puanlarina iligkin ortalama ve diizeltilmis ortalamalar Tablo 4.12’de

goriilmektedir.

Tablo 4.12: Katilimeilarin 6ykiiyii anlama son-test puan ortalamalari ve diizeltilmis puan

ortalamalari
% 95 Giiven Arahg
Grup n ort. s Diiz. Ort.  SH ° rals
Alt Simir Ust Siir
Kontrol 23 4.52 2.52 4.96 26 4.43 5.49
Deney 22 6.14 2.51 5.68 27 5.14 6.22

Uygulanan ANCOVA testinin sonuglari incelendiginde, ykiiyii anlama 6n test puant deney
edildiginde, gruplarin Gykiiyii anlama son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde

edilmedigi goriilmektedir (p > .05). Bulgular Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13: Katilimcilarin 6ykiiyii anlama 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis 6ykiiyii

anlama son-test puanlarinin gruba gére ANCOV A sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi sd F p Kismi n?
Toplam Ortalamasi
Oykiiyii Anlama OT 207.288 1 207.288 133.853 .000 761
Grup 5.622 1 5.622 3.630 .064 .080
Hata 65.042 42 1.549
Toplam 1571.000 45

4.9. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Etkilesimli okuma programi uygulanan kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araglar
araciligiyla okuma yapilan deney grubu 6grencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden
gorsel eslestirme becerisi 0n test puanlari deney altina alindiginda son test puanlari agisindan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya yanit bulabilmek icin tek yonli ANCOVA (kovaryans analizi) ylriitiilmiistiir.
Yapilan analizde oncelikle dagilimin normalligi varsayimi test edilmis, verinin normallik

varsayimini karsiladigi gortilmistiir. Diger taraftan bagimli degisken ve kovaryant ortak

37



etkisinin anlamli olmadig1 gézlenmistir (p >.05). Bu durum regresyon egimlerinin esit oldu-
gunu gostermektedir. Levene testi sonuglari ise varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
Gruplarin son-test puanlarina iliskin ortalamalar1 ve diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 4.14°te

goriilmektedir.

Tablo 4.14: Katilimcilarin gorsel eslestirme son-test puan ortalamalari ve diizeltilmis puan

ortalamalari
% 95 Gii Aralhg
Grup n Ort. S Diiz. Ort.  SH o 7> Liven Araisi
Alt Simir Ust Sinir
Kontrol 23 5.61 2.31 6.23 .34 5.54 6.92
Deney 22 7.86 1.69 7.21 .35 6.51 7.92

Uygulanan ANCOVA testinin sonuglari incelendiginde, gorsel eslestirme 6n test puani
deney edildiginde, gruplarin gorsel eslestirme son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde

edilmedigi goriilmektedir (p > .05). Bulgular Tablo 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15: Katilimcilarin gorsel eslestirme 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis gorsel

eslestirme son-test puanlarimin gruba gore ANCOVA sonuglari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi sd F p Kismi n?
Toplam Ortalamasi

Gorsel Eslestirme OT 76.495 1 76.495 31.630 .000 430

Grup 8.780 1 8.780 3.630 .064 .080

Hata 101.574 42 2.418

Toplam 2262.000 45
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5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Yapilan bu arastirmanin genel amaci, 48-72 aylik ¢ocuklarda etkilesimli kitap okumanin
erken okuryazarlik becerileri ve yiiriitiicii islev becerilerine etkisini incelemektir. Bu
boliimde, yiiriitiilen bu aragtirmadan elde edilen nicel bulgular 1s18inda ulasilan sonuglara

tartigilarak yer verilmistir ve bu sonuclar dogrultusunda gesitli 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonuc

Bu ¢alismada EKOP uygulamalarinin, 48-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
ve yiriitiicli islevleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni
kitap okuma yontemi (etkilesimli okuma ve dijital araglarla yapilan okuma) bagiml
degiskenleri ise yiiriitiicii islev ve erken okuryazarlik becerileri olarak belirtilmistir.
Arastirmada EKOP uygulanan grup deney grubu, dijital araclar araciliyla okuma yapilan
grup ise deney grubudur. Arastirmanin calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ve yiiriitiicii islev becerileri EKOP uygulamalar1 dncesi ve sonrasi
degerlendirilerek kontrol grubunda dijital araglar araciligiyla okuma yapan grupla

karsilastirilmistir.

Calisma 22 6grenci deney 23 6grenci kontrol grubu olmak {izere toplamda 45 6grenci ile
yapilmistir. Bu kapsamda deney grubu 6grencilerine EKO uygulamalart yapilirken kontrol
grubu Ogrencilerine de dijital araglar araciligiyla 6ykii okuma yapilmistir. Dijital okuma
stirecinde siniflarda bulunan dijital araglardan olan akilli tahta kullanilarak 6ykii ¢ocuklara
sunulmugstur. Calismanin basinda deney ve kontrol grubunun var olan durumlarini
belirlemek adina Erken Okuryazarlik Degerlendirme Aract (EOBDA) ve Cocukluk Dénemi
Yiiriitiicii islev Envanteri (CDYIE) 10 hafta arayla o6n test- son test olarak gruplara

uygulanmistir.

Arastirmanin bulgularina gore etkilesimli okuma programi uygulanan deney grubu
ogrencileri ile yalnizca dijital araglar araciligiyla okuma yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
yiiriitiicli islev becerilerinden c¢alisma bellegi sonuclarina bakildiginda, gruplarin ¢alisma
bellegi son test puanlart arasinda anlamli bir farkin ¢iktigi, kontrol grubunun yani dijital
araglar araciligi ile okuma yapilan grubun puan ortalamasinin deney grubunda yer alan EKO
uygulamalar1 yapilan gruba gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Etki

biiyiikliigii degerlerine bakildiginda, bu farkin biiyiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu
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bulgular dijital araglarla yapilan okuma g¢alismasinin, arastirmaya katilan 6grencilerin
calisma bellegini daha fazla etkiledigini ve anlamli sekilde yiikselttigini gostermektedir.
Diger taraftan etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan deney grubunda anlamli bir

farklilik yaratmadigi ortaya ¢ikmistir.

Literatlir incelendiginde Viiriitiicii islev becerilerinin akademik basar1 iizerinde ve
ogrenmede onemli bir etken oldugunu sdyleyen arastirmalar mevcuttur (Anderson, 2002;
Cooper-Kahn ve Foster, 2013; Harris, 2016; Tuncer, 2021). Cartwright (2012) yapmis
oldugu calismasinda yiiriitiicii islev becerilerinin erken okuma gelisiminde etkili oldugunu
ifade etmistir. Literatiir incelendiginde her ne kadar yiiriitiicii islevlerin, dil becerilerinin
gelisimi ile destekledigi belirtilse de bu aragtirma da etkilesimli kitap okuma uygulamasi
beklenildigi kadar etkili olmamistir. Bu bulgu, kismi olarak yiiriitiicii islev becerilerini
degerlendirmeden kaynakli olabilir. Ogretmenler tarafindan doldurulan bu araglar 6z

bildirime dayal1 oldugu i¢in bu becerileri tam olarak 6lgememis olabilir.

Arastirmanin bir baska bulgusuna goére, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6nleyici

kontrol son test puanlari arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda dijital araclarla okuma yapilan grubun puan ortalamasi
etkilesimli kitap okuma yapilan deney grubuna gore anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmustir.
Bu bulgu dijital araglarla yapilan okuma calismasinin, arastirmaya katilan Ogrencilerin
onleyici kontrol puanlarinda daha etkili oldugunu, 6grencilerin 6nleyici kontrol becerilerini
artirmada da daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulgudan hareketle dijital
araclarla okuma yapma uygulamasinin onleyici kontrol becerilerinde daha etkili bir yontem

oldugu sodylenebilir.

Arastirmanin ilk iki sorusunun cevabi olarak kontrol grubunda yer alan dijital okuma
uygulamasinin yiiriitiicti islev becerilerini daha fazla etkiledigi bulunmustur. Askin (2016)’a,
gore dijital kitaplar cocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve dil gelisimini artirmaktadir. Bu
konuda daha 6nce yapilan herhangi bir arastirmanin olmamasi bu bulguyu degerlendirmeyi

zorlastirmakta ve gelecekte daha ¢ok arastirma yapilmasinin 6nemine dikkat ¢gekmektedir.

Arastirmada erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek i¢in kullanilan 6lgme aracinin

sonuglara gore, kontrol grubuna gore deney grubunda yer alan grubun sesbilgisel
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farkindalik 6n test puani deney edildiginde, gruplarin sesbilgisel farkindalik son test puanlari
arasinda anlamli bir fark elde edildigi, deney grubunun puan ortalamasinin lehine anlaml
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Etki bliytikliigli degerleri incelendiginde ise gruplar

arasindaki farkinda biiytlik oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara yonelik arastirmayla uyumlu olarak etkilesimli okuma ile ilgili alan
yazinda birgok ¢alisma bulunmakta olup bu ¢alismalar incelendiginde (Mol vd., 2008; Aram,
Fine ve Ziv, 2013; Akoglu vd., 2014; Towson vd., 2016; Akoglu, 2016; Dolunay, 2016;
Ergiil vd., 2017; Simsek, 2017) de ¢ocuklarin aktif olarak katilim sagladiklari, etkilesime
dayali olarak gergeklestirilen EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu
yonde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Ergiil vd. (2017), EKO etkinliklerinin
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerine etkisini uzun siireli olarak incelemeyi hedef
almis, bunun i¢in okul 6ncesi donemde uygulanmis olan EKO uygulamalarinin 1. Sinifta
okuma ve okudugunu anlayabilme becerilerine etkilerini aragtirmak i¢in bir calisma
tasarlamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda su anda 1. Smf egitimi almakta olan;
anasmifinda egitim goriirken EKO uygulamalarina katilmis 72 c¢ocuk ve EKO
uygulamalarina katilmamis 73 ¢ocuk; toplamda 145 cocuk yer almaktadir. Arastirmada
cocuklarin anasinifinda egitim alip almamis olma durumlar ile anlamli, anlamsiz kelime
okuma siireleri ve okumalarin dogrulugu ayn1 zamanda okudugunu anlama ve akici okuma
becerileri karsilastirilmak istenmistir. Arastirmanin sonucunda yukarida bahsedilen
becerilerin EKO uygulamasina katilan ¢ocuklarin katilmayan ¢ocuklara oranla kazanildig:

sonucuna ulagilmistir.

Yapilmis olan farkli bir calismada ise, etkilesimli okuma ve dijital okuma yOntemi
kiyaslanmig ve bu iki yontem arasindan ¢ocuklarin aktif katilim sagladig etkilesimli okuma
uygulama yontemiyle yapilan okumalarin, diger teknige oranla g¢ocuklarin dil gelisimini
daha fazla olumlu yonde destekledigi ortaya konulmustur (Simsek, 2017). Bu bilgilerden
hareketle etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi donemi cocuklarin ses
bilgisel farkindaliklarini gelistirmede dijital araglarla yapilan okumaya gore daha etkili
oldugu bulunmustur. Etkilesimli okuma uygulamasinin ses bilgisel farkindalig gelistirmede

etkili bir yontem oldugu disiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore etkilesimli okuma programi uygulanan

kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araclar araciliiyla okuma yapilan deney grubu
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ogrencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindaligi deney ve kontrol grubu

puanlar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmedigi goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde bulunan sonugtan farkli olarak, diisiik sosyokiiltiirel 6zellikteki
cocuklarin etkilesimli kitap okuma programinin yazi farkindaligina etkisini incelemeyi
amaglayan bir arastirma, 48-66 aylik okul 6ncesi donemde bulunan toplam 23 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak bu arastirmada kullanilan EOBDA 6l¢eginin
sadece yaz1 farkindalig1 alt testi kullanilarak yapilan aragtirmada deney grubuna uygulama
sirasinda uygulayict gézlemlerine de bagvurularak EKO programi uygulanmis olup, kontrol
grubunda yer alan gruba ise higbir uygulama yapilmamistir. Arastirmanin sonucunda EKO
etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencilerinde yaz1 farkindaligi becerilerinde yiiksek
oranda artig goriildiigii bulunmustur (Efe, 2018). Ornekte verilen bulgular ile bu
arastirmadan elde edilen bulgular karsilastirildiginda iki arastirmanin en temel farkinin
kontrol gruplarina yapilan farkli uygulamalardir. Deney grubunda etkilesimli okuma
yapilan birgok ¢alismanin, kontrol grubunda higbir ¢alisma yapilmamistir. Bu ¢alismada ise
deney grubu etkilesimli okuma, kontrol grubunda ise dijital araglar araciligiyla dijital okuma
yapilmistir. Bu durumun literatiire gore farkli sonucu elde etmemizde etkili bir neden oldugu
diisiiniilmektedir. Dijital araglar kullanilarak gerceklestirilen okuma ydnteminin toplumda
giin gectikge arttigi ve benimsendigi yapilmis olan calismalarda dile getirilmektedir
(Ziming, 2012).

Arastirmada elde edilen bir diger sonuca gore, etkilesimli okuma programi uygulanan
kontrol grubu 6grencileri ile yalnizca dijital araclar araciligiyla okuma yapilan deney grubu
ogrencilerinin erken okuryazarlik becerilerinden 6ykiiyli anlama becerisi arasindaki farka
bakilmis ve arastirmanin sonucunda Oykiiyii anlama on test puani deney edildiginde,
gruplarin 0ykilyli anlama son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Fakat deney ve kontrol grubu, grup ortalamasina bakildiginda bu degerin 0.64

¢itkmasi iki grubun basar1 diizeyinin birbirine ¢ok yakin oldugunu ifade etmektedir.

Ancak literatiir incelendiginde bu sonucun zittin1 ortaya koyan ¢alismalar olmakla beraber
dijital okumanin yazi farkindaligi ve 6ykiiyll anlama becerilerinde etkili oldugunu sdyleyen
calismalarda mevcuttur (Duran ve Topbasoglu, 2015; Kaman, 2018; Sentiirk, 2018).
Ornegin; Leylek (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda 3.

Siniflarda 60 ders saati siiren Tiirkge 6gretim programinda olan hikayeleri dijital hikaye
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seklinde islemistir. Arastirmanin sonucunda dijital hikayeler aracilifiyla Tiirk¢e dersi
islenen Ogrenciler de okuma becerilerinin okuma hizi ve okudugunu anlama becerilerinde

gelisme oldugunu vurgulamistir.

Yapilmis olan bir bagka calismada ise Kaman (2018), +dijital metin okumalarinin
okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugu ve okuma hatalarinda da azalma
meydana geldigi sonucuna ulagmaktadir. Bu bilgiden hareketle erken okuryazarlik
becerilerinden biri olan Oykiiyii anlama becerisi lizerinde etkilesimli kitap okuma
uygulamasi kadar dijital okuma uygulamasinin da etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
gelecek arastirmalar iginde son derece 6nemli sonuglar olup, gelisen ve degisen diinyada,
21. Yiizy1l becerilerinden olan dijital okuryazarligin giiniimiizde ne kadar etkili oldugu bir
kez daha anlagilmistir. Buradan hareketle dijital okuryazarhigin erken yastan itibaren etkili

sekilde gelistirme lizerinde daha fazla durulmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirmanin son sorusu olan ve erken okuryazarlik becerileri degerlendirme aracinin da bir
diger alt boyutu olan Gorsel eslestirme alt boyutunda; deney grubu olarak etkilesimli okuma,
kontrol grubu olarak da dijital okuma uygulamasi yapilmis ve bu alt boyutta ¢ikan 6n test
son testler karsilastirilmistir. Cikan sonuca gore deney ve kontrol gruplarin gorsel eslestirme
son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde edilmedigi goriilmistiir buna ek olarak bu alt
boyutta da gruplarin ortalamalarma bakildiginda ¢ikan farkin ¢ok kiigciikk oldugu
bulunmustur. Bu deger, deney grubunda yer alan EKO uygulamalari ve kontrol grubunda
yer alan dijital araglar araciligiyla okuma yapilan grubun arasinda ¢ok biiylik bir fark

olmadigini bize gostermektedir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikarak uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik sunulan onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

» 48-72 Aylik o6grencilere sahip olan okul dncesi 6gretmenleri siniflarinda etkilesimli

kitap okuma uygulamasina yer vermelidirler.

43



> MEB Okul Oncesi Egitim Miifredatina gore ilk okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini etkilesimli kitap okuma uygulama planiyla biitiinlestiren daha fazla
etkinlige yer verilebilir.

» Yilriitilici islev becerilerini gelistirmede dijital araglar araciligiyla kullanilan kitaplar

siiflarda okuma materyali olarak kullanilabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yoénelik Oneriler

» Gelecekte yapilan arastirmalarda, etkilesimli kitap okuma ve dijital araglarla yapilan
okuma yonteminin etkileri karsilastirilirken 6grencilerin ifade edici dil becerileri
kontrol altina alinmalidir.

» Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin, ilkokul doéneminde &grencilerin
okuryazarlik becerileri iizerinde etkili olup olmadigini ortaya koyan boylamsal
caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

» Gelecekte yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin yiiriitiicii islev becerilerini 6lgmede
likert tipi Olgekler yerine dogrudan becerileri 6lgmeye yonelik 6lgme araglarinin
kullanilmasi tavsiye edilir.

» Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin dijital araglarla entegre edildigi bir
yontemin okul 6ncesi ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri ve yiiriitiicii islev
becerilerine etkisinin incelendigi deneysel ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilir.

» Ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma farkindaliklar1 ve bilgilerinin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerine etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgi Formu

KisisEL BiLGI FORMU
Asafndaks formua,_gosugun velisi veya dfretmeni tarafindan. uygulamalar baglamadan dace doldurulmas) gerekmekredir,
CocuZumua ;
Adi-Sayadi o
Dogum Taribi (gtinaysal) :
Su an tam olarak kag aylik :
Cinsiyeti: 0 Kiz 0 ERKEK
Dofum suase: Olk cocuk D Ortanca veya ortancalardan biri 0 Son cocuk
Cocud ne kadar sitredir bir okl Sneesi kuruma devan ediyor?

00.6ay D7.02ay  013-18ay 0 1924ay O Iki yaldan fazla
Aunc: OSag D Vefatetmis 0 Ayn

Boba: DSag O Vefatetnis O Ayn

Aunenin eition durumn: 0 Okuryazar degil U Okuryazar (mezun defil)
[ikokul, ortaokul mezanu Lise veya dengi mezunu

Oniversite/ yiksekokul Lisansfistd

Babsun eitim dunuou; 0 Okurynzar deil 0 Okuryazar (mezun degil)

Tikokul, ortackul mezunu Lise veya dengi mezunu
Universite’ yitksekokul mezuny  Lisansiictis

Annenin ¢ahgma dununuy; 0 CALISIYOR O CALISMIYOR

Bu gocug do dan beri ev diginda silrekli galsgtsfmaz bir iginiz var mi? 0 EVET 0 HAYIR
Babanmn galigma durumu : DCALISIYOR O CALISMIYOR

Bu gocu lof dan beri ev dsjinda stirekli gahghjniz bir igmiz varmi? 0 EVET p HAYIR
Annokulu dncesi baku

0 Evde —anne 0 Evde - bakies O Evde — aile bityisge 0 Ev diganda bakim
Ailenizin ortalama ayhk gelirini belirtiniz:
0 5000 TL ve alts O Yaklagik 5001 TL - $500 TL arast 0 Yakdagk 8501 TL ve iizen

Cocug herhangi bir bzel d var m? Varsa igwetleyiniz.

Garme yetersizligi Isitme yetersizhifis Bedensel engel
Zihinsel engel Birden fazla engel Ustiin yetenek

Denge problemi Norolojik bir rahatsazhk DRPEE i5: ccsivsonspaseasis

Cocugunuzun herhangi bir engel ya da stiregelen bir sahlk sorununa youelik
SAGLIK RAPORU VARSA belirtiniz (Seker hastalif, astan. dikkat bozaklugu vb.):
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EK 2: Veli Onam Formu

EK2:
VELI ONAM FORMU

Sayin Veli, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Fakiltesi Simif Egitimi Anabilim Dali Doc. Dr.
Mustafa Kocaarslan danismanbfinda yiksek lisans tezi kapsaminda “Etkilesimli kitap
okumanin 48-72 aylik cocuklarin erken akuryazarlk becerileri ve yilriticl islevleri Gzerindeki
etkisi” konulu ¢alismay yUritmekteyiz, Bu calisma, dgretmen olarak gérev yaptigim istanbul
ili Bagaksehir ilgesinde yer alan Hikmet Ulugbay Anackulunda 48-72 aylik pocuklarla
yirotllecektir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhi'min ve okul yinetiminin de izni ile gerceklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katlim tamamiyla gonilliililk esasina dayall olmaktadir. Cocugunuz
galismaya katiip katiimamakta zglrdir. Arastirma ¢ocuunuz icin herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tapimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin istefinize baghdir,
reddedebilirsiniz. Calismada Ggrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir,
Cevaplar tamarmiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlk verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir, Bayle bir durumda veri toplama
aracini uygulayan kisive, cahymay tamamlamayacagini séylemesi yeterli olacaktir. Calizmadan
elde edilen yorumlar isteginize gére tarafiniza iletilecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saymlarimizla,

Bu arastirmada temel olarak, Etkilesimli kitap okumamin 48-72 aylk cocuklann erken
okuryazarhk becerileri ve yiiriticii islevleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu aragtirmaya katihmimiz calismanin basarisi igin énemlidir. Cocugunuzun arastirmaya
katilimini kabul ettiginiz takdirde degerlendirme ve egitim uygulamalan cocuBunuzun devam
ettigi anackulunda, anaokulu yBnetimince uygun gorilen yer ve zamanda yapilacaktir. Bu
deneysel calisma cocuklara etkilesimli kitap okunarak we 6n test son test yapilarak
uygulanacaktir.

Cocugunuzun bu calismaya katilmasimi kabul ediyorsaniz litfen agagida ilgili yerleri imzalayiniz
we gerekirse size ulagabilecegimiz bir telefon numaras: yaziniz. Yardimlanniz igin simdiden
tesekkir ederiz. Saygilarimizla...

Veli adi- soyadi;
imza:

Tarih:

Zd
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EK 3: Katilimc1 Kabul Formu

Savin Katilimeumiz

Katilacafimz bu galisma, Etkilesimli kitap okumanin 48-72 ayhik cocuklann erken
okuryazarhik becerileri ve yiriitiicd islevler dzerindeki etkisi” adivla, Eda Nur CICEK
tarafindan 24.04.2023-9,06,2023 tarihleri arasmda yapilacak bir aragtma uygulamasidir,

Aragtirmada Etkilesimli kitap okumanin 48-72 aylik ¢ocuklann erken okuryazarlik becerileri
ve yiiritici iglevlen Gzerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmaktadir,

Aragtirmamn Nedeni: O Bilimsel aragiirma X Tez galismas

Aragirmamn Yamlacagr Yer{ler): Hikmet Ulugbay Anaokuly

Aragtrma Uygulamas;: X Oleek O Gariisme
O Gozlem KUygulama

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhgi'mimn ve okul/kurum yénetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katihm tamamiyla géniillilik esasina dayali
olmaktadir. Cahsmada sizden kimlik belirlevici highbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullamlacak ve Getincii kisilerle paylagilmayacaktr,

Uygulamalar, kigisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
varida birakabilirsiniz,

Katilhim onaylamadan énce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
gekinmeyiniz. Calisma bittikien sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
somuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saveilarinzla,

Aragtirmaci : EDA NUR CICEK
lletisim Bilgileri : 053677100984

Yukareda bilgileri bulunan aragtrrmaya katdmayr kabul ediyorum. \

-

Katilmer Adh-Soyvad :
Telefon Numaras: :

06,/04/2023

EDA NUR CICEK
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EK 4: Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii islev Envanter Ogretmen Formu

COCUKLUK DONEMI YURUTUCT ISLEV ENVANTERI
OGRETMEN FORMU

Aszamda, bir dizi ifadeler bulacaksmuz. Liitfen her ifadeyvi dikkatlice okuyunuz ve sonra o ifadenin
doldurdugumes 'i;‘I}E'LIl-. icin ne kadar dugl 1 oldugumm belirtiniz. C evabimuz, her ifadeden sonra yer alan
:a\'ﬂa.rda.n (1'den 5'e kadar) birini damre 1¢ine alarak gosterniz. Liitfen her sor uya yamt v EIdlE;LDJIﬂfD
emin ohmuz. Katnhmimez i¢in tesekkiir ederiz.

Kesinlikle Dogru Eismen Doéru Kesinlikle
dogru dezil degil dogru = dogru
1 2 3 4 3
1.  Uzun talimatlan hatwlamakta zorluk vasar. 1 2 3 4 3
2. Yapmak istemedif bir seyi yapmak komisunda kendi nadiren 1 . 3 A 5

motive edebilir.

3. Bir etkinlifm ortazmdayken, ne vaprvor oldugum hatrlamada 1 - 3 4 5
zorluk yagar.

4 Yapmas i¢in bir &dil vaat edilmezse, daha az ilgisini ¢eken
gorevlen tamamlamakta zorluk yagar.

Lh

Ik olarak ne olabileced hakkmda ditsimmeden bir seyleri vapma
egilimi vardir.

6. Birkac iz yapmas istenildifinde sadece ilk veya sommen olarak
yapimas1 1steneni hatirlar,

7. Takildig zamanlarda, bir somumu farkls vollarla cozmekte zorluk
yagar.

8. Bir i5mn yapilmas: gerektifinde, sikbkla, daha ilgi gekici bir
seyden dolay: dikkat daglir.

8. (udip almas: istenen seyi kelayca wmatur. 1 2 3 4 5

10. Ozel bir durum (Gm; okul gezisine gitmek, bir eglenceve gitmek
vhb.) clacag1 zaman asin derecede heyecanlamr.

11. Sikacr buldugn islen yapmada belirgin zorluk yagar. 1 2 3 4 5

12. Bir etkinligi planlamada zorhuk yagar (Om; okul gezisi veya okul
i¢in gerekli olan malzemeleni getimmeyi hatrlamak sibi).

13. Sévlenilmesine rafmen, kendim tutmakta veva zapt efmekte
zorluk yasar.

14, Birgok admdan clusan etkinliklen devam ettimmekte zorluk
yagar (Om; kiigiik cocuklar icin, hatirlatlmadan titm kryafetlerini
myvebilmek; bityilk gocuklar igin, tiim ev ddevienm kendi bagina
yapabilmel:).

15. Eonsantre clabilmesi {dikkatini verebilmes1) 1gin venlen girewv:
g gekicl bulmas: gerekir.
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16. Uygun olmayan durumlarda, giiliimsememek veva giilmemek - 5 s
igin kendini netmakta zorlanr, - - -
17. Basgkalanmn kolayca anlavacagi sekilde, oloms bir olay " 3 s
haklinda hikive anlatmakta zorlamr. N . '
18. Durdurulmas: sévylendikten hemen sonra bir etlkinlisi
durdurmakta zorlamr. Omedin, durdurmas: istendikten sonra 2 3 5
birkag kez daha ziplar veya bilgisayarda bir siire daha oynar.
19 Nasil vapildigi ayrica gosterilmedisi stirece sdzli talimatlan R 2 <
anlamalkta zorlamr. - - '
20. Birkac¢ adimu iceren islerde va da etkinliklerde zorluk yasar. 2 3 5
21. llerivi diisinme veya denevimlerinden ders ¢ikarmada zorluk n 2 5
yagar. T )
22 Bir grup iginde, difer cocuklar ile karsilastirildiginda daha hasan
sekilde davramr (Orn: Bir dogum giinii partisinde veya grup 2 3 5
etkinlidi sirasinda).
23. Gernye dogru sayma gibi zihinsel caba gerektiren gorevleri n 3 s
yapmakta zorlanir. - ) )
24, Bir isle ugrasurken baska seyleri akhnda tutmakta zorlanir. 2 3 5

Her somuve cevapladifimizdan emin olunuz. Katilmumz icin tesekldir ederiz.
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EK 5: Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Arac1 (EOBDA)

wmeenees ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI DEGERLENDIRME ARACI
(EOBDA) ~--—-—
Hazirlayan: Gokge Karaman Benli- 2013

Bu degerlendirme araci bes alt testten ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Bu alt testlerin her biri 48-77
aylik tipik gelisim gosteren, okuma ve yazma bilmeyen gocuklara uygulanabilir, alt testler ayn ayn ¢ahsilabilir.

l

Cocukla Birlikte Olcefi Uygulamak icin Uygun Bir Ortama Gecme Siireci:

“Benim Ismim ... Ben bagka bir okulda 6gretmenim. $imdi seninle bir oyun oynamak istiyorum. Ogretmeninden
Izin aldim. Bu oyunu okulun iginde sinifinizdan bagka bir yerde oynayacagiz. Oyunumuz bitince seni ofretmen ve
arkadaglarinin yanina geri getirecegim. Benimle oynamak ister misin?"”

[PUANLAMA ILE ILGILI NOT: Dogru yamitlar igin “1", yanhs yanitlar igin “0” puan verilir. ru soruldufunda hi

yanit vermemisse soru 3 kez tekrarlanir ve 3. tekrardan sonra da soruya yanit verilmezse "0” puan verilir. Cocuga

soru soruldugunda ilk seferinde yanhs yanit vermigse soru 3 kez tekrarlanmaz ve yine “0” puan verilir. Puanlamay:
yapabilmeniz igin arkali 6nlii 2 sayfalik ayri bir puanlama formu bulunmaktadir. Bu belgeyi yonergeleri vermek igin
kullanabilirsiniz. Boylece her gocuk igin ayri ayn 11 sayfa fotokopi cektirmek zorunda kalmamis olursunuz.

1. SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERINI DEGERLENDIRME

Rumuz: Uygulama Tarihi:
Yas: Cinsiyeti: Okulu:
Teste Baglama Saati: Testin Bitis Saati:

Sesbilgisel Farkindalik Alt Boyutu bes alt testten olusur ve agagidaki siraya gore uygulama yapilir. Her gocukla
birebir ¢aligiimasi gerekmektedir. Bu alt test 48-77 aylik cocuklara uygulanabilir. Asil puanlamaya gegilmeden nce
érnek maddeler uygulanir ve drnek maddelere puan verilmez. Ozellikle “Ayni Sesle Baslayan Sézciikleri ve Uyakl
Sozclikleri Eglestirme” bdlimiinde gocuklara gdrseller gosterilir ve gocuktan dnce gorselin ne oldufunu stylemesi
beklenir. Eger ¢ocuk gorselin ne oldugunu sdylemezse testi uygulayan gorselin ismini cocuga soyler.

1-
2-
3.

Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme
Uyaklh Sozciikleri Eglegtirme

Sozciiklerin Baglangig Seslerini Fark Etme
3.1.Verilen Sozciigiin Baglangi¢ Sesini Bulma
3.2.Uyarici Sesle Baslayan Sozciik Uretme
3.3.Ayni Sesle Baglayan Sézcilk Uretme
Hece ve Sesleri Atma

Sesleri Birlestirme

1.1.Ayni Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme

Tablo 1- “Ayni Sesle Baglayan Sézclikler] Eslestirme” igin Uygulama ve Yonerge Tablosu

Uygulama Yonerge
“Sana bazi resimler gosterecegim. “Resimlerdekilerden hangisi el sozciigiiyle aymi sesle baglar?
Resimde neler goriiyorsun? Séyle”. Bana sbyle.” Ornek Madde: el
at ip ev
Tablo 2- “Ayni Sesle Baslayan Sozclikleri Eglestirme” Madde Tablosu
Degerlendirme
Maddeler
Dogru (1 puan) Yanlis (0 puan)

1- peynir

pasta geyik firga

| 2- ‘balk ]

gorap  gozlik  bulut
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3- tarak

ceket tepsi perde
a- kitap

horoz bardak kodprii
5- sepet

yaprak maymun sinek
6- robot

kalem  sapka  resim

1.2.Uyak Farkindalig

Tablo 3- “Uyakli Sézciikler] Eslestirme” Uygulama ve Yénerge Tablosu

Uygulama Yonerge
-“Sana baz resimler gosterecegim. | Ornek:“yol” sézciigiiyle hangisinin sonu ayni biter? Séyle.
Resimde neler gorilyorsun?” Sdyle. ol
buz dis kol
Tablo 4- “Uyakl S8zciikleri Eslestirme” Madde Tablosu
Degerlendirme
Maddeler
Dogru (1 puan) Yanlis (0 puan)

mandal

kemer tabak

8-
semsiye telefon karinca

mikrofon
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1.3.58zclklerin Baglangi; Seslerini Fark Etme

Tablo 5- Sdzciiklerin Baglangig Seslerinl Fark Etme Yanerge Tablosu

Uygulama o Yonerge

| 1-"Simdi sana bir sozciik soyleyecegim. Beni dinle.” 1- Grnek:“kap hangi sesle baslar? Sayle.”

2-"Simdi sana baz sesler pkaracagim. O seslerle baglayan sézcikler | 2- Ornek:"fe | sesi ile baslayan bir sozcik

bulmar istiyorum, Benl dinle.” sayle.”
3- “Simdi sana bir sézclik sbyleyecefiim, Beni dinle.” “ay" ' 3-Ornek:-"Aymi sesle baslayan bagka bir sbzciik
style.”

Tablo 6- Baslangig Sesleriyle Farkh Yanergeleri Gergeklestirebiime mMadde Tablosw

Madde o | ¥ | Madde D ¥ Madde D ¥

Verilen Sdzciigiin Uyaric Sesle Baglayan Ayni Sesle Baglayan

Baslangig Sesini Bulma Stizciik Oretme Shzciik Uretme

1- mendil 1-fmf 1- mawi

2- para 2-fb/ 2- palte

3- koyun ESYAY 3- duvar

4- dalgig a-fk/ 4- kurm

5~ wilicut 5-fs/f 5- pocuk

B- salata & fcf

7- saka

8- cay

9- lale

| 10- yaz
o g T i
AT
Gy
f xT A 3 ‘.if-. ‘g’,
A0 TN
EANT g
- e
NS
W d§ ydiiia
L L
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1.4.Hece Ve Sesleri Atma

Tablo 7-"Hece ve Sesleri Atma" Uygulama ve Yonerge Tablosu

| — - e Yonerge

="Sana ban sozclkler styleyecegim ve senden bu sbzclikleri “ayi strclgiinde faf demesek geriye ne kalir?
| soyledigim gibi degistirerek tekrar stylemeni istiyorum. Dinle.” | S&yle.

Tablo 8- “Heceleri ve Sesleri Atma” Madde Tablosu

Madde D ¥

1- ewvsiz = "siz"

2- kishk = “hik"

3- gilge- "ge"

A-pmuz-"muz”

S-gukur-“kur”

&- siit - fuf

7- bir - fr/

B-tuz - fzf

9. giil = fIf

10- dig - 5/

N

b
e e i
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1.5.Sesleri Birlegtirme

Tablo 9- “Sesleri Birlestirme" Uygulama ve Yonerge Tablosu

i.lygulama Yonerge

-"Sana bazi sesler sdyleyecefim ve senden bu sesleri bir araya “faf [t/ birlestirerek soyle.”
getirerek tekrar séylemeni istiyorum. Dinle,”

Tablo 10- “Sesleri Birlestirme” Madde Tablosu

Madde D Y

1-/ef ft/

2-fif 2/

3-/o/ In/

a-faf e/ I

5-/kf I [5]

6- fuf/2f 6/ m/
7-fe//k/Im//e//{

Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Toplam Puan Tablosu

Alt Boyut Ismi Dogru Sayisi

1-Aymi Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme

2-Uyakli Sozclikleri Eglestirme

3-Sozciklerin Baglangig Seslerini Fark Etme

3.1.Verilen SozcUgin Baglangig Sesini Bulma

3.2.Uyarici Sesle Baslayan Stzcik Uretme

3.3.Aym Sesle Baslayan S&zciik Uretme

4-Hece ve Sesleri Atma

5-Sesleri Birlestirme

TOPLAM PUAN
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2. YAZI FARKINDALIGI

Testi Uygulayan: $imdi sana bir éyki okuyacafim, Oykiiyi okurken bana yardimer olman istiyerum. (Testi uygulayan
pocuiia dyki kitabim dik bir sekilde verir. Ardindan okumaya baglamadan tnce ilk g yanergeyi styler.)

Mot: Kiiglk Ayak izleri isimli Gykii kitabi renkll olarak En: 20 X boy: 14 cm olarak gkt alinmalidir.

Maddeler o |y

1-"Kitabin 6n yiiziini gastar.

2-"Kitabin arka ylziini goster.”

3-"Kitabin Isminin nerede y;:d@mu pgoster.”

Testl Uygulayan: Simdi okumaya bashyorum.

Testi uygulayan okur: Sayfa 1: Kar yagdifinda bahgemizdeki ayak izlerine bakarken cok eEleniyorum, Bu izherin en
biliyiigl babaminkl, sonra annemin ve en kiigiik izler de benim.

Testl uygulayan ekur; Sayfa 4: iste yeniden kar yagdi. Bahgemiz karlar altinda kalds. Yasasn, ayak izi oyununa
yeniden basladim. Bu sefer gok kiigiik ayak izleriyle karsilastim.

Maddeler D ¥ "|

3-"MNereden ﬁlu.umaya basladigimi gbster.”

(Cocuk metnin sol st bElUmini gosterirse 1 puan verilir.)

5-"Yaziyi hangi tarafa dogru okudugumu parmafinla isaret et.”

[Cocuk soldan saga olan yonil gisterirse 1 puan verili.)

6-“Bu sayfada bir siray) okuduktan sonra (testi uygulayan Ik satin pisterir.) nereye
okumaya gectigimi géster.”

[Cocuk eliyle alt siray) gésterirse 1 puan werilir.)

Testi wygulayan okur: Sayfa 6: Akgam olmak izereydi. Kisa bir siire sonra annem bana: - ipek, yemek zamani, diye
seslendi. Ben de eve girdim. (7. Sayfada resim ters gizilmistir.)

Testi uygulayan 6. sayfay okuduktan sonra 7, sayfayl gisterir ve madde 7 deki yénergeyi styler.

Maddeler B D | ¥

[Cocuk effer kitab dondiriip resmin alt tarafim gasterirse veya ters gizildigi igin kitaba
dondirmeden dst tarafim gsterirse 1 puan verilic.)

7-"Bana bu resmin altini géster.”
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Testi uygulayan okur: Sayfa 8: Ertesi giin yeniden bahgeye ¢iktim. izlerin arkasindan gitmeye basladim. izler birden

fazlalagti. Merakim da artt.

Maddeler o |y |
8-“Bu sayfaya bak ve yazilarda yanhs olan nedir? Soyle.”
(Cocuk yazilarin ters oldugunu sdylerse 1 puan verilir.)
Testi uygulayan okur: Sayfa 10: Acaba kardaki ayak izleri kime aitti? Sonuna kadar izledim.
Maddeler . D |

9-"(Ikinci ciimledeki nokta gdsterilerek) Bu isaret ne igin? Sdyle.”

(Cocuk nokta /dur isareti oldugunu veya isaretin ne ise yaradigini sbylerse 1 puan verilir.)

12. sayfayla ilgili soru sorulmaz sadece okunur.

Testi uygulayan okur: Sayfa 13: Bir de ne goreyim! Kuliibede iki tavsan yavrusu vards, 8irinin tilyleri bembeyaz gozleri

kirmizi, digerinin ise thyleri gri gbzleri simsiyahts,

Maddeler

10-“(bembeyaz sézciigiindeki “b” harfi gosterilir) Bu harfin blylk harfini goster .

14-15. sayfalarla ilgili soru sorulmaz sadece okunur.

Testi uygulayan okur: Sayfa 16: Beni goriince kulibeden giktilar.

Maddeler

11-“Bu sayfadaki en kisa sdzciik hangisi? Goster.”

(Cocuk “beni” sdzciigiinii gosterirse 1 puan verilir.)

Testi uygulayan okur: Sayfa 17: Ayak izleri kiigliclikti.

Maddeler

12-"Bu sayfadaki en uzun sozciik hangisi? Goster.”

(Cocuk "kiigliciiktii” sdzcliglinii gbsterirse 1 puan verilir.)

Testi uygulayan okur: Sayfa 18: Onlara hemen isim koydum. Beyaz tiiyli, kirmizi géziii olan Tostos, gri tiiyli olan da

Paspas.
Maddeler D Y
13-"Tostos sézcugundeki "T" harfi gosterilir.) Bu harfin kiiglik harfini goster.”
19. sayfayla ilgili soru sorulmaz sadece okunur, ,
) T
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Testi uygulayan okur: Sayfa 20: En kiiglk ayak izleri artik bana ait degildi.

Maddeler D Y

14-* (Uygulayan cimleyi gostererek) Bu ciimlenin nerede bittigini goster.”

15- “(Uygulayan ciimleyl gostererek) Bana bir sozciik goster.”

16- “Bana bu sayfada sézclikler aras) bosluklan goster.”

(Cocuk en az 2 sdzciik arasi bogluk gosterirse 1 puan verilir.)

67



3. OvkOYO ANLAMA

Yaz Farkindahg alt boyutundaki sorular bitince cocuga “yklyii hatirhyor musun?” diye sorulur. Yanit gelmezse
veya "hayir” yaniti gelirse “Kiiglik Ayak izleri” isimli dyki akici bir sekilde tekrar okunur, Ardindan asagidaki sorular

Degerlendirme | Cocuklarn Yamitlan
Oykiyle ligili Cocuga Yoneltilecek Sorular
D Y
Bu dykiiniin ady nedir?
Oykiideki olay hangi mevsimde yasanmis? Soyle.
ipek ayak izi oyununu nerede oynuyor?
Oykiide Ipek’ten bagka kimler var? (Ipek diginda tavsanlar,
annesi, babasi ifadelerinden birini bile séylerse 1 puan verilir.)
Ipek kar yaginca evinin bahgesinde ne yapmay seviyor? Soyle.
Kar yaginca bahgedeki en biiyiik ayak izi kime ait? Soyle.
Ipek tavsanlari nerede buldu? Style.
Tavsanlarn isimleri neydi? Style. (Bir tanesini bile sbylerse 1 puan
ver.)
Oykiiniin sonunda en kilgiik avak izleri kimlerindi?
sorulur.
Oykiiyii Anlama Toplam Puan:
o A
& P '.“:.& \
g \\\, X S
B i Ry
1 it ‘l, ' -\
R WEia-toal
R SV L
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4. GUORSELLERI ESLESTIRME

Tabla 1- Garsel Ayirt Etme Uygulama ve Yénerge Tablosu

l.l-pghlama

Yonerge

eglegtirilmesi istenir,

Olgefi uygulayan focufia r;?;iili harf ve sayilardan olusan
arintller gésterir, Bastaki harf ya da sayryla ayni alamin

"Sana bazi harf ve sayilar gésterecefim. Bastakiyle
aymi olam géstermeni istiyorum,”

Tablo 2- Glirselleri Eglestirme Madde Tablosu

Maddeler

Deéérlendl'rme

Dogru (1 puan) Yanhs (0 puan)

un

121

Vk

8972

DEDE

Canta

46466

Garseller] Eglestirme Toplam Puan:
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EK 6: EOBDA ve CDYIE Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Degerleri

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci Ses Bilgisel Farkindahk Alt
Testi
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin ilk boyutu Ses Bilgisel Farkindalik
Degerlendirme Aracidir. “Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme” alt testi i¢in
yapilan a¢imlayici faktér analizi sonucunda toplam varyansin %59.73’i agiklanmaktadir.
Bu alt test, bes faktor ve toplam 53 maddeden olugmaktadir (Karaman,2013). “Sesbilgisel
Farkindalik Becerilerini Degerlendirme” alt testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.91, test
tekrar test glivenirligi 0.92 ve testin iki yar1 giivenirligi de 0.76’dir. Alt ve iist %27’lik
gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici oldugu
sonucuna ulagilmistir (Karaman ve Aytar, 2016). Bu alt test 48-77 aylik g¢ocuklara
uygulanabilir ve her cocuk igin birebir calisilmasi gerekmektedir. Ornek maddeler
uygulanarak baslanir ve 6rnek maddelere puan verilmez. Ornek maddeler uygulandiktan
sonra asil puanlamaya sorularin cevaplarma gore baslanir. Ozellikle “Ayn1 Sesle Baslayan
Sozciikleri ve Uyakli Sozciikleri Eslestirme” boliimiinde ¢ocuklara gorseller gosterilir ve
cocuktan dnce gorselin ne oldugunu sdylemesi beklenir. Eger ¢ocuk gorselin ne oldugunu
sOylemezse testi uygulayan gorselin ismini ¢gocuga sdyler (Karaman, 2013).

1- Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme (6)

2- Uyakl Sozciikleri Eslestirme (9)

3- Sozciiklerin Baslangi¢ Seslerini Fark Etme

3.1.Verilen Sozciigiin Baslangi¢ Sesini Bulma (10)

3.2.Uyaric1 Sesle Baslayan Sozciik Uretme (6)

3.3.Ayn1 Sesle Baslayan Sozciik Uretme (5)

4- Hece ve Sesleri Atma (10)

5- Sesleri Birlestirme (7)” olmak iizere bes alt boyutu vardir ve bu sirayla uygulanir. Tiim

bu alt boyutlarin toplam puanlar1 alinarak veri analizi yapilmaktadir.
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Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci Yazi Farkindahk Alt testi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin ikinci alt testi Yazi Farkindaligt
Becerilerini Degerlendirme Aracidir. Yazi1 Farkindaligi agimlayici faktor analizi sonucuna
gore 3 faktorlii toplam 16 maddeden olusmaktadir. Yazi1 farkindaligr alt testi agimlayici
faktor analizi sonrasinda toplam varyansin %40.01’inin agiklandig1 li¢ faktor ile 16
maddeden olustugu belirtilmektedir. Yazi Farkindaligi alt testinin alt-iist %27°lik gruplarda
madde ayirt ediciligine iliskin t testi sonuclarina gére maddelerin tamaminin alt ve iist
%27’lik gruplarda ayirt edici oldugu sonucuna ulasildigr belirtilmektedir. Yazi
Farkindaliginin 16 maddesi ile ilgili madde gii¢liigii ortalamasi, p=.48, madde ayirt edicilik
ortalamasi, p=.31’dir. Bu degerlerin, testin maddelerinin giiclilk ve ayirt edicilik
indekslerinin kabul edilen degerler arasinda oldugu belirtilmektedir. Yaz1 Farkindalig: alt
testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.75, test tekrar test gilivenirligi r=0,72, testin iki yar1
giivenirligi i¢in hesaplanan split half degerinin 0.60 olarak bulundugu belirtilmektedir. Yaz1
Farkindalig: alt testinin faktorlerinden elde edilen giivenirlik degerleri incelendiginde; Yazi
Kavramlar1 faktoriiniin KR-20 degerinin 0,70, Kitap Kavramlar1 faktoriiniin KR-20
degerinin 0.83, Harf ve Sozciik Kavramlar1 faktoriiniin KR-20 degerinin de 0,60 olarak
bulundugu belirtilmektedir. Yazi Farkindaligi alt testinin test tekrar test gilivenirligi
incelendiginde Yazi Kavramlari faktorii i¢in 0.70, Kitap Kavramlart i¢in 0.38, Harf ve
Sozciik Kavramlart faktorii igin 0.77 olarak bulundugu belirtilmektedir. Bu sonuglarin
psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayis1 acisindan ele alindiginda testin i¢
tutarliligi ve test tekrar test gilivenirligi agisindan puanlarmin yeterli oldugu yorumu

yapilmaktadir (Karaman, 2013, 5.153-165).

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Oykiiyii Anlama Alt testi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracimin iigiincii alt testi Oykiiyii Anlama
Becerileri Degerlendirme Aracidir. Bu alt test i¢in yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda “Oykiiyii Anlama” alt testinde tek faktorlii yapmin varyansa yaptigi katki
%40.22, “Oykiiyii Anlama” alt testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.61, test tekrar test
giivenirligi 0.75 ve testin iki yar1 giivenirligi 0.64’tiir. Alt ve iist %27°lik gruplarda yapilan
ayirt edicilik analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu alt teste Yaz1 Farkindalig1 alt boyutundaki sorular bitince gegilir. Cocuga “oykiiyii

hatirliyor musun?” diye sorulur. Yanit gelmezse veya “hayir” yanit1 gelirse “Kiiciik Ayak
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Izleri” isimli &ykii akici bir sekilde tekrar okunur. Ardindan &ykii ile ilgili dlgekte yer alan
10 soru ¢ocuklara sorulur ve dogru yanit 1, yanlis yanit 0 seklinde puanlanir (Karaman,

2013).

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci Gorselleri Eslestirme Alt testi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin dordiincii alt testi Gorselleri
Eslestirme Becerileri Degerlendirme Aracidir. “Gorselleri Eslestirme™ alt testi i¢in yapilan
acimlayici faktor analizi sonucunda toplam varyansin %44.38’1 aciklanmaktadir. “Gorselleri
Eslestirme” alt testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.71, test tekrar test giivenirligi 0.64 ve
testin iki yar1 giivenirligi 0.70°dir. Alt ve iist %27’lik gruplarda yapilan ayirt edicilik
analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu 6lgegi
uygulayan cocuga cesitli harf ve sayilardan olusan oriintiiler gosterilir. Bastaki harf ya da
saytyla ayn1 olanin eslestirilmesi istenir. “Sana baz1 harf ve sayilar gosterecegim. Bastakiyle
ayni olan1 gostermeni istiyorum.” YoOnergesi verilir ve bir ornek yapildiktan sonra
uygulamaya baglanir. Olgekte 9 farkli eslestirme vardir ve yamtlardan dogru olan “1”, yanl

olan “0” puan alarak gorsel eslestirme toplam puani elde edilir (Karaman, 2013).

Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islevler Envanteri (CDYIE) Gecerlik ve Giivenirlik
Degerleri

(CDYIE), (CHEXI; Thorell ve Nyberg, 2008) Tiirk¢e 6gretmen formunun 48-72 aylik
cocuklar i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢alismasim gerceklestirmektir. Calisma grubu, Istanbul
ilindeki 48 okuldan ve 180 siiftan, 48-72 aylik toplam 754 ¢ocuktan olusmaktadir. CDYIE
Tiirkge formu 6zgiin dlgekte oldugu gibi 24 maddeden olusmustur ve dogrulayici faktor
analizi iki faktorli (Calisan Bellek ve Ketleyici Kontrol) orijinal yapiy1 desteklemistir
(x2(544) = 1113.891, CFI=0.93, RMSEA=0.06 [%90 CI 06, 07], SRMR=0.04). Faktor yiik
degerlerinin 0.47 ile 0.85 arasinda degistigi gdzlenmistir. Olgegin dl¢iit bagmtili gecerligini
belirlemek amaciyla kullanilan Cocuk Davranis Degerlendirme Olgegi ile Calisan Bellek alt
o6lgegi (r=0.83, p<0.001) ve Ketleyici kontrol alt 6l¢egi (r=0.77, p<0.001) puanlari arasinda
pozitif yonlii anlamli korelasyon katsayilart elde edilmistir. Cronbach’s alpha katsayilari,
Calisan Bellek alt olgegi i¢in 0.95 ve Ketleyici Kontrol alt 6lgegi igin 0,91 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise Calisan Bellek i¢in 0.89 ve Ketleyici

Kontrol igin 0,85 olarak bulunmustur. Diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlari ise

72



0.46 ile 0.83 arasinda degismektedir. Sonuclar, CDYIE Tiirkce formunun 48-72 aylik
cocuklarin yiiriitiicii islevlerini degerlendirmede gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu

ortaya konmustur.
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EK 7: Etik Kurul Onay1

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU a
Sosyal ve Bejeni Bilimler Etik Kurulu

Saym : E-23688910-050.01.04-2300023561 26.03.2023
Konu : Sosyal ve Begen Bilimler Etik
Kurulu Onay Belges:

Protokol No: 2023-SBB-0121
Etkilesimli Kitap Okumamn 48-72 Ayhk Cocuklann Erken|

Araztirmanm Bashg: Okuryazarhk Becenleri ve Yiiraticn Islevleri Uzerindeki
Etkis:

Proje Yuruticusa: Eda Nur CICEK

Basvuru Formunun Gelis Tarih: [01.03.2023

Karar Tarihi: 07.03.2023

Toplant1 No: 05

Bazvuru dosyasinda etik sorun olugtwabilecek sorular/maddeler, sivecler ya da wnswilar buhmmadizindan
07.03.2023 tarthl ve 05 numarah toplantida 2023-SBB-0121 pumarah basvwuya arastrma igin ETIK KURUL
ONAY belgesinin venlmesine karar venilmiztir,

Dog. Dr. ELf KARAHAN Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dog. Dr. Melih BASKOL

Kurul Bagkam Bazkan yardimcis: Uye
Dog. Dr. Sefer Yetkin ISIK Dog. Dr. Vahit CELAL Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri
Uye Uye KANSIZOGLU
Uye

Fiz elae, piverdi slecinad s ihe orvalarme

Felge Degrolama Kodu: AHUACAH Belge Tukip A&-n h‘ Mibys batin ade 8 FRMA Reconl ConfirmaticaPuga/index
Advres: Agciac: Maballew Fuktlis Caddeni No 54 Barten Blgxn Flif Karakan
i Bagkars
Telefon Ne: (0 378) 2235499 Fakx No: (0 378) 2235042
sPaex teternet Adresi: Jginiwery bt cui) Telefcn No (0 378) 1238372 - 5372
Kep Ad s Ry
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EK 8: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izni/Diger Kurumlardan Alinan Arastirma izinleri

TE415585/3

Istanbul 11 Milli Efitim Midirligi ANKET ARASTIRMA KOMISYONU DESERLENDIRME FORMLU

ARASTIRMA SAHIniNEM

Bdi Soyady Eda Mur CiOEK
Kurumu f Dnivarsitosi DBarte Oniversitesi
Aragbirma Yapilacak Hler Ictank

Aragtirma Yapilacak Egitim Kurumu ve

Koz sl

Aragtirmanen Kanusu Etkllagimii Ktap Ckumann 48-72 Aylik Coouklann Erken Okurpazariik Beceriberd wi ¥oritc iskevien (zarindek] Etlisi
Universite ¢ Kurum Gnay var

Vori Toplama Araglan Arvioet
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EK 9: Olcek Kullanim Izinleri

TEMEL EGITIiM BOLUMU
Department OF Elementary Education

Tarih: 06.04.2023

Sayin Eda Nur CiCEEK,

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci’min Gelistirilmesi (2013, 2016) * isimli
caligmarmun, ilgili yerlerde kaynak gosterilmek sartiyla kullanilmasi uygun bulunmustur.  “Etkilesimli
kitap olumamn 48-72 ayhk cocukdarin erken okuryazarhik becerileri ve yiiriticl islevleri
uzerindeki etkisi” isimli calismada kullanilabilir wve baskalanna werilemez.  Arastirmanin
tamamlanmasinin ardindan bir drneginin tarafima génderilmesini rica ederim.

Saygilanmla

Arastirmac
Dr. Ogr. Uyesi GBkee KARAMAN BENLI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Balimii Okul Oncesi Egitimi Anakilirm Dali

*Karaman, G.(2013). Erken okurvazarhk becerilerini degerlendirme araci’min gelistirilmesi gecerlik ve
giivenirlik calismas. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi. Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisi, Ankara.

**Karaman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarhk becerilerini degerlendirme araci’'nin (EQOBDA)
gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12{2), 516-541. doi:
http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080.

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci’min Gelistirilmesi (2013%, 2016%%) isimli calisma
belirttigim disinda baska bir arastirmada, izin alinmadan kullanilmayacak ve tarafimdan baskalanina
verilmeyecektir.

Arastirmacinin Adi-Soyadi ve imzasi Danisman Adi-Soyadi ve imzasi

Eda Mur CICEK Doc. Dr. Mustafa KOCAARSLAN

.,--.--.-.-J_/k,z.-’?in_,ﬂ
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————————— Forwarded message ———

Gonderen: Hande Arslan Ciftgi <h arslanciftci@gmail com=
Date: 25 Sub 2023 Cmt, 08:24

Subject: Re- Olcek Izin Hakki

To: Eda Nur Cicek <edacicek.37@gmail.com=

Merhabalar,

Tabii kullanabilirsiniz. Ekte iletiyorum. lyi calismalar dilerim..

Eda Nur Cicek <edacicek.37@gmail.com=, 10 Sub 2023 Cum, 18:35 tarihinde sunu yazdi
Merhaba Hocam. Okul dncesi dénem gocuklarinda Etkilesimli kitap okuma yonteminin yiraticd islev becerilerine etkisini incelemek Uzere tez calismamda, gelistirmis oldugunuz Yarotaca
Islevier Ogretmen Envanterini kullanim izni istiyorum. Yardimci elursaniz ¢ok seviniriz. Saygilanmia.
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EK 10: Uzman Goriis Formu
Sayin Hocam;
Etkilesimli kitap okuma programinin uygulandigi 60-72 aylik c¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Becerilerine ve Yiiriitiicii Islev becerisine etkisini incelerken asagidaki
formlarda isimleri verilen kitaplart kullanacagim. Bu kitaplarin Erken Okuryazarlik
Becerilerine ve Yiiriitiicii islev becerilerinin gelisimine uygun olup olmadigin
e Uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye
uygunsa,
e Kismen uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye
uygunsa, ancak gelistirilmesi gerekiyorsa
e Uygun degildir: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina goére degerlendirmeye
uygun degilse isaretlenmelidir.
Uzman goriis formunda belirtilen aciklama bdliimiine, kitaplar hakkinda goriislerinizi ifade
etmeniz, degerlendirme aracinin gelistirilmesi i¢in ¢ok 6nemli olacaktir. Degerli katkilariniz
icin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Eda Nur CICEK
Bartin Universitesi

Sinif Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

NOT: Ekli tablo, bicimsel ozellikler (resim-yazi eslesmesi); icerik 6zellikleri (tema, konu,
olay orgiisii); kitapla ilgili sorular (kapak sayfasiyla ilgili sorular, dykiideki acik uglu
sorular); hedef sozciikler ve yapilan etkinlikler (hikaye 6ncesi, hikdye sonrasi)’den olusan
bes ana baglik kullanilarak ¢ogaltilmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Burada sadece bir

ornek tabloya yer verilmistir.

KITAP ADI UYGUN | KISMEN | UYGUN | ACIKLAMA
UYGUN | DEGIL

3 Kedi 1 Canavar

Hortumuma Corek Kagti

Kim Korkar Kirmizi Baslikli
Kizdan
Farkli ama Ayni

Sarilalim mi1?
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Yaramaz Fareler

Temiz Deniz

Bu Kis Uyumasak Olmaz m1?

Bir Ugurtma Iki Cocuk

Annemin Cantasi

79




EK 11: EKOP Kitap Listesi

KIiTABIN ADI UYGULANDIGI HAFTA
Sarilalim m1? 1. Hafta
3 Kedi 1 Canavar 2. Hafta
Hortumuma Corek Kacti 3. Hafta
Kim Korkar Kirmizi Baslikl 4. Hafta
Kizdan

Farkli ama Ayn 5. Hafta
Yaramaz Fareler 6. Hafta
Temiz Deniz 7. Hafta
Bu Kis Uyumasak Olmaz m1? 8. Hafta
Bir ugurtma 2 Cocuk 9. Hafta
Annemin Cantasi 10. Hafta

Asagida 5. Haftanin uygulama kitab1 olan “Farkli ama Ayn1” kitabinin 6rnek etkilesimli

okuma uygulama planina yer verilmistir.
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EK 12: EKOP Ornek Plam

Kitabin Adi: Farkli ama Ayni

Yazar: Feridun ORAL

Resimleyen: Feridun ORAL

Yayinevi: Yap1 Kredi Yayinlart

Sayfa Sayisi: 28

Yas Grubu: 3-6

Konu: Yardimseverlik ve Farkliliklara Saygi

GED N O
\f : 7

f o

Amg £4
ayn,

Feridun Oral

Y
-
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HEDEF SOZCUK/KAVRAM ANLAMI

Oglak Keci yavrusu

Siirii Birlikte yasayan hayvan toplulugu

Otlamak Hayvan, dolasarak yerdeki ot
¢cimen, yaprak vb.ni  yemek;
yayimak

Otlak Hayvan otlatilan yer

Coban Koyun ve kegi siiriilerini otlatan
kimse

Agil Evcil kiictikbag hayvanlarin
barindigi ¢it veya duvarla c¢evrili
yer

Heybe Omza gegirilebilen tek gozlii bir

canta tiirti

Tekerlekli Sandalye

Sakatlarin bir yere gidebilmek i¢in
kullandiklart

tekerlekleri  olan

oturma araci; tekerlekli koltuk.

Kaval

Genellikle kamistan yapilan, daha
¢ok c¢obanlarin ¢aldigi, yumusak
sesli, iiflemeli bir ¢algi

Farkh- Ayni

Farkli: Aralarinda fark bulunan;
degisik, ayrimli

Ayni: Her bakimdan birbirinin esi,
ayirt edilemeyecek kadar benzeri,

tipkisi olan

(TDK, 2024).
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1.0kumaya Baslamadan Once

1. Siif diizenlemesi yapilir: Cocuklarin dikkatini dagitacak biitiin etmenler en aza
indirgenecek sekilde ortamdan uzaklastirilir.

Kitap okumaya gegmeden once ¢ocuklarin su ve tuvalet ihtiyaclarin1 gidermeleri igin firsat
verilir.

Cocuklar siifa girmeden 6nce sinif tahtasina hikaye kahramani olan oglak fotografli kukla
asilarak dikkat cekmeye caligilir.

Biitiin ¢ocuklarin kitab1 gorebilecekleri sekilde sandalye veya mindere U diizeninde
oturmalar1 saglanir.

2. “Cocuklar sinif tahtamizin {izerinde bizi ziyarete gelen biri var. Fark ettiniz mi? Bu
hayvanin ismi nedir?” Vb. diyerek dikkatler kuklada toplanir ve hikdye kitab1 ortaya
¢ikarilir.

3. Kitap cocuklara gosterilir ve kitabin dis kapagindaki resimlerde ne gordiikleri, hikayenin
ne anlatabilecegi ve hikaye kitabinin isminin ne olabilecegi hakkinda a¢ik ug¢lu sorular

sorarak ve kuklay1 konusma nesnesi yaparak ¢cocuklardan tek tek cevap alinir.

On ve Arka kapaktaki resimde neler goriiyorsunuz?

Resimde hangi canli var? Bu canlilardan kag tane var?

Resimdeki canlinin ismini biliyor musunuz?

Evet, Oglak! Peki bu oglaklar ne yapiyorlar?

Resimdeki hayvanlardan ayni olanlar1 hangileri? Gosterir misin?

Resimde farkli olan hayvan hangisi gosterir misin?

Peki ayni1 ve farkli olan yonleri neler, sdyleyebilir misin?

Sizce bu canlilar nerede yasiyor olabilir? Karada? Havada? Suda?

Sizce bu hikaye kitab1 bize ne anlatiyor?

Hikaye kitabimizin ismi ne olabilir?

Sorular1 ¢ocuklara yoneltilmis, konusma nesnesini alan ¢ocuk sorulara cevap vermistir.
Cocuklarin verdikleri yanitlar desteklenerek daha da agik ifadelerle genisletmelerine firsat
olusturulmustur. Cocuklarin yanitlar1 dinlendikten sonra “Evet ¢ocuklar, bakalim hikaye
kitabimizin ismi neymis?” diyerek yazi yonii parmak ile gosterilerek kitabin adi okunmustur.
Ardindan kitabin yazariin Feridun Oral oldugu, resimleyenin de ayni kisi oldugu sdylenip

daha onceki dinledigimiz kitaptan farkli olarak bu kitabin yazar1 ve resimleyeni ayni kisidir
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cocuklar, diyerek Ayni ve Farkli kavramlar1 vurgulanmistir. Kitabin yayinevi, basim yili da
sOylenmis ve kitaptaki yerleri ¢ocuklara gosterilmistir. Kitap okuma siireci boyunca,
cocuklarin resimleri net sekilde gorecekleri sekilde yan tutulmus, kitaba daha dnceden
caligilarak gidilmis ve fazla yazi olan taraflarin arka yiiziine kii¢lik not kagitlarina 6n yiiziin
hikayesi yazilmistir. Boylece resimlerin yonii ¢ocuklara dogru iken hikdyeyi okuma, okur
icin de daha kolay olacaktir.

4. Kitabin ad1 tekrar okunarak basliktaki zit kavramlarin tizerinde durulmustur. Sinif i¢inde
farkli ve ayni nesnelere ornekler verilmistir. Kitabin dis kapagindaki resme tekrar dikkat
cekilmis resimdeki farklilik iizerinde konusulmustur. “Bakalim hikayemizde neler olacak?”

diyerek biitiin cocuklarin duyabilecekleri bir ses tonu ile hikaye kitab1 okunmaya baglamistir.

Okuma Sirasinda

1-2. Sayfa

1 ve 2. sayfa okunmadan dnce resimler ¢ocuklara gosterilir ve resimle ilgili asagidaki sorular
sorularak ¢ocuklara konusma firsati olusturulmustur:

Resimdeki canlilarin isimleri nelerdir? Peki resimde kag tane canli var?

Bu canlilar sizce burada ne yapiyorlar?

Siirtideki hayvanlarin basindaki kisiye ne ad verilir?

Cocuklarin sorularla alakali yanitlar1 dinlenmis ve gerekli genisletmeler yapildiktan sonra
sayfadaki metin okunmustur:

“Bir ilkbahar aksami1 goban Ve siiriisii, mor tepeli dagdaki otlaklardan doniiyordu. Giin boyu
otlayan siirli biraz yorulmustu. Yamactaki zeytinlikte dinlenirken, disi kecilerden biri
yavrulamigti.”

Metin okunduktan sonra ¢oban, siirii ve otlak kelimeleri iizerinde durulmus ¢ocuklarin bu
kelimelerin anlamlarini bilip bilmedigi sorulmus verdikleri yanitlar genisletilerek
kelimelerin tanimlar1 tizerinde konusulmustur.

Coban: Koyun ve kegi siiriilerini otlatan kimse

Siirii: Birlikte yasayan hayvan toplulugu

Otlak: Hayvan otlatilan yer

Otlamak: Hayvan, dolasarak yerdeki ot, ¢imen, yaprak vb.ni yemek; yayilmak

3-4. Sayfa
3.sayfadaki resim incelendi. 4. Sayfadaki metin okundu.
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“Simsiyah kulakli ¢ok sevimli bir oglakt1 bu. Ama siiriideki diger yavrulardan biraz farkli
dogmustu. Coban, bacaklarindaki gii¢siizliigii hemen fark etti. Onu kucagma aldi. On
bacaklar1 tutmuyordu, bu haliyle yiirimesi imkansizdi.” Cocuklarin resimdeki oglagi
gostermeleri istenmistir. Oglak kelime anlami verilmistir.

Oglak: Kegi yavrusu

5-6. Sayfa

O aksamiistii doniis yolunda durmaksizin meleyen kiigiik yavru, agila geldiklerinde cobanin
kucaginda uyuyakalmisti.

Agil: Evcil kiiciikbas hayvanlarin barindigi ¢it veya duvarla gevrili yer

7-8. Sayfa

4. Coban o gilinden sonra yiirliyemeyen oglagi heybesinde tasidi. Hizla biiyliyen yavrular
otlakta kosup oynuyordu. Oglan yaptiZ1 inatgr keci taklidine giiliiyor birlikte ¢ok
egleniyorlardi.

Heybe: Omza gecirilebilen tek gozlii bir ¢canta tiirii

9-10. Sayfa

5. Baz1 giinler ¢oban onlara kaval ¢aliyordu. Kiigiik oglak kavalin sesiyle hiiziinleniyor,
arkadaslar1 gibi sigrayip oynamayi, daglarda, tepelerde kosmay1 hayal ediyordu. Oykii
okunmustur.

11-12. Sayfa

6. Coban bir giin siiriisii otlarken, kiiciik Oglaga bakarak yere bir seyler ¢iziyor, uzun uzun
diisiiniiyordu. Sonra yamagctaki findik agacindan dallar kesti. Onlar1 egip biiktii, sepet gibi
ormeye basladi. Kiigiik oglak merakli gézlerle onu izliyordu.

Sayfadaki ¢obanin ¢izimleri gosterilerek “Sizce, ¢oban ne ¢izmeyi planliyor?” Diye sorulur.
Resim iizerinden konusulur. Ardindan kitap yarida kesilerek c¢ocuklarin masalarina
geemeleri istenir. Cocuklara 6nceden hazirlanan etkinlik kagitlar dagitilir. Kagitta oglagin
resmi vardir. “Siz olsaydiniz oglagin yiiriimesi i¢in ne yapardiniz?” diye sorularak fikirlerini
¢izmeleri istenir.

13-14. Sayfa

7. Ertesi sabah ¢oban, siirii agilda uyurken, kiigiik o1.glag1 kucagina alip avluya ¢ikardi. Ona
agac dallarindan degisik bir bisiklet yapmisti. Oglagi bisiklete bindirdi ve yavasca
arkasindan itti. Kiiclik oglak saskindi. Ne yapacagini bilmiyordu.

Avlu: Bir yapimin veya yapi grubunun ortasinda kalan iistii agik, duvarla ¢evrili alan
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15-16. Sayfa

8. Dogdugu giinden beri ilk defa, arka ayaklarinin iizerinde duruyordu. Gévdesinin agirligini
hissediyordu. Ama ne olup bittigini tam anlayamiyordu. Cobanin yardimiyla ¢ekinerek bir
adim att1. Bir adim bir adim daha derken, hareket etmeye basladi. Sevingle meliyordu.
17-18. Sayfa

9. Melemeleri oyle yiiksekti ki, sesinden herkes uyanmisti. Hemen annesinin yanina gitti.
Kanatlanmis kiigiik bir kug gibiydi. Artik yiiriiyebiliyordu.

19-20. Sayfa

O giinden sonra oglak, siiriisiiyle birlikte daglara tirmandi. Arkadaslariyla birlikte otlad,
oynadu. Siiriiye yeni katilan kii¢lik kuzulari, oglaklari, herkesi sirtinda gezdirip dolastirdi.
21-22. Sayfa

10. Bir zaman sonra bilylimiis geng bir keci olmustu. Coban ona daha biiyiik bir bisiklet
yapmisti. Bir giin dagdaki yamacta otlarken, erkek bir kegiyi, boynuzlarina dolanan
sarmagiktan kurtardi. O giinden sonra iki kegi arkadas oldular, birlikte dolasip otladilar.
Birbirlerinden hi¢ ayrilmadilar.

23-24. Sayfa

11. Bahar geldiginde iki kiiglik yavru diinyaya getirdi. Biri siyah digeri beyazdi. Oradan

oraya sicrayip Zipliyordu. Annelerinden farkli ama ayniydilar.

Sayfalar1 da EKO ’ya uygun olarak okunmaya devam etmis, gerekli yerlerde durulmus ve
sorular sorulmus, tanimlar tizerinden konusulmus ve tekrar edilmistir.

Okuma Sonrasinda

Empati kavrami ne demek?

Oglak diger arkadaslari ile birlikte hareket edemediginde neler hissetmistir?

Farkl1 6zelliklerimizin olmasi bizi eksik yapar mi1?

Farkliliklara saygi duymak ne demek?

Tipk: bu oglak gibi bir arkadasiniz olsaydi ya da siz boyle olsaydiniz ne diistintirdiintiz?
Ozel gereksinim/engel ne demekti? Vb. sorular sirasiyla sorulur ve konusma nesnesini alan
cocuga sz hakki verilerek cocugun climlesini tamamlamasina izin verilir. Daha sonra diger
arkadasina s6z hakki geger. Hikaye kitab1 gorseller ve sorularla tekrar edildikten sonra Siireg

bu sekilde sonlandirilmistir.
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Farkli ama Ayni1 hikaye kitabinin dijital araglar yardimiyla sinifta bulunan akilli tahtadan

acip dinletilmesi ani.
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EK 13: Uygulama esnasindan fotograflar
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o

Okul i¢i farkli mekanlarda EKO Uygulama anlar1

Sinifta yapilan kitap merkezi gorseli Bah¢ede EKO Uygulamasi esnasindan bir an
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Dijital araglardan akilli tahta araciliiyla kitab1 dinleyen 6grenciler
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