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OGRETMEN ADAYLARININ HAYAT BOYU OGRENME EGILIMLERI iLE KENDi KENDINE OGRENME
HAZIRBULUNUSLUKLARININ iNCELENMESI

RAMAZAN YILMAZ FATMA GiZEM KARAOGLAN YILMAZ
BARTIN UNIVERSITESI BARTIN UNIVERSITESI

OzeT

Bu arastirmanin amaci 8gretmen adaylarinin hayat boyu égrenme egilimleri ile kendi kendine 6grenme hazirbulunugluklari
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda dgretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ile kendi
kendine 6grenme hazirbulunusluklarinin ne diizeyde oldugu, aralarinda nasil bir iliski oldugu arastiriimistir. Aragtirma tarama
modeline gore yuritlimustdr. Arastirma bir devlet Universitesinde ogrenim gormekte olan ve arastirmaya gondlli olarak
katilan 381 6gretmen adayi izerinde gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim gorilen béllim, sinif gibi
demografik dzelliklerinin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgiler formu kullanilmigtir.
Ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimlerinin belirlenebilmesi amaciyla ‘Yagam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
kullaniimigtir. Ogretmen adaylarinin kendi kendine 6grenme hazirbulunugluklarini belilemek amaciyla ‘Ozy6netimli
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgedi” kullanilmigtir. 52 maddeden olusan Glgek GzyGnetim, 6grenme istegi ve 6zkontrol
seklinde (¢ alt boyutu bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ile kendi kendine &grenme
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek ve bunlar arasindaki ilikileri incelemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin hayat boyu dgrenme egilimleri ile kendi kendine 6grenme hazirbulunusluklarinin yiksek
diizeyde sayilabilecegini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ile kendi kendine ddrenme
hazirbulunusluk dlzeyleri arasinda yuksek dlizeyde sayilabilecek bir iligki oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda egitimciler ve arastirmacilar igin gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, hayat boyu 0grenme, yasam boyu &grenme, kendi kendine &3renmeye
hazirbulunusluk, 6z-yonetimli 6grenme

Girig

Gunimuz toplumlarinda ve egitim sisteminde, bireylerin hayat boyu égrenme becerilerine sahip olmasi, degisen toplumsal ve
egitimsel kogullara uyum saglanabilmesi i¢in dnemlidir. Bireylerin hayat boyu 8drenen bireyler olabilmelerinde ise kendi
kendine 6§renme becerileri énemli bir yere sahiptir. Greveson ve Spencer (2005)'a gore, 6z-yonelimli 6renme, hayat boyu
6grenme igin bir dnkoguldur. Kendi kendine 6grenme becerileri gelismis olan bireyler, degisen toplumsal kosullar altinda
kendi bireysel ddrenme ihtiyaclarini bilir ve bu ihtiyaci gidermeye yonelik eylemlerde bulunabilmektedir. Kendi kendine
6grenme, égrenci merkezli dgrenmede ve 6zerk davraniglarin yiritilmesinde temel bir kavramdir. Bireylerin kendi kendine
Ogrenenler olma arayisl, bireylerin mesleklerinde veya kariyerlerinde oldugu kadar giindelik hayatlarinda da hayat boyu
6grenmeye hazirlandiklari bir 6grenme surecidir. Hayat boyu 6grenme baglaminda, kendi kendine 6§renme, 6zellikle bilgi
caginda, yirmi birinci ylizyilda, bireylerin degisime ayak uydurmanin bir yoludur (Kilig ve Yilmaz, 2019).

Guntmuz bireylerinin ézerk 6grenenler olarak hazirlanmasinda, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha Ust
diizey distinme becerilerinin ise kosulmasinda, ézellikle yetiskin bireyler i¢in, kendi kendine ddrenme becerilerine sahip
olmak énemlidir. Glinimlzde arama motorlari, video paylasim siteleri, kitlesel acik gevrimigi dersler, sosyal agdlar gibi
platformlar bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerine firsat olusturan ortamlardir (Yilmaz ve Karaoglan Yilmaz, 2018). Bu
platformlar araciligiyla bireyler mesleki gelisimlerinde oldugu gibi glindelik hayatlarinin birgok noktasinda bilgi ve becerilerini
gelistirebilme firsati elde edebilmektedir. Bireylerin bu platformlardan etkin yararlanabilmeleri igin ise; teknoloji okuryazarligi
gelismis, kendi égrenme ihtiyaglarini bilen, kendi ddrenme ve galisma aligkanliklarinin farkinda olan ve bu dogrultuda
planlamalar yapabilen, kendi 6grenme sire¢ ve performanslarini degerlendirebilen bireyler olmalari énemlidir. Bu da
bireylerin kendi kendine dgrenme becerilerine sahip olmasi gerektiginin dnemine vurgu yapmaktadir.

Kendi kendine égrenme yoluyla yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasi, bir bireyin yasam kalitesini énemli 6lgiide artirabilir. Bu
nedenle, kendi kendine 6grenme deneyimleriyle yeni bilgi ve beceriler kazanan bireyler genellikle kariyer gelisimlerinde ve
ekonomik kazanglarinda daha iyi firsatlara sahip olabilmektedir (Cross, 1981; Kabatas ve Karaoglan Yilmaz, 2018). Tough
(1971), tim yetigkinlerin yaklasik % 90'inin yilda en az bir kez kendi kendine 6grenme deneyimi yasadigini; Cross (1981)
yetiskinlerin bilgisinin % 70'inin kendi kendine dgrenme yoluyla gergeklestigini bildirmistir. Bununla birlikte, yirmi birinci
ylzyilda, birgok yetiskin 6grenenin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin sayi ve gesitliliginin artmasina bagli olarak kendi
kendine dgrenme faaliyetlerinin giinlimiiz 6grenenleri igin daha da dnem kazandi§i sGylenebilir.
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Kendi kendine dgrenme yetiskin dgrenenler genelinde énemli oldugu kadar 6gretmen adaylari icin de bir o kadar dnemlidir.
Teknolojinin egitime entegrasyonunun bir sonucu olarak gunimuzde &gretim programlari, icerikler, materyaller, dgretim
yontem ve teknikleri strekli glincellenme / gelisme arayisi igerisindedir. Bu strecin bagarili olabilmesinde dnemli bir rol
Ogretmenlere dismektedir. Kendi kendine &grenme becerileri gelismis 6égretmenler bu degisim strecinde &grenme
ihtiyaglarini belirleyip, bu ihtiyaci gidermeye yonelik davranislar gergeklestirebilmektedir. Ancak, kendi kendine 6grenme
becerisi gelismemis dgretmenler ise bu degisime ayak uydurabilmek icin stirekli digsal bir destege ihtiya¢ duyabileceklerdir.
Bu nedenle 6gretmen adaylarinin kendi kendine dgrenme becerileri gelismis olarak ogretmenlik yasantisina hazir hale
gelmeleri dnemlidir. Her ne kadar kendi kendine 6grenme hayat boyu édrenmenin bir 6n kosulu olarak gdriilse de
arastirmalar incelendiginde, dzellikle 6gretmen adaylari baglaminda, yetiskin 6grenenlerin hayat boyu dgrenme egilimleri ile
kendi kendine O6grenme hazirbulunusluklari arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma sonuglarina ihtiyag duyuldugu
gorlimektedir. Buradan hareketle gergeklestirilen bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin hayat boyu &grenme
egilimleri ile kendi kendine &grenme hazirbulunusluklari arasindaki iliskileri incelemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

a) Ogretmen adaylarinin hayat boyu dgrenme egilimleri ne diizeydedir?
b) Ogretmen adaylarinin kendi kendine dgrenme hazirbulunusluklari ne diizeydedir?

c¢) Ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ile kendi kendine dgrenme hazirbulunusluklari arasindaki
nasll bir iligki vardir?

Yontem
Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu galismada 6gretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ve kendi kendine 6§renme hazirbulunusluklari belirlemek
ve hayat boyu &drenme egilimleri ile kendi kendine &grenme hazirbulunuslugu arasindaki iliskiyi incelemek igin tarama
modeli kullaniimistir. Bilindigi gibi tarama modelleri, bir olay ya da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
modellerdir. Konu olan olay ya da durum, kendi kosullari i¢inde ve oldugu sekliyle tanimlanir (Karasar, 2014).

Katilimeilar

Aragtirma bir devlet niversitesinin; ilkégretim matematik égretmenligi, sinif dgretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, Tlrkce
ogretmenligi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik, resim is ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi bolumlerinde Ggrenim
gormekte olan ve arastirmaya gonilli olarak katilan 381 dgretmen adayi izerinde gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin
demografik dzelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Demografik Veriler

Degisken Grup N %
Kadin 274 71.92
Cinsiyet
Erkek 107 28.08
Toplam 381 100.0
Birinci Sinif 121 31.75
ikinci Sinif 81 21.26
Sinif .
Uglincii Sinif 74 19.42
Dérdiinct Sinif 105 27.57
Toplam 381 100.0
ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 72 18.90
Sinif Ogretmenligi 56 14.70
B6lim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 64 16.80
Tiirkge Ogretmenligi 77 20.20
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 46 12.07
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Resim Is Ogretmenligi 32 8.40
Fen Bilgisi Ogretmenligi 34 8.93
Toplam 381 100.0

Veri Toplama Araglari

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, égrenim gérilen bélim, sinif gibi demografik &zelliklerinin belirlenmesi amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgiler formu kullanilmistir.

Ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimlerinin belirlenebilmesi amaciyla Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen
‘Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgedi’ kullaniimistir. Olgek toplam dort alt boyut ve 27 maddeden olusmaktadir. Bu alt
boyutlar; motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu seklindedir. Bu calisma igin dlgegin
yeniden hesaplanan giivenirlik katsayisi .93 olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin_kendi kendine 6grenme hazirbulunugluklarini belilemek amaciyla Fisher ve arkadaslari (2001)
tarafindan gelistirilen ‘Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgedi’ Sahin (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. 52
maddeden olusan odlgek 6zydnetim, dégrenme istedi ve 6zkontrol seklinde (¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bu galisma igin
olgegin yeniden hesaplanan glivenirlik katsayisi .89 olarak bulunmustur.

Veri Analizleri

Verilerin normallik varsayimi Carpiklik ve Basiklik (Skewness-Kurtosis) Testi ile sinanmistir. Analiz sonucunda verilerin
normal dagiim gésterdigi saptanmistir. Bu nedenle verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik testlerden yararlaniimigtir.
Arastirmada anlamlilik testlerinde .05 diizeyi esas alinmistir.

Bulgular
Aragtirmanin amaci ve alt amaglari ile ilgili elde edilen bulgular ve yorumlari asagida sirasiyla sunulmusgtur.
Olgeklerden Elde Edilen Puanlara iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemi dogdrultusunda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu ddrenme egilimleri 6lcedi ve
dzybnetimli dgrenmeye hazirbulunusluk dlgedinden elde edilen puanlara iliskin bulgular Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegine iliskin Puanlarin
Dagilimlari

. . En
Blgek ve Alt Faktérleri Madde — En Dislk yoeoo  x ss %Ik
Sayisi  Puan p
uan
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi 27 69.00 162.00 122.57 25.06 4.54
Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk 52 5200 260.00 211.80 33 41 407

Olgegi

Tablo 2'ye gdre, dgretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri élgeginden elde ettikleri toplam puan ortalamasinin
122.57 oldugu gérilmektedir. Bu baglamda, dlgedin puan araliklari dikkate alindiginda égretmen adaylarinin yasam boyu
dgrenme egilimlerinin yiksek diizeyde sayilabilecegi sdylenebilir. Ozyonetimli d§renmeye hazirbulunusluk 8lgegi puanlarina
bakildiginda ise Olgekten elde edilen toplam puan ortalamasinin 211.80 oldugu, bu baglamda 6gretmen adaylarinin
6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunugluklarinin yiiksek diizeyde sayilabilecegi goérilmektedir.

Olgek Puanlari Arasindaki lligkiler

Arastirmanin dguncd alt problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu égrenme egilimleri dlgedi ile 6zydnetimli
6grenmeye hazirbulunusluk dlgegi puanlari arasindaki iliskiler incelenmis olup bulgular Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Ozyonetimii Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi Puanlari Arasindaki
lligkiler

OzyGnetimli
Olgek ve Alt Faktdrleri é;?:rr?me Egiliancl’Z: (l-jlgfrmiﬁgmk
Olgegi Olgegi
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi r 1 494+
o 000 000
N 381 381
Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi r A94* 1
o .000 000
N 381 381

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasam boyu &grenme egilimleri olcegi ile oOzyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi puanlari arasindaki korelasyon degerinin r=.494 (p<.01) oldugu gériilmektedir. Pallant (2001)’a gére
korelasyon degerlerinin r = .10 ile .29 kuguk; r = .30 ile .49 orta; r = .50 ile 1.0 gliclii bir iligkiyi gostermektedir. Bu bulgulara
gbre 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri élgegi ile 6zydnetimli dgrenmeye hazirbulunusluk élgegi puanlari
arasinda yiksek diizeyde sayilabilecek, pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarinin hayat boyu dgrenme egilimleri ile kendi kendine é§renme hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek ve
bunlar arasindaki iligkileri incelemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin hayat boyu
ogrenme egilimleri ile kendi kendine 6grenme hazirbulunugluklarinin yiiksek diizeyde sayilabilecedini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin hayat boyu égrenme egilimleri ile kendi kendine 6grenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda yiiksek
duizeyde sayilabilecek bir iligki oldugu belirlenmigtir.

Alanyazin incelendiginde Diker Coskun (2009) universite 6grencilerinin hayat boyu 6grenme egilimlerini belilemeye yonelik
arastirmasinda 6grencilerin hayat boyu 6grenme egilimlerinin disiik diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda
genel olarak Universite dgrencilerine kiyasla dgretmen adaylarinin hayat boyu égrenme egilimlerinin daha yiksek oldugu
ifade edilebilir. Karakus (2013) ise arastirmasinda meslek yiksekokulunda ddrenim goren &grencilerin ise hayat boyu
6grenme egilimlerinin yliksek dizeyde oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Karaduman (2015) Universite 6grencilerinin
hayat boyu 6grenme egilimlerinin yiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yilmaz ve Begskaya (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada egitim yoneticilerinin hayat boyu 6grenme egilimleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda egitim yoneticilerinin
hayat boyu 6grenme egilimlerinin ylksek dizeyde oldugu belirflenmistir. Ogretmenler &ézelinde gergeklestirilen benzer
arastirmalarda ise 6gretmenlerin hayat boyu dgrenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu belidenmistir (Oziftgi, 2014; Kilig
ve Ayvaz Tuncel, 2014; Ayra, 2015; Karaoglan Yilmaz ve Oztiirk, 2018). Bu bulgular 1si§inda arastirmaya katilan égretmen
adaylarinin hayat boyu 6§renme becerilerine sahip olduklari, grenmeye agik bireyler olduklari ifade edilebilir.

Sahin ve Kugukstileymanoglu (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin kendi kendine égrenme
hazirbulunusluklarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu baglamda alanyazindaki sonuglarin gergeklestirilen bu
arastirma sonuglari ile paralellik gosterdigi gériilmektedir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin kendi kendine
6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarini yikseltmenin, onlari hayat boyu 6grenmeye de hazir hale getirmede etkili oldugu
ifade edilebilir. Ozellikle d3renenlere medya okuryazarligi, bilgisayar ve internet okuryazarligi becerileri kazandirmak, onlarin
kendi kendine Gdrenme becerilerini ve hayat boyu dgrenme becerilerini gelistrme baglaminda 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (Karaoglan Yilmaz ve Binay Eyiiboglu, 2018; Paloglu, Yilmaz ve Keser, 2017; Yilmaz ve Ercan, 2017). Bu
sebeple 6grenenlere erken yastan itibaren dgrenen dzerkligi, kendi kendine 6grenme becerisi kazandirmak kadar bilgisayar
ve internet okuryazarligi becerileri kazandirmak da dnemlidir.
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IMPLEMENTATION OF DESIGN-BASED RESEARCH IN MATHEMATICS EDUCATION: DEVELOPING STUDENT-

CENTERED CONTENT
SINEM SOZEN 6ZDOGAN DIDEM AKYUZ
TED UNIVERSITY METU

Abstract

Purpose: Designing learning environments that are responsive for the learners' needs have been supported and at the same
time challenging issue to carry out, and developing effective teaching-learning systems has been one of the focus of the
Educational Design Research and its utility in mathematics education has been increasing lately. Stephan, McManus, Smith
and Dickey (2015) have designed instructional sequences in order to develop students' proportional thinking skills and
mentioned some learner-centered characteristics that should be taken into consideration when applying the instructional
sequence to maximize the learners' experiences. Based on these issues, this study aims to describe the changes in the
enactment of the instructional plans of the two classrooms in terms of emergent student-centered components.

Method: The current study is a part of the dissertation that aimed to investigate mathematical practices of the seventh-grade
students through the ratio and proportion instructional sequence within the scope of design-based research methodology. In
this study, as a bounded phenomenon, the changes in the content are presented by case research method descriptively.
Seventh-grade students from two classrooms and their mathematics teacher, participated in the study voluntarily during one
semester. The data was collected through classroom sessions, teacher interviews, field notes and the documents of the
students and the teacher. Multilevel analyses have been conducted.

Findings: Although the ratio and proportion instructional sequence was the same for the two classrooms before the
implementation there were several differences emerged based on the needs of the specific learning environment. Changes
in the student-centered ratio and proportion content were collected under the categories of Different Classrooms, Different
Potentials for Discussions, Student Emergent Models, Changes in the Instructional Sequence.

Implications for Research and Practice: Educational design research with its reflexive structure in the teaching-learning
system may provide opportunities for student-centered classrooms through letting the voice of the students for the sake of
learning. It is recommended that future research, which places the student at the center of the system, use the design
research approach in education to develop research-based design in each mathematical

Keywords: Ratio and proportion content, seventh-grade students, teaching and learning

Tasanim Tabanli Aragtirmanin Matematik Ogretiminde Uygulanmasi: Ogrenci Merkezli igerik Geligtirme
0z:

Problem Durumu ve Amag: Tasarim arastirmasinin amaglarindan biri teori ve uygulama arasindaki bosluk hakkinda geri
bildirim saglamak oldugundan, tasarim ilkelerinden séz etmek de belirli bir igerigin dgrenimi ve 6gretimi icin nasil bir gézim
bakis agisi getirildigini gdstermenin bir yollarindan biridir. Bu nedenle, calismanin amaci, Stephan ve arkadaslari (2015)
tarafindan gelistirilen dgretim dizisinin yedinci sinifta uygulandigi 6renme ortamindaki tasarim ilkelerini incelemek ve bu
ilkelerinin gerceklestirildigi oran ve oran 6grenme ortamini uygulama stregleriyle betimlemektir.

Yéntem: Bu calisma, yedinci sinif 8grencilerinin matematiksel uygulamalarini, tasarim temelli arastirma metodolojisi
kapsaminda oran ve oranti dgretim dizisine g6re incelemeyi amaglayan tezin bir pargasidir. Uygulamayla sinirlandiriimig bir
fenomen olarak arastirmanin tasarim ilkeleri, nitel bir durum arastirmasi 6zelligi gostermektedir. Yedinci sinif dgrencileri (20
erkek, 18 kiz, toplam 38 6grenci) ve matematik 6gretmenleri bir ddnem boyunca galismaya gontilli olarak katildilar. Veriler,
23 etkinligin uygulandigi 35 ders saatinde sinif oturumlari, égretmen gériismeleri, alan notlari, 6grenci ve 6gretmen belgeleri
araciligiyla toplanmistir. Cok diizeyli analizler yapild.

Bulgular: Bulgular, bazi tasarim ilkelerinin tasarlama asamasinda benzerlikler olmasina ragmen, belirli grenme ortaminin
ihtiyaglarina gore ortaya gikan bazi farkliliklar oldugunu gdstermistir.

ileriye Déniik Arastirma ve Uygulama igin Oneriler: Calismanin tasarim ilkeleri, teorinin uygulama siirecinden énce ve
uygulama sirasinda yasanilan gelismelerin anlagiimasina katkida bulunacagi disiiniiimektedir. Bu nedenle, &gretim
tasarimlarinin uygulanirken tasarim ilkelerine yonelik detayli bilgi saglamak dgrenme ortami gelistirmeyi amaglayan sonraki
calismalara fikir verebilmesi agisindan dnerilmektedir.

Anahtar Sozciik: Oran-orant igeridi, yedinci sinif dgrenciler, grenme ve 6gretme

1752



NTERNATIONAL

(gﬁ(_fég EJERCongress 2019 Bildiri Kitab1 / EJERCongress 2019 Conference Proceedings ”ﬁ,@

Introduction

Proportional reasoning is mathematical reasoning involving a sense of co-variation and the ability to make multiple
comparisons in relative terms (Fielding-Wells, Dole, & Makar, 2014; Post, Behr, & Lesh, 1988), which involves the utilization
of other knowledge and skills such as fractions and linear functions (Ruiz, Lupianez, & Valdemoros, 2002). Despite its
significance both in daily life and in higher mathematics, Lamon (2012) claimed that many adults may not show the adequacy
in proportional reasoning. Hence, this topic has been researched and a collection of information that informs the designers
for further instructional plans has been released. Therefore, stakeholders are encouraged to prepare a rich learning
environment designed with research-based elements (see Lamon, 2007; Tournaire and Pulos, 1985).

Designing learning environments that are responsive for the learers' needs have been supported; however, it is a
challenging issue to carry out. Conventional studies were implied as unhelpful for this kind of designs to improve, change, or
renovate the current system of education (Edelson, 2002). With the introduction of Brown (1992), design research has
become a paradigm for systematic investigation of instructional materials, programs, curricula, or tools in response to the
emergent features of educational settings (Design-Based Research Collective, 2003) through evaluating all stages of
learning and teaching in terms of theoretical background and practical usability (Cobb, Stephan, McCLain, & Gravemeijer,
2001; Plomp, 2013). Therefore, developing effective teaching-learning systems has been one of the focus points of the
Educational Design Research and its utilization in mathematics education has been increasing lately (see Stephan & Akyuz,
2012; Stephan, 2015; Stephan, Bowers, Cobb, & Gravemeijer, 2003). In these studies, the proposed learning process is
carried out in the classroom and potential learning paths are developed when applying the design (Cobb, Confrey, diSessa,
Lehrer, & Schauble, 2003). While developing instructional tasks, a design team frequently benefits from the students’
engagement of the tasks, the implementers’ experiences and contributions in order to maximize the learning experiences,
which describes a student-centered mathematics classroom (Stephan, 2014).

Stephan, McManus, Smith and Dickey (2015) have designed instructional sequences in order to develop students'
proportional thinking skills and mentioned some learner-centered characteristics that should be taken into consideration
when applying the instructional sequence to maximize the learners' experiences. This instructional sequence was
implemented through educational design research approach with seventh-grade students. Throughout the study, the
students were in a different learning environment than their previous experiences, and the interaction of the students with the
tasks and the teacher formed a specific learning environment for the classrooms. Similarly, this study aims to describe the
changes in the enactment of the instructional plans of the two classrooms in terms of emergent student-centered
components.

Method
Research Design

The current study is a part of the dissertation that aims to investigate mathematical practices of the students related to the
ratio and proportion instructional sequence within the scope of design-based research methodology. Classroom teaching
experiment was conducted with seventh-grade students and ratio and proportion instructional sequence was implemented
throughout the process. Educational Design Research was an efficient guide to investigate the research problem in terms of
testing, analyzing and revising both the preparation for teaching and the learning of the content and the design principles.
Micro cycle and macro cycle throughout the design implementation were helpful phases for the qualitative evaluation of the
whole decision-making process related to the instructional plans. Stakeholders were actively involved in the development of
the design (the teacher, the experts, the students, and the researcher).

Case study investigates the phenomenon in its real-world context with which the phenomenon is bounded (Yin, 2014). Since
the aim is to provide a specific focus on the ratio and proportion of student-centered learning environment with its design
principles, this study reflects on being a case study.

Participants

The study was conducted in a public school in Yenimahalle district of Ankara. Two seventh-grade classrooms (7A and 7B as
pseudonym) and their mathematics teacher (Teacher Merve, as pseudonym), participated in the study voluntarily during one
semester. The academic achievement of the two classrooms were similar; approximately 76 out of 100. The voluntary
participation of the teacher, students, and their parents and the awareness of the teacher about the innovations in the field of
mathematics education were the reasons for preferring to work with this group. The design team consisted of Teacher
Merve, the researcher, and two experts.

Data Collection

Classroom sessions and activity papers. Stephan and colleagues (2015) designed the instructional sequence by considering
some of the features as the principles of the “design” by considering relevant research based on curricular issues, learning
theories, content specific theories and instructional theories. The study lasted approximately 8 weeks for the two
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classrooms. During the instructional series, each classroom session was videotaped by two cameras, one in front and one
behind the class. Student activity papers were also collected in the process.

Field notes. The researcher took field notes every day she attended to the class with the teacher. In the reports, she
recorded students' learning activities, participation, contributions, or unexpected activities in the classroom.

Formal and informal teacher interviews. In order to better examine the situations related to the classroom environment,
Teacher Merve was interviewed with open-ended questions before and after the instructional sequence was implemented.
After each session, small informal talks were conducted and recorded by the researcher by taking notes.

Data Collection Process

Before starting the implementation, the researcher observed teacher-student interaction both in the current class and in other
classes. The ratio-proportion instructional sequence was implemented. Each classroom was engaged in interrelated
activities. The activity sheets of the students were collected and investigated. The researcher attended in all the classroom
sessions as a participant-observer and throughout the implementation process, the researcher and the teacher focused on
the classroom progress and guided the classroom with the questioning, selecting different problems, queuing the answers
according to the instructional sequence.

Instructional sequences consisted of activity sheets for the students and instructional guides of the task for the implementers.
Instructional guides involved task objective, some guidelines, and hints for the implementers related to questions, possible
topics of discourse, and suggested tools to use. Before starting the implementation, the instructional sequence and activity
sheets were adapted to the Turkish language and cultural context. The currency and the metric system were changed while
preserving the structural core of the design. This structural core meant the ratio and proportion hypothetical learning
trajectory which was proposed by Battista and van Auken Borrow (1995) and developed by Stephan and colleagues and
contextual elements which were proposed as helpful to develop proportional reasoning (Lamon, 2007, 2012). Hypothetical
learning trajectory (HLT) is a proposed learning system which is a collection of advances that is suggested to describe the
learning process best; however, without actualizing in a specific classroom, these advances cannot be considered as the
learning path of that classroom because no shared mathematical meaning has emerged. Tasks embedded in ratio and
proportion hypothetical learning trajectory were implemented and shifted from simpler to more complex levels, which made
the flow easier to advance among the activities. Linking composite units was described as the fundamental element for the
development of abstract thinking in proportional reasoning (Battista & van Auken Borrow, 1995) as it was observed in the
classroom.

Data Analysis

Data analysis included multilevel analysis in which the analysis in progress and retrospective analysis were conducted (Cobb
et al., 2003). Analyses in progress aim to explain the justification of the instructional sequence. On the other hand, the
retrospective analyses were conducted to reveal a complete picture of the process so that the effective and ineffective
strategies can be provided for the current study and future designs (Cobb et al., 2003).

Findings
Different Classrooms, Different Potentials for Discussions

Throughout the implementation, some strategies were anticipated by the instructional sequence based on the documentation
of the previous experiences of the implementations. Two classrooms had different potentials since they had students thinking
distinctively from each other and they had influenced the course of the classroom. While dealing with the missing-value
problems and comparison problems in the task, classroom 7A was more focused on the calculation of the problems. They
even carried out their previous learning “algebraic thinking: creating the linear equations with one known” although it was not
successfully conducted. There were both incorrect and correct explanations. These explanations were part of the
discussions since they preferred talking about these results. One example was provided from the classroom 7A. One of the
problems of the task was provided in Figure 1a. This problem was different than the other problems in the task because the
quantities of the units were divisible with the remainder. In the literature, this context was suggested as a challenge for the
development of proportional reasoning. There were two results provided in Figure 1.a and 1.b. In Figure 1.a the student tried
to use calculation, division, to conclude. He named the components of the division problem correct, 6 is the number of food
bars, 2 is the number that remains from 20 aliens. He calculated the reverse of the operation and multiplied 6 with 3. He
could not conclude as Yes or No by using the knowledge from the operation. The discussion part was helpful to talk about
this kind of thinking and one of the students explained the question differently with true reasoning (see Figure 1.c). He
explained that “each three aliens eat 3 food bars and 8 food bars feed 8X3=24 aliens. We had 20 aliens. 4 aliens are
missing, it feeds 4 more aliens”.
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a) RULE: 1 food bar for three aliens
PROBLEM: Are 8 food bars enough to feed 20 aliens?
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Figure 1. a) The task, b) Answer with no conclusion, ¢) Correct answer with true reasoning

These kinds of discussions were regular topics of the classroom discussions, and in 7A it was possible to find more
discussions on calculation mistakes and understanding of the calculation. They thought that calculation was easier than
other strategies such as drawing; however, they failed to explain the reasoning behind the calculation and they got lost in
conclusion. When one of the students was lost in understanding of the topic, the explanation of the other student was used to
develop the pathways for better understanding of the topic.

Drawing the units and iterating them or developing a ratio table were other helpful tools to be suggested by the instructional
sequence. As in the case of the classroom 7B, on the other hand, they preferred drawing mainly to describe their reasoning
which was also another anticipated reasoning. Drawing was a more concrete way of reasoning as they described it several
times throughout the implementation process. One of the classroom examples was provided below (see Figure 2). One of
the students knew the units and drew 20 aliens and made groups with three aliens (see Figure 2.b). He did not calculate the
number of food bars. He just saw the remainder, 2 aliens. He did not relate the rule of 3 aliens for 1 food bar. On the other
hand, in the classroom discussion, the reasoning in Figure 2.c was the common topic of discourse. She iterated the units and
added the number of aliens in each iteration. She iterated 8 times as the number of food bars and concluded that 8 food bars
are enough to feed 20 aliens.

a) RULE: 1 food bar for three aliens
PROBLEM: Are 8 food bars enough to feed 20 aliens?
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Figure 2. a) The task, b) Answer with wrong conclusion, ¢) Correct answer with true reasoning

Whole-class discussions of the two classrooms involved the other types of reasoning as well. There were solutions based on
the drawings in the classroom 7A and there were solutions based on calculations in the classroom 7B. In essence, the
classrooms progressed to the anticipated big goals through the classrooms' emergent potential which was a decision of the
classroom itself.

Emergent Student Models

The tasks and the whole class discussions focused not only on the hypothetical learning trajectory but also on other ratio and
proportion of specific empirical data. There were missing-value problems, comparison problems, larger quantities, divisible
components of the composite units (2 food bars feeding 4 aliens) and indivisible components of composite units (2 food bars
feeding 5 aliens). While implementing the tasks, the teacher and the researcher added some questions, smaller tasks, a
challenge, a reminder of the topic (fraction) for better development of the topic, and, more importantly, there were the
contributions of the students. For example, the students developed a system to solve the tasks altogether. They developed
an emergent model and they consistently used the same model with different problems in the same tasks, which, in some
cases, led to an interesting answer or wrong answer. One of the examples from classroom 7A was the strategy of the
student and Leyla was very fond of drawing. She insisted on drawing even in challenging cases with larger quantities. In the
discussion section, the students were talking about the task “12 food bars are enough for 36 aliens if 1 food bar feeds 3
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aliens”. Leyla explained that she solved the problem by drawing 12 food bars and writing numeral 3 in the food bars and
concluded that it was 36 aliens.

At that moment, students of classroom 7A used drawing aliens first and made the group of A aliens (according to B food bars
feed A aliens) then linked them with the food bars (see Figure 3). In this question, the instructional sequence encouraged
students to use a more time-efficient way such as a ratio table or meaningful multiplication. However, she gained some time
by drawing less. The number of food bars was less than the number of aliens.
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Figure . Anticipated answer for the task

During the implementation process, students progressed based on their construction of knowledge. They preferred to use
their emergent models to describe the solution of the tasks. These models were some interesting ways of thinking that were
not anticipated by the researcher and teacher during daily revisions. These models reflected the mathematical understanding
of the problems from different classroom cultures. Students were affected by the classroom collective activity and the
classroom progress was affected by the individual contributions. They were the results of the students' need to express their
ideas and these models were molded by other students and they transferred the knowledge to the other solutions.

Changes in Instructional Sequence

Classroom enactment refers to implementing and acting to create a better learning environment for the ratio and proportion.
While enacting, different solution strategies were encouraged to enrich the discussion environment and the teacher and the
researcher created some challenges to discuss based on the classroom needs. In these two cases of the classrooms, they
represented different needs. Teacher Merve conducted the instructional sequence along with the researcher and the teacher
was not only the implementor but also responsible for the flow of the discourse based on the goals and emergent ideas of
the students. Furthermore, the teacher facilitated the whole class discussions and developed the tasks to make it more
efficient for that classroom. All activities were progressed according to the predetermined sequence. However, the class
decided on the pace of the instructional sequence.

Implementation in 7A lasted for 35 hours and consisted of 23 activities, on the other hand, implementation in 7B lasted for 40
hours and consisted of 17 activities. There were several reasons for this differentiation. Classroom 7B revealed the need for
the understanding of fractions. While studying with ratio tables in Activity 9, most of the students failed to calculate the unit
ratio, vertical scale factor, and horizontal scale factor. Therefore, the teacher and the researcher decided to prepare a
worksheet as a reminder of the procedural knowledge for the fractional operations and while conducting the tasks, the
teacher and the researcher were to be more focused on the problems which involved fractional operations. Another reason
was that the big ideas were achieved with more discussion topic than expected. This situation was also related to the
potential of the classrooms in which students were to learn how to discuss, how to learn from each other, how to share ideas,
and how to agree and disagree mathematically.

Additionally, the classrooms might need a deeper knowledge about the topic. In the case of classroom 7A, the students
needed to discuss inverse ratio more, which was one of the learning outcomes of the national mathematics curriculum. In the
instructional sequence, there were problems related to the inverse ratio but it was expressed implicitly on the topic. Teacher
Merve brought the topic to the fore and said "Think about the tasks we have done so far (referring the tasks in the activities
which consider direct ratio relationship), and there are cases such as 4 workers finish painting of the walls in two days. What
about 8 workers? Is this case similar or different than the former ones?". She gave some time to discuss these topics to
make the students aware of the proportional relationships. These kinds of additions and changes made the instruction
implementation specific for the classroom and most of them emerged during the enactment of the instructional sequence.

Conclusions, Discussions and Implications

Although the academic achievement of the two classrooms was similar, it did not provide specific information about each
one. Educational design research provided an environment in which various interrelated theoretical perspectives molded for
the local instructional implementation. They were tested and revised in terms of learning the content and there were
variations in the enactment of the instructional sequence based on the classrooms’ and individuals’ needs. What the
researchers planned and how it was enacted in the classrooms is the question that the design research methodology
answers (Cobb, Stephan, McClain, & Gravemeijer, 2001) and in this case the tenets coming to the fore were represented in
their bounded system, which is the potentials of the classrooms. The involvement of the stakeholders other than the
researcher provided a valuable resource to develop an efficient way of teaching-learning environment for proportional
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reasoning. Plomp (2013) also highlighted the involvement of practitioners as a quite significant part of the design-based
research.

Throughout this process, the discourse generated from whole-class discussion gave prominence to the students’ ways of
thinking, and students built mathematical practices relating to ratio and proportion. This means that they internalized,
organized, and reinvented a model for this mathematical content and for the learning of that content in a social environment
(Gravemeijer, Bowers, and Stephan, 2003). These kinds of characteristics were described in other design research studies
as well (see Stephan & Akyuz, 2012; Stephan, 2015; Stephan, Bowers, Cobb, & Gravemeijer, 2003). The dissemination of
design-based research, in which not only a single principle but also many principles are considered holistically, may
constitute the infrastructure to support the teaching of specific content in a student-centered way. Kaput (2018) also argued
top-down approaches for conducting student-centered classrooms and referred these contributions of the teachers and
students as the organic changes required for the student-centered learning environment. All in all, educational design
research with its reflexive structure in the teaching-learning system may provide opportunities for student-centered
classrooms through letting the voice of the students for the sake of learning. It is recommended that future research, which
places the student at the center of the system, use the design research approach in education to develop research-based
design in each mathematical content to develop student-centered learning environments.
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EGITiM ORGUTLERINDE ORGUTSEL SESSIZLIK, POZITiF PSIKOLOJIK SERMAYE VE ORGUTSEL MUTLULUK
ARASINDAKI ILISKILER

TAMER SARI FUNDA NAYIR
PAMUKKALE UNIVERSITESI PAMUKKALE UNIVERSITESI

OzET

Problem Durumu: Calisma ortaminda insanlar bireysel ve kurumsal hedeflere ulasabildikleri éiglide orgiitsel mutluluk
saglanacagl distnilmektedir. Bu duslince kapsaminda okul ortaminda 6gretmenlerin birgok konuda bilgi, géris ve
tecrlibeleri olmasina ragmen sessizligi segmeleri kurumun elinde olan birgok potansiyelden yararlanamamasi sonucunu
dogurabilir. Kullanilamayan bu potansiyellerden birisi olarak distinllen pozitif psikolojik sermaye ile 6rglitsel sessizlik ve
orgUtsel mutluluk arasindaki iliskinin arastiriimasi 6rglt amaglarina ulagilabilmesi adina yararli olabilir.

Amag: Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin algilarina gére orglitsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve 6rgltsel mutluluk
arasindaki iliskileri incelemektir.

Yoéntem: Arastirma nicel desenli olup iliskisel tarama modelindedir. Calisma grubunun segiminde basit tesadiifi drnekleme
(Simple random sampling) kullaniimistir. Segilen érneklemde 6gretmenlere gevrimici kontrollii erisime agik elektronik dlgek
uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-dgretim yilinda kamu ve 6zel okullarda gérev yapmakta olan
250 6gretmen olusturmaktadir.

Bulgular: Aragtirma bulgularina gore okullarda orgiitsel sessizlik diizeyi diistiktiir. Ogretmenlerin pozitif psikolojik sermaye
algilari ve 6gretmenlerin 6rgltsel mutluluk algi diizeyleri de yiiksek diizeyde oldugu gézlenmistir. Yapilan analizler sonunda
okullardaki orgiitsel sessizlik diizeyi ile pozitif psikolojik sermaye ve 6rgltsel mutluluk arasinda negatif yonli, orta diizeyde
iliski bulunmustur.

Oneriler: Okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin farkli diisiinen ve sorunlari 6n gérebilen 6dretmenlere karsi on yargili
davranmayip, 6gretmenlerin farkli fikirlerine saygi duyarak okul ortamindaki sessizlije yol acabilecek davraniglardan
kaginmalari 6rglt amaglarini gergeklestirmeye yonelik iletisim stratejileri agisindan 6nemli olabilir. Ayrica, okul yoneticilerinin
orgutsel sessizligin pozitif psikolojik sermayeyi olumsuz etkiledigini dikkate alarak érgitsel sessizlige yol agabilecek faktérleri
azaltmak icin gayret etmeleri 6nerilir. Son olarak, drglitsel sessizli§i azaltmak icin yoneticiler seffaflik ve glvene dayall
y6netim anlayisini benimseyerek 6gretmenlerin mutluluk diizeylerini arttirabilirler.

Anahtar Kelimeler: Okul igi iligkiler, ydnetim, égretmen duygulari, etkililik
Abstract

Problem Statemen: It is thought that organizational happiness will be provided to the extent that people can reach individual
and institutional goals in the working environment. Within the scope of this idea, although teachers have knowledge, opinions
and experiences in many subjects, choosing silence may result in the lack of potential of the institution. Researching the
relationship among positive psychological capital, organizational silence and organizational happiness, which is considered
to be one of these unused potentials, may be useful for achieving organizational goals.

Purpose: The purpose of this study was to investigate the relationships between organizational silence, positive
psychological capital and organizational happiness according to teachers' perceptions.

Method: The research is quantitative patterned and is in the relational scanning model. Simple random sampling was used
in the selection of the study group. In the selected sample, an electronic scale open to online controlled access was applied
to the teachers. The study group consisted of 250 teachers working in public and private schools in the 2018-2019 academic
year.

Findings: According to the research findings, the level of organizational silence is low in schools. It was observed that
teachers 'positive psychological capital perceptions and teachers' perception of organizational happiness were high. At the
end of the analyses, a negative and moderate relationship was found between the level of organizational silence and positive
psychological capital and organizational happiness in schools.

Suggestions: it may be important for school administrators and teachers to avoid behaviours that may lead to silence in the
school environment by respecting different ideas of teachers and not prejudging teachers who think differently and can
foresee problems. It is also recommended that school administrators strive to reduce the factors that may lead to
organizational silence, considering that organizational silence adversely affects positive psychological capital. Finally, to
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reduce organizational silence, managers can increase teachers' level of happiness by adopting a management approach
based on transparency and trust.

Keywords: In-school relations, administration, teacher feelings, effectiveness

Giris

Calisma ortaminda insanlar bireysel ve kurumsal hedeflere ulasabildikleri dlglide orglitsel mutluluk saglanacagdi
dlstndlmektedir. Bu dustince kapsaminda okul ortaminda égretmenlerin birgok konuda bilgi, goriis ve tecriibeleri olmasina
ragmen sessizligi se¢meleri kurumun elinde olan birgok potansiyelden yararlanamamasi sonucunu dogurabilir.
Kullanilamayan bu potansiyellerden birisi olarak diistinllen pozitif psikolojik sermaye ile érgitsel sessizlik ve érgiitsel
mutluluk arasindaki iliskinin aragtiriimasi érgtit amaglarina ulagilabilmesi adina yararl olabilir.

Orgiitsel etkinligi artirmak icin gelitirilen stratejilerin ve ortaya konulan gayretin sonucunda orgiitsel yonetiminde poxzitif
bilimin katkilarini ortaya koyan calismalara sik¢a rastianmaktadir. Bu alandaki ¢alismalariyla bilinen Hewlett-Packard Co.
yoneticilerinden Carly Fiorina degisen is dlinyasinda en biiyiilii ve elle tutulur olan nihayetinde en onemli bilesenin insan
oldugunu belirtmistir (Fred Luthans ve Youssef, 2004). Orgutsel davranisla ilgili galismalar isyerlerinde insan davraniglarinin
orgut hedeflerine ulasmak icin gelistirilen stratejilere olan etkisini inceleyerek bu stratejilerden bazilarinin digerlerine gére
avantajli oldugunu tespit etmistir ve stratejiler lizerinde ayrintili calismalar yapmak bazi yetkinliklerin nigin digerlerinden daha
faydali oldugunu anlama firsati saglamistir (Keles, 2011). Bu nedenle, calisanlarin performansini etkileyebilecek stratejilerin
belirlenmesi, bu stratejilerin olumlu etkilerinin gelistirimesi, olumsuz etkilerinin azaltimasi veya mimkun olanlarin ortadan
kaldirimasi orgutsel hedeflere ulasmada faydali olabilecektir. Pozitif psikoloji hareketinin 6rgltsel davranisa uyarlanmasi
neticesinde ortaya cikan pozitif drglitsel davranis yaklasimi, calisanlari slrekli olumsuz bakis agisiyla degerlendiren
yoneticilerin, onlari pozitif bir yaklasimla degerlendirmeleri ve sahip olduklari pozitif psikolojik sermayelerini gelistirmeleri
geregini ortaya gikarmistir (Akgay, 2011). Calisma ortaminda pozitif faaliyetlerin ortaya ¢ikisi literatiirde “pozitif érgitsel
bilim”, “pozitif 6rglitsel davranis” ve son ddnemde daha sikiikla kullanilan “psikolojik sermaye” kavramlariyla ifade
edilmektedir (Keles, 2011). Pozitif psikolojinin alani; "memnuniyet, tatmin ve iyi olma" ge¢mis zamanda; "iyimserlik ve umut"
gelecek zamanda; "saglik ve mutluluk" simdiki zamanda birlikte anlamli duygulari ifade etmektedir. Pozitif psikolojinin;
bireylerin cesaret, sevgi kapasitesi, ileri gorislilik, estetik duygusu, yetenek, azim, kisilerarasi iligkiler, 6zgunlik, yetenek,
moral gibi olumlu kisisel ézellikleriyle alakali oldugu bilinmektedir (Seligman ve Csikszentmihalyi, 2000; Akt.(Oriicii ve Ginar,
2019). Bu kapsamda, 6rgut icin ciktilar! etkileyecek her tlir sermaye gibi pozitif psikolojik sermayenin varlii da dnem
kazanmaktadir.

Her ne kadar bilim ¢alisma ortaminda insanlar igin olumlu davranis ve stratejiler izerinde galigsa da birey calisma ortaminda
psikolojik olarak rahat olamazsa bireylerin érgiit iginde bazi durumlarda iletisim kurmaktan kaginmasi, goris bildirmemesi ve
sessiz kalmasi karsimiza ¢ikmaktadir. Orgiitlerde ortaya gikan ve ‘drgiitsel sessizlik’ (organizational silence) olarak kullanilan
bu kavram, Orgut icinde ongorlilemeyen ve oOrglitsel giktilar agisindan gesitli sorunlara sebep olmaktadir (Kaya, 2018).
Orglitsel sessizlik, is gorenler tarafindan érgiitsel konularda veya problemlerde kendi fikir veya diistincelerini ifade etmenin
gereksiz ve riskli olarak algilanmasi goriisiine dayanmaktadir (Morrison ve Milliken, 2000). Orgiit agisindan sorunlarin
¢ozliml veya azaltiimasi konusunda oldukga degerli olabilecek fikir veya bilgiler sessizligin tercih edilmesiyle icinden
¢ikilmaz bir hal alabilir. Maalesef bu durum &rgiitin kendi 6z de@erlerinden yararlanmasinin da 6nline gegebilir.

Son olarak, 6gretmenlerin calisma ortaminda meslektaslarindan ve yéneticilerinden olumsuz tepki alma, gliven duymama,
dislanma korkusu, sikayetci ve sorun gikarici olarak gérinmek istememeleri gibi sebeplerden 6tiirli drgitsel sessizlik iginde
bulunmalari egitim sisteminin sorunlarinin belirlenmesini zorlastirabilecegi gibi ve okullarin gelisimini ve degisimini olumsuz
etkileyecektir. Bir seyin dogrusunu goriip séyleyememek veya bir sorunu dile getirememek insani rahatsiz eder ve 6znel iyi
olug durumunu etkileyebilir. Literatirde 6znel iyi olug kavrami mutluluk olarak tanimlanmistir ((Kangal, 2013), (Bradburn,
1969; Diener, 1984; Akt., Cenkseven ve Akbas, 2007). Ayrica, istek ve egilimlerin tam bir uyumu ve doygunlugu, degerli
seylerin bollugu iginde alinan nesnel durum (Akarsu, 1975) olarak ta tanimlanmistir. Bireyde istek ve egilimlerin uyum ve
doygunludu, zincirleme bir sekilde orgiiti de etkileyen bulagici bir kimlige donlsebilmektedir. Boylelikle orgiit olarak
yasanilan bir iyi olma durumu, orgiitsel mutluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya, 2018). Diger degerler gibi mutlulugun
da orgit icinde paylasiimasi orgit etkililigini artirabilir.

Pozitif psikolojik sermayenin tanimlanmasi ve kullaniimasi oldukga yenidir. Pozitif psikolojik sermaye kavrami, psikologlar
tarafindan (Arvey ve dig. 1998; King ve Emmons, 1990; Kring, Smith ve Neale, 1994) bireysel verimlilige katkida bulunan
kisilik Ozellikleri olarak tanimlanmaktadir (Grandey, 2000). Pozitif psikoloji kapsaminda yapilan galismalar insanlarin
psikolojik sorunlarini gidermeye calismak yerine yasamlari hakkinda iyi seyler hissetmelerini saglayacak noktalara
odaklanmasini sadlayarak mutlulugu yakalamayir amaglamaktadir. Alan yazinda bireylerin saglikli, tretken ve isinde daha
mutlu olmalari i¢in pozitif psikolojiye ihtiyag duyuldugu belirtilmistir (Luthans, Youssef ve Avolio, 2007). Pozitif psikolojide,
kisilerin davranig bakimindan pozitif yoniini dikkate alan ve yapilan arastirmalarda her ne kadar negatif yonu arastirilsa da
pozitif yoniiniin de arastirimasi gerektigi amaglanmistir (Gable ve Haidt, 2005). Pozitif psikoloji ve pozitif drglit davraniglari
temelinde “pozitif psikolojik sermaye” kavrami olusmaya bagslamistir ( Luthans ve dig., 2007). Psikolojik sermaye bireyin 6z-
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yeterlilik, umut, iyimserlik ve dayaniklilik bilesenlerinden meydana gelen bir kavramdir ( Luthans ve Youssef, 2004). Bu
galismada 6gretmenlerin gorUslerine gore orgltsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve orgltsel mutluluk arasinda bir iligki
olup olmadi§inin arastiriimasi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin gériislerine gore drgiitsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve drgiitsel mutluluk arasinda anlamli
bir iligki var midir?

Arastirma Yontemi

Ogretmenlerin algilarina gore orgiitsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve orgiitsel mutluluk arasindaki iliskinin
incelenmesine yonelik yapilan bu aragtirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir.

Calisma Grubu

Bu dogrultuda arastirmanin galisma grubu 6gretmenlerden olusmaktadir ve galisma grubunun belirlenmesinde kolay
ulagilabilir 6rnekleme ydntemi kullaniimistir. Arastirma verilerinin online uygulanan 6lgekler araciligiyla 250 6gretmenden
toplanmistir. Aragtiramaya katilan Ggretmenlerin cinsiyete gére dagilimlar 142 kadin (% 57), 108 erkek (% 43), okulda
yaptiklari goreve iliskin dagilimlari 87 yonetici (% 35), 163 Ogretmen (% 65) ve gérevli olduklari okul tiiriine gére dagilimlari
ise 56 ilkokul (% 23), 103 ortaokul (% 41) ve 91 lise (% 36) olarak belirlenmistir

Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin amacina ulasmak igin Tosten ve Ozgan (2014) tarafindan 0gretmenlerin PPS algisini dlgmek icin gelistirilen
“Pozitif Psikolojik Sermaye Olgedi”; Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelistirilen “Orgtitsel Sessizlik Olgegi” ve Demo ve
Paschoal (2013) tarafindan gelistirilen Aslan ve Polat (2017) tarafindan Trkceye uyarlanan Orgitsel Mutluluk Olgegi (OMO)
kullanilmigtir. Pozitif Psikolojik Sermaye Olcegi, 6z yeterlilik, iyimserlik, giiven, disa doniikliik, psikolojik dayaniklilik ve umut
olmak {izere alti alt boyuttan olusmaktadir. Orgiitsel Sessizlik Olgedinden katilimeilarin yiiksek puan almasi érgiitsel sessizlik
dlizeylerinin yiksek oldugu anlaminda yorumlanirken, disuk puan almalari ise orgutsel sessizlik dizeylerinin disik oldugu
anlaminda yorumlanmaktadir. Olgekte, sadece bir madde (3. Madde) ters kodlanmistir. Orglitsel Mutluluk Olgegi; olumlu
duygular, olumsuz duygular ve potansiyelin gerceklestirilimesi boyutlari olmak Uzere (g alt boyuttan olusmaktadir. Olumsuz
duygular boyutundaki 12. madde ters puanlanmaktadir. Alt boyutlar ayri ayri puanlanmamakta ve degerlendirimemekte,
Olgegin tamami igin toplam puan alinmaktadir. Katilimcilarin dlgekten aldiklari puanlarin artmasi drgiitsel mutluluk
duzeylerinin arttig1, puanlarin azalmasi ise drgttsel mutluluk diizeylerinin azaldigi seklinde yorumlanmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, kullanilacak veri analiz yontemlerinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak verilerin normal dagiim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin carpiklik ve basikiik dederlerine bakilmistir. Veri setlerinde gok degiskenli normalligin
degerlendirilitken carpiklik ve basiklik dederleri icin +2 ile -2 kritikk degerler olarak alinmaktadir (Byrne, 2010, Kline,
2011).Elde edilen carpiklik ve basiklik katsayilari kabul géren degerler arasinda olmasi nedeniyle analizde normal dagilim
testleri uygulanmistir.

Bulgular

Arastirmada, kullanilacak veri analiz tekniklerini belilemek amaciyla verilerin normal dadilim gosterip gostermedigine
bakilmis ve elde edilen garpiklik ve basiklik degerleri Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Veri Toplama Araclarina iligkin Giivenirlik ve Normallik Sonuglari

Arastirma Degigkenleri a Carpikhk Basiklik
Okul Ortami 0,64 -1,238 1,116
Duygu 0,77 -1,102 0,674
Yonetici 0,87 -1,312 0,603
izolasyon 0,84 -0,245 -0,632
Sessizligin Kaynagi 0,78 0,538 -0,746
Orgiitsel Sessizlik 0,91 0,347 -0,754
Oz yeterlik 0,92 -1,04 1,46
lyimserlik 0,91 0,78 0,49
Glven 0,92 -1,28 1,42
Disadonukliik 0,90 -0,42 0,33
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Psikolojik Dayaniklilik

Umut

Pozitif Psikolojik Sermaye
Orgiitsel Mutluluk

0,92
0,87
0,97
0,94

-0,45
0,75
-0,78
-0,016

-0,55
0,6
0,72
-1,155

| &
# mek

Olgeklerin givenirlik diizeyini belilemek amaciyla her bir élcegin Cronbach’s Alpha degerleri incelenmis ve elde edilen
veriler dogrultusunda galismada kullanilan élgeklerin givenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilacak analizlere karar

vermek zere Glgeklerin carpiklik ve basiklik degerlerine gore verilerin normal dagiim gésterdigi tespit edilmistir.

Orgiitsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve érgiitsel mutluluk Slgekleri ve alt 6lgeklerine ait ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma degiskenlerine iliskin ortalama ve standart sapma sonuglari

Arastirma Degigkenleri X SS

Okul Ortam| 1,92 0,96
Duygu 2,01 0,89
Yonetici 1,83 1,04
izolasyon 1,87 0,72
Sessizligin Kaynagi 1,97 0,87
Orgiitsel Sessizlik 1,91 1,02
Oz yeterlik 4,18 0,63
lyimserlik 4,06 0,71
Glven 4,22 0,68
Disadonukliik 4,03 0,60
Psikolojik Dayaniklilik 3,98 0,76
Umut 4,14 0,71
Pozitif Psikolojik Sermaye 4,10 0,55
Orgiitsel Mutluluk 4,07 0,82

Tablo 2 incelendiginde elde edilen ortalama dederler dogrultusunda okullarda oérgitsel sessizlik dizeyinin disik,
ogretmenlerin pozitif psikolojik sermaye algilari yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 3. Orgiitsel sessizlik, pozitif psikolojik sermaye ve drgiitsel mutiuluk arasindaki iliskiyi gdsteren korelasyon analizi

sonuglari
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2. 062**

3. 054** 032%*

4. 070%* 041** 0,60**

5. 066** 023** 066%* 051%*

6. 074** 054** 052%% 042%* 053

7. -045%* -038** 027%* -030%* -040%* -025%*

8. -0,36%* -025%* -032%% -042%*% -035%* -032%* (72%*

9. -024%*% -030%* -028%* -0,38%* -0,24%* -028%* (65** 048%*

10, -042%* 034** 0,38** -025%* -020%* -038** 0,68%* 0,54%* 0,62%*

11, -038%* -021%* -041%* -021%* -032%* -036** 058%* 0,62* 0,67** 0,38**

12, -028%* -043%* -022%% -030%* -028%* 017** 074** 057%* 0,59%* 0,54** 053**

13, -040%* -032%* -0,19%* -0,24%* -016** -023** 056** 051%* 0,63%* 047** 042%* 045%*

14, -049%* 031** -045%* -025%% -Q17%% -020%* 054** 048%* 045** 032%* 036** 03L** 037**
*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde drgutsel sessizlik ile pozitif psikolojik sermaye ve pozitif psikolojik sermaye ve érgitsel mutlulugun
tim alt boyutlari iliskisi negatif yonli ve disik dizeydedir. Bununla birlikte, pozitif psikolojik sermaye ve érgitsel mutluluk
arasindaki iliskinin pozitif yonli ve orta diizeyde oldugu gérilmektedir.

Sonug, tartisma ve Oneriler

Pozitif psikolojik sermaye, orgitsel sessizlik ve drgltsel mutluluk arasindaki iligkilerin incelenmesinin amaglandigi bu
aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda okullarda orgtitsel sessizlik dizeyi dustik bulunmustur.
Ogretmenlerin pozitif psikolojik sermaye algilari yiksek diizeyde oldugu ve égretmenlerin érgiitsel mutluluk algi diizeyleri de
yliksek diizeyde oldugu gdzlenmistir. Okullardaki drgutsel sessizlik diizeyi ile pozitif psikolojik sermaye ve érglitsel mutluluk
arasinda negatif yonli, orta diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica, pozitif psikolojik sermaye ve orgltsel mutluluk arasinda ise
pozitif yonll, orta dizeyde iligki bulunmustur. Bu sonuglar Mogosoglu ve Kaya (2018) yaptiklar arastirma sonucunda
ulastiklari érgitsel sessizlik ile drgltsel mutluluk arasinda negatif yoénde ve anlamli bir iliski bulunduguna dair sonug ile
benzerlik géstermistir. Bununla birlikte daha énce yapilan galismalarda elde edilen dgretmenlerin psikolojik sermayeleri genel
olarak yiksek diizeyde (Bostanci, Celik, ve Kahraman, 2017) oldugunu gdsteren calismalarla da benzer sonuglara
ulasiimistir. Bu galisma dogrultusunda pozitif psikolojik sermaye, érgiitsel sessizlik ve orgutsel mutluluk arasindaki iligkilerin
orgitsel davranis alaninda yapilacak ¢alismalara katki saglanacagi distintimektedir.

Bu kapsamda okul ydneticilerinin ve égretmenlerin farkli diisinen ve sorunlari 6n gorebilen dgretmenlere karsi 6n yargili
davranmayip, 6gretmenlerin farkli fikirlerine saygl duyarak okul ortamindaki sessizlige yol acabilecek davraniglardan
kaginmalari 6rglt amaglarini gergeklestirmeye yonelik iletisim stratejileri agisindan 6nemli olabilir. Ayrica, okul yoneticilerinin
orgutsel sessizligin pozitif psikolojik sermayeyi olumsuz etkiledigini dikkate alarak orglitsel sessizlige yol agabilecek faktorleri
azaltmak icin gayret etmeleri 6nerilir. Son olarak, érgiitsel sessizligi azaltmak icin yoneticiler seffaflik ve glivene dayali
ybnetim anlayisini benimseyerek 6gretmenlerin mutluluk diizeylerini arttirabilirler.
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OGRETMEN ADAYLARININ iNTERNETE YONELIK EPISTEMOLOJiK iINANGLARI iLE EGITSEL INTERNET KULLANIM
OZYETERLIKLERININ INCELENMESI

FATMA GiZEM KARAOGLAN YILMAZ RAMAZAN YILMAZ
BARTIN UNIVERSITESI BARTIN UNIVERSITESI

OzeT

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglari ile egitsel internet kullanim
dzyeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda 6gretmen adaylarinin internete yénelik epistemolojik
inanclari ile egitsel internet kullanim &zyeterliklerinin ne diizeyde oldugu, aralarinda nasil bir iliski oldugu, internete yonelik
epistemolojik inanclari ile egitsel internet kullanim 6zyeterliklerinin cinsiyete ve sinif diizeyine gére anlamli farklilik gdsterip
gostermedigi arastirimistir. Arastirma tarama modeline gére ylritiimls olup, arastirmanin katilimcilarini 401 8gretmen
aday olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; internete Yénelik Epistemolojik inang Olgegi, Egitsel internet
Kullanim Ozyeterlik Olgegi ve kisisel bilgiler formu kullaniimistir. Arastirma sonuglari, 8gretmen adaylarinin internete yénelik
epistemolojik inanglarinin orta yani net olmayan diizeyde oldugunu gostermektedir. internete yonelik epistemolojik inancin alt
boyutlari olan kesinlik ve bilginin kaynag ile bilginin yapisi faktorleri agisindan gelismemis/olguniagmamig (naive), bilginin
gerekgelendirilmesi faktori agisindan ise gelismis/olgunlasmis (sophisticated) diizeyde oldugu gériiimektedir. Ogretmen
adaylarinin egitsel internet kullanim Gzyeterlik Glgegi puanlarina bakildiginda ise Ozyeterliklerinin yiksek diizeyde oldugu
gortilmektedir. Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang dlcedi puanlari ile egitsel internet kullanim
Ozyeterlik Olgedi puanlari arasinda dislk dizeyli ve pozitif yonli bir iliski oldugu gorilmistir. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore o6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inancglarin sinif diizeyine gore anlamli olarak
farklilasmadig tespit edilmistir. Editsel internet kullanim 6zyeterliklerinin sinif diizeyine gére anlamli olarak farklilasti§i ve
dordincii siniftaki dgretmen adaylarinin birinci siniftakilere gére daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. internete yonelik
epistemolojik inanglarin cinsiyete gére anlamli olarak farklilastigi ve kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gére inanglarinin
daha gelismis/olgunlasmis oldugu anlasiimaktadir. Egitsel internet kullanim &zyeterliklerinin cinsiyete gére anlamli olarak
farklilasmadigi anlagiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adaylari, internete yonelik epistemolojik inang, egitsel internet kullanim ézyeterligi, cinsiyet,
sinif

Girig

Giiniimiizde Internet; arama motorlari, kitlesel agik cevrimici dersler, video paylasim siteleri, Wikipedia, sosyal aglar gibi
platformlar ile bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirebilecekleri dnemli bir bilgi kaynadi haline gelmistir. Bireyler bu
platformlarda gesitli bilgi arama tekniklerini kullanarak istedikleri bilgiye erigebilmektedir (Yilmaz ve Ercan, 2017). Ayrica
mobil cihazlarin ve internet kullaniminin yayginlagmasi ile birlikte bireyler bilgiye istedikleri yer ve zamanda erigebilme
imkanina sahip olmuslardir (Karaoglan Yilmaz ve Binay Eyiiboglu, 2018; Yiimaz ve Beskaya, 2018; Yilmaz ve Karaoglan
Yilmaz, 2018). Bu gelismeler i1s13inda bilgiyi ezberleyen degil, eristigi bilgiyi kullanabilen, tretebilen ve yaraticiidini ortaya
koyabilen bireylere toplumlar gereksinim duymaya baslamiglardir.

Her ne kadar internet hemen her konuda bilginin yer aldigi bir bilgi kaynagi durumuna gelmis olsa da, burada yer alan
bilgilerin givenirligi ise bir tartisma konusudur. Clinki ginimiizde temel diizeyde bilgisayar ve internet okuryazari olan bir
birey rahatlikla internet ortamina bilgi yiikleyebilmekte, bu bilgiyi baskalari ile paylasabilmektedir. Ancak internet ortamina
yiklenen bilginin igerigi ise cogunlukla bir denetimden gegmemektedir. Séz konusu bu durumlar bireylerin internet
ortamindaki bilginin gtivenirligine siiphe ile yaklasmalarina yol acabilmektedir. Bu durum bireylerin internete yénelik
epistemolojik inanglari ile iligkili bir durumdur (Yilmaz, Karaoglan Yiimaz, Sezer ve Erduran, 2017). internete yénelik
epistemolojik inang, bireyin internet ortamindaki bilginin kaynagina, kesinligine, yapisina ve bu ortamdaki bilgi ve bilgi
kaynaklarinin degerlendiriimesine yonelik inanglarini kapsamaktadir (Kilig Cakmak, Karaoglan Yilmaz, & Yilmaz, 2015).
internete yénelik epistemolojik inanci gelismemig/naif diizeyde olan bireyler bu ortamdaki bilgi kaynaklarina, bilgilerin
kesinligine inanan bireylerdir. Diger taraftan, internete yonelik epistemolojik inanci gelismis diizeyde olan bireyler ise bu
ortamdaki bilgi kaynaklarina, bilgilerin kesinligine siiphe ile yaklasan bireylerdir (Karaoglan Yilmaz, & Kili¢ Gakmak, 2016).
Naif epistemolojik inanca sahip bireyler internet ortamindaki ilk bulduklari web sayfasindaki bilgileri dogru, genel gecer kabul
edebilirken; gelismis epistemolojik inanca sahip bireyler ise bu duruma siiphe ile yaklasarak bulduklari bilgileri farkl bilgi
kaynaklarina da eriserek dogrulamaya, bilgiyi sorgulamaya calisirlar (Yilmaz, 2016).
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Gelismis ve gelismemis epistemolojik inanca sahip bireylerin gdstermis olduklari bilgi arama/bilgi kaynagini sorgulama
davranislarinin egitsel amacli internet kullanim ozyeterlikleri ile iliskili olabilecedi diisiiniilmektedir. internet kullanim
Ozyeterlikleri gelismis olan bireyler gesitli bilgi arama tekniklerini kullanarak, farkli bilgi kaynaklarina rahatlikla erigebilecek,
farkli kaynaklardaki bilgileri karsilastirabilecek bilgi ve yetkinlige sahip olabilen kisilerdir. Ozyeterlikleri gelismemis olan
bireyler ise arama motorlarini kullanarak gucllkle bilgi kaynaklarina erigebilecekler ve ilk bulduklari sinirli sayida bilgi
kaynag! ile yetinmeyi tercih edebileceklerdir (Karaoglan Yilmaz ve Oztiirk, 2018). Dolayisiyla egitsel internet kullanim
ozyeterligi gelismis olan bireylerin internete ydnelik epistemolojik inanglarinin gelismis/olgunlasmis diizeyde oldugu
dusundimektedir. Ancak alanyazin incelendiginde bu iki yapi arasindaki iligkileri inceleyen bir arastirma olmadigi
gortilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin amaci égretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanclari ile
egitsel internet kullanim &zyeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

a) Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanclari ve egitsel amagli internet kullanim 6zyeterlikleri
ne diizeydedir?

b) Ogretmen adaylarinin internete yénelik epistemolojik inanglari ile egitsel amagli internet kullanim 6zyeterlikleri
arasinda nasil bir iligki vardir?

c¢) Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglari ile egitsel amagli internet kullanim zyeterlikleri
sinif diizeyine (1. Sinif / 4. Sinif) gére anlamli farklilik gdstermekte midir?

d) Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglari ile egitsel amagli internet kullanim dzyeterlikleri
cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

Yontem
Bu bélimde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglari ile egitsel internet kullanim 6zyeterliklerini
belirlemek ve bunlar arasindaki iliskiyi incelemek igin tarama modeli kullaniimistir. Bilindigi gibi tarama modelleri, bir olay ya
da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan modellerdir. Konu olan olay ya da durum, kendi kosullari iginde ve
oldugu sekliyle tanimlanir (Karasar, 2014).

Katilimeilar

Arastirmanin katilimcilarini; bir devlet niversitesinin fen bilgisi 6gretmenlidi, sinif é3retmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi,
Tirkce Ggretmenligi ve ilkogretim matematik ogretmenligi boliimlerinde bir ve dordlinci sinifta 6grenim gormekte olan 401
ogretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1'de verilmigtir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Demografik Veriler

_Degigken Grup N %
Cinsivet Kadin 271 67.6
Erkek 130 324
Toplam 401 100.0
Universite Birinci Sinif 188 46.9
o Universite Dérdiincii Sinif 213 5341
Toplam 401 100.0
Fen Bilgisi Ogretmenligi 119 29.7
Sinif Ogretmenligi 61 15.2
B6lim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 86 214
ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 67 16.7
Tiirkge Ogretmenligi 68 17.0
Toplam 401 100.0
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Veri Toplama Araglari

Ogretmen adaylarinin internete yénelik epistemolojik inanglarini belirleyebilmek icin Kilic Cakmak ve dig. (2015) tarafindan
Tlrkceye uyarlanan internete yonelik epistemolojik inang dlgegi kullaniimistir. Gegerlik ve gvenilirlik galismalari tniversite
ogrencileri Uzerinde gergeklestirilen dlgek; kesinlik ve bilginin kaynagi (certainty and source of knowledge), bilginin
gerekgelendirilmesi (justification for knowing) ile bilginin yapisi (structure of knowledge) seklinde (¢ faktorlii bir yapiya sahip
olup, 16 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri 10'lu likert tipi bir derecelendirmeye sahip olup, 6lgek maddelerine katilma
duzeyleri “(1) Kesinlikle Katilmiyorum” ve “(10) Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degerlendirimektedir. Olgekten alinan toplam
puanin yiksek olmasi 6grencilerin internete yonelik epistemolojik inanglarinin gelismemis/olgunlasmamis (naive) diizeyde
oldugunu, diisik puan alinmasi ise internete yonelik epistemolojik inanglarinin gelismis/olgunlagmis (sophisticated) diizeyde
oldugunu gdstermektedir. Olgegin geneline iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .81 oldugu gdriimistir. Ug
faktorden olusan internete yonelik epistemolojik inang dlgeginin Cronbach alfa degerleri alt faktorler igin .89 ile .96 arasinda
degismektedir. Olgekte bilginin gerekgelendirilmesi faktorii altinda yer alan dért madde ters kodlanmaktadir. Ogrencilerin
internete yonelik epistemolojik inan¢ dlgeginden 64 ve alti puan almasi gelismis/olgunlasmis; 65 ve 112 arasinda almasi
orta/net olmayan; 113 ve Usti almasi ise internete yonelik epistemolojik inanglarinin gelismemis/olgunlasmamis oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmada Ggretmen adaylarinin egitsel internet kullanim Gzyeterliklerini Glgmek amaciyla Sahin (2009) tarafindan
gelistirilen egitsel internet kullanim Ozyeterlik Olgedi kullaniimistir. Olgek 28 maddeden olusmakta olup tek faktorlli bir
yapidadir. Olgek besli likert tipi derecelendirmeye sahip olup, dlgek maddelerine katilma dizeyleri “(1) Yetersizim” ve “(5)
Tamamen Yeterliyim” arasinda degerlendirimektedir. Olgekten bir bireyin elde edebilecegdi toplam puan, en yliksek 140, en
disik 28'dir. Olgegin puanlarin yiiksekligi, ogrencilerin interneti egitsel olarak kullanmada kendilerini yetkin olarak
gorduklerini, puanlarin disik olmasinda ise ogrencilerin egitsel internet kullaniminda yetkinliklerinin disik olarak
gordtklerini gbstermektedir. Olgek maddeleri diiz cimle yapisindadir. Olgekte yer alan maddeler 6grencilerin egitsel internet
kullanma kapasitelerini algilamalari ile ilgilidir. Olcegin geneline iliskin Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayisi 0.96 olarak
bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, dgrenim gériilen béliim gibi demografik dzelliklerinin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen kisisel bilgiler formu kullanilmistir.

Veri Analizleri

Verilerin normallik varsayimi Carpiklik ve Basiklik (Skewness-Kurtosis) Testi ile sinanmistir. Analiz sonucunda verilerin
normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Bu nedenle verilerin ¢dziimlenmesinde parametrik testlerden yararlaniimistir.
Arastirmada anlamlilik testlerinde .05 diizeyi esas alinmistir.

Bulgular
Aragtirmanin amaci ve alt amaglari ile ilgili elde edilen bulgular ve yorumlari asagida sirasiyla sunulmustur.
Olgeklerden Elde Edilen Puanlara iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang 6lgegi ve egitsel
internet kullanim dzyeterlik dlgeginden elde edilen puanlara iliskin bulgular Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. internete Yénelik Epistemolojik Inang Olgegi ve Egitsel internet Kullanim Ozyeterlik Olgegine lliskin Puanlarin
Dagilimlari

. .. En
Blgek ve Alt Faktérleri Madde — En Dustk yieo —y ss %Ik
Sayisi Puan p
uan
Kesinlik ve bilginin kaynagi 8 10.00 80.00 54.55 14.29 6.82
Bilginin gerekgelendirilmesi 4 4.00 40.00 14.25 7.57 3.56
Bilginin yapisi 4 4.00 40.00 28.55 7.38 7.14
Ipterrvu'ate Yénelik Epistemolojik Inang 16 41.00 131.00 9735 16.07 6.08
Olgegi
Eo'?ét:gil Internet  Kullanim  Ozyeterlik 8 49.00 140.00 107.01 18.89 3.82
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Tablo 2'ye gore, Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang dlgeginden elde ettikleri toplam puan
ortalamasinin 97.35 (10 (izerinden 6.08) oldugu gérilmektedir. Bu badlamda, dlgedin puan araliklari dikkate alindiginda
dgretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarinin orta yani net olmayan dizeyde oldugu séylenebilir. Alt
boyutlar agisindan degerlendirildiginde X /k orani dikkate alindijinda 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang durumlari;
kesinlik ve bilginin kaynagl ile bilginin yapisi faktorleri agisindan gelismemis/olgunlagsmamis (naive), bilginin
gerekgelendirilmesi faktorl agisindan ise gelismis/olgunlagmis (sophisticated) diizeyde oldugu goriiimektedir. Egitsel internet
kullanim Gzyeterlik 6lgedi puanlarina bakildiginda ise égretmen adaylarinin ézyeterliklerinin ylksek dizeyde sayilabilecegi
gorilmektedir.

Olgek Puanlari Arasindaki lliskiler

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang dlcegi puanlari ile
egitsel internet kullanim ézyeterlik 6lgedi puanlari arasindaki iliskiler incelenmis olup bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. internete Yonelik Epistemolojik Inang Olcegi ve Egitsel internet Kullanim Ozyeterlik Olgedi Puanlari Arasindaki
iligkiler

Olgek ve Alt Faktorleri 1 2 3 4 5
1: Kesinlik ve bilginin kaynag! r1
p
N 401
2: Bilginin gerekgelendirilmesi r -.526" 1
p .000
N 401 401
3: Bilginin yapisi r o .e41" -.709" 1
p_.000 .000
N 401 401 401
4:inter[]ete Yonelik  Epistemolojik r .936" -.322" 696" 1
Inang Olgegi Toplam Puani o 000 000 000
N 401 401 401 401
5. Egitsel internet  Kullanim r 239" -.339" 356" 217 1
Ozyeterlik Olgedi Toplam Puani 000 000 000 000
N 401 401 401 401 401

**_{ligki 0.01 diizeyinde anlamlilik gdstermektedir.

*. {ligki 0.05 diizeyinde anlamlilik géstermektedir.

Tablo 3 incelendiginde internete ydnelik epistemolojik inang dlgedi puanlari ile egitsel internet kullanim ézyeterlik dlgegi
puanlari arasindaki korelasyon degerlerinin r=.217 (p<.01) oldugu gériiimektedir. Alt boyutlar agisindan bakildi§inda ise;
kesinlik ve bilginin kaynagi faktorli ile egitsel internet kullanim &ézyeterlik dlgedi puanlari arasinda r=.239 (p<.01) dislk
duzeyli pozitif, bilginin gerekgelendirilmesi ile egitsel internet kullanim dzyeterlik lgedi puanlar arasinda r=-.339 (p<.01) orta
duzeyli negatif ve bilginin yapisi ile egitsel internet kullanim 6zyeterlik élgedi puanlari arasinda r=.356 (p<.01) orta diizeyli
pozitif diizeyinde iliski oldugu gérilmektedir. Pallant (2001)'a g6re korelasyon degerlerinin r = .10 ile .29 kigik; r = .30 ile .49
orta; r = .50 ile 1.0 gcla bir iliskiyi géstermektedir. Bu bulgulara gére internete yonelik epistemolojik inang dlgegi ve egitsel
internet kullanim ézyeterlik 6lgedi puanlari arasinda dustk diizeyli ve pozitif bir iliski oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin UglncU alt problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin sinif seviyelerine gore internete yonelik epistemolojik
inang ve egitsel internet kullanim 6zyeterlik diizeylerine iligkin t testi sonuglari Tablo 4'de verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin internete Yonelik Epistemolojik inang ve Egitsel internet Kullanim Ozyeterliklerinin Sinif
Seviyelerine Gore t-testi Sonuglari

Olgek/Faktor o SII‘.IIf X ss sd t D
lizeyi
i ilqin 1 188 52.93 14.36
lt(esmhvk ve bilginin 399 215 032
aynagl 4 213 55.99 14.10
i 1 188 15.24 8.24
Biginin 399 249 013
gerekgelendirimesi 4 213 13.38 6.81
1 188 271.75 7.77
Bilginin yapisi 399 -2.04 .042
4 213 29.25 6.96
internete  Yonelik 1 188 95.93 15.64
Epistemolojik  Inang 399 -1.67 .095
Olcegi 4 213 98.61 16.37
Egitsel ~ internet 1 188 104.24 19.10
Kullanim  Ozyeterlik 399 -2.78 .006
Olgegi 4 213 109.45 18.40

Tablo 4'de sinif diizeyine gdre 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inan¢ puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla t-testi yapilmistir. Test sonucunda gruplar arasinda (t(399)= -1.67; p>.05) anlamli
bir farklilik olmadi§i gériimustir. Bir dider ifadeyle internete yonelik epistemolojik inanglarin sinif diizeyine gére anlamli
olarak farklilasmadigi anlasiimaktadir.

Kesinlik ve bilginin kaynagi (1(399)= -2.15; p<.05), bilginin gerekgelendirilmesi (1(399)= 2.49; p<.05), bilginin yapisi (1(399)= -
2.04; p<.05) alt boyutlari incelendiginde sinif dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kesinlik ve bilginin
kaynagi alt boyutunda dordincli siniftaki  dgretmen adaylarinin inanglarinin  birinci  siniftakilere  gére
gelismemis/olgunlasmamis oldugu sdylenebilir. Bilginin gerekgelendiriimesi alt boyutunda ise birinci siniftaki 6gretmen
adaylarinin inanglarinin dérdiinci siniftakilere gdre gelismemis/olgunlasmamis oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte bilginin
yapis alt boyutunda dérdiincli siniftaki 6gretmen adaylarinin inanglarinin birinci siniftakilere gére gelismemis/olgunlasmamig
oldugu ifade edilebilir.

Egitsel internet kullanim 6zyeterligi dizeyleri incelendiginde gruplar arasinda (1(399)= -2.78; p<.05) anlamli bir farklilik oldugu
gortlmUstir. Bir diger ifadeyle egitsel internet kullanim dzyeterliklerinin sinif dizeyine gore anlamli olarak farklilastigi ve
dérdiinci siniftaki 6gretmen adaylarinin birinci siniftakilere gére daha yiiksek oldugu anlagiimaktadir.

Aragtirmanin dérdlncl alt problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore internete yonelik epistemolojik
inang ve egitsel internet kullanim dzyeterlik diizeylerine iligkin t testi sonuglari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin internete Yénelik Epistemolojik inang ve Egitsel internet Kullanim Ozyeterliklerinin
Cinsiyetlerine Gére t-testi Sonuglari

Sinif

Olgek/Faktér Dilzeyi X ss sd t p
Kesinlik ve bilginin Kadin 271 53.56 14.03 399 2017 044
kaynagi Erkek 130 56.62 14.66 ' '
ilqini Kadin 271 14.28 7.49
Blginin -~~~ 399 4123 902
gerekgelendiriimesi — Ereek 130 14.18 7.75
Kadin 271 28.09 7.44
Bilginin yapisi 399 -1.783 .075
Erkek 130 29.49 7.19
internete ~ Yonelik Kadin 271 95.94 16.12
Epistemolojik  Inang 399 -2.563 011
Olgegi Erkek 130 100.30 15.60
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Egitsel internet  Kadin 271 106.96 20.32
Kullanim  Ozyeterlik 399 -073 941
Olgegi Erkek 130 107.11 15.56

Tablo 5'de cinsiyete gore dgretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya gikarmak amaciyla t-testi yapiimistir. Test sonucunda gruplar arasinda (t(399)= -2.563; p<.05) anlamli bir
farkllik oldugu goriimUstir. Bir diger ifadeyle internete yonelik epistemolojik inanglarin cinsiyete gdre anlamli olarak
farklilastigi ve kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore inanglarinin daha gelismis/olgunlasmis oldugu anlasiimaktadir.

Kesinlik ve bilginin kaynagi (t(399)= -2.017; p<.05) alt boyutu incelendiginde gruplar arasinda anlamii bir farklilik oldugu
gortlmUstur. Bir diger ifadeyle kesinlik ve bilginin kaynag alt boyutunda cinsiyete gore anlamli olarak farklilastigi ve kadin
Ogretmen adaylarinin  erkeklere goére inanglarinin  daha gelismis/olgunlasmis oldugu anlasiimaktadir.  Bilginin
gerekgelendirilmesi (t(399)= .123; p>.05) ve bilginin yapisi (1(399)= -1.783; p>.05) alt boyutlari incelendiginde gruplar
arasinda anlaml bir farklilik olmadi§i goériiimistir. Bir diger ifadeyle Bilginin gerekgelendirilmesi ve bilginin yapisi alt
boyutlarinda cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadi§i anlasiimaktadir.

Egitsel internet kullanim &zyeterligi dizeyleri incelendiginde gruplar arasinda (t(399)= -.073; p>.05) anlamli bir farklilik
olmadigi gérilmasttir. Bir diger ifadeyle egitsel internet kullanim 6zyeterliklerinin cinsiyete gére anlamli olarak farklilasmadigi
anlasiimaktadir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarinin orta yani net olmayan
diizeyde oldugunu gostermektedir. internete yénelik epistemolojik inancin alt boyutlari olan kesinlik ve bilginin kaynag! ile
bilginin yapisi faktorleri agisindan gelismemis/olgunlasmamis (naive), bilginin gerekgelendirilmesi faktori agisindan ise
gelismis/olgunlasmis (sophisticated) diizeyde oldugu gériilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylari internet ortamindaki
bilgi kaynaklarinin kesinligine ve dogruluguna inandiklari sdylenebilir. Bu nedenle égretmen adaylarinin elegtirel internet
okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesi dnemlidir. Aragtirmanin bir diger sonucuna gére 6gretmen adaylarinin egitsel internet
kullanim dzyeterlik élgedi puanlarina bakildiginda ise ézyeterliklerinin yiiksek diizeyde sayilabilecedi gériiimektedir. Yiimaz
(2016) tarafindan 6gretmenler dzerinde yapilan arastirmada da 6gretmenlerin internete ydnelik epistemolojik inanglarinin
orta yani net olmayan diizeyde oldugu bulunmustur. Karaoglan Yiimaz ve Kilig Cakmak (2016) tarafindan dgretmen
adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarini belirlemeye yonelik arastirmada da égretmen adaylarinin internete
yonelik epistemolojik inanglarinin orta yani net olmayan diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang dlcegi puanlari ile egitsel internet kullanim 6zyeterlik dlgegi
puanlari arasinda duslk diizeyli ve pozitif yonli bir iliski oldugu goriimektedir. Bu baglamda dgretmen adaylarinin egitsel
internet kulanim 6zyeterliklerinin gelistiriimesi az da olsa epistemolojik inanglarini etkileyebilmektedir. Ancak tek basina
yeterli degildir. Ogretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarini yordayan degiskenleri tespit etmeye yénelik
arastirmalar planlanabilir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore dgretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarin sinif dlizeyine gore
anlamli olarak farklilasmadigi gérilmistiir. Bu nedenle internete yonelik epistemolojik inanglarin sinif diizeyine ve dolayisiyla
bu sinif diizeylerinde aldiklar egitime gére farklilasmadigi sdylenebilir. Egitsel internet kullanim 6zyeterligi diizeyleri
incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkllik oldugu gérlimUstir. Bir diger ifadeyle egitsel internet kullanim
oOzyeterliklerinin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilastigi ve dérdiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin birinci siniftakilere
gére daha yliksek oldugu anlagiimaktadir.

Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inan¢ puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmastir. Bir diger ifadeyle internete yonelik epistemolojik inanglarin cinsiyete gdre anlamli olarak farklilastigi ve kadin
6gretmen adaylarinin erkeklere gére inanglarinin daha gelismis/olgunlagsmis oldugu anlasiimaktadir. Egitsel internet kullanim
dzyeterligi diizeyleri incelendiginde gruplar arasinda (anlamli bir farklilik olmadigi gérlimustir. Bir diger ifadeyle egitsel
internet kullanim 6zyeterliklerinin cinsiyete gére anlaml olarak farklilagsmadigi anlasiimaktadir. Yilmaz (2016) tarafindan
Ogretmenler (izerinde yapilan arastirmada ise dgretmenlerin internete yonelik epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore
anlaml sekilde farklilasmadigi gorlimistir. Karaoglan Yiimaz ve Kilig Gakmak (2016) ise arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin internete yonelik epistemolojik inanglarinin cinsiyete gére anlamli sekilde farklilasmadigini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin birinci ve son sinif olmasinin internete yonelik epistemolojik inanglar Gizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamasi dgretmen adaylarina uygulanmakta olan 6gretim programinin onlarin diisinme / sorgulama becerilerine
anlamli élclide katki saglamadigina isaret etmektedir. Bu baglamda s6z konusu &gretim programlarinin bu becerileri
kazandiracak sekilde felsefe, epistemoloji, internet okuryazarli§i, medya okuryazarli§i gibi derslerle giincellenmesinin yararli
olabilecedi soylenebilir.
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DESTEKLEME YETISTIRME KURSU OGRENCILERININ KURSA DEVAMSIZLIK NEDENLERI

ALi UNAL RECAI SENTURK
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI MEB

OzET

Problem Durumu ve Amag: Tiirkiye’de okullar arasinda basari farki yiiksektir. Bu nedenle, basarili okullara daha fazla talep
vardir. Bu talep de dogal olarak basarili oldugu disunilen okullara girmek icin bir rekabete neden olmaktadir. Bu rekabette
one gikmak isteyen dgrenciler 6zel dersler almakta, kurslara, etiit merkezlerine gitmektedirler. Tiirkiye'de Ogrencilerin iist
kademelere gecisinde girdikleri sinavlarda bagsarili olmak igin en ¢ok tercih edilen ydntem uzun yillar boyunca dershaneler
olmus, veliler ve 6grenciler, dershaneye gitmeyen dgrencilerin sinavlarda basarili olamayacagini diistinmeye baslamislardir.
Milli Egitim Bakanli§i dershaneleri kapatma karari almig, 6grencilerin ilave ders ihtiyacini karsilamak igin okullarda
Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK) agmaya baslamistir. Yapilan arastirmalar, DYK'lere devam eden dgrencilerin bir
kisminin kursa devamsizlik yapti§ini ortaya koymustur. Bu arastirmanin amaci, DYK &grencilerinin devamsizlik nedenlerinin
tespit edilmesidir.

Yontem: Aragtirma, olgubilim deseninde yuritilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya merkez ilgelerde bulunan
ortaokul ve liselerde DYK'ye kaydolup srekli devamsizlik yapan ya da ¢ok sik devamsizlik yapan, yedi ortaokuldan toplam
37 ve bes liseden toplam 77 d§renci olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandiriimis gériisme yéntemiyle toplanmistir. Gériisme
sirasinda dQrencilere “Destekleme Yetistirme Kursuna kayit oldugun halde, kursa devam etmeme sebebin nedir?” sorusu
sorulmustur. Veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Bulgular: DYK'lere 6ncelikli devamsizlik nedeninin, kursa devam etmeyecegi baslangigta belli olan 6grencilerin kayitlarinin
yapilmasi oldugu tespit edilmistir.

ileriye Déniik Arastirma ve Uygulama igin Oneriler: Ciddi bir inceleme yaparak, DYK'lere gercekten katilmak isteyen
o6grencilerin kayitlarinin yapilmasi 6nerisi getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dershane, golge egitim kurumu, kurs, okula devamsizlik
Abstract

Problem Statement and Objectives: There is much difference between the achievements of the school in Turkey.
Therefore, there is more demand for successful schools. This demand naturally leads to a competition for entering schools
that are considered successful. Students who want to stand out in this competition take private lessons and go to courses
and study centers. In Turkey, the transition to the upper levels of the students to be successful in the exams they enter the
most preferred method for many years been in the classroom; parents and students started to think that students who did not
go to the private education institutions could not pass the exams. The Ministry of National Education has decided to close
private education institutions and started to provide Support and Training Courses (DYK) in schools in order to meet the
students' need for additional courses. Research has shown that some of the students attending DYK are absent from the
course. The aim of this study is to determine the reasons for absenteeism of the DYK students.

Method: The research was carried out in a phenomenological design. The study group of the study consisted of 37 students
from seven secondary schools and 77 students from five high schools who enrolled in DYK in secondary schools and high
schools in central districts of Konya. Data were collected by semi-structured interview method. During the interview, the
students were asked the question in What is the reason why you did not attend the course even though you are enrolled in
the Support Training Course?.. The data were subjected to content analysis.

Findings: It was determined that the primary reason for absenteeism was the enroliment of students who were initially
determined not to attend the course.

Discussion, Conclusions and Recommendations: After a serious examination, it was proposed to register the students
who really want to participate in the DYKSs.

Keywords: Classroom, shadow education institution, course, absenteeism
Problem Durumu

Tirkiye'de okullar arasinda basari farkinin yiksekligi nedeniyle, basarisi yiksek oldugu diisiniilen lise ve (niversitelere
daha fazla talep olmaktadir. Bu durumun sonucunda nitelikli oldugu disintlen, basarisi yiksek olan lise ve dniversitelerde
okuyabilmek icin dgrenciler arasinda kiyasiya bir rekabet yasanmaktadir. Aileler de bu rekabete katilmakta, gocuklarinin éne
cikmalarini, nitelikli okullarda okuyabilmesini saglamak amaciyla gocuklarina ézel dersler aldirmakta, kurslara, etitlere
géndermektedirler. Yapilan kimi calismalar da velilerin bu ¢abasinin bosuna olmadigini, okul dersleri disinda ek destek alan
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dgrencilerin st kademelere gecisler icin yapilan sinavlarda daha basarili oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin st
kademelere gegisinde girdikleri sinavlarda basarili olmak igin en ¢ok tercih edilen yontem uzun yillar boyunca dershaneler
olmus; veliler ve 6grenciler, dershaneye gitmeyen 6grencilerin sinavlarda basarili olamayacagini diiginmeye baglamiglardir
(Unal & Onal, 2010; Unal, Onal, & Cemaloglu, 2008). 14 Mart 2014 tarih ve 28941 sayili Resmi Gazetede yayimlanan ve
5580 sayili Kanun ile dershanelerin 1 Eylil 2015 tarihinde kapatilacagi, ancak okula ddnigsme programina alinanlarin kurs
olarak 2018-2019 egitim dgretim yilinin bitimine kadar faaliyetine devam edebilecekleri karari alinmistir. Milli Egitim Bakanhgi
(MEB), égrencilerin sinava hazirlanmak igin dershane ve benzeri kurslara ihtiyag duydugu distincesinden hareketle, 2014-
2015 Egitim Ogretim yilindan itibaren ortaokul ve liselerde dgrenim géren odrencilerin desteklenmesi ve yetistiriimesi
amaciyla Destekleme ve Yetistirme Kurslari (DYK) agmaya baglamistir. Goksu ve Gilcti (2016), MEB'in bu kurslari oldukca
onemsedigi, yapilan tesviklerle hem &gretmen hem de idareci agisindan cazip hale getirilmesinin ve Ucretsiz olmasinin
dnemli oldugunu belirtmektedirler. Gorece yeni bir uygulama olan DYK ile ilgili arastirmalarin sayisi zaman iginde artmakta,
uygulamanin basar, basarisizlik ve sorunlarina iligkin veriler ortaya konulmaktadir. Bozbayindir ve Kara (2017), Goksu ve
Giilcii (2016), Sarica (2018) ve Erol, Erkan ve Unal (2019) tarafindan yapilan alismalarda 6grenci devamsiziginin fazlalig,
DYK uygulamasinin en sorunlu taraflarindan birisi olarak tespit edilmistir. S6z konusu galismalarda ve baska calismalarda
DYK'lerde 6grenci devamsizliginin nedenlerini belilemeye yonelik bir tespitin yapiimadi§i gortiimektedir. Bu arastirmanin
amacl, Destekleme Yetistirme Kursu (DYK) égrencilerinin kursa devamsizlik nedenlerinin tespit edilmesidir.

Yontem

Arastirma Deseni. DYK &grencilerinin kursa devamsizlik nedenlerinin tespit edilmesinin amaglandi§i bu arastirma, olgubilim
deseninde ytritilmastir. Olgubilim deseni genel olarak farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanir.

Katilimcilar. Olgubilim arastirmalarinin veri kaynaklari, arastirmanin odaklandidi olguyu yasayan ve bu olguyu yansitabilecek
birey ya da gruplardir. Bu nedenle, arastirmanin galisma grubunu Konya merkez ilgelerde bulunan ortaokul ve liselerde DYK’
ye kaydolup siirekli devamsizlik yapan ya da gok sik devamsizlik yapan dgrenciler olusturmustur. Calisma grubunu yedi
ortaokuldan toplam 37 (ortaokul-19, imam hatip ortaokulu-10 ve yatili ilkégretim bdlge okulu-8) ve bes liseden toplam 77
(genel lise-5, imam hatip lisesi-13, proje okulu-5, meslek lisesi-54) 6grenci olusturmaktadir.

Veri toplama araci ve uygulama. Gérlisme sirasinda devamsizlik yapan 6grencilere tek bir soru sorulmustur: Destekleme
Yetistirme Kursuna kayit oldugun halde, kursa devam etmeme sebebin nedir? Katilimcilarin agiklamalari, gérisme sirasinda
yazilmistir. Meslek lisesinde gorlisme yapilmamis, soru 6grencilere yazili olarak sorulmus, dgrenciler soruya yazili olarak
cevap vermiglerdir.

Analiz. Veriler igerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde dncelikle verilerin kodlamasi yapilmis; bu amagla, elde edilen
veriler incelenerek anlaml bélimlere ayrilmistir. Sonrasinda ortaya ¢ikan kategorilerin ve temalarin bulunmasi asamasina
gecilmistir. Bu asamada kodlar kategorize edilmistir. Sonraki agamada veriler kodlara ve temalara gére dizenlenerek
tanimlanmistir. Son agamada, ortaya konulan bulgular yorumlanarak sonuglar ¢ikariimaya caligiimistir.

Bulgular

DYK' ogrencilerinin kursa devamsizlik nedenleri, 13 temada butunlestirimistir. Olusturulan temalarin igerigi asagida
aciklanmistir. Inandiricili§ saglamak igin dogrudan alintilara yer verilmigtir.

Yararli Olmama. Bu temada butinlestirilen gordislere gore, 6grenciler kursu yararsiz bulduklari igin devam etmemektedirler.
Bu 6grencilere gore, evde galismak, kursa gore daha verimlidir. Ornegin bir ortaokul 6grencisi bu durumu, “Evde ¢alismayi
sevdigim igin gitmeyi tercih etmiyorum. Sabah gelis-gidis sorun oldugu igin ve zaman kaybi olarak gérdtigim igin gitmiyorum.
Bazi dersler etkili gelmiyor. Mesela Tiirkge. Bosa gegiyor bence.” Seklinde agiklamistir. Yine bir ortaokul 6grencisi, “Kursun
verimli olmadigini, evde de ayni sekilde ¢alisabilecedime inaniyorum, o yiizden biraktim.” agiklamasini yapmistir. Bagka bir
ortaokul &grencisi de benzer sekilde, “Besinci siniftan beri kurslara gidiyorum. Orada 5 dakikada 3 soru ¢6ziiyorsak, evde 5
soru ¢ozilyorum ve uykumu da almig oluyorum. Sadece bu sene devamsizlik yapiyorum. Ozellikle 6gleden sonra olanlara hig
gitmiyorum.” agiklamasini yapmistir. Bir lise 6grencisi de soruya, “Kursa verdigim emedin kargihdini alamadim.” yanitini
vermistir.

Calisma. Bu temada birlestirilen gorlslere gore, sosyo ekonomik ydnden dezavantajli ailelerin ¢ocuklari, kurs zamaninda
calistiklari icin kursa devam edememektedirler. Ornegin bir lise 6grencisi bu durumu “Calisip para kazanmak zorunda
oldugum igin kursu biraktim.” seklinde ifade etmistir. Bir ortaokul 6grencisi de durumu “Okuldan sonra ve hafta sonlari
markette galistigim igin hafta sonu kurslarina devam edemedim.” seklinde ifade etmistir.

Evin Uzak Olmasi. Bu temada biitiinlestirilen goriislere gore, dgrencinin evinin uzakhgi bir devamsizlik nedeni olmaktadir. Bu
durumu bir lise 6grencisi, “Dersime evde ¢alismaya karar verdim. Evim uzak oldudu igin gelebilme sorunum vardi.” seklinde
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ifade ederken, bir ortaokul 6grencisi, “Evim okula gok uzak. OtobUs saatleri uygun olmadi. Kursu birakmak zorunda kaldim.”
seklinde ifade etmistir.

Ozel kurslara gitmek. Bu temada biltiinlestirilen gériislere gére, kimi kez égrencilerin gesitli yollarla 6zel ders ve kurslara
yonlendirilmeleri, kimi kez 6zel kurslara gidenlerin daha basarili oldugunun gdzlenmesi, dgrencilere dzel kurs ve derslere
yonlendirmekte, dgrenciler kursu birakarak ¢zel kurs ve derslere devam etmektedirler. Bir ortaokul 6grencisi bu durumu,
“...0zel bgretim kursuna gidiyorum. 6. Siniftan bu seneye kadar bu kursa devam ediyorum. Evdeki ¢alisma saatlerimle okul
kursundaki calisma saatlerim uyusmadigi igin. Okul kursundan herhangi bir memnuniyetsizligim yok. .... Kursunda birebir
Ozel ders aliyorum. Yoksa okul kursundan da memnunum.” seklinde ifade etmistir. Bir ortaokul 6grencisi de “Digaridan etiide
gidiyorum. Etraftan okullar parasiz, ¢ok verimli olmaz dediler. Ders saatleri cakistidi icin gelmedim. Etidi tercih ettim.”
seklinde agiklamigtir. Bir ortaokul ddrencisi de “...sinif arkadaglarim 6zel dgretim kursuna gidiyordu. ... ginlik kag soru
¢bzeceklerini ve hangi derslerine hangi giin 6nem vereceklerini biliyordu. Her hafta deneme sinavina giriyor, gok yanlisinin
oldugu konuda etiit aliyordu. ... okul kurslarindaki 6gretmenlerimiz iyi olmasina ragmen, konu eksikliklerimi bilmiyorduk.
Benim ihtiyacim olan diizenli deneme sistemi ve psikolojik danismandi. Ancak bu sekilde bagarili olacagima inaniyordum.”
bigiminde agiklamigtir.

Sosyal Hayat. Bu temada bittinlestirilen gérislere gore, ogrenciler sosyal hayatin iginde yer alma kaygi ya da istegiyle
kurslara devam etmemektedir. Ornegin bir lise dégrencisi devamsizlik nedenini, “Su aralar diigiin, misafirlik oluyor, miisait
olamiyorum.” seklinde agiklamistir. Yatili okulda kalan bir ortaokul égrencisi, “Bazen ailevi ziyaretler sebebiyle kbye gitmek
zorunda kaliyoruz.” bigiminde agiklamistir.

Kursun Zamani. Bu temada biitinlestirilen goruslere gore, 6grencinin kursa devamsizlik nedeni, kurs zamaninin kendisine
uygun olmamasidir. Ornegin bir lise dgrencisi, durumu “Kursun hafta sonu olmasi nedeniyle gelemiyorum.” bigiminde
agiklamistir.

Yorgunluk. Kurslar bazi égrenciler igin yorucu oldugundan dolayr devamsizlik yapmaktadirlar. Omnegin bir ortaokul égrencisi
bu durumu “Hafta sonu kursa gelirsem yoruluyorum. *, bir lise 6§rencisi de “Ektsra bir giin daha okula gitmek mental olarak
yordugu igin ve hafta sonu sabah 7'de uyanmak zordu.” seklinde agiklamiglardir.

Motivasyon Disukligt. Bu temada bitlnlestirilen gorislere gore, ogrencilerin kursa devamini gerektirecek bir durum yoktur.
Ogrenci okula, normal derslere de devam etmek istememektedir. Ornegin bir ortaokul égrencisi, “Okumak istemedidim igin
kurslari istemiyorum. Galismadim. Okula da pek hevesim yok. Aileme ¢ok yardim ediyorum.” agiklamasini yapmistir. Benzer
sekilde bir lise ddrencisi, su agiklamayi yapmistir: “Hoca, gelene 100 vercem dedi. O yiizden katildim. Sonra vermez diye
gitmedim.”

Aile. Bu temada biitinlestirilen gorislere gore, ailenin devamsiziiga neden olan ozelliklerinden birisi, Ggrenciye olan
ilgisizligidir. Ornegin bir ortaokul 6grencisi, bu durumu “Ailemde herkes hafta sonlari saat 10'a kadar yatiyor. Beni de kimse
kaldirmiyor. Sik sik hastalaniyorum, hastaneye gidiyoruz. Derslere kargi pek ilgim yok. Okumak ile ilgili kesin bir karar
veremiyorum.” seklinde aciklamaktadir. Ailenin devamsizliga etkisindeki bir baska 6zellik, ailenin isteksizligidir. Bir ortaokul
ogrencisi, bu durumu, “Ailem izin vermiyor.” diye agiklarken, bir bagkasi, “Annemle kaliyorum. Annem hafta sonu iste
calisiyor. Beni hafta sonu teyzemgile birakmak zorunda. Teyzem de hafta sonu beni kursa gdndermiyor.” seklinde
aciklamistir. Bazi durumlarda da égrenci ailesine destek olmak igin kursa devam edememektedir. Bir ortaokul égrencisi,
durumu, “Hafta igleri izin aliyorum. Tarlada ¢aligiyorum. Aileme yardim ediyorum.” seklinde agiklamistir.

Yurt Yagsami ile Uyumsuzluk. Bu temada bitiinlestirilen gorlslere gére, cesitli nedenlerle yurtta kalan &grenciler, kursa
devam edememektedir. Bunlardan birisi izinli olma iken, digeri programlara yetisememektir. Bir ortaokul 6grencisi durumu,
“Yurtta kaldigim igin. Cumartesi izin giinii, o sebeple gelemedim.” diye agiklarken bir lise 6grencisi, “Yatili yurtta kaldigim ve
programlara yetisemedigim icin.” bigiminde aciklamiglardir.

Spor. Bu temada butunlestirilen gorislere gore, ogrencilerin spor zamanlari ile kurs zamanlari cakistigi icin kurslara devam
edememektedirler. Iki ortaokul 8grencisi durumu, “Hafta sonu voleybol kursuna bagladim.” ve “Spor antrenmanim oldugu igin
gelemedim.” bigiminde agiklamiglardir.

Ogretmen. Bu temada biltiinlestirilen gériislere gére, kursta ders disi etkinlik yapmasi, kursta dgretmenin égrenci seviyesine
uygun ders islememesi ya da hafta icinde derse giren dgretmenin girmesi devamsizlik nedeni olmaktadir. iki ortaokul
ogrencisi bu durumu, “Benim bazi derslere ilgim yok. Fen Bilimleri ve Matematik égretmeninin anlattiklarindan bir sey
anlamiyorum. ....Hafta i¢i dersime giren 6gretmenin kursta dersime girmesini istiyorum.” ve “Tiirkgecinin orada baglama
¢almasi.” Seklinde agiklamistir.

Akran Zorbaligi. Bu temada butlinlestirilen gorlgslere gore, bazi 6grenciler burada zorbaliga maruz kaldiklar igin kursa
gelmek istememektedirler. Bir ortaokul égrencisi bu durumu, “...bazi arkadagslarim yiziinden (baskiyi kastediyor) kurslara
gelmek istemiyorum.” Seklinde agiklamistir.
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Sonug, Tartisma Ve Oneriler

DYK &grencilerinin kursa devamsizlik nedenlerinin tespit edilmesinin amaglandigi bu calismada, 6grencilerin kursa
devamsizlik nedenleri olarak tespit edilen hususlar sunlardir: Yararli olmamasi, galisma, evin uzak olmasi, 6zel kurslara
gitmek, sosyal hayat, kurs zamani, motivasyon distkligu, yorgunluk, aile, yurt yasami ile uyumsuzluk, spor, gretmen ve
akran zorbal§i. DYK'lere devamsizlik nedenleri dikkatli bir sekilde incelendiginde, kurs suregleriyle ilgili ya da sonradan
ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili nedenler olmakla birlikte, devamsizlik nedeninin éncelikli olarak kursa kayitlarla ilgili sorunlar
oldugu gorilmektedir. Calisma, evin uzak olmasi, 6zel kurslara gitmek, motivasyon diisikligi, yorgunluk, aile, yurt yasami
ile uyumsuzluk, spor gibi nedenlerin tamami, kurs agildiginda olan, sonradan degismeyen hususlarla ilgilidir. Yani anilan
gerekgelerle DYK'lere devam etmeyen Ogrencilerin kursa devam etmeyecedi neredeyse baslangigta bellidir. Okul
ybnetimlerinin kurs planlamasi yaparken, birgok dgrenciyi kursa miracaat etmek istememesine ragmen il ve ilge milli egitim
mudurliklerinin kurumlarinda kurslarin agiimasini talep etmesi ya da &gretmenlerin ders Ucreti almasi diglncesiyle
miracaat etmeyen 6grencilerin bilgileri olmadan kurslara kayitlarini yapmasi veya belki sonra devem eder diye 6grenciyi ikna
yoluna gitmesi, bu sorunun temel nedeni olabilir. Farkli bir ifade ile DYK'lere temel devamsizlik nedeni, zaten devam
etmeyecek durumda olan dgrencilerin, Ust yonetimin baskisi ya da &gretmenler ders dcreti alsin disincesiyle kayit
yapilmasidir.

DYK'lere devamsizligin nedenleri konusunda 6grencilerin sosyo-ekonomik &zellikleri de belirleyici olmaktadir. Avantajli
ailelerin gocuklari, kendi bagina ¢alisma, 6zel ders ve kurs aldig igin kursa devam etmezken; dezavantajli ailelerin gocuklari,
calisma, aileye yardim vb. nedenlerle devamsizlik yapmaktadirlar. Dezavantajli ailelerin ¢ocuklari agisindan servis
olmamasi, evin okula uzakhgr dikkat ¢eken problem alanlarindandir. Avantajli ya da dezavantajli ailelerin gocuklari agisindan
ortak devamsizlik nedeni olarak kursun verimsiz oldugu distincesi/algisidir. Kurs saatinde spor etkinliklerine katilmak da bu
kapsamdadir.

DYK'lere devamsizliin nedenleri arasinda, 6grencilerin fiziksel ve mental yorgunlugu da sz konusudur. Uzun saatler
okulda kalan &grencilerin aksam ya da hafta sonu tekrar kurs icin okula gelmesi égrencilerin dinlenememelerine neden
olabilir. Bu durumunu uzun dénemde tikenmislige neden olmasi da séz konusudur. Ayni durum, stirekli olarak derse giren
ogretmenler igin de s6z konusu olabilir. Nitekim bir 6grenci, 6gretmeninin kursta baglama galmasindan sikayet etmektedir.
Ogretmenin bu yaptigi, égrencilerin rahatlamasini saglamak igin dedgilse, dersten islemekten kagmanin bir yolu olabilir.

Bu konudaki énemli sorunlardan birisi de &gretmenlerin ders icreti almalarina devam etmek igin, kurs kapanmasin diye
devam ile ilgili kayitlarin saglikl tutulmamasi séz konusu olabilir. Okul yoneticileri de égretmenle sorun yasamamak adina bu
konuda d@retmenlerin denetimini saglikli yapmayabilirler. Bu durum da etik ve disiplin sorunlarina yol agabilir (Erol vd.,
2019).

Bitlin bu sonuglara dayali olarak; ciddi bir inceleme yaparak, DYK'lere gergekten katiimak isteyen dgrencilerin kayitiari
yapilmasi, 6grencilerin devamini saglamak icin dgrencileri farkli zamanlarda kurs segenegi sunulmasi, DYK'lerde 6grenci
devamsizlik kayitlarinin ciddi bir sekilde takip edilmesi, devamsizlik sorununun ¢dzimUnde yararli olabilir.
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OGRETMEN DEGERLENDIRMEYE YONELIK OGRETMEN GORUSLERININ ALINMASINA YONELIK BiR ORNEK OLAY
ARASTIRMASI

EMEL GUNES SAVUL YESIM GAPA AYDIN
MEB oDTU

OzET

Problem Durumu ve Amag: Okullarda belli yeterliklere sahip 6gretmenlerin var olup olmadigini belirleyebilmek ve hizmet
icinde gérev yapmakta olan 6gretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan ihtiya¢ duyduklari alanlari destekleyebilmek igin etkili
Ogretmen degerlendirme sistemlerine ihtiyag duyulmaktadir.  Bu arastirmada sinif Ggretmenlerin mevcut 6gretmen
degerlendirme sisteminin 6zelliklerine iliskin algilari (izerine derinlemesine bir analiz yapiimasi ve ayrica 6gretmenlerin etkili
bir 6gretmen degerlendirme modeli gelistirmesi igin dneriler sunmasi amaglanmistir.

Yoéntem: Arastirmanin amacina uygun olarak nitel bir arastirma yUritiimistir ve 6gretmen gorislerinin dogal ortaminda
gercekei ve butlincll bir bigimde ortaya konabilmesi amaciyla gorismeler yapilmigtir. Arastirma érnek olay galismasi
yontemi kullanilarak, 2018-2019 8gretim yilinda 6zel bir ilkégretim okulunda ylrttiimustir. Calismanin katiimeilari bu 6zel
okulda gdrev yapmakta olan 20 sinif &gretmenidir. Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis gorlisme formu
kullaniimisti. Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yardimiyla ¢coziimlenmistir.

Bulgular ve Sonug: Ogretmenler genel olarak mevcut degerlendirme sisteminde sistematik bir degerlendirmenin
yapilmadigini, 6grenci basarisinin  kendi basarilari olarak belirlendigini, kendilerine dizenli donit verilemedigini
bildirmiglerdir. ~ Ogretmeler ayrica degerlendirmelerin kendi mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilmasini
gerektigini, etkili bir degerlendirme sistemi igin degerlendiren kisilerin ve degderlendirenlerin gerekli egitimleri almasi
gerektigininim 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Tartisma Sonug ve Oneriler: Bu arastirmadan elde edilen bulgular, dgretmenlerin kendilerinin degerlendiriimesinde neler
istediklerinin ve 6gretmen degerlendirmeden neler beklediklerini belirlemek agisindan faydali bir uygulama olmustur.
Calismanin gergeklestirildigi kurumda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin sistematik ve objektif bir degerlendirmeye agik
olduklari belirlenmistir. Bu kurumda yapilacak degerlendirme calismalarinda égretmenlerin géristinin merkeze alinmasinin
yapilacak degerlendirmelerde dgretmenlere séz hakki verilmesinin oldukga dnemli oldugu dlstiniimektedir.

Girig

Ogretmenlerin dgrencilerin akademik ve sosyal gelisimi (izerine etkisi olduju yadsinamaz bir gergektir ve higbir egitim
reformu yliksek nitelikli 6gretmenler olmadan bagarili olamaz. Egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olan okullarda istenen
degisiklikleri yapmak icin degisime ogretmenlerle baslamak gerekmektedir (Stronge ve Tucker, 2003). Ogretmenler,
degerlendirme ve geribildirimin onlarin &gretmenligini etkiledigini, 6zyeterlik dizeyleri ylkselttigini ve is tatminlerinin
arttirdigini - diistinmektedirler (TALIS, 2013). Okullarda belli yeterliklere sahip 6gretmenlerin var olup olmadigini
belirleyebilmek ve hizmet iginde gdrev yapmakta olan égretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan ihtiyag duyduklari alanlari
destekleyebilmek igin etkili dgretmen degerlendirme sistemlerine ihtiyag duyulmaktadir.

Her ne kadar dgretmen deg@erlendirmenin oldukga 6nemli oldugu disiiniilse de, mevcut égretmen dederlendirme sistemleri
dgretmenlerin mesleki gelisimine katki getirme hususunda yeterli olmadigi ve bu nedenle sirekli olarak giindemde olmasina
ragmen etkili bir 6gretmen degerlendirme modeline ihtiyag duyuldugu duslnilmektedir (Darling-Hammond, Amrein-
Beardsley, Haertel ve Rothstein, 2011). Tlrkiye'de de benzer sekilde, egitim sistemimizde etkili dgretimi gergeklestirmek
amaciyla ogretmenleri destekleyen ve onlarin gelisimine katki getiren bir donlistime ihtiyag vardir. Tlrkiye'de yapilan
arastirmalarda genel olarak 6gretmenlerin ve midiirlerin gortsleri alinarak mevecut durumun analiz edildigi ve 6gretmen igin
yeni bir performans deg@erlendirme modeline ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir (Pehlivan, Demirbas ve Eroglu, 2001; Bas-
Colins, 2004; Alay, 2006; Cavus, 2010).

Ogretmen degerlendirmenin etkili bigimde gergeklesebilmesi icin ise é§retmenlerin siirece aktif katilarak degerlendirme
olgutleri ve yontemleri hakkinda daha gok s6z sahibi olmasi, 6gretmenlerin mesleki performanslarini, “cok az” dan “gok iyi” ye
kadar yapilandirimis degerlendirme formlari ile de@erlendirmek yerine derslerdeki giiclii ve zayif yonlerini yansitan
degerlendirmelere yer veriimesi ve égretmenin kendi kisisel ve mesleki gelisiminde s6z sahibi olabilmesi gerekmektedir
(Danielson ve McGreal, 2000; TEDMEM, 2018). Bu arastirmanin, 6gretmenin aktif katilimini saglayarak ve onlarin kendi
degerlendirme sliregleri hakkinda sdz sahibi olmasina firsat vererek &gretmenlerin etkili bir bicimde nasil
degerlendirilebilecegine érnek olmasi adina énemli oldugu diistiniimektedir.

Yontem

Arastirma deseni
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Bu arastirmada sinif 6gretmenlerin mevcut 6gretmen dederlendirme sisteminin ozelliklerine iliskin algilar (izerine
derinlemesine bir analiz yapilmasi ve ayrica 6gretmenlerin etkili bir 6gretmen degerlendirme modeli gelistirmesi igin dneriler
sunmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada dgretmenlerin kendi degerlendirmeleri ile ilgili yasadiklari deneyimlerini ve dnerilerini
derinlemesine inceleyebilmek amaciyla yuritilmistir bu agidan galisma, insan deneyiminin 6zinl tanimlamaya ve
yasanmis deneyimleri anlamaya dayanan bir fenomonolojik arastirmaya dayanmaktadir (Creswell, 2014). Calismanin
amacina uygun nitel bir arastirma yiaritlimastir ve 6gretmen gorislerinin dogal ortaminda gergekgi ve bitlincil bir bigimde
ortaya konabilmesi amaciyla gérismeler yapilmistir.

Orneklem

Her okulun kendi ekosisteminin oldugu ve bugiine kadar yapilan genel gecer degerlendirmelerin okullar igin etkili olmadigi
bunun yerine her bir okulun “verimlilik, performans ve hesap verebilirlik™ ilkeleriyle kendi iginde degerlendirimesi gerektigi,
okullarin kendi degerlendirme sistemlerini basarmak icin daha fazla motive olduklari distiniimektedir (Bulbiil, Tung, Ozdem
ve Inandi, 2013; Aydin, 2005; Morley ve Rassool, 2000). Bu nedenle, 6rnek olay calismasi yontemi kullanilarak, bu arastirma
2018-2019 ogretim yilinda 6zel bir ilkdgretim okulunda yirdtilmastir. Calismanin katilimeilari bu 6zel okulda gérev
yapmakta olan 20 sinif 6gretmenidir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis gorlisme formu kullaniimisti. Gérisme formunun pilot uygulamasi
yapilmis ayrica formun gegerliginin saglanmasi amaciyla program gelistirme ve élgme dederlendirme uzmanlarinin gérisleri
alinmistir. Pilot uygulama ve alinan gérisler dogrultusunda formun son halini olusturulmustur.

Formlar yardimiyla yapilan gériismeler dogrultusunda mevcut degerlendirme sisteminin gugli ve zayif yonleriyle ilgili
katilimeilarin gérusleri belilenmis ve katiimcilardan etkili bir 6gretmen degerlendirme modelinde bulunmasi gereken
unsurlar ve 6zellikler hakkinda éneriler sunmasi istenmistir.

Analiz

Goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Belirlenen kodlarin ve temalarin dogru ve
anlamli kategoriler altinda yer almasini saglamak igin, 6gretmen degerlendirmesini etkileyen faktorlerin yer aldigi kavramsal
galismalar incelenmistir (Shinkfield ve Stufflebeam, 1995; Howard ve Gullickson, 2009). Arastirmada inandiricihgi
guglendirmek icin gdrismelerden en elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan analiz edilmis ve puanlayicilar
arasinda gvenirligin saglanmasina dikkat edilmistir.

Sonuglar

Ogretmenler genel olarak mevcut degerlendirme sisteminde sistematik bir degerlendirmenin yapiimadigini, égrenci
basarisinin kendi basarilari olarak belirlendigini, 6gretim strecinin gz ardi edildigini ve sinif iginde yapilan gozlemlerin belli
bir form yardimiyla yapimadigini belirtmiglerdir. Ogretmenler bu sistemde kendilerine diizenli déniit verilemedigini bu
nedenle kendi glgcli ve zayif yonleri hakkinda fikir sahibi olmadiklarini, tek bir sinif gézlemine dayali olarak yapilan
degerlendirmelerin 6gretim siirecini tam olarak yansitmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler planiama ve derse hazirlik,
Ogretimi gergeklestirme, iletisim ve is birli§i, mesleki sorumluluklar ve yansitici diisinme alanlarindaki yeterliklerinin
degerlendirilerek butincul degerlendirme yapiimasinin énemli oldudu, glvenirligin saglanmasi igin birden fazla veri kaynagi
kullanmanin gerektigi ve degerlendirmede kullanilan 6lgitlerin agik¢a ifade edilmesinin dnemli oldugu yoninde gorls
bildirmiglerdir. ~ Ogretmeler ayrica degerlendirmelerin kendi mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla yapiimasini
gerektigini, etkili bir degerlendirme sistemi icin dederlendiren kisilerin ve deg@erlendirenlerin gerekli egitimleri almasi
gerektigini, bu egitimlerde degerlendirmelerin amacinin ve siirecin nasil yuritileceginin agiklanmasinin ve degerlendirme
stirecinin her bir asamasinda kendilerinin de s6z sahibi olmasinin énemli oldugunu belirtmiglerdir.

Tartisma, Yorum ve Oneriler

Bu arastirmadaki en dnemli sonuglardan bir tanesi 6gretmenlerin sistematik olarak degerlendirilimedidi ve yeteri kadar geri
bildirim alamadigidir. Ogretmen degerlendirmesi ve geri bildirim yoluyla etkili 6§retime daha iyi destek verilmesi gerekir.
Ogretmenlerin aldiklar degerlendirme ve geri bildirimleri genel olarak olumlu kabul etmekte ve mesleki alanda gelismeye
istekli olduklari séylenebilir. TALIS (2018) raporunda da 6gretmenlerin genel olarak degerlendirme ve geri bildirimin kendi
Ogretmenlik yasantilarinda fark yarattigi goriisinde olduklari belirtilmistir. ~ Bu arastirmadan elde edilen bulgular,
ogretmenlerin kendilerinin degerlendiriimesinde neler istediklerinin ve 6gretmen degerlendirmeden neler beklediklerini
belilemek acisindan faydali bir uygulama olmustur. Calismanin gergeklestirildigi kurumda gdérev yapmakta olan
dgretmenlerin sistematik ve objektif bir degerlendirmeye agik olduklari belirlenmistir. Bu kurumda yapilacak degerlendirme
galismalarinda ogretmenlerin gorisinin merkeze alinmasinin yapilacak degerlendirmelerde Ogretmenlere s6z hakki
verilmesinin oldukga dnemli oldugu distintimektedir.
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MESLEKi VE TEKNIK ANADOLU LISESi (MTAL) BRANS OGRETMENLERINE UYGULAMALI DAVRANIS ANALIZi
KONUSUNDA VERILEN HIZMET iGi EGITIMIN ETKILILIGI

UMIT SAHBAZ FUNDA SEL
EGE UNIVERSITESI MEB

OzET

Problem Durumu ve Amag: Tlrkiye'de ézel gereksinimli bireylerin egitim aldiklari okullardan birisi de Mesleki ve Teknik
Anadolu Liseleridir. Bu liselerde resim, miizik, beden egitimi gibi derslere brang 6gretmenleri girmektedir. Gerek alan yazin
taramasinda, gerekse brang 6gretmenleriyle yapilan gérismelerde, 6gretmenlerin 6zel egitim alaninda kendilerini uygulamali
davranis analizi konusunda yetersiz gordikleri ve bu konuda hizmet ici editime gereksinim duyduklari belirlenmistir. Ancak,
alan yazinda bu okullarda gérev yapan brang dgretmenlerine uygulamali davranis analizi konusunda verilen hizmet igi
egitimin etkililigine yonelik bir calismaya rastlaniimamistir. Aragtirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gbrev yapan brang dgretmenlerine yonelik olarak
verilen Uygulamali Davranis Analizi konulu hizmet igi egitimin etkililigini belirlemektir.

Yontem: Arastirmanin calisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda izmir llinde Serife Baci Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi'nde gdrev yapan ve arastirmaya katilmaya gonilli 15 kadin ile 8 erkek olmak (lizere toplam 23 brans
6gretmeninden olusturmaktadir. Arastirmada, brans 6gretmenlerine verilen 40 saatlik Uygulamali Davranis Analizi konulu
hizmet ici egitimin etkililigi belirlemek amaciyla tek grup on test - son test kontrol grupsuz yari-deneysel desen (pre-
experimental design) kullaniimigtir.

Bulgular: Arastirma sonucunda, brang 6gretmenlerine uygulamali davranis analizi konusunda verilen hizmet ici egitimin
etkili oldugu bulunmustur.

Arastirma ve Uygulama igin Oneriler: Arastirma sonucuna dayali ve gelecek arastirmalara yonelik olarak; farkl liselerde
gbrev yapan brang dgretmenlerine yonelik daha uzun sireli (6rn., 30 saat) benzer hizmet igi egitimler dizenlenerek bu
egitimlerin etkililigi arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Hizmet ici Egitim, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Uygulamali Davranis Analizi,
Butlinlestirme

The Effectiveness of In-Service Training on Applied Behavior Analysis to Vocational and Technical Anatolian High
School Branch Teachers.

Abstract: Vocational and Technical High Schools are one of the school types where individuals with special needs are
educated in Turkey . In these high schools, branch teachers give courses such as painting, music and physical education. In
both literature review and interviews with branch teachers, it was determined that teachers saw themselves insufficient in the
field of

applied behavior analysis and they needed in-service training in the field of special education. However, in the literature,
none study was found which examined the effectiveness of in-service training on applied behavior analysis given to branch
teachers working in these schools. The need for research comes out of this.

Purpose: The aim of this study is to determine the effectiveness of in-service training on Applied Behavior Analysis for
branch teachers working at Serife Baci Vocational and Technical Anatolian High School. The study group consists of 23
volunteer branch teachers (15 female and 8 male) who work at Serife Baci Vocational and Technical Anatolian High School
in izmir in the 2016-2017 academic year. 40-hour in-service training of Applied Behavior Analysis was given to the branch
teachers.

Method: In order to determine the effectiveness of in-service training given to branch teachers pre- experimental design was
used.

Finding: As a result of the research, it was found that in-service training given to branch teachers on applied behavior
analysis was effective.

Implication for Research and Practise: Based on the study results and future research efficacy of long-term in-service
traning for branch teachers working in different high schools can be examined.

Keywords: Special Education, In-Service Training, Vocational and Technical Anatolian High School, Applied Behavior
Analysis, Inclusive
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Girig
insan Haklari Evrensel Beyannamesine gore egitim almak herkesin hakkidir. Tiirkiye'de bu hak Anayasanin 42. Maddesi ile
“Kimse, egitim ve &grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” glvence altina alinmistir. Ayrica Anayasanin 10. Maddesi ile

engelli vatandaglara pozitif ayrimeiligin yolu da agilmistir. Ote yandan Tiirkiye 2007 yilinda imzalamis oldugu Birlesmis
Milletler Engelli Haklari Sozlesmesi ile engellilerin egditim hakkini tanimis ve uluslararasi glivence altina almigtir.

Tirkiye’de engelli bireylere yonelik olarak yuritilen egitim hizmetleri incelendiginde, bu hizmetlerin tam zamanli
ayristirmadan, tam zamanli kaynastirma ve biitiinlestirmeye kadar farkli diizeylerde yiritildigi goriimektedir. Tirkiye'de
gerek kaynastirma ve bittnlestirme uygulamalarinin yuritildigi gerekse ayristirma uygulamalarinin yarataldtga farki tar
ve dlzeylerdeki egitim kademelerinde okutulan dersler ve ders programlari incelendiginde, bu programlarda resim, mizik,
beden egitimi gibi derslerin oldugu ve bu derslere 6zel egitim dgretmenlerinin diginda farkli branglardan 6gretmenlerin
girdikleri gérilmektedir.

Ozel egitim alaninda gorev yapan brans dgretmenlerinin mezun olduklari lisans programlari incelendiginde, iki ya da ¢
kredilik bir 6zel egitime giris dersi oldugu, bazi lisans programlarinda ise dzel egitim ile ilgili hi¢ bir dersin bulunmadigi, bu
durumunda 6zel egitimin alaninda galisan brang Ogretmenlerinin sorun yasamalarina neden oldugu goriimektedir. Bu
nedenle Gzel egitim alaninda gorev yapan brang Ogretmenlerinin Ozel egitim hakkinda bilgilendirimelerine gereksinim
duyulmaktadir. Ogretmenler 6zel egitim hakkinda lisans egitimi alirken hizmet éncesinde bilgilendirilebildikleri gibi 6gretmen
olduktan sonra da hizmet igi egitim ile de bilgilendirilebilmektedir.

Hizmet igi egitim, bireyin meslege girisinden baglayarak emekli olana kadar meslegiyle ilgili bilgi, beceri ve tutumlari
kazanmasi, meydana gelen degisikliklere uyum saglamasina yénelik yapilan etkinliklerin timinu kapsar. Butin meslek
mensuplari, islerini cagin gereklerine uygun bir sekilde, etkin olarak yapabilmeleri igin stirekli egitim gérmek zorundadirlar.
Degisen sosyo-ekonomik ve Kiiltiirel kogullardan en fazla etkilenen kurumlardan biri de okuldur. Toplumdaki bitiin kurumlar
kendi amaglari dogrultusunda gelisirken okulun toplumun gerisinde kalmasi diistinilemez (Varis, 1988: 14). Ulusal Ogretmen
Strateji Belgesi'nde (2011) okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bir yandan hizmet éncesi egitim déneminde tam olarak
kazanilmayan bilgi ve becerileri tamamlamalari, 6te yandan da zamanla meydana gelen mesleki ve teknolojik gelismelere
uyum saglayabilmeleri igin hizmet ici egitim almalarinin blylk 6nem tasidi§i vurgulanmaktadir.

Tirkiye'de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan égretmenlerin kisisel ve mesleki gelisim bakimindan ilerleyebilmesi igin
Ogretmen VYetistirme Genel Midirligi araciliiyla her sene ok sayida hizmet ici editim kursu agiimaktadir
(http://hedb.meb.gov.tr/). Ancak, 6gretmenlere yonelik olarak diizenlenen bu hizmet ici egitimlerin ne kadar etkili oldugu
konusu da siklikla tartigsilimaktadir. Alan yazinda 6gretmenlere yonelik olarak verilen hizmet igi egitimlerin etkililigine iligkin
arastirma bulgular incelendiginde, arastirma bulgulari arasinda farkliliklar oldugu goériilmektedir. Bu arastirmalarin bir
kisminda hizmet ici egitim calismalarinin etkili oldugu (Yikmis, Sahbaz ve Peker, 1997; Miller, Strain, Mckinley, Heckathorn
ve Miller, 1993, Akcamete ve Kargin, 1994; Larrivee, 1981 ; Mc Coy, Perhm ve Lambert, 1980, Harasimiy ve Horne, 1976,
Sanche, Haines ve Vantesteren, 1982) ifade edilirken, bir kisminda ise etkili olmadi§i (Bradfield, Brown, Kaplan, Rickert ve
Stannard, 1973, Hudson, Reisberg ve Wolf, 1983, Johson, 1980; Sahbaz, 1997; Avcl, 1999) ifade edilmektedir.

Hizmet ici egitimlerin etkililigine iliskin arastirma bulgular farklilik gosterse de, 6zel egitim alaninda gérev yapan brang
dgretmenlerinin egitime olan ihtiyaglar hala artarak devam etmektedir. Ozel egitim alaninda gérev yapan brans
dgretmenlerine ybnelik olarak dizenlenecek hizmet ici egitimlerin etkili olabilmesi igin, egitimlerin 6gretmelerin intiyag ve
beklentilerine uygun olarak dlizenlenmesi gerekmektedir (Wooden ve Babtiste, 1990; Taymaz, 1992). Gerek alan yazin
taramalarinda (Caroll, 2001; Fleury, 2000; Riggs, 2001; Vuran, Golak ve Gurgur, 2003; Karasu, Aykut, Yilmaz, 2014)
gerekse, izmir ili Milli Egitim Midirligirne bagh ozel egitim okullarinda gérev yapan brang égretmenleri ile yapilan
gortismelerde, 6gretmenler kendilerini dzellikle sinif kontroli ve sorun davraniglarla bas etme konularinda yetersiz
gérdiklerini ifade etmektedirler. Alan yazinda égretmenlerin bu yetersizliklerinin kaynagi olarak da ézel gereksinimli bireylerle
calisma tekniklerine iligkin bilgi sahibi olmamalari ve lisans diizeyinde aldiklari derslerin etkisiz ve yetersiz olmasi
gosterilmektedirler (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005). Dolayisiyla, égretmenlerin bu konuda bilgi ve becerilerini artirmaya
ve hizmet ici egitimlere gereksinim duyduklari ifade edilmektedir.

Alan yazinda sorun davraniglarla bag etmede en etkili kanit temelli uygulamalardan birisinin Uygulamali Davranig Analizi
oldugu belirtilmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda, ézel egitim alaninda calisan 6gretmenlere ydnelik yukarida bir kismi
siralanan hizmet ici egitim ile ilgili gok sayida arastirma bulunmakla birlikte; 6zel egitimde sinif yénetimi ve sorun
davraniglarla bas etme konusunda TUrkiye'de Vuran, Colak ve Girgir (2003) tarafindan yapilan Davranis Kontroli ve
Beceri Ogretimi Konusunda Hizmet igi Egitime Katilanlarin Programa iliskin Gortisleri isimli calismaya rastlaniimaktadir. Bu
calisma da rehabilitasyon merkezlerinde calisan personele yoénelik bir ¢alisma olup, ézel egitim okullarinda gorev yapan
brans dgretmenlerine uygulamali davranis analizi konusunda hizmet ici egitimin etkililigine yonelik bir calismaya
rastlaniimamistir. Arastirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.
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Amag

Bu aragtirmanin amaci, izmir ili Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde (MTAL) gérev yapan brans édretmenlerine
yonelik olarak verilen Uygulamali Davranig Analizi konulu hizmet igi egitimin etkililigini belirlemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gérev yapan brang égretmenlerinin;
1. Hizmet ici egitim dncesi puanlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

2. Hizmet igi egitim sonrasi puanlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Hizmet ici egitim 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Yéntem
Arastirma Modeli

Bu calismada, Serife Baci Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) Ogretmenlerine Verilen Hizmet igi Egitimin Etkililigi
belirlemek amaciyla tek grup 6n test - son test kontrol grupsuz yari-deneysel desen (pre-experimental design) uygulanmigtir.
Tek grup On test - son test modelde gelisi glizel segilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir, deney éncesi (6n test) ve
deney sonrasi (son test) Glclimler yapilir, 6n test ve son test verileri karsilastirlarak uygulamanin etkili olup olmadigi
belirlenmeye galisilir (Karasar, 2008).

Arastirmanin Sinirhihg

Bu arastirma, 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda izmir ili Buca llgesi Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde (MTAL)
gbrev yapan 23 brans dgretmeni ve bu dgretmenlere yonelik diizenlenen 8 saatlik Uygulamali Davranis Analizi konulu hizmet
ici egitim ile sinirhdir.

Galisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, belilemek amaciyla 2016-2017 egitim-6gretim yilinda izmir ilinde Serife Baci Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesine gidilmis (MTAL), okulda gérev yapan yodnetici ve 6gretmenlerle goristlerek yapilacak uygulama
hakkinda kendilerine bilgiler verilmistir. Kendilerine arastirmaya katiimanin zorunlu olmadigi, arastirmaya katilacak
dgretmenlerin gonilllik esasina gdre belirlenecegi ifade edilmistir. Bunun sonucunda, arastirmaya 15 kadin ve 8 erkek olmak
Uzere toplam 23 brang 6gretmeni gonilli olarak katilacaklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan égretmenlerin cinsiyete
gére dagiimlari Tablo 1’ de verilmigtir.

Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 15 65,2
Erkek 8 34,8
Toplam 23 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin cinsiyete gore dagilimlarina iliskin Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 15 Kadin, 8 Erkek
6gretmen olmak iizere toplam 23 6gretmenin katildidi, arastirmaya katilan deneklerin % 65,2’sinin kadin 6gretmenlerden, %
34,8'nin ise erkek 6gretmenlerden olustugu gérilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin 6n test ve son test verileri, uygulama éncesinde 40 saatlik Uygulamali Davranis Analizi egitimine katilan 20
6gretmen tarafindan hazirlanan 10 Soruluk bir sinavla toplanmistir. Sinav sorulari, goktan segmeli, bosluk doldurma gibi
sorulardan olugsmaktadir. Aragtirmada veri toplama aracinin kapsam gegerligini saglamak amaciyla belirtke tablosu
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olusturulmus, hizmet ici egitimde anlatilan her konunun onemine ve tim konulari kapsayacak sekilde toplam 10 soruluk bir
sinav hazirlanmistir. Hazirlanan bu sinav izmir llindeki iki Universitenin Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimiinde ve Olgme
Degerlendirme Boliminde gérev yapan alaninda uzman bir doktor 6gretim (yesi ve iki dogent doktor olmak Uzere g
uzmandan uzman goriisi alinmis gelen elestiriler dogrultusundan sorular yeniden diizenlenerek veri toplama aracina son
sekli verilmistir. Arastirmanin on test verileri hizmet ici egitim baslamadan dnce uygulamanin basinda toplanmis, her
katlimcinin puanlari ayri ayri hesaplanarak veri toplama aracina kayit edilmistir. Arastirmanin son test verileri ise
uygulamanin bitiminden hemen sonra ayni 6igme araci ile toplanmig, her katiimcinin puanlari ayri ayri hesaplanarak veri
toplama aracina kayit edilmistir. Daha sonra her bir katiimcinin én test ve son test verileri SPSS 25,0 paket programina
girilerek analiz edilmistir.

Uygulamaci

Arastirma 0Ozel egitim alaninda lisans ve yiiksek lisans mezunu iki uygulamaci tarafindan yiratilmistir. Uygulamacilar,
uygulamaya baslamadan énce 40 saatlik Uygulamali Davranis Analizi egitimine katilmiglardir. Her iki uygulamacida Milli
Egitim Bakanligi'na bagli devlet okullarinda ortalama 20 yildir gérev yapan alaninda deneyimli kisilerdir.

Uygulama Programi

Arastirmada Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde (MTAL) gorev yapan brans dgretmenlerine uygulamali
davranig analizi konusunda bir ginlik (8 saat) egitim verilmistir. Uygulama programinin igerigi; uygulamali davranis analizi
tanimi, tarihsel gelisimi ve Ozellikleri, hedef davranis belileme ve tanimlama, kayit tutma, degerlendirme, &gretim ve
davranis degisikliginde kalicilik ve genelleme saglanmasi, degerlendirme, uygun olmayan davraniglar azaltma, uygun
davraniglari arttirma ve yeni davranis kazandirma igeriklerinden olusmaktadir.

Dersler; 45 dakika ders 15 dakika teneffiis ve bir giinde toplam 8 ders saati olacak sekilde diizenlenmistir. Derslerde
bilgisayar projeksiyon makinasi, yaz tahtasi gibi materyaller kullanilmis, katilimcilara teorik anlatimlarin yaninda uygulamaci
tarafindan internet ortaminda da bulunan konu ile ilgili drnek olaylar videolar, filmler (konu ile ilgili bdltimleri alinip kisaltilarak)
bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla izletiimistir. Ders anlatimi sirasinda anlatilan ya da izletilen érnek olaylarla ilgili
katiimcilara zaman zaman sorular sorulmus, onlarin konu ile ilgili géris ve 6nerileri alinmis, zaman zaman katilimcilar
kendi aralarinda drnek uygulamalar yapmis, uygulama esnasinda yaptiklari hatalar uygulamacilar tarafindan diizeltilmistir.

Uygulama Ortami

Uygulama izmir il Milli Egitim Midurligine Bagh Serife Baci Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi konferans salonunda
ylrGtilmastir. Konferans salonu kalorifer ve klima gibi i1sitma-sogutma sistemlerinin oldugu egitim igin uygun bir ortamdir.
Uygulama ortaminda bir adet bilgisayar, bir adet projeksiyon, bir adet yazi tahtasi, tahta kalemi ve tahta silgisi, etkinlik kagid,
slayt sunum cd’si, kalem ve silgi bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgretmenlerine yonelik olarak Uygulamali Davranig Analizi konusunda verilen
hizmet ici egitimin etkililigini belilemek amaciyla 6gretmenlerin 6n test ve son test puanlari SPSS 25,0 paket programina
girilmistir. Ogretmenlerin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gésterip gdstermedigini analiz etmek amaciyla
yaplilan islemler sirasiyla asagida agiklanmigtir.

Arastirmanin on test ve son test verilerinin cinsiyete gore normal dagiim gdsterip gdstermedigini belilemek amaciyla
Shapiro-Wilk analizi yapilarak elde edilen veriler Tablo 2’ de gdsterilmistir.

Tablo 2

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenlerinin 6n test ve Sontest Verilerinin Cinsiyete Shapiro-Wilk
Analiz Sonuglar

Shapiro-Wilk
Cinsiyet Statistic df Sig.
On test Kadin 895 15 ,079
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Erkek 875 8 ,168
Son test Kadin ,949 15 ,504
Erkek 875 8 ,168

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Arastirmanin 6n test ve son test verilerinin cinsiyete gdre normal dagilip dagilmadigini belirlemek igin, arastirmada veri
sayisi 50’den az oldugu icin Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakilmistir. Buna gore, Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde gorev yapan Kadin ve Erkek 6gretmenlerin Shapiro-Wilk testi 6n test ve son test puanlari her iki sonugta da p>.05
den biiytik oldugundan verilerin normal dagildidi kabul edilmis ve 6gretmenlerin Hizmet igi Egitim éncesinde ve sonrasinda
cinsiyetlerine gore 0On test ve son test toplam puan ortalamalari arasinda bir fark olup olmadigini belilemek amaciyla
Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Sample t-Test) yapilarak sonuglari Tablo 3 ve 4'de verilmistir.

Tablo 3

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore On test Toplam Puan Ortalamalan ve
t- Testi Sonuglan

Cinsiyet N X Ss df t p
Kadin 15 5,0667 1,38701 21 1,193 0,246
Erkek 8 4,3750 1,18773

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin hizmet igi egitim dncesinde cinsiyete gére 6n test toplam
puan ortalamalari arasinda bir fark olup olmadigini belilemek amaciyla Tablo 3 incelendiginde; Kadin dgretmenlerinin én

test puan ortalamalarinin ( X = 5,0667), Erkek 6gretmenlerin on test puan ortalamalarinin ise ( X = 4,3750) oldugu ve
Kadin ve Erkek dgretmenlerin 6n test puanlari arasinda bir farklilik oldugu, Kadin 6gretmenlerin ortalama puanlarinin, Erkek
ogretmenlerin ortalama puanlarindan fazla oldugu gérilmektedir.

Kadin ve Erkek Ogretmenlerin 6n test puanlari arasinda olusan bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
incelendiginde; Kadin ve Erkek 6gretmenlerin 6n test puanlari arasinda olusan bu farkliigin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadi§i gérilmektedir. [ t(21)= 1,193, p>05]. Arastirma sonucunda elde edilen bu verilere gore kadin ve erkek
6gretmenlerin hizmet ici egitim éncesi birbirine yakin bilgi diizeylerine sahip olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin Hizmet i Egitim sonrasinda cinsiyetlerine gore son test toplam puan ortalamalari arasinda bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Sample t-Test) yapilarak sonuglar Tablo 4'de
verilmigtir.

Tablo 4

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Son test Toplam Puan Ortalamalan ve
t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss df t p
Kadin 15 8,6667 1,95180 21 0.055 0,957
Erkek 8 8,6250 1,8773

Ogretmenlerin hizmet ici editim sonrasinda cinsiyete gdre son test toplam puan ortalamalari arasinda bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Tablo 4 incelendiginde; Kadin dgretmenlerinin sontest puan ortalamalarinin ( X = 8,6667),

1783



NTERNATIONAL

Cgﬁ.ﬁﬁgg EJERCongress 2019 Bildiri Kitab1 / EJERCongress 2019 Conference Proceedings “ﬁmmg

Erkek 6gretmenlerin son test puan ortalamalarinin ise (X = 8,6250) oldugu ve Kadin ve Erkek 6gretmenlerin son test
puanlari arasinda bir fark oldugu goriilmektedir.

Kadin ve Erkek Ogretmenlerin sontest puanlari arasinda olusan bu farkliigin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
incelendiginde; Kadin ve Erkek dgretmenlerin sontest puanlari arasinda olusan bu farklihgin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadi§i gorilmektedir. [ t(21)= 0.055, p>05]. Arastirma sonucunda elde edilen bu verilere gére, kadin ve erkek
ogretmenlerin hizmet ici egitim sonrasinda bilgi dlzeylerinde bir farkliik oldugu, ancak bu farkliigin cinsiyete gére
degismedigi ve her iki dgretmen grubunun da bilgi diizeylerinde olumlu yénde bir artis oldugu, baslangigta kadin ve erkek
dgretmenlerin ortalama puanlari arasinda olusan farklili§in son testte biraz daha kapandigi séylenebilir.

Arastirmanin 6n test ve son test verilerinin normal dadilim gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk analizi
yapilarak elde edilen veriler Tablo 5’ de gdsterilmistir.

Tablo 5

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerine Verilen Hizmet igi Egitimin Ontest ve Sontest
Verilerinin Shapiro-Wilk Analiz Sonuglari

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
Ontest 893 23 018
Sontest ,932 23 121

a. Lilliefors Significance Correction

Aragtirmanin On test ve son test verilerinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek igin, arastirmada veri sayisi 50°'den az
oldugu icin Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakilmistir. Buna gore, Shapiro-Wilk testi 6n test sonucu 0,018 ve son test sonucu
0,121dir. Her iki sonugta p>.05 den buytk oldugundan arastirma verilerinin normal dagildidi kabul edilmistir.

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgretmenlerine yGnelik verilen hizmet ici egitimin etkililigini belilemek amaciyla
Bagiml Orneklem t-Testi (Paired Samples Statistics) yapilarak sonuglari Tablo 6 da verilmistir

Tablo 6

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerine Yonelik Verilen Hizmet igi Egitimin On test- Son test
Toplam Puan Ortalamalari ve t Testi Sonuglari

N X Ss df t p
Ontest 23 4,8261 1,33662 22 -9,789 ,000
Sontest 23 8,6522 1,69515

Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi brang 6gretmenlerine yonelik verilen hizmet igi egitimin dntest-sontest toplam
puan ortalamalari ve t testi sonuglarina iligkin olarak Tablo 6 incelendiginde; dgretmenlerin 6ntest puan ortalamalari ( X

=4,8261) ile sontest puan ortalamalari ( X = 8,6522) arasinda bir fark oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda olusan bu farkliigin anlamh olup olmadigi incelendiginde,
Ogretmenlerin dntest ve sontest puanlari arasinda olusan bu farkiiigin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. [ t(22)= -9,789, p<.05]. Arastirma sonucunda elde edilen bu verilere gore brans égretmenlerine  ydnelik
olarak verilen hizmet ici egitimin etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Gorevli Brang Ogretmenlerine Verilen Uygulamali davranis
Analizi Hizmet Igi Egitimin Etkililigini, belirlemektir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan Kadin ve Erkek dgretmenlerin 6n test
puanlari arasinda azda olsa bir farklilik oldugu, Kadin dgretmenlerin ortalama puanlarinin, Erkek dgretmenlerin ortalama

puanlarindan fazla oldugu ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadi§1 bulunmustur. Buna gére, Kadin
ve Erkek 6gretmenlerin hizmet igi egitim 6ncesi bilgi diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin sontest puanlari arasinda bir
farklilik oldugu ancak Kadin ve Erkek 6gretmenlerin sontest puanlari arasinda olusan bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bu verilere gore, Kadin ve Erkek 6gretmenlerin hizmet
ici egitim sonrasinda bilgi diizeylerinde bir farklilik oldugu, ancak bu farkliigin cinsiyete gére degismedigi ve her iki 6gretmen
grubunun da bilgi dlizeylerinde olumlu yénde bir artis oldugu, baslangigta Kadin ve Erkek dgretmenlerin ortalama puanlari
arasinda olusan farkliligin son testte biraz daha kapandigi sdylenebilir.

Arastirma bulgular Gglincii alt problem agisindan degerlendirildiginde, Serife Baci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi brang
Ogretmenlerine yonelik verilen hizmet igi egditimin dntest-sontest toplam puan ortalamalari arasinda bir fark oldugu ve
uygulama sonucunda olusan bu farklihgin anlaml bir farklilik oldugu gérilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bu
verilere gére brang dgretmenlerine yonelik olarak verilen hizmet igi egitimin etkili oldugu sGylenebilir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular, Vuran, Colak ve Girgiir (2003) davranis kontrolii 6gretmenlere verilen hizmet igi egitimin etkili
bulundugu arastirma bulgulariyla ve 6gretmenlere yonelik farkli konularda diizenlenen hizmetigi editimlerin etkili oldugu diger
arastirma bulgulariyla da Harasimiy ve Horne, 1976, Larrivee, 1981, Miller, Strain, Mckinley, Heckathorn ve Miller, 1993,
Akcamete ve Kargin, 1994; Mc Coy, Perhm ve Lambert, 1980, Sanche, Haines ve Vantesteren, 1982, Yikmig, Sahbaz ve
Peker, 1997 paralellik géstermektedir.

Brans 6gretmenlerine yonelik olarak verilen hizmet igi egitimin etkili ¢lkmasinda, alaninda uzman ve 6zel egitim siniflarinda
uzun yillar calismis kisiler tarafindan verilmesinin, editim konusunun ihtiyag analizi yapilarak belilenmesinin, hizmet igi editim
suresince diz anlatim yapmak yerine, konu ile ilgili érnek videolar izletiimesinin, &gretmenlere drnek uygulamalar
yaptiriimasinin ve dgretmenlerin génulli katimin saglanmasinin etkililigi oldugu distintimektedir.

Ayrica, arastirma sonucunda égretmenlerle yapilan gériismelerde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin uygulamali davranig
analizi dersini hig almadiklarini, bu dersi alan 6gretmenlerin ise (zerinden uzun yillar gegtigi icin bilgilerine glincelleme
ihtiyact  duyduklarini, sinifta yasanan problem davranislara ¢oziim bulamadiklarini, aldiklari bu egitim ile problem
davraniglara ¢dzim bulabileceklerini distindiklerini ifade etmislerdir.

Aragtirma sonucuna dayali ve gelecek arastirmalara yonelik olarak asagidaki dneriler sunulmustur:

1. Farkli liselerde gbrev yapan brang 6gretmenlerine yonelik daha uzun sireli (6rn., 30 saat) benzer hizmet ici egitimler
duzenlenerek bu egitimlerin etkililigi arastirilabilir.

2. Brang 6gretmenlerine yonelik 6zel egitimin farkli alanlarinda benzer hizmet ici egitimler diizenlenerek egitimlerin etkililigi
aragstirilabilir.

3. Farkl branglardaki ve daha fazla sayidaki 6gretmenlerle (Matematik, Tlrkge, Resim, Mizik vb) benzer calismalar
yapilarak verilen hizmetici egitimlerin etkililigi ve bu etkililigin branslara gére farklilagip farklilasmadigi arastirilabilir.
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YAVAS GEGiSLi ANIMASYON ETKIiNLIKLERININ 6. SINIF OGRENCILERININ FENE VE TEKNOLOJIYE YONELIK
TUTUMLARINA ETKiSi

DERYA KESKIN SEDEF CANBAZOGLU BILICI
MEB AKSARAY UNIVERSITESI

OzET

Bu arastirmanin temel amaci; 6. Sinif dgrencilerinin “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” (initesinde
gergeklestirilen yavas gegisli animasyon etkinliklerinin  6grencilerin teknolojiye ve fene ydnelik tutumlarina etkisini
incelemektir. Tek gruplu 6n test-son test deseninin kullanildidi bu deneysel arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
sosyoekonomik diizeyi disiik 6grencilerin 6grenim gordigi bir devlet okulunda 6. Sinifta 6grenim gdren 40 kiz 6grenci ile
gerceklestirimistir. Aragtirma “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Blylime, Geligme” initesindeki kazanimlar dogrultusunda 12
hafta siiresince yuritilmustir. Arastirmanin veri toplama araglarini, Fene Yonelik Tutum Olgegi, Teknolojiye Yonelik Tutum
Olgegi ve dgrenci giinliikleri olusturmaktadir. Tutum dlgeklerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik analizi
yontemi kullaniimistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizinde ise icerik analizi ve betimsel analiz
yontemlerinden yararlaniimistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular neticesinde, yavas gegisli
animasyonlarin égrencilerin teknoloji ve fene yonelik tutumlarinin artmasina dnemli élclide katki sagladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen editimi, bitki ve hayvanlarda iireme, biiyiime ve gelisme, teknoloji ile zenginlestirilmis etkinlikler
Abstract

Aim of this study is to examine 6th grade students “Plants and Animals Reproduction, Growth and Development” unit
slowmation activities’ effects on students’ attitudes towards technology, and science. This research, which used one group
protest posttest experimental design, is performed with 40 female students who study in a public school and mostly from a
low social economic class. In this scope of research, slowmation was carried out during 12 weeks with the gains of “Plants
and Animals Reproduction, Growth and Development” unit. In this research Attitude Scale for science, Attitude Scale for
Technology, and student journals are used for data collection. Descriptive statistics analysis method is used for analyze the
data that obtained from Attitude Scale for Science and Attitude Scale for Technology. Content and descriptive analyses are
both used for the data that obtained from student journals. With the findings that obtained from analyzed research data it is
clearly understood that slowmation contribute to the increase of students’ attitudes for technology and science.

Keywords: Science Education, Reproduction, growth and development on plants and animals, Technology enriched
activities

1. Problem Durumu

Gelisen teknoloji tip, ekonomi, sanayi gibi bircok alanda insan yasamini kolaylastirmaktadir. Teknoloji pek ¢ok uygulama
alaninin olmasiyla birlikte teknolojideki gelismeler egitimdeki gelismeleri de ayni dogrultuda etkilemektedir. 19. ylzyildaki
gelismelerin tamami kendinden 6nceki 10. yizyilin gelismelerine esit iken 20. ydzyilin ilk yirmi yilindaki gelismeler 19.
ylizyilin gelismelerine esittir. Bu giin ise tim bu gelismeler bir yil icinde gerceklesmektedir. Bu veriler gelismelerin giderek
artacagini gostermektedir (Robinson, 2007). 21. yy'in soluk almayan bu gelisim hizina ayak uydurabilecek ve katkida
bulanabilecek yaratici, esnek ve yetenek alanlarina sahip insanlara ihtiyaci bulunmaktadir. 21. ylzyilda gelismeler tim
alanlari etkilerken en blylk degisimin egitim alaninda olmasi gerekmektedir. Gelisen teknoloji tip, ekonomi, sanayi gibi
bircok alanda insan yasamini kolaylastirmaktadir. Teknoloji pek ¢ok uygulama alaninin olmasiyla birlikte teknolojideki
gelismeler egitimdeki gelismeleri de ayni dogrultuda etkilemektedir.

Fen egitiminde teknoloji kullanimina odaklanildiginda alana 6zgli ve alana 6zgii olmayan pek cok teknolojik arag
bulunmaktadir. Bunlardan similasyon ve animasyon gibi teknolojik araglar fen egitimine 6zgl teknolojik araglardir. Genel
olarak simulasyon, bilgisayar araciligiyla ile gergek ve gercek olmayan bir sistemin isleyisinin, davraniginin ve farkli yonlerde
ilerleyip sonlanmasinin takip edilmesidir. Similasyon bir siirecin isleyisini gérebilmek igin gercekleri taklit ederek bilgisayar
tizerinde olusturulan yapay bir ortamdir. Diinyamizda meydana gelen bu fiziksel stireclerin simlilasyon vasitasiyla bilgisayar
ortaminda taklit edilmesi zaman tasarrufu ve malzemelerden kazanci saglamaktadir. Ayni zamanda similasyon gergek
olarak icra edildiginde tehlike ve kaza olusturabilecek durumlari ortadan kaldirmaktadir. Similasyonlar sayesinde tlim
modellemeler gercedine benzer sekilde simile edilerek sorunsuz bir sekilde gdrsellestirimektedir (Sahin, 2006). Similasyon
teknigi 6zellikle atomik ve molekiler boyutta gerceklesen ve 6grencilerin dogrudan algilamasi zor olaylari basite indirgeyen
bir tekniktir. Animasyon ise ingilizcesi ‘animation’ aslinda ‘canlandirma’ anlami tagimasina ragmen teknolojinin hayatimizda
daha cok yer almasiyla beraber dilimizde animasyon olarak kullaniimaya baslamigtir. Turk Dil Kurumu animasyonu “tek tek
tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda hareket duygusu verebilecek bir bigimde diizenleyerek filme
aktarma isi” olarak tanimlamaktadir (Ekici ve Ekici, 2011). Animasyonlar; 6zellikle soyut fen kavramlarinin 6grencilerin
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zihinlerinde somutlastirmalarina katkida bulunmaktadir (Atilboz, 2004). Yavas gegisli animasyon (slowmations) ise slow
(yavas) ve animation (animasyon) kavramlarindan tiiremis bir kavramdir (Hoban ve Nielsen, 2010). Yavas gegisli
animasyonda elle hazirlanan materyaller bilgisayar ekraninda bir araya getirilmektedir. Her fotograf karesi birbiri arkasina
getirerek sanki fotograflar hareket ediyormus izlenimini verilmektedir (Ekici ve Ekici, 2011; Hoban, 2005). Yavas gecisli
animasyon teknigi yaklasik olarak on yildir kullaniimakta olan bir 6gretim yontemidir. Tasarimeisi Avustralya Wollongong
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof.Garry Hoban'dir (Ekici ve Ekici, 2011). Yavas gegisli animasyonu normal
animasyon programlarindan farki, normal animasyon programlarinda ekranda bir saniye 12 fotograf gegerken yavas gegisli
animasyonda iki fotograf gegmektedir. Bu bakimdan égrencilerin hazirlamasi agisindan kolay bir yéntemdir. Konuyla iligkili
resimlerin arka arkaya getirimesi dgrencide gérsel devamliligi saglarken, mizik ve yazilarla zenginlestirilmis ortamlar dersi
daha ilgi cekici hala getirmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde yavas gegisli animasyonlar dgrencilerde aktif 6grenme
ortamlari olusturmakta, onlari feni 6grenmeye tesvik etmekte, konu alan bilgilerini artirarak sinif yénetiminin diizenlenmesine
yardimei olmaktadir (Ekici ve Ekici, 2011). Bu arastirmanin temel amaci ise 6. Sinif 6grencilerinin ‘Bitki ve Hayvanlarda
Ureme, Biiylime ve Gelisme' (initesinde gerceklestirdikleri yavas gegisli animasyon etkinliklerinin égrencilerin teknolojiye ve
fene yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Ogrencilerin yavas gecisli animasyon etkinliklerine yonelik tutum ve
goruslerinin incelenmesi de arastirmanin alt amaglari arasinda yer almaktadir.

2, Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n test-son test deneysel desen modeli kullaniimistir. Fraenkel ve
Walen’a (2006) gore tek grup on test-son test deneysel desen modelinde tek bir gruptan élglimler alinir ya da bir uygulama
oncesinde ve sonrasinda ayni grup Uzerinde gozlemler yapilmaktadir (Akt: Boyraz ve Serin, 2015, s.91). Gruba 6n test
uygulama bagslamadan dnce verilir. Uygulama sonunda ise ayni test son test olarak tekrar verilir (Sonmez ve Alacapinar,
2016). 12 hafta sliren calismaya iliskin arastirma takvimi Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1

Aragtirma Takvimi

Hafta igerik

1-2 Hafta * Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi 8ncesinde katilimcilara yavas
' gegcisli animasyon tasarlama ve olusturma egitimi verilmesi

3-4. Hafta * “Isik ve Ses” Unitesine uygulama (pilot uygulama)

5.Hafta * Katilimcilara 6n testlerin uygulanmasi

6.7 Hafta * “Kurbaganin Yasam Ddnglstne” iliskin yavas gegisli animasyon tasarimi, uygulanmasi

ve gunliik yazilmasi

*

“Kelebegin Yagam Déngiistine” iliskin yavas gegisli animasyon tasarimi, uygulamasi ve

8-9.Hafta -
gunlik yazilmasi
10-11 Hafta * “Cicekli Bir Bitkinin Yasam Ddngustne” iliskin yavas gegisli animasyon tasarimi,
' uygulanmasi ve glnlik yazilmasi
12.Hafta * Katilimcilara son testlerin uygulanmasi

Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Bilyime, Gelisme iinitesi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin uygulanmasindan 6nce
arastirmanin ilk iki haftasi toplam dort saat olmak (izere dgrencilere yavas gegisli animasyon tasarlama ve olusturma egitimi
verilmistir. Bu sureglerin ardindan 6grencilere Teknolojiye ve Fene yonelik tutum oOlgeklerinin on-testleri uygulanmistir. On-
testlerin uygulandigi haftanin ardindan Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Bilyime, Gelisme (nitesi kapsaminda gelistirilen yavas
gecisli animasyon etkinlikleri tasarlanmaya baglanmistir. Sekil 1'de yavas gegisli animasyon etkinliklerini gerceklestiriimesi
stirecine iliskin gérseller sunulmustur. Yavas gegisli animasyon etkinlikleri uygulama streci dort hafta boyunca haftada iki
saat olmak (zere devam etmis ve bu slire¢ boyunca grencilere her etkinlik sonrasi glnlik ifadeleri formu ve calisma
yapraklari uygulanarak égrencilerin siire¢ hakkinda gortsleri alinmistir. Etkinlikleri uygulama sirecinin ardindan son olarak
Teknolojiye ve Fene yonelik tutum 6lgekleri son test olarak uygulanmustir.
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Sekil 1. Yavas gegisli animasyon etkinliklerini gergeklestirimesi sirecine iligkin grsel drnekleri
2.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu aragtirma Tekirdag'in Kapakli ilcesinde bulunan sosyoekonomik dizeyi diistik égrencilerin 8grenim gordigu bir devlet
ortaokulunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim géren 40 kiz dgrenciyle ylrGtiimistir. Ders kapsaminda
dgrencilere sireg tanitiimig, uygulamalar ayrintili bir bicimde agiklanmig, stre¢ analizi yapilacagi belirtilmistir. Arastirmanin
drneklemi belirlenirken drnekleme belirleme yéntemlerinden kolay ulasabilir 6rnekleme yéntemi kullanimistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitesi kapsaminda hazirlanan yavas gecisli animasyon
etkinliklerinin égrencilerin fene yonelik tutumlarini 6lgmek icin Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen Fene Yénelik Tutum
Olgegi, teknolojiye yénelik tutumlarini 8lgmek igin Yurdugiil ve Askar (2008) tarafindan gelistirilen Ogrencilerin Teknolojiye
Yonelk Tutum Olgedi kullanilmistir. Ayrica arastirmada ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklere iliskin ~gériislerini
degerlendirmek amaciyla giinliklerinden faydalaniimistir.

2.3.1. Fene Yénelik Tutum Olgegi

Fene Yénelik Tutum Olcegi, Nuhoglu (2008) tarafindan ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif égrencilerinin fen ve teknoloji dersine ve
bu ders kapsaminda yer alan etkinliklere yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gelistirimistir. Fene Yonelik Tutum Olgegi
20 sorudan (10 olumlu, 10 olumsuz) olusmaktadir. Sorularin 10'u “Fene Yénelik Tutum®, 10'u “Etkinliklere Yonelik Tutum” ile
ilgilidir. Olgekte bulunan maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum’, “Fikrim Yok’, “Katiimiyorum” ve ‘Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde 5'li likert tipinde derecelendirilmistir. Nuhoglu (2008), tarafindan gegerlik ve glivenirlik galismalari
gergeklestirilen 6lgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi a =.873 olarak hesaplanmistir. Bu galisma da ise Cronbach Alfa
guvenirlik katsayisi on testte a =.93, son teste ise a =.72 olarak hesaplanmistir.

2.3.2. Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi, Yurdugiil ve Askar, (2008) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin teknolojiye
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gelistirilen Glgegin gegerlik ve glvenirlik calismalari 12-16 yas grubundaki 3308
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Teknolojiye Yonelik Tutum Olgedi 24 maddeden (18 olumlu, 6 olumsuz) olusmaktadir. Olgekte
bulunan maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok”, “Katiimiyorum” ve “Kesinlikle Katiimiyorum” seklinde
5'i likert tipinde derecelendirilmistir. Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi “teknolojiye yonelik egilim”, “teknolojinin katkisi ve
onemi”, “teknolojinin olumsuzlugu” ve “herkes icin teknoloji” olmak Uzere dort alt boyuttan ve 24 maddeden olusmaktadir.
Olgegin 12-16 yas arasindaki 6grenciler icin uygun oldugu belirtilmistir. Turkge’ye uyarlanan dlgegin glvenirlik katsayisi
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McDonald w= 0.93 olarak hesaplanmistir. Bu galismada ise Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi on testte a =.82, son teste ise
a =.87 olarak hesaplanmisgtir.

2.3.3. Ogrenci Giinliikleri

Etkinliklerin baglangicindan itibaren her etkinlik giini sonrasinda égrencilerden o giin gergeklestirdikleri etkinlige yonelik
olarak belirtilen ginliik ifadeleri dgrencilere verilerek goriislerini yazmalari istenmistir. Glnlik kapsaminda 6grencilerin
birbirlerinden bagimsiz olarak gorislerini belirtmeleri istenmistir. GUnlilk ifadelerinde; gercgeklestirilen etkinlik, neden bu
etkinligin yapildigi, 6grendigi ya da anlamakta zorluk ¢ektigi kavramlarin ne oldudu, hangi arag¢ gerecin eglenceli oldugu,
edlendigi, sikildigi, zorlandigi, hoslandidi, grup arkadaslarinin oyunun hangi asamasina katki sagladigi vb. tim unsurlara
igtenlikle yer verebilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin giinliikleri etkinliklerden hemen sonra sinif ortaminda yazmalari
saglanmistir. Bu arastirmayi gergeklestiren ders sorumlusu égretmen gunltkleri her etkinlikten sonra inceleyerek égrencilerin
gUnlUklerini yazip yazmadiklarini kontrol ederek onlara dénut vermistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada deneysel olarak elde edilen nicel veriler SPSS (The Statistical Packetforthe Social Sciences) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada yavas gegisli animasyon etkinliklerin uygulandigi égrencilerin teknolojiye yonelik
tutum puanlarinin normal dagiim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilks normallik testiyle incelenmistir. Grup biyukIGgi
50°'den kiigiik oldugu icin dagiimin normallije uygunlugu Shapiro-Wilks Normallik testiyle incelenmistir. Tablo 2'de
Teknolojiye Yénelik Tutum Olgeginin Shapiro-Wilks sonuglar verilmistir.

Tablo 2
Teknolojiye Yénelik Tutum Olgeginin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglari

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi N Shapiro-Wilks P
On Test 40 95 05
Son Test 40 .96 15

Tablo 2'de gésterildigi lizere normal dagilim g6stermesi nedeniyle dgrencilerin teknolojiye yonelik tutum 6lgedi puanlari t-testi
ile analiz edilmistir (p>0.05).

Arastirmada yavas gegcisli animasyon etkinliklerinin uygulandigi égrencilerin fene ydnelik tutum puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi Shapiro-Wilks normallik testiyle incelenmistir. Grup biyukligi 50'den kiclik oldudu igin dagilimin
normallige uygunlugu Shapiro-Wilks Normallik testiyle incelenmistir. Tablo 3'de Fene Yénelik Tutum Olgeginin Shapiro-Wilks
sonuglari verilmistir.

Tablo 3

Fene yénelik tutum blgeginin Shapiro-Wilks normallik analizi sonuglari.

Fene Yonelik Tutum Olgegi N Shapiro-Wilks P
On Test 40 82 .00
Son Test 40 .95 .06

Tablo 3'de gdsterildigi lizere kiigik olmasi puanlari normal dagilim géstermesi nedeniyle fene ydnelik tutum élgegi puanlari
t-testi ile analiz edilmistir (p<0.05).

Aragtirmada giinliklerden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanimistir. igerik analizi;
genellikle yazili ve gérsel verilerin analizinde kullanilan, timevarimei bir yolun izlendidi, arastirmacinin arastirma konusu ile
ilgili kategoriler gelistirerek incelemis oldugu veri setinde bu kategoriler igerisine giren kelime, resim ya da climleleri sayarak
aragtirilan alt problemlerin belirlenmesinde kullanilan bir analiz ydntemidir (Silverman, 2001). Gunliik verileri arastirmaci
tarafindan igerik teknigi uygulanarak analiz edilmistir. icerik analizi stirecinde kullanilan tema ve kod listesi drnegi Tablo 4'de
verilmistir.
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Tablo 4
Tema ve kod listesi 6rnegi.
Tema Kod Listesi
Yumurta
Sperm
. Zigot
Ureme J
Embriyo
Eseyli Greme

Eseysiz lireme

Bagkalagim

Erken pupa
Gelisme Geg pupa

Pupadan gikis

Tirtil

Tablet

Teknoloji kullanimi Telefon

Bilgisayar

Eglenceli
Ogretici
ilgi Cekici

Glizel

Olumlu goriis

3. Bulgular

3.1. Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerinin Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutumlarina Yonelik Etkisine iliskin
Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada gerceklestirilen yavas gegisli animasyon etkinliklerinin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarina etkisine iliskin
uygulanan 6n test ve son test de teknolojiye yonelik tutum puanlari normal dagilim gdstermesi nedeniyle anlamli bir fark olup
olmadiginin arastirmak igin iligkili gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5

Teknolojiye ybnelik tutumlari én test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari.

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi N X Sd T p
On Test 40 87.70 12.99

-2.72 .010
Son Test 40 94.92 13.20

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin yavas gegisli animasyon etkinlikleri sonrasindaki teknolojiye yonelik tutum puanlart (L son
test = 94.92) yavag gegisli animasyon uygulamalarindan Gnceki teknolojiye yonelik tutum puanlarina (Lsn es= 87.70) gére
istatiksel agidan anlamli bir sekilde daha yliksek oldugu goriimustir (t:-2, 724 p<.001). Ayrica én test ve son test puanlari
arasindaki farkin anlamli ¢iktigini bilgi tirlerinde etki biyUkiGgund belirlemek igin Cohen’s d katsayisi hesaplanmistir.
Ogrencilerin teknolojiye yénelik tutum lceginden almis olduklari, 6n test son test puanlari arasinda orta diizeyde bir etki
biyUklugi oldugu ortaya gikmistir (d: .55.02< d< 0.8).
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3.2. Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerinin Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlarina Yénelik Etkisine lliskin Elde
Edilen Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada kullanilan fene yonelik tutum 6lgedi 20 maddeden olusmaktadir. Tutum dlgeginin 1-11 maddeleri fene y6nelik
tutum 12-20 maddeleri yavas gegcisli animasyona yonelik tutum maddeleri igerdiginden bu alt problem altinda 1-11
maddelerinden elde edilen verilerin iliskili gruplar t testi sonuglari agiklanacaktir. Elde edilen sonuglar Tablo 6'da verilmigtir.

Tablo 6

Fene y6nelik tutumlarinin 6n test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari.

Fene Yonelik Tutum Olgegi N X Sd T P
On Test 40 44.22 8.94

-4, 998 000
Son Test 40 51.87 4.61

Tablo 6 incelendiginde Ggrencilerin yavas gegisli animasyon etkinlikleri sonrasindaki fene tutum puanlari (Tson test = 51.87)
yavas gegisli animasyon uygulamalarindan 6nceki fene yonelik tutum puanlarina (Jen est= 44.22) gore istatiksel agidan
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gorllmistr (t:-4.998 p<.001). Ayrica 0n test ve son test puanlari arasindaki farkin
anlaml ¢iktigi bilgi tlrlerinde etki blyikligini belilemek icin Cohen’s d katsayisi hesaplanmistir. Ogrencilerin fene yonelik
tutum dlgedinden almis olduklari, 6n test son test puanlari arasinda bly(k bir etki blyUkIugi oldugu ortaya ¢ikmustir (d: 1.08,
d>0.5).

3.3. Ogrencilerin Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerine Yonelik Tutum ve Gériislerine iligkin Elde Edilen
Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda hem yavas gegisli animasyon etkinliklerine yonelik tutumlar hem de yavas gegisli animasyonlara yonelik
gorisler yer almaktadir. Fene yonelik tutum 6lgedi 20 maddeden olugmaktadir. Tutum dlgedinin 1-11 maddeleri fene yonelik
tutum 12-20 maddeleri yavas gegisli animasyona yo6nelik tutum maddeleri igerdiginden bu alt problem altinda 12-20
maddelerinden elde edilen verilerin iligkili gruplar t testi sonuglarini agiklanacaktir. Yavas gegisli animasyonlara yonelik
gorugler ise gunliklerdeki 6grenci goruslerinin icerik analizi sonuglari agiklanacaktir. Aragtirmada 6grencilerin yavas gegisli
animasyon etkinliklerine ydnelik tutumlarina etkisine iliskin uygulanan on test ve son test de yavas gegisli animasyon
etkinliklerine yonelik tutumlarina etkisinde anlamli bir fark olup olmadiginin arastirmak icin bagimli gruplar t-testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Yavasg gecisli animasyon etkinliklerine y6nelik 6n test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari.

Yavag Gegisli Animasyon

N X Sd T p D
Etkinliklerine Yonelik Tutum
On Test 40 38.95 8.71

2,142 .039 48
Son Test 40 42.12 3.46

Tablo 7 incelendiginde égrencilerin yavas gegisli animasyon etkinlikleri sonrasindaki yavas gegisli animasyon etkinligine
yonelik tutum puanlar ([Json test = 42.12) yavas gegisli animasyon uygulamalarindan onceki yavas gecisli animasyon
etkinliklerine yonelik tutum puanlarina (s es= 38.95) gore istatiksel agidan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
gorlimUstdr (t-4.998 p<.001). Ayrica On test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli giktigini bilgi tirlerinde etki
biyikliguni belilemek icin Cohen’s d katsayisi hesaplanmistir. Ogrencilerin yavas gegisli animasyon etkinliklerine yonelik
tutum 6lgeginden almis olduklari, 6n test son test puanlari arasinda orta diizeyde bir etki biyikligu oldugu ortaya ¢ikmistir
(d: .48.02< d< 0.8).

Ogrencilerin yavas gegisli animasyon kullanima giinliik ifadelerine verdikleri cevaplar incelendiginde; dgrencilerin tamaminin
yavas gegisli animasyon etkinliklerine yonelik olumlu gérlise sahip olduklari tespit edilmistir.

Tutum 6lgeginde “Fen ve Teknoloji ile ilgili bilmedigim bir konuyu yavas gegisli animasyon etkinligi yaparak 6grenmek isterim”
yer alan 12. maddeyi destekleyen ifadeler giinlik bulgularinda da tespit edilmistir. Giinliklerdeki veriler ise 01 “Yavas gegisli
animasyon yaparken hem eglendim hem d&grendim”, O6 “Yavas gegisli animasyon ¢ok eglenceliydi. Ciinki daha iyi
anliyorum”, 021 “Yavas gegisli animasyon eglenceliydi onun sayesinde daha iyi égrendim”, O35 “Yavas gegisli animasyon
¢ok edlendim. En dnemlisi de gok iyi 6grendim” seklinde ifade Slgekteki 12. Maddeyi desteklenmistir.
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Tutum Olgeginde 14. maddesinde yer alan “Fen ve Teknoloji dersinde yavas gegisli animasyon etkinligi yapmayi dort gozle
beklerim” ifadesi giinlik verileri incelendiginde destekleyici ifadelere rastlanmistir. Bu ifadeler O3 “Yavas gegisli animasyon
yapmak ¢ok eglenceliydi. Ciinki animasyon yaparken g¢ok mutlu oluyorum® OT7 “Yavag gegigli animasyon yapmak ¢ok
zevkliydi. Giinkii izledigimde bana keyif veriyor.” seklinde tutum dlgegindeki madde 14'G desteklenmistir.

Tutum dlgeginde 15. Maddesinde yer alan “Fen ve Teknoloji dersinde yavas gegisli animasyon etkinligi yapmanin konulari
anlamak igin gerekli oldugunu disiiniram” ifadesi gtinlik verileri incelendiginde destekleyici ifadeler bulunmustur. Bu ifadeler
05 “ Yavas gecisli animasyon yapmak eglenceliydi. Ciinkii daha iyi anliyorum”, 022 “Animasyonla konuyu daha iyi anladim”
seklinde madde 15 desteklenmistir.

Tutum Glgeginde 17. Maddesinde yer alan “Fen ve Teknoloji dersinde konularla ilgili yavas gegisli animasyon etkinlikleri
yapmanin faydali oldugunu ddsindrim” ifadesi Gunliklerdeki O8 “Yavas gegisli animasyon gok eglenceli keske tiim
konularda yapsak”, O11 “Yavas gecisli animasyonla konuyu ¢ok hizli anladim” seklindeki ifadelerle desteklenmistir.

Tutum Olgeginde 19. Maddesinde yer alan “Fen ve Teknoloji dersinde daha ¢ok yavas gegisli animasyon etkinligi yapiimasini
isterim” ifadesi gUnlikte bulunan O13 “Keske tim derslerde yavas gegisli animasyon yapsak” seklindeki ifadesiyle
desteklenmistir.

Tutum Olgeginde 20. Maddesinde yer alan “Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadigim konulari yavas gegisli animasyon
etkinligi yaparak daha kolay anlarim” ifadesi yer alan O3 “Yavas gecisli animasyon hem egleniyorum hem 6greniyorum”
seklindeki ifadelerle desteklenmistir.

Ayrica 6grencilerin etkinlikler sonrasinda gtinliklerine yazdiklari ifadeler kontrol edildiginde; 6grencilerin etkinliklerin
kavramsal 6grenmelerine katki sagladigini diistindikleri tespit edilmistir.

Etkinlik 1 (Kurbaganin Bagkalagim Evresi) icin gunliik ifadeleri incelendiginde, Ureme temasi kapsaminda yumurta (f:12);
sperm (f:7); zigot (f:9); dollenme (f:1); eseyli Ureme (f:2), eseysiz lreme (f:1) kavramlari, égrendiklerini distndiikleri
kavramlar olarak tespit edilmistir. Biyime ve gelisme temasi kapsaminda larva (f:3), iribas (f.7), 6n ayaklari olusmus
kurbaga (f:3), ergin kurbada (f:13), baskalasim (f:10) kavramlarin égrendiklerini distindikleri tespit edilmistir.

O7 “Yumurta, sperm, déllenme ve zigot kavramlarini 8grendigimi distiniyorum”

011 “On ayaklar olusmus kurbaga ve ergin kurbaga kavramalarini 6grendigimi diistiniiyorum”
020 ‘Larva, iribag, 6n ayakli kurbaga, kurbaga kavramlarini égrendigimi disinmayorum” gérislerini bu sekilde ifade
etmistirler.

Olumlu gériis temasi kapsaminda eglenceli (f:40), kolay (f:11), &gretici (f:7), aktif katlimi saglama (f:3) dgrendikleri
dusundukleri kavramlar arasindadir. Teknoloji kullanimi temasi kapsaminda cep telefonu (f:9); tablet (:5); bilgisayar (f:1);
fotograf (f:1), teknolojiyi kullanma becerisi, 6grendiklerini distindikleri kavramlar olarak tespit edilmistir. Kullanilan
malzemeler temasi kapsaminda oyun hamuru (f:15); eva (f:5); renkli kartonlar (f:7); renkli kalemler (f:1) 6grendiklerini
dugUndikleri kavramlar olarak tespit edilmistir. Glnluk verileri incelendiginde ddrencilerin yavas gegisli animasyonu giizel,
kolay ve eglenceli bulduklari tespit edilmistir. Ayrica yavas gegcisli animasyon yaparken kavramlari daha iyi 6grendikleri
yonunde goris bildirmiglerdir.

07 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok giizeldi. Hosuma gitmisti. Eglenceliydi. Zevkliydi.”
02 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Giizel bir animasyon oldu.”,

011 “Cok gtizel ve kolay bir etkinlikti. Diledigimiz gibi segim yapabildik.”

013 “Yavag gegisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Sanki izlerken suan  yapiyormugsun gibi zannediyorsun.
02 “Yavag gegisli animasyon yapmak ¢ok edlenceliydi. Eglendim ve en énemlisi de 6grendim.”,

08 “Yavasg gegisli animasyon yaparken hi¢ zorlanmadim. .Clinkii oldukga kolay ve basitti.”,

O11 “Yavag gecisli animasyonu hazirladiktan sonra izledigimiz konuyu daha ¢ok kavriyoruz.”

o7 “Yavag gegisli animasyon yapmak ¢ok edlenceliydi. Ginki giizel gérindiyor.”,
015  “Yavas gegisli animasyon yapmak gok zevkliydi. Giinkii animasyon yaparken ¢ok mutlu oluyorum.”

Gunlik verileri incelendiginde yavas gegisli animasyon etkinlikleri tasarlanirken 6grencileri cep telefonu, tablet kullaniminda
cok zevk aldiklari gorilmistir. Ayrica etkinliginin hikayelestirme asamasinda model olustururken oyun hamuruyla sekil
vermeyi ok sevdikleri belirten gériislere rastlanmistir.

03 “Cep telefonu ve oyun hamurunu kullanmak oldukca eglenceliydi.”,

04 “Eva, oyun hamuru ve telefon kullanmak eglenceliydi’,
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021 “Tablet ile fotograf cekmekten ¢ok hoslandim.”,
O11 “Yavasg gegisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Fotograflaria ilgilenmeyi severim.”,
012 “Oyun hamuruyla sekil yapip onu diizenlemek ¢ok giizeldi.” seklinde gériglerini belirtmistir.

Etkinlik 2 (Kelebegin Bagkalagim Evresi): incelendiginde yumurta (f:7), sperm (f:1) kodlari, égrendiklerini distndukleri
kavramlar olarak tespit edilmistir.

Bilyime ve gelisme temasi kapsaminda erken pupa, ge¢ pupa, pupa, pupadan cikis, tirtil, baskalasim kodlarini
o6grendiklerini diistindikleri kavramlar arasindadir.

Glinluk verilerine gére dgrenciler:

“Erken pupa, geg pupa, pupadan ¢ikis, tirtil kavramlarini grendigimi disdyorum’
“Kelebegin baskalasimini 6grendigimi diigiiniiyorum”

“Pupa ve tirtil kavramlarini 6grendigimi diisiiniiyorum” seklinde gérUslerini belirtmislerdir.

Olumlu gériis temasi kapsaminda kolay (f:11), giizel (f:7), ilgi gekici (f:13), eglenceli (f:23), dgretici (f:3), aktif katimi saglama
(f:1) kodlari 6grendikleri dustindiikleri kavramlar arasindadir. Teknoloji kullanimi temasi kapsaminda cep telefonu (f:9); tablet
(f:7); bilgisayar (f:1); fotograf (f:5), teknolojiyi kullanma becerisi kodlari, dgrendiklerini digindtikleri kavramlar olarak tespit
edilmistir. Kullanilan malzemeler temasi kapsaminda oyun hamuru (f:13); eva (f:14); renkli kartonlar (f:8); renkli kalemler (f:1)
o6grendiklerini diistindikleri kavramlar olarak tespit edilmistir.

Gnlikler incelendiginde 6grenciler yavas gegisli animasyonunun glzel, kolay, ogretici ve eglenceli bulduklari gérislerine
rastianmistir. Ozellikle 6grenciler fotograf gekme asamasindan keyif aldiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler etkinliklere
aktif katilimi saglayarak kendi becerilerini kesfetmelerine firsat sagladigini vurgulamiglardir.

08 “Yavag gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Giinkii animasyonlar ¢ok giizel oluyor.”,

03 “Cok eglenceli bir etkinlik oldu hi¢ sikiimadim ve bu yiizden hi¢ zor olmad.”,

o7 “Yavas gecisli animasyon yapmak zevkliydi. Clinki insani ¢ok eglendiriyor.”,

010 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Clinki kendi yaptigin seyleri video yapmak.”

013 “Yavag gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Giinkii fotograflari tek tek cekmek ¢ok giizeldi.”,

018 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Kestik, diizenledik ve sekil yaptik.”,

020 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Clinki genel tekrar yapabilirsin yavag yavas.”,

022 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Clinki sanki izlerken suan yaptyormussun gibi zannediyorsun.”,

09 “Yavas gegisli animasyon yapmak cok zevkliydi. izledigimde bana keyif veriyor.”,

08 “Yavas gegisli animasyon yaparken zorlanmadim. Ciinkii ¢ok kolayd.”,

05 “Yavas gegisli animasyon yapmak ¢ok zevkliydi. Clinki kendi becerilerimi daha iyi anladim.”,
03 “Okula telefon getirmek ok giizeldi.”,

011 “Fotograf diizenlemeyi severim. Hoguma gider.”,

022 “Fotograflari tek tek gekmek gok glizeldi.”,

01 “Oyun hamuru kullanmak eglenceliydi. Glinkii oyun hamuru kolay sekil aliyordu.”,
02 “Oyun hamuruyla asama yapmayi ¢ok sevdim.”,
01 “Eva ve oyun hamuru gibi arag geregleri kullanmak ok eglenceliydi. Glinkii zevkli seyler oluyor.”,

017 “Evayla kelebek ¢izip, kesmeyi ¢ok sevdim.” gbrislerini bu sekilde belirtmislerdir.
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Etkinlik 3 (Cigekli Bir Bitkinin Yasam Dongiisii): Ureme temasi kapsaminda incelendiginde yumurta (f:3), eseyli ireme
(f:3), eseysiz Ureme (f:3), zigot (f:2), polen (f:3) kodlar1 égrendiklerini diistindlkleri kavramlar olarak tespit edilmistir. Bliylime
ve gelisme temasi kapsaminda embriyo (f:3), tohum (f:6), meyve (f:4), cicekli bitki (f:5), ¢imlenme (f:3) kodlari 6grendiklerini
dusundukleri kavramlar arasindadir Cigegin kisimlari temasi kapsaminda incelendiginde disi organ, erkek organ, disicik
borusu, tag yaprak, canak yaprak, basgik, sapcik, tepecik, gicek tablasi kodlari dgrendiklerini distndUkleri kavramlar
arasindadir. Ginliik ifadelerinde 6§renciler

“Eseyli ireme kavramini égrendigimi diistiniiyorum”

“Polen, zigot, yumurta kavramlarini 6grendigimi diistiniyorum”

“Embriyo, meyve, tohum kavramlarini égrendigimi diisiniiyorum”

“Cimlenme, embriyo, tohum, cicekli bitki kavramalarini 6grendigimi disiyorum”

“Tag yaprak, canak yaprak ¢anak, bascik, sapgik kavramlarini 6grendigimi diistiniiyorum”

“Erkek organ ve digi organi kavramlarini 6grendigimi disciniyorum”

“Bas¢ik, sapgik, disicik borusu, ¢icek tablasi kavramlarini égrendigimi diistiniiyorum” seklinde gorislerini belirtmiglerdir.

Olumlu gérus temasi kapsaminda kolay (f:3), glizel (f:1), ilgi cekici (f:1), eglenceli (f:16), dgretici (f:3) kodlari 6grendikleri
dusundukleri kavramlar arasindadir. Teknoloji kullanimi temasi kapsaminda cep telefonu (f:5); tablet (f:5); bilgisayar (f:2);
fotograf (f:2), teknolojiyi kullanma becerisi kodlari, 6grendiklerini diisiindiikleri kavramlar olarak tespit edilmistir. Kullanilan
malzemeler temasi kapsaminda oyun hamuru (f.7); eva (f:3); renkli kartonlar (f:2); renkli kalemler (f:1) 6grendiklerini
dusundukleri kavramlar olarak tespit edilmistir.

Bulgulardan elde edilen verilere gbre Ogrenciler yavas gegisli animasyon yaparken cok eglendikleri ve kavramlari
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica kullanilan malzemelerden oyun hamuruyla sekil vermenin gok zevki oldugunu ve fotograf
cekmeyi cok sevdiklerini ifade etmigtirler.

06 “Yavas gecisli animasyon yapmak ¢ok eglenceliydi. Her sey sekil vermek, fotograf cekmek eglenceliydi.”
022 “Yavag gecisli animasyon gok eglenceli giinkii gok yetenegim var.”,

010 “Eglenceli bir etkinlik.”,

017 “Cok eglenceliydi. Giinkii kendimi gizgi film yapiyormus gibi hissettiriyor.”,

03 “Yavas gegigli animasyon gok zevkliydi. izledigimde bana keyif veriyor.”,

06 Yavas gecisli animasyon yapmak gok zevkliydi. Cinki izledigimde bana keyif veriyor.”

07 “Konuyu daha iyi anladim.”

05 “Fotograf cekmek eglenceliydi.”,

01 “Oyun hamurunu kullanmak eglenceliydi. Giinkii sekil vermek ¢ok kolaydi.” seklinde goriisiini ifade etmistir
3.1. Sonug ve Tartigma

Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerinin Ogrencilerin Teknolojiye On Test ve Son Test Puanlarinin Farkliligina iliskin Sonug
ve Tartisma

Yavas gecisli animasyon etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi uygulanan Olgeklere gdre yavas gegisli animasyon etkinlikleri
6grencinin teknolojiye yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu goriimustir. Bulgular kisminda yer verilen tablolar
incelendiginde dgrencilerin yavas gegisli animasyon etkinlikleri sonrasindaki teknolojiye yonelik tutum puanlari (Ort. Son test:
94.92) yavas gegisli animasyon uygulamalarindan énceki teknolojiye yonelik tutum puanlarina (Ort. On test: 87.70) gére
istatiksel agidan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gérllmistlr (t:-2, 724 p<.001). Elde edilen sonuglara gore
uygulanan yavas gegcisli animasyon etkinlikleri dgrencilerin teknolojiye ydnelik tutumlarini olumlu yénde etkilemistir.
Arastirmanin bu bulgusu literatlirdeki teknolojiye yonelik gerceklestirilen arastirma sonuglari tarafindan desteklenmistir
(Akpinar vd., 2005; Frantom vd., 2002; Gunter vd., 1998). Yiimaz (2005), egitimde teknoloji kullanmanin 6grencilerin
akademik basarisina tutumun etkisinin inceledigi ¢calismasi sonucu teknoloji arag gereglerin basariya ve tutuma olumlu yénde
etkisinin oldugunu belirtmistir. Sevindik (2006) ¢alismasinda yeni nesil interaktif egitim ortaminin kullanilmasinin 8grencinin
basari ve tutumlarina pozitif ydnde katkisinin oldugu belirtmistir

4.2. Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerinin Ogrencinin Fene Yénelik Tutum Olgeginin On Test ve Son Test Puanlarinin
Farkliigina lligkin Sonug ve Tartisma
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Yavas gecisli animasyon etkinlikleri dncesi ve sonrasi uygulanan olgekler verileri incelendiginde dgrencilerin yavas gegisli
animasyon etkinlikleri sonrasindaki fene yonelik tutum puanlari (Ort. Son test: 51.87) yavas gegisli animasyon
uygulamalarindan énceki fene yénelik tutum puanlarina (Ort. On test: 44.22) gére istatiksel agidan anlamli bir sekilde daha
yiksek oldugu gérilmistir (t:-4.998 p<.001). Elde edilen sonuglara gére uygulanan yavas gegisli animasyon etkinlikleri
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Arastirmanin bu bulgusunu literatiir bakildiginda bir gok
galismada destekler bulgulara rastlanmistir (Camloglu, 2014; Ekici ve Ekici 2011; Hoban, 2009; Hoban ve Nielsen, 2010;
Uzun, 2015).

Goktirk (2015) fen ve teknoloji dersinde duyu organlari konusunda yaptigin ¢alismada animasyonla destekledigi 6gretim
sonucu elde edilen verilere gére fen dersine tutum deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugunu belirtmesi de
arastirmayi da destekler niteliktedir. Uzun (2015) calisma sonucunda yavas gegisli animasyon animasyon teknigi ile
akademik basariyi artirdigi, zihinsel model olusumunu gelistirdigi ve akilda kaliciliga etkisi arttigi sonucu galismayi destekler
niteliktedir. Camloglu (2014)da yavas gegisli animasyon teknigi ile Ogretilen derslerde grencilerin akademik basari,
motivasyon ve akademik 6z yeterlik puanlarinda artisi aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ayrica bilgisayar destekli
6gretiminde dgrencilerin fene yonelik tutumlarina olumlu yénde etsi oldugunu gésteren galismalar vardir (Geban vd., 1992;
Yenice, 2003). Genel olarak bu arastirmalar degerlendirildiginde Arastirmanin diger bir degiskeni olan tutum agisindan
yapilan aragtirmalar 6§rencilerin fene ve bilgisayar yonelik tutumlarinda artis gozlemlerken fen yonelik tutumlarindaki artis
kavramsal 6grenmeyi de etkiledigi sonucuna ulasiimistir (Geban vd., 1992; Given ve Siiliin, 2012; Saracaloglu vd., 2001;
Yenice, 2003).

4.3. Ogrencilerin Yavas Gegisli Animasyon Etkinliklerine Yonelik Tutum ve Gériislerine iligkin Sonug ve Tartisma

Yavas gegisli animasyon etkinlikleri kapsaminda ¢alisma grubunun gunliik ifadelerine, ictenlikle gérislerini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Aragtirmaya katilan grenciler yavas gegisli animasyon etkinliklere yonelik olumsuz goristen gok olumlu
yonde gorusler belirtmislerdir. Orenci gorislerinden hareketle tema ve kodlar olusturularak veriler analiz edilmistir.

Elde edilen bu bulgular neticesinde yavas gegisli animasyon etkinlikleri problem ¢dzme ve tasarim becerilerine olumlu yonde
katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin yavas gegcisli animasyon etkinlikleri hakkinda olumlu ve olumsuz gérisleri
ayri ayri tartigiimistir.

Ogrencilerin giinliik ifadeleri incelendiginde, ireme, bilyime ve gelisme, gicegin kisimlari, yavas gegisli animasyon
etkinlikleri, teknoloji kullanimi ve kullanilan malzemeler temalari kapsaminda olumlu gorisler ifade ettikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin gorisleri analiz edildiginde stirecin egitici ve eglenceli gectigi, tireme, blyime ve gelisme kavramlarini 6greniyor
olmalari, yavas gegisli animasyon yapabilme yeterliklerinin gelistigi olumlu gorlgler arasinda yer almaktadir. Literatiirdeki
calismalarda da animasyon tekniginden yararlanilarak iglenilen derslerin dgrenci motivasyonuna olumlu anlamda katkida
bulundudu belirtiimektedir. (Macdonald ve Hoban, 2009; Najjar, 1996; Wang, 2006).

5. Oneriler

Arastirmanin bu bélimiinde, arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler ile ilgili agiklamalar yer
almaktadir. Arastirmanin sinirliliklari gdz énlne alinarak, arastirma stresince kullanilan ydntem ve tekniklerin bu alanda
galismalar yiriiten arastirmacilara, 6gretmenlere/uygulayicilara ve 6gretim programlarinda gergeklestirilecek uygulamalara
katki saglamasi adina bazi dneriler su sekilde siralanabilir:

+  Arastirma kapsaminda gergeklestirilen yavas gegisli animasyon etkinleri 6. Sinif “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Bilyiime,
Gelisme” Unitesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan madde déngdleri, mitoz
ve mayoz bdllinme gibi asamalar igeren diger konular kapsaminda da benzer galismalar yiiritiilebilir.

* Yavas gegisli animasyon hazirlanirken oyun hamurlari yerine beyaz tahta etkinlikleri ya da teknolojik araglar kullanilabilir.

+ Bu arastirma fen bilimleri dgretmeni rehberliginde gerceklestirilmistir. Fen bilimleri, teknoloji tasarim, bilisim teknolojileri
gibi farkli brang 6gretmenleriyle isbirliginde bulunularak, yavas gegisli animasyon etkinlikleri gelistirilebilir.
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