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ONSOZ

Degisen egitim sistemleri ve yaklagimlarinin beraberinde getirdigi yeni Ogretim
programlarinin amaci  bireylerin  gelismelere ve diinyaya uyum saglamalarinm
kolaylastirmaktir. Boylece bireyin ¢evresine, lilkesine ve topluma katkisini {ist diizeye
¢ikarmaktir. Ulkemizde yapilandirici anlayisla yenilenen dgretim programlarinda dgrencilerin
biligsel siire¢ becerilerini gelistirmek icin se¢meli derslerin sayis1 ve tiirii artirilmistir. Bu
durum seg¢meli derslerle ilgili yeni arastirmalarin yapilmasini giindeme getirmistir. Iste bu

caligma boyle bir ihtiyagtan dogmustur.

Bu aragtirmada seg¢meli bir ders olan Bilim Uygulamalari dersinin 6gretim programi
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve programi uygulama dereceleri belirlenmistir. Bu
calismayla hem Bilim Uygulamalar1 dersinin niteligini arttirilmaya hem bu konuda yapilacak
caligmalara temel olmaya calisilmistir. Ayrica se¢meli derslerin se¢im siirecini ve segim
sonrasini etkileyen etmenler ile ilgili yapilan aragtirmalar incelenip arastirmadaki sonuglar ile

yorumlanmistir.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaokul Se¢cmeli Bilim Uygulamalari Dersinin Program, icerik ve Uygulama Yéniiyle

Degerlendirilmesi

Ahu CAVUS
Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Firdevs GUNES
Bartin-2016, Sayfa XI1 + 73

Bu c¢aligmada, 2012-2013 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan se¢meli
Bilim Uygulamalar1 dersinin program, igerik ve uygulanma durumlari bu derse giren
Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubuna 2014-2015 6gretim yilinda Zonguldak ili merkez okullarinda
bu derse giren 44 6gretmen alinmistir. Veri toplamak i¢in yedi bdliimden olusan bir anket
hazirlanmis, gerekli izin alindiktan sonra Ogretmenlere uygulanmistir. Nicel verilerin

analizinde SPPS 20 paket programi kullanilmig ve bu program ile ¢éziimlenmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gore 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersinin
ogretim programinin amag ve igerik, temel prensipler, program yapisi, kazanimlari, 6grenme
ve Ogretme siireci, uygulanan yontem ve teknikler, 6lcme ve degerlendirme agisindan
ogrencilere uygun olduguna katilma derecelerinin yiiksek olmasina ragmen Programi
uygulama derecelerinin diisilk oldugu goriilmiistir. Bu maddelerin tamamina yakininda
ogretmenlerin katilma ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin hig biri bu dersle ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katilmamis ve cogunlugu da
acilacak bir hizmet i¢i egitim kursuna katilmay:1 istememektedir. Arastirma sonunda Bilim

Uygulamalar1 dersiyle ilgili aragtirmalar yapilmasi, dersin daha iyi uygulanmasi ve niteliginin

artirilmasi konusunda 6nlemeler alinmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Okuryazarligi, Segmeli Dersler, Bilim Uygulamalari, Bilimsel Siireg
Becerileri



ABSTRACT

Master's Thesis

An Analysis of Selective Science Application Lessons Through

Program, Content, and Application in Secondary Schools

Ahu CAVUS

Bartin University
Institute of Education Sciences, Department of Education Sciences
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Firdevs GUNES
Bartin-2016, Pp: XI1I + 73

In this thesis, science application lessons which have been taught since September
2012 are analyzed according to their content, program, and application by the teachers who
have been teaching these lessons. Releational survey method is used in this research. 44
teachers who taught this lesson in the schools located in the provincial centre of Zonguldak
between 2014 and 2015 are targets of this research. A survey which is comprised of seven
parts was designed in order to collect data. The survey was applied to teachers after necessary
formal authorizations were arranged. In the analysis of quantitative data, SPPS is structured
within 20 packs of program.

According to the data collected in this research, it is found out that the application rate
of the teachers is quite low and there is a significant difference between participation and
application in nearly all of the articles although participation rate of the teachers in this survey
is high. All of the teachers have never took part in an in-service program about this lesson and
a majority of them is unwilling to take part in such a program. It is strongly believed that this
situation should be investigated by researchers. At the end of the survey, it is suggested that
more research needs to be done about the science application lessons and the lesson programs

need to be revised and developed according to the results.

Key Words: Science literacy, selective lessons, science application, scientific process skills.
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BOLUM |

GIRIS

Gliniimiizde bilgi ve teknolojideki hizla degisimler nitelikli insan giicii ihtiyacini
ortaya ¢ikarmistir. Bu durum egitim programlarinin yenilenmesini ve beraberinde yeni egitim
yaklasimlarini giindeme getirmistir. Bu yaklasimlarin etkisiyle yenilenen ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Programinda bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji okuryazari olarak yetismesi Ongorilmiistir (MEB, 2005). Fen ve Teknoloji
okuryazarlig1 ise bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, gevreleri ve Diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum, deger,

anlayis ve bilgilerin bir birlesimi olarak agiklanmistir (MEB, 2005).

Diger taraftan lilkemiz egitim sisteminde yapilan dnemli degisikliklerden biri de 6287
sayili kanundaki degisiklik ile 4+4+4 Kkesintili on iki yillik egitim modeline gegilmistir. Bu
modelle birlikte ilkokul, ortaokul ve liselerde egitim siiresi 4 yil olarak belirlenmis,
ogrencilere ilgi ve yeteneklerine gore cesitli dersleri segmeli olarak alma imkani saglanmuistir.
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 6grencilerin 5. siniftan itibaren
alabilecekleri se¢meli dersleri ve bu derslerin igeriklerini belirleyerek ilan etmistir. Temel
Egitim Genel Miidiirliigii ise bu konuda 31.08.2012 giin ve 2012/37 sayili genelge ile
ogrencilere Milli Egitim Bakanligi internet sayfasindan ders tanitimlarini inceleyerek
istedikleri se¢meli dersleri almalarini istemistir. Boylece lilkemizdeki yeni egitim yaklasim ve
program anlayisina uygun bir adim atilmistir. En basta ifade etmek gerekir ki bu cagdas ve

demokratik bir adimdir (Baykan, 2013, 4).

Secmeli dersler ve bireysellestirilmis egitim programlart kismen elestirel pedagoji ile
demokratik egitim arasinda bir denge olusturmaktadir (Tanhan, 2013, 8). Bu denge hem
devletlerin zorunlu dersler yolu ile istedigi nitelikte bireyler yetistirmesine hem de
ogrencilerin kendi ilgi ihtiyaglarina gore se¢imler yapmasi birey ile devlet arasindaki o ara
boslugu doldurmasini saglamustir. inal, Altmisik, Solak ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan
arastirmada tlilkemizin egitim sisteminde de bu énemin g6z 6niinde bulunduruldugu ve 6rgiin
ogretimde okuyan Ogrencilere, alternatif bir 6gretim yontemi olan uzaktan egitim ile se¢gmeli

ders verildigi belirtilmektedir.



Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore zorunlu dersler yaninda se¢meli derslerinde
verilmesi giiniimiiz degisen egitim anlayisii da etki etmesi gerektigi disiinilmektedir.
Ulkemiz agisindan bunun 6nemi diisiiniildiigiinde bu sekilde yetistirilen bireyler; iilkesine
ckonomik, siyasal, kiiltiirel, anlamda katki saglayacaktir (EARGED, 2008). Bu katki ile

iilkemiz gelecek nesilleri daha etkin bir sekilde egitim sisteminin igine alabilecektir.

1.1. Problem Durumu

Glinimiiz egitim sistemi yeniliklerin yaninda bir¢ok sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Egitim s6z konusu oldugunda bugiin iginde bulundugumuz durum ise ¢ok karisik
ve ¢atigmalidir (Khan, 2014, 91). Bu durumlar g6z 6niinde bulundurularak 2012-2013 egitim
ogretim yill1 ile birlikte gecerli olmak iizere egitim sisteminde degisiklige gidilerek secmeli
ders sayist ve ¢esidi arttirilmigtir. Demir ve Ok (1996) 6grencilerin bireysel farkliliklarini,
yetenek ve ilgilerini sinayabilmeleri agisindan egitim programlarinin esneklik 6zelligini
barindirmasinin bir gereklilik oldugunu ve esneklik ilkesinin de programlarda yeterince

secmeli derse yer verilmesiyle saglanabilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ilgi alanlart ve istekleri dogrultusunda ders segmeleri beceri Ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi agisindan da biiyilk onem tasir. Se¢meli derslerin basariya
ulasabilmesi uygun kosullarin olusturulmasina ve bireylerin ilgi ve talepleri dogrultusunda
uygulanmasina baghdir (Oztiirk ve Yilmaz, 2011). Bu beklentilerin yerine gelmesi icin
yapilan calismalar se¢meli derslerin gerek secim siireci, gerek alt yapi (malzeme, 6gretmen
ithtiyaci, siif sayisi....) gibi ¢esitli sorunlarla ilgili yapilan arastirmalar incelenmis ve se¢cmeli
derslerin G6gretim programinin etkinligi hakkindaki caligmalara da bakilarak birlikte

yorumlanmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi fen bilimleri ve
matematik ana baglig1 altinda “Bilim Uygulamalar1” dersini segmeli ders olarak gdstermis ve
iki saat siire aymrmistir. Bu kapsamda belirlenen Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim
programinin temel prensibi ise fen okuryazarliginin yedi boyutundan biri olan bilimsel siireg
becerilerini kazandirmaktir. Bir bagka ifadeyle “Bilim Uygulamalar1” dersinde bilimsel
arasgtirmanin yol ve yontemlerini Ogretmek amaciyla bilimsel siire¢ becerileri olarak

adlandirilan becerileri kazandirmak esas alinmistir.



Bu anlayistan hareketle Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programi ve uygulanmasi
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinarak dersin etkinligini artirma ihtiyact duyulmustur. Bu

aragtirma boyle bir ihtiyactan dogmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; iilkemiz ortaokullarda se¢cmeli ders olarak verilen Bilim
Uygulamalar1 dersi 6gretim programini amag, igerik, program yapisi, kazanimlar, 6grenme ve
Ogretme siireci, uygulanan yontem ve teknikler, arag ve gereg, Olcme ve degerlendirme
acisindan Ogrenciler i¢in ne derecede uygun oldugu ve uygulandigini 6gretmen goriislerine

gore degerlendirmektir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Ogretmenlere gore Bilim Uygulamalar1 dersi dgretim programi;
e Amag ve igerik,
e Temel prensipler,
e Program yapisi, kazanimlari, 6grenme ve dgretme siireci,
e Uygulanan yontem ve teknikler,
e Olgme ve degerlendirme agisindan dgrencilere ne derecede uygundur?
2. Ogretmenlere gore Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programi okullarda ne derecede

uygulanmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenciye ders se¢me imkani vermenin demokratik boyutu yaninda &grenciye
kazandiracagi bircok boyutu oldugu diistiniilmektedir. Se¢me sansinin, demokratik anlayisi
ve demokratik bilinci gelistirerek Ogrencilerin ve ailelerin okula kargt olumlu tutum

gelistirmelerine katki saglamasi beklenir (MEB, 2008).

Bilim uygulamalar1 dersi de bu se¢imlik derslerden biridir ve ilk olarak 2012-2013
egitim Ogretim yilinda programa eklenmistir. Ders 6grencilerin ¢evreyi, bilimi daha iyi
anlamalarini, etraflarindaki olaylara bilimsel yorum getirmelerini, bilim okuryazari insanlar

olmalarin1 amaglamaktadir (MEB, 2012).

Bu arastirmada se¢meli derslerden bilim uygulamalar1 dersinin 6gretim programi
ogretmenler ac¢isindan katilma ve uygulama derecesine bakilarak programin etkinligi

hakkinda ve yapilmasi gereken degisiklikler ile ilgili Onerilerde bulunulacaktir. Se¢meli



dersler i¢in 6nemli bir yeri olan, dersin daha etkin ve diizenli bir sekilde ilerlemesini saglayan
ogretim programinin gelistirilmesi segmeli derslere katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Tabi
ki bilim uygulamalar1 dersinin 6gretim programinin gelistirilmesi diger alanlardaki se¢meli
derslerin programiin gelistirilmesi agisindan bir drnek teskil edecektir. Bu ve buna benzer
arastirmalar Talim Terbiye Kurulu Bagkaligina veri niteligi tasiyacak ve sonraki aragtirmalar

icin kaynak olabilecektir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogretmenlerin veri toplama aracindaki maddelere objektif cevaplar verdikleri,

2. Bilim uygulamalar1 dersi hakkinda yansiz degerlendirmeler yaptiklar1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili merkez ortaokullarinda

gorev yapan ve bilim uygulamalari dersine giren 44 6gretmen ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Bu boliimde ¢alisma igerisinde sik kullanilan bazi tanimlar verilmistir.
Secmeli Ders: Belli bir programa girmis 68rencinin ortak dersler disinda sectigi

derslerdir (Tas, 2004).

Fen Okuryazarh@i: Bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
cozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 68renen bireyler olmalari,
cevreleri ve Diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili

beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir birlesimidir (MEB, 2005).

Bilimsel Siirec Becerileri: Bilgi olusturmada, problemler {izerinde diistinmede ve
sonuglar1 formiile etmede bilim adamlarinin da kullandiklar1 diisiinme becerileridir. Bilimsel
siire¢ becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi kazandiran, Ogrencilerin
ogrenme ortaminda aktif olmasimi saglayan, O6grenmelerinde sorumluluk alma duygusu

gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini arttiran beceriler olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2005,

99).



1.7. Kisaltmalar

MEB Mili Egitim Bakanlig

TTKB Talim Terbiye Kurumu Baskanlig:

EARGED Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi

PISA Program For International Student Assessment: Uluslararas1 Ogrenci
Basarisini Belirleme Programi

PKMB  Projeler Koordinasyon Merkez Baskanligi



BOLUM II
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde fen okuryazarligi, bilimsel siire¢ becerileri, segmeli dersin 6nemi, segmeli
dersin ﬁlHemizdeki siireci ve gelismis iilkelerdeki se¢gmeli ders uygulamalar1 hakkinda
aciklamalara yer verilmistir. Ayrica bu konu ile ilgili yurt i¢inde yapilmis c¢aligmalara

deginilmistir.

2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

Bu boliimde arastirmada ele alinan temel kavramlarla ilgili kuramsal agiklamalara yer

verilmistir.

2.1.1. Fen Okuryazarhgi

Unesco 21. yiizy1l egitim amagclarini, bilmeyi 6grenme, yapmayir 6grenme, olmayi
Ogrenme, birisi ile birlikte yasamayr 6grenme olarak belirlemistir. Biitiin bu degisimler ve
beklentiler goz oniine alindiginda 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu égrenme gibi kavramlar
onem kazanmis bunun sonucunda programlarda degisime gidilmistir. Bunun sonucu T.C. Mili
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 28\07\1992 tarih ve 200 sayili Karariyla kabul
edilen Tlkdgretim kurumlart Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlar uygulamadan kaldirilmis
ve Ilkogretim Okullart Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 2001-2002 6gretim yilindan
itibaren uygulanmakta denenip gelistirmek tlizere ekli 6rnegi ile 12.07.2004 tarih ve 117 sayil
Fen Bilimleri 6gretim programi uygulamaya konulmustur. Bu ¢er¢evede programinin vizyonu
bireysel ve kiiltiirel farkliliklar ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari

olarak yetismesi olarak belirlenmistir (MEB, 2005).

Bybee’ e (1985) gore Fen ve Teknoloji okuryazarligi sadece bilgi ile degil, bilimsel
beceri, tutum ve degerlerin olusturdugu kompleks bir kavramdir (Bozyillmaz, Haymana ve
Kilig, 2008, 54). Goriildiigii gibi bu okuryazarlik her alanda egitime katki saglamaktadir.
Basdag (2006), fen okur-yazari bireyler yetistirildiginde, toplumun ekonomik ve sosyal
yonden gelisiminin de Oniinlin agilacagini belirtmektedir. Literatiirde bu kavram bilim

okuryazarligi (scientific literacy) olarak adlandirilmakta ve dort boyutu oldugu



belirtilmektedir. Bu dort boyut bilimsel bilgi, bilimin arastirict dogasi, bilgiye ulastiran bilim
ve bilim-teknoloji ve toplumun etkilesimidir (Bou Jaoude, 2002 akt. Bozyilmaz, Haymana ve
Kili¢ 2008). Yine programda Fen ve Teknoloji dersi dgrencilere fen ve teknoloji okuryazarlig
icin gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri (Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen-
Teknoloji-Cevre, Tutumlar ve Degerler) kazandirilarak onlarin gelecekte etkin bir sekilde is

goren, diisiinebilen, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarin1 saglayacak bir penceredir

(MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Programi’nda (MEB, 2005) Fen ve Teknoloji okuryazarliginin yedi
boyutu oldugu belirtilmektedir. Bunlar:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogast,

2. Anahtar fen kavramlar,

3. Bilimsel siireg becerileri (BSB),

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri,
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler,

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler,

7. Fene iligkin tutum ve degerler (TD)

Bu yedi boyuttan biri olan bilimsel siire¢ becerileri de bilim uygulamalart 6gretim
programinin temel prensiplerinden biri olmasi da oOncelikle fen ve teknoloji okuryazarligi
hakkinda ve sonra boyutlarindan biri olan bilimsel siire¢ becerileri hakkinda aciklamalarda
bulunmay1 gerektirmistir. Dersin initeleri de yedi 6grenme alaninin ilk dordi(Canlilar ve
Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) {izerinde yapilandirilmis olup
diger lic 0grenme alanmi her bir iinitenin i¢inde kazandirilmasi Ongoriilen FTTC(Fen —
teknoloji- toplum-gevre iliskileri), BSB( Bilimsel siire¢ becerileri), TD(Tutum ve Degerler)
alanlarina dayali olarak tinitelendirme yapilmistir (MEB, 2005). Goriildiigii gibi programdaki
fen ve teknoloji okuryazarlig1 cogu alanla etkilesimli olup bu arastirmada da bir yol gosterici

olmustur.

Ayrica Tirkiye’deki egitimin basarisint  uluslararas1  diizeyle karsilastirildig
projelerden biri de PISA, projesidir (Mutlu,2012). Becerilerin 06grencilerin  kazanip

kazanamadig1 uluslararas1 arastirmalardan en Onemlilerinden biri PISA arastirmasidir.



PISA’da okulda ogretilen bilimsel bilgi artisinin degerlendirilmesinden ziyade bilimsel
bilgilerin glinlik yasamda kullaniminin degerlendirilmesine odaklanildigindan; “fen” yerine
“fen okuryazarlig1” kavrami kullanilmaktadir. Bilginin fonksiyonel kullanimi, bilim ve
bilimsel sorgulamalarin 6zelliklerini olusturan siireglerin uygulanmasini gerektirir ve bireyin
takdiri, ilgisi, degerleri ve bilimsel durumlara yaklagimi ile iligkilidir. Bilimsel yeterliklere
sahip olmak, bilimsel bilgiyi ve bilgiyi elde etmenin bir yolu olan bilimin 6zelliklerini
anlamay1 (bilim hakkinda bilgi) gerektirmektedir (PISA Ulusal On Rapor, 2012). Fen
okuryazarligi, bu yeterlikleri gergeklestirme egiliminin bireyin fen alanina kars1 tutumu ve fen

alani ile ilgili konulara katilma istegine bagli olmasini da gerektirir.

2.1.2. Bilimsel Siirec¢ Becerileri

Programda o6grencilere bilimsel arastirmanin yol ve yontemlerini 6gretmek amaciyla
bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan becerileri kazandirmak esas alinmistir. Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda “Bilimsel Siirec Becerileri” Programin sadece
giiniimiiziin bilgi birikimini 6grencilere aktaran degil; arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik
hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastig
problemleri ¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla
bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (MEB, 2005). Ayrica bilimsel siiregler, bilim
insanlarinin dogayi incelemede kullandiklar1 beceri ve diisiinme siireclerine denir (Erbas vd.
,2005). Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan 6grenciler her hangi bir problem durumunda
arastirmay1 sebepleri ve degiskenleri belirlemeyi ¢oziime giden siiregteki siralamayi takip
etmesiyle 0grenmenin kaliciligini arttiracaktir. Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan 6grenci
derslerine ve yasaminin her alanina bu siireci aktararak degisen diinyaya daha hizli uyum

saglamay1 bagaracaktir. Programlarimizda da 6grenciler i¢in hedeflenen budur.

Bilimsel siire¢ becerileri bilgi olusturmada, problemler iizerinde diisiinmede ve
sonuglar1 formiile etmede bilim adamlarinin da kullandiklar1 diisiinme becerileridir. Bilimsel
stireg becerileri, O0grenmeyi kolaylastiran, aragtirma yetenegi kazandiran, Ogrencilerin
ogrenme ortaminda aktif olmasmi saglayan, Ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusu
gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini arttiran beceriler olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2005,
99). Programlarimizda da yer alan egitimde de istenen bireylerin aktif 6grenerek siirece

katilmasidir. Fen egitimimi agisindan siirece aktif katilmasi onemlidir. Ayrica bilimsel



stire¢lerin her asamasini dogru sekilde yapilandiran 68renci bu birikimini degisik alanlara

transfer ederek basarisini arttiracaktir.

Bu kapsamda olusturulan BSB kazanimlarda aranan 6zellikler Cepni (2005)’e gore
gbézlem yapma, siiflama, 6lgme ve sayilar1 kullanma, uzay ve zaman iliskilerini kullanma,
yordama, onceden kestirme, hipotez kurma ve yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol
etme, yaparak tanimlama, model olusturma, deney diizenleme ve yapma gibi beceriler
amaclanmaktadir. ilkégretimde de 6, 7 ve 8. Siif Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilere

kazandirilacak bilimsel siire¢ becerilerinin genel tasnifi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Ilkégretim 6, 7 ve 8. simfta 6grencilere kazandirilacak bilimsel siire¢ becerileri

BOLUMLER BECERILER

Gozlem

Karsilagtirma-Siniflama

Cikarim yapma
PLANLAMA VE BASLAMA

Tahmin

Kestirme

Degiskenleri Belirleme

Hipotez kurma

Deney tasarlama

Deney malzemeleri ve arag-gereglerini tanima ve kullanma

Deney diizenegi kurma
UYGULAMA

Degiskenleri kontrol etme ve degistirme

Islevsel tanimlama

Olgme

Bilgi ve veri toplama

Verileri kaydetme

Veri isleme ve Model olusturma

Yorumlama ve Sonug ¢ikarma

ANALIZ VE SONUC CIKARMA Sunma

Kaynak: MEB (2005). Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Programu (6-8. sinif). Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 2005.

Bilimsel siire¢ becerilerinin tanimlari, program gelistirme projesi olan SAPA (Sciense
— A Process Approach)’da yapilmistir. SAPA’da bilimsel siire¢ becerileri temel ve
biitiinlestirilmig(deneysel) olarak ikiye ayrilmistir (Ozdemir, 2004).



Temel Siire¢c Becerileri; zihin gelisiminde onemli bir yere sahip olan bu beceriler
daha iist seviyedeki yeterliklerin gelistirilmesine zemin olustururlar. Konularin 6gretiminde
bunlardan ilgili olanlarin kazandirilmasi amag¢lanmaktadir. Bunlar; gozlem, karsilastirma-

siniflama, ¢ikarim yapma(yordama), tahmin, 6nceden kestirme ve degiskenleri belirlemedir.

Deneysel Siire¢ Becerileri; yiiksek diisiinme seviyesini gerektirir. Bu durumdaki
beceriler daha once kazanilanlarin devami niteligindedir. Deneyler genel olarak olusturulan
hipotez veya teoriyi test etmek icin yapilir. Deney gerceklestirme bir tiir problem ¢ézme
olarak da diistiniilebilir. Bunlar; deney tasarlama, degiskenleri degistirme ve kontrol etme,
deney malzemelerini ve ara¢ —gereglerini tanima ve kullanma, 6lgme, verileri kaydetme, veri

isleme ve model olusturma, yorumlama, sonug ¢ikarma ve sunmadir.

Dhillon (1996) &grencilere arastirmaya yonelik gorevler verildiginde bilimin
stireclerini 0grenmeyi anlamli olarak siirdiirdiiklerini ve daha yaratict olduklarini ifade
etmektedir. Aragtirma ya yonelik yapilan ¢aligmalarin amaglarindan biri de bilimsel siirecleri
ogretmektir. Bu siiregler; planlama, uygun sorulari sorma, gozlemler ve dlglimler yapma,
verileri kaydetme, kanitlar1 kullanarak tahmin etme, yorumlama, analiz etme, agiklamalar

saglama, sonuca varma ve iligkileri kurmadir.
Bu beceriler agagidaki dort ana kategoriyi ¢evreler;

1. Formiile etme; problemi tanimlama, ¢alisma i¢in uygun bir hipotez yazarak onu
dogrulama ya da reddetme, kavramsal bilgi ile baglantili hipotezin sonucunu tahmin etme ve

calismay1 planlamadir.

2. Uygulama; arastirmanin ve veri toplamanin gercek performansini igerir. Bu da

gbzlem yapma, kaydetme ve 6l¢lim yapmayi igerir.

3. Kanitlar (bulgular); analiz yapmay1 ve iliskileri anlamak ve sonuca varmak ig¢in

veriyi yorumlamayi igerir.

4. Agiklama; kuramla, bulgular veya kanit arasinda iligki kurmayi igerir. Ne bilindigini
ve hangisinin bulundugunu gostererek daha genis olarak bilimse bilgideki bulgular

aciklamaya yardim eder (Dhillon, 1996 akt. Aktamis ve Pekmez, 2011).

Literatiirde bilimsel siire¢ becerilerini degisik sekillerde ifade edilmektedir. Arslan ve
Tertemiz (2004), Kanli ve Yagbasan (2008), ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan

caligmalar1 derleyerek bilimsel siire¢ becerilerinin farkli sekillerde siniflandirildigini ortaya
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koymuslardir (Tiirker, 2011). Tablo 2’de bilimsel siire¢ becerilerinin farkli sekilde

siiflandirilmasi goriilmektedir.

Tablo 2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Farklh Sekillerde Siniflandirilmasi

Ulusal Fen Egitimi Standartlar “g‘f:;::‘ : FOOS Projesi Har 13;;;)1 ell Harlen (1097)
*Soru Sorma *Gozlem *Gozlem *Gozlem *Gozlem
*Planlama ve Diizenleme *Aciklama *Ariklama *Agiklama *Hipotez Gelistirme
*Veri Toplama *Karsilagtirma *Kargilastirma *Tahmin * Aragtrmalar Planlama
*Verilen kullanma *Siralama *Qrganize etme *Soru Sorma *Bulgulara Ulasma
*Inceleme ve Aciklama *Stniflama *liskilendirme *Tletisim *Sonuglara Ulagma
Yurtdisinda  Yapilan | *Bilimsel Arastirmays Anlama *Tliskilendirme *Sezme *Aragtirma *Sonuglan Agiklama
Caligmalar *Sezdirme *Uygnlama *Planlama ve firetme | Tutumlar:
*Uygulama Bulgular: foplamak ve lkullanmak
1o goniillilik
Bulgular 1s1gmda sonuglar
degistirmeye gomiillii olmak
Islemleri incelemeye géniillii olmak
Turgut vd. (1997) Arslan (1098) YOKDiinya Banlrz?;l;\i:l:_ld}igll;l;l) IGeIL;tu me Projesi
Temel Siirecler: *Gozlem Yapabilme Temel Siirecler
*Gozlem Yapma *Aciklama Yapabilme
*Qleme *Tahmin Edebilme Gozlem Yapma, Oleme, Sumflama, Verileri Kaydetme
*Siuflama *Soru Sorabilme Sayi ve uzay iliskileri kurma
*Verilen Kaydetme *Aragttrma Yapabilme
*Sayi ve Uzay liskilen *Tletisim Kurabilme Nedensel Siirecler
Nedensel Siirecler: *Planlayarak iiretebilme
*Onceden Kestirme *Yeni fikirlere agiklik Onceden kestirme, Degiskenleri belifleme,  Verilert
Titkive'de  Yapilan | *Degiskenleri Belirleme *Qgrenmeye merakli olug Yorumlama, Senug ¢tkarma
Caligmalar *Vernlen Yorumlama *Gergekliklere oryante olabilme
*Sonug Cikarma *Kamtlara saygi duyug Deneysel Siirecler
Deneysel Siirecler: *Kamtlarm 1s1ginda diigiincelerini
*Hipotez Kurma degigtirmeye istekli olug Hipotez kurma, Verileri kullanma ve model olusturma
*Verilen Kullanma ve Model | *Elestirel Dissiinebilme Deney vapma, Degiskenleri degistirme ve kontrol etme
Olugturma *Ogrenme Siirecinde Risk Alabilme Karar verme
*Deney Yapma *Goriiglerimi Savunabilme
*Kontrol *Baskalarimn gériislerini Sorgulayabilme
*Karar verme

Kaynak: Tirker, E. (2011). Bilimsel Siire¢ Becerileri Yaklasimimin Model Kullanilarak
Uygulanmasinin Ogrencilerin Basarilarina, Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine ve Motivasyonlaria Etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon

. Bilimsel siirecin esasi, 0n yargilardan uzak, miimkiin oldugu kadar nicel olarak
yapilan goézlemler ve deneylerdir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Fen Bilgisi dersi ve Bilim
Uygulamalar1 dersi 6gretmenlerinden beklenen’ de 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
arttirict etkinlikler ve ortam yaratmasidir. Bu ortami1 yaratan 6gretmen ve bu ortamda bulunan

ogrenci yaptiklar calismalarla 6grenmenin kaliciligini birlikte arttiracaktir.
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2.1.3. Secmeli Ders Nedir?

Milli Egitim Bakanligi, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uyguladigi kesintili on iki
yillik zorunlu egitim modelinin &nemli konularindan biri se¢meli derslerdir. Ulgen (1992)
ogrencilerin kendi ilgi ve yetenekleri cer¢evesinde egitim alma hakkina sahip oldugunu
belirtmistir. Egitim kurumlarinin sorumlulugu ise degisik niteliklere sahip bireylere ilgi
alanlarina ve yeteneklerine gore egitim imkani saglayacak egitim programi olusturmaktir.
Geng ve Kalafat’m (2006, 11) belirttigi gibi, demokrasinin temel bilesenlerinden biri,
farkliliklar1 hosgoriiyle karsilamaktir. Zorunlu dersler disinda faydalanabilecegi ve kendi
seciminin Oncelikli oldugu derslerin se¢im siirecini okulun ve ¢evrenin sartlari, 6grencilerin
ilgi, istek ve ihtiyaclar ile velilerin gortigleri de dikkate alinarak belirlenmektedir. Se¢meli
ders, 6grencilerin dgretim programinin zorunlu dersler disinda kalan kendi isteklerine gore

tercih yaptiklar1 ders yelpazesidir (Aslantas, 2011, 13).

Alkan ve Erdem (2011) se¢meli derslerin amaglarint bireylere yardimer bilgi, teknik
ve beceri kazandirma; farkli kiiltiirleri 6grenme; sosyal hizmet verme; kiiltiirel, sanatsal,
sportif ve saglik aktivitelerine katilmaya yardimci olma; g¢evreye duyarliligi ve iletisim
becerilerini gelistirme seklinde siralamaktadir. Ayrica Se¢meli dersler 6grencilerin bilissel
(bilgi, beceri), duyussal (ilgi, tutum) ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (EARGED,
2008). Goriildigi gibi se¢gmeli dersler 6grencilerin hem kendi gelisimine hem de ¢evreye
uyumunu kolaylastirmaktadir. Segmeli derslerin amaglar1 diisliniildiigiinde, segcmeli derslerin

bireylerin sosyal ve kiiltiirel gelisimini destekledigi de sOylenebilir (Alkan ve Erdem, 2011).

Esnek egitim programlari beraberinde bireysel farkliligin 6nemini de glindeme
getirmistir. Bu ylizden, egitim programinda ortak zorunlu derslerin yan1 sira se¢meli derslerin
bulunmasi, her Ogrenci grubu icin farkli programlarin uygulanmasint gerekli kilmigtir

(Kuzgun ve digerleri, 1997. akt Tas, 2004, 24).

Se¢meli dersler belli bir programa girmis 68rencinin ortak dersler diginda sectigi
derslerdir (Tas, 2004). Sunulan seg¢meli dersler 6zl itibari ile Ogrenciler tarafindan da
ozellikle kisisel gelisim alaninda ilgi ¢ekici bulunmaktadir (Darby, 2006). Se¢meli dersler,
ogrencilerin kendilerini kesfedecekleri ve istedikleri konulardan yola ¢ikarak 6grenecekleri
bir dgrenme ortamma zemin hazirlama imkam sunabilir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda sectikleri bu dersler, onlarin gelecege hazirlanmalar1 acgisindan da oldukga
onemlidir (Oztiirk ve Yilmaz, 2011). Bu énemin farkinda olan Mili Egitim Bakanligi 6287

sayil1 Kanunla birlikte zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis, egitim kademelendirilmesi ise
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4+4+4 il olarak belirlemis hem de segmeli derslerin ¢esidini ve ders saatini arttirmistir.
Ayrica se¢meli ders sisteminin kurum, 6gretim elemani, 6grenci ve diger unsurlar da hesaba
ciktilarinin elde edilmesi ve o6grencilerin beklentilerinin karsilanmasi agisindan 6nem

tasimaktadir (Korukcu, 2011).

Ogrencilerin segmeli dersleri sistemin belirttigi sekilde belirlemesi ve almasi birgok
konuda &grenciye katki saglayacaktir. Ogrencileri ilgi alanlar1 ve yeteneklerine gore
yonlendirilmelerini saglamak ve sectikleri alanlarda onlar1 hayata hazirlama bigiminde
diisiiniilmiistiir (Unal, Costu ve Karatas, 2004). Yilmaz (2008, 22) secmeli derslerin ¢ok az da
olsa egitim konusunda Ogrenciye devamli se¢imler sunulmasi esnek bir egitim ortami

olusturmustur seklinde belirtmistir.

Darby (2006) makalesinde, 6grencinin bir dersi sevmesi veya derste basarili olmasi
biiylik olg¢lide o dersi kendi istegiyle segmesine bagli oldugunu ve eger bir ders zorunlu degil
de segmeli ders ise, 6grenci kendi istegiyle o dersi se¢mis ise, o dersin igeriginin 6grenciye
daha ilgi ¢ekici gelecegini ifade etmistir. Ayn1 sekilde Demir ve Ok (1996) da, se¢meli
derslerin gerek 6grencilerin ilgi duyduklart alanlardaki bilgi seviyesini artirmak, gerekse de
farkli alanlardaki yeteneklerini sinama agisindan Onemli araglar oldugunu vurgulayarak
ogrencilerin secmeli dersler vasitasiyla kendilerinde olan gizil yetenegi aciga
cikarabileceklerini savunmaktadir. En basta bilinmeli ki se¢cim kelimesini duyan birey siire¢
nasil ilerler ilerlesin 6zel oldugunu hissedecek ve kendisinin de okulda bir birey olarak

isteklerinin 6nemsendigini fark ederek siirece katilacaktir.

2.1.4. Tiirkiye’de Se¢meli Ders Siireci

Tiirkiye de bugiine kadar se¢meli ders uygulamasina yonelik bircok degisiklik
yapilmistir. Se¢meli ders uygulamasina yonelik gegmis donemde en etkili kararlar IX. Milli
Egitim Surasinda alman kararlar gelmektedir. O zamana kadar se¢meli ders uygulamasi
sadece lise programlarina konulmustur. IX. Milli Egitim Surasiyla birlikte se¢cmeli ders
uygulamasi ilkokul ve ortaokul programlarinda yerini almistir. Bu donemde se¢meli ders
uygulamasina yonelik derslerin temel amaci 6grenciye meslek hayatinda kolaylik saglamasi

amactyla konulmustur (MEB, 1974).
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IX. Milli Egitim Surasi’nda ortaokul (ilkdgretim ikinci basamak), temel egitimin
ikinci kademesi olarak Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglari ve temel ilkeleri uyarinca;
cevrenin cografi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel 6zeliklerini de géz onilinde tutarak, cesitli is ve
ugrasi alanlarinda ilgi ve kabiliyetlerini deneme ve gelistirme firsat1 vermek; boylece ileride
ise yonelmede ve meslek seciminde daha isabetli karar vermelerine yardimci olmak ile
gorevli milli bir egitim ve 6gretim nitelendirilmistir (TTKB, 1974). Ayrica IX. Milli Egitim
Sura’s1, okulda okutulacak se¢gmeli derslerin tiirlinli, zamanin1 ve programlarin1 6grencilerin
de isteklerini dikkate alarak ¢evre kosullar1 ve 6gretmen durumu, eldeki ara¢ ve gerecler ve
diger imkanlar1 da g6z oniinde bulundurarak 6gretmenlerin kurulunun karar verici oldugunu

belirtmektedir.

XV. Milli Egitim Surasi’'nda 6, 7 ve 8. Smiflarda se¢meli derslere islerlik
kazandirilmasi kararlastirilmistir. XVIL Milli Egitim Surasi’nda Ilkoégretimde segmeli ders
sayisinin arttirilmast ve se¢meli beceri dersleri disindaki derslerin notla degerlendirilmesi
gerektigi karar1 alinmistir (TTKB, 2006). XVI. Sura’da se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirici ana meslek alanlarini ve egitim imkanlarini, mesleki teknik 6gretim
programlarint tanitici, Ozendirici tarzda olmasi gerektigi belirtilmistir. Se¢meli ders
uygulamalar1 gilinlimiiz demokratik anlayisin gerekliligidir; c¢linkii 6grencilere degisik
alternatifler sunmak onlarin okula karst olumlu tutum igerisinde olmalarini saglar ( EARGED,
2008). Egitim sisteminde demokratik yapilarin olusturulmasi ise 0grenme-ogretme siirecini
gelistirmeye yonelik degisik politika ve uygulamalarin gergeklestirilmesi, egitim programinin
gozden gecirilmesi ve yenilenmesi ile 6gretim tekniklerinin gelistirilmesi gibi farkli alanlarda

bu calismalar ger¢eklesmektedir (Tamer, 2011).

XVIII. Milli Egitim Sura’sinda ise isteyen anne ve babalarin ¢ocuklarinin ahlaki ve
manevi degerlerini  gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla segmeli din egitimi
verilebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmalidir ve Milli Egitim Bakanhg, Yiiksek Ogretim
Kurulu ve tiniversiteler arasinda is birligi yapilarak psikolojik danigma ve rehberlik lisans
programi giinlin sartlarima uyarlanmali; s6z konusu programda alanin Ozelliklerine gore
secmeli derslere agirlik verilmeli ve ¢esitlendirilmelidir (TTKB, 2010). Egitim politikamizin
ogrenci merkezli olmasi beraberinde 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerinin 6nemini de
arttirmigtir. Bu nedenle, bireye Oonem veren, Ogreneni merkeze alan, insani ve evrensel
degerlere dayali, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandiran bir

egitim 6nem kazanmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).
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Mili egitim suralarinda alinin kararlarda bu yonde katki saglayacak sekilde gelisim
gostermistir ki bu kararlarin sonucunda se¢meli derslere verilen onemin gittikge arttigini
gormekteyiz. Ayrica egitim programlarinin amag, igerik ve sunumlarina odaklanan 2004 yil
reformunun eksik biraktigi boyutlarin (se¢gmeli dersler ve programlar arasi gegis esnekligi
gibi) 4+4+4 egitim sistemi ile ikmal edilmeye calisildigi goriilmektedir (Akpinar, Donder,
Yildirim ve Karahan, 2012).

30/03/2012 tarihli 6287 sayili Kanunla birlikte zorunlu egitim stiresi 12 yila ¢ikarilmus,
egitim kademelendirilmesi ise 4+4+4 yil olarak belirlenmistir. Bu degisimin sonucu Talim
Terbiye Kurulunca kabul edilen 25/06/ 2012 ve 69 sayili karar ile ilkokul ve ortaokullarin
haftalik ders ¢izelgesi yeniden diizenlenmistir. Bu diizenleme ile birlikte 5 ve 6 smiflarda 30
olan ders saati sayis1 36’ya, 6 ve 7 siniflarda 30 olan ders saati sayist 37 ¢ikarilmistir. Bu
diizenlemedeki olumsuzluklardan dolayr 28/05/2013 tarih ve 22 sayili karar ile ilkogretim
kurumlart i¢in ders saat sayis1 1-4. Smiflar i¢in 30; 5-8 smniflar i¢in 35 saat olarak
degistirilmistir.

6287 sayili kanunun 9. maddesinde “ ilkdgretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu
ilkokullar ile dért yil siireli, ilkdgretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort
yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-
hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler
olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayati, istege
bagli segmeli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler ile imam

hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak program segenekleri Bakanlikga

belirlenir.” denilmektedir (MEB, 2013).

Ulkemizde de 1950’li yillardan itibaren dgretim programlarinda uygulamaya konan
secmeli dersler siirec icerisinde gesitli degisikliklere ugramistir. Ortaokullar i¢in son olarak
Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliiglintin 11.06.2013 tarih, 1325231 say1 ve
Secmeli Dersler konulu yazisi ile Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 14.08.2013 tarihli,
114 sayili kararinda, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren 5. ve 6. siniflardan baglamak
ve kademeli olarak uygulanmak iizere se¢meli derslerde yeniden diizenlemeye gidilmistir. Bu
kapsamda belirlenen se¢meli dersler Din, Ahlak ve Degerler (3 ders), Dil ve Anlatim (4 ders),
Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik (4 ders), Sanat ve Spor (5 ders) ve Sosyal Bilimler
(4 ders) basliklar1 altinda toplanmis ve 6 ayr1 gruba ayrilmistir. Okullarda okutulan zorunlu ve

secmeli derslerin ¢izelgesi tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3. ilkokullarda ve Ortaokullar Haftalik Ders Cizelgesi (2014-2015)

ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CiZELGESI
SINIFLAR
DERSLER Ilkokul Ortaokul
1 2 3 4 5 6 T 8
Tirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Havat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
%: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkguliok 2
E Yabanci Dil 2 2 2 3 3 3 2
= | Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
S Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
;‘ Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
:5:' Ovyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 S 2
g Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1
Bilisim Teknolojilert ve Yazilim 2 2
Rchberlik ve Kariyer Planlama 1
insan Haklan. Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLANI 26 28 28 30 29 29 29 29
" Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
Din, A.hhk Hz Muhammed'in Hayati (4) 2 2 2 2
ve Degerler - =
Temel Dini Bilgiler (2) 2 Z 2 2
Okuma Beceriler: (1) 2 2
Dil ve Yazarhk ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Anlatim Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Iletigim ve Sunum Beceriler: (1) 2 2
= - Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu
5 Yabanc: Dil Kararn ile Kabul Edilen Diller) (4) 2 = 2 =
;j o Bilim Uygulamalan (4) 2 2 2 2
E S5 = Matematik Uygulamalan (4) 2 2 2 2
E Matematik Cevre ve Bilim (1) 2 2
i B|||§m: ;Ftkn&l)km::n ve \'{Hzllhm (LZ) . 2 2
] Gorsel Sanatlar (Resim, Gelenekse P . y ’
gf' Sanatlar. Plastik Sanatlar vb.) (4) 214 | 2a) | 248 | 2
72 Sanstie Muzik (4) o 2/(4) 2/(4) 2/(4) 2/(4)
z Spor ve Fiziki Etk <l Alanlara P /
Spor ire Rt Obtginsloms i ea) 2@ | 7@ | 2 | 24
Drama (2) 2 2
Zeka Ovunlan (4) 2 2] 2 2
Halk Kultara (1) 2 74
Sosyal Medya Okuryazarhg: (1) 2 2
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diusunme Egitimi (2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati Savisi 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 30 30 30 35 35 35 35

Kaynak: http://tegm.meb.gov.tr/www/2014-2015-egitim-ogretim-yilinda-ortaokul-ve-imam-hatip
ortaokullarinin-5-6-ve-7-siniflarinda-okuyacak-ogrencilerimizin-secmeli-ders-secimlerine-iliskin-aciklama

Tablo 3’de goriildiigii gibi ortaokullardaki 6grencilere 6 bilim alaninda toplam 21
se¢meli ders sunulmustur. Bir se¢meli dersin ka¢ defa alinabilecegi bilgisi, ders isminin
yaninda parantez i¢inde; se¢meli derslerin haftada kag¢ saate kadar alinabilecegi bilgisi, ilgili
sinif diizeyinin altinda verilmektedir. Ogrencilere ilgi ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda
sunulan bu derslerden birisi de Fen Bilimleri ve Matematik bagligi altinda bulunan Bilim
Uygulamalart dersidir. Bilim uygulamalar1 dersi, fizik, kimya, biyoloji ve astronomi gibi
alanlar1 barindiran fen bilimlerinin soyut ve teorik bilgilerden ibaret olmadigini aksine fen
bilimleri ile yasamin i¢ ige oldugunu goéstermeye yarayan bir derstir. Bu ders 6grencilerin
cevrelerinde meydana gelen olaylarin bilimsel temellerini kavrayabilmelerini amaglayan

eglenerek ve deneyerek dgrenmeye olanak veren uygulamali bir derstir (MEB, 2013).
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2.1.5. Gelismis Ulkelerde Secmeli Ders Uygulamasi

Giliniimiiz diinyasinda iki farkli se¢meli ders uygulamast mevcuttur. Bunlardan birisi
ogrencilerin ilgi ve kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmayi ve gelistirmeyi esas alan Amerika Birlesik
Devletleri uygulamasidir. Digeri ise daha ¢ok toplumsal sorun olarak degerlendirilen konular
ile ilgili segmeli derslerin verildigi Avrupa uygulamasidir. Bu se¢gmeli dersler cogunlukla dil,

tarih ve din ile ilgilidir (EARGED, 2008, 3).

Se¢meli ders uygulamasini diger llkelerle kiyasladigimizda uygulama ve igerigi
itibariyle baz1 farkliliklar ile karsilasmaktayiz. Avrupa iilkelerinin ¢ogunda ¢esitli kategorilere
gore derecelendirilebilecek bir okul 6zerkligi s6z konusudur. Genel cergevesi bakanlikca
belirlenen egitim ve ogretim faaliyetlerinin yereldeki okul ayagina iliskin uygulamalarin
biiyiik bir kismi1 bu 6zerkligin bir pargasi olarak degerlendirilmektedir. Avrupa iilkelerinin
hemen hemen tliimiinde se¢meli derslerin miifredat icerigi konusunda okullar tam bir 6zerklik
icinde hareket edebilmektedirler (Eurydice, 2009a, 52-59). Zorunlu ve seg¢meli derslerin
belirlenmesinde {ilkelerin egitim sistemi, politik yapis1 ve kiiltiirel mirasinin etkili oldugu
goriilmektedir (Kaya, 2013, 40). Ayrica bir iilkede zorunlu olarak okutulan bir ders bagka bir

iilkede se¢cmeli ders olarak okutulabildigi de goriilmektedir.

Finlandiya egitim sisteminde zorunlu 9 yillik ilkogretimin 3-6 kademesinde haftalik 6
saatlik se¢meli dil dersi ve 7-9 kademesinde 13 saatlik se¢meli dersler verilmektedir.
Finlandiya’nin Fince ve Isvecce olmak iizere iki ana dili vardir. Temel ogretimde ve
ortadgretim ikinci devrede dgrenim goren Ogrencilerin yaklasik olarak yiizde besi 6grenim
dilinin Isvecge oldugu okullarda okumaktadirlar. Zorunlu Egitim (Ilkdgretim ve Ortadgretim
I. Devre): Temel egitim olarak adlandirilan zorunlu egitim alt1 yil ilkégretim ve ¢ yil
ortadgretim I. devre olmak iizere dokuz yildir. 7-16 yas arasi ¢ocuklarin devam ettigi zorunlu
egitim, bu egitim siiresince kullanilan okul materyalleri ve 6gle yemegi {icretsizdir.
Cocuklarin hangi okula gidecegi adres bilgilerine bagli olarak yerel yonetim tarafindan
belirlenir. Zorunlu egitimde okullasma orami ylizde 100’e yakindir. Zorunlu egitimin ilk altt
yilindaki egitim, gorsel sanatlar, miizik ve spor gibi 6zel yetenek gerektiren dersler diginda
timiiyle siif Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Son ii¢ yilda ise derslere brans
ogretmenleri girmektedir (Ekinci ve Oter, 2010). Finlandiya egitim sisteminin semas1 sekil

1°de verilmistir.
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Sekil 1. Finlandiya egitim sistemini Semas1 (Dursun, 2009)

Finlandiya Egitim sisteminde se¢meli dersler daha ¢ok ortadgretime geciste ve mesleki
secimler Oncesi yapilmaya baslar ve ders sayis1 ve ¢esitliligi arttirmak yerine 6gretilen seyin
daha kalic1 nasil olabilecegi lizerine ¢aligmalar yiiriitiilmekte ve 6gretmene saglanan olanaklar
kadar ogretmenlerin kendilerini gelistirecekleri hizmet i¢i egitimlere daha fazla Gnem
verilmektedir. Finlandiya’da, iilke ¢apinda hizmet ic¢i egitim kurslarina biiyiik 6nem
verilmektedir. Yabanci dilin ¢esitliligi, matematik, fen ve tabiat bilimleri, nitelikli okuma
becerisi ve sanal okul alanlarinda projeler gerceklestirilmektedir (Dursun, 2009). Cok ¢esitli
bolgelerde farkli kosullara sahip okullarin bulundugu iilkemizde se¢meli ders olarak
okutulacak derslerin her yerde ayni sekilde uygulanmaya galisilmamalidir. Finlandiya’da
sunulan konular ve se¢gmeli dersler her okulda var olan kaynaklara bagl olarak degismektedir
(Eurydice, 2009b).

18



Danimarka’da ise 7 ila 16 yas grubunu kapsayan 9 yillik zorunlu egitim vardir ve bu
egitim {lcretsiz olup ders materyalleri de devlet tarafindan karsilanmaktadir. Ayrica okul
oncesi egitim de zorunlu egitim kapsamindadir (Ergelebi, 1995; akt. Celep ve Goglis, 2012).
Danimarka’da se¢meli dersler 8. siniftan itibaren baslar. 8. siniftan 6nce egitim ve 6gretim
cok programli okul gibi olup ilk iki yil herkese zorunlu program uygulanmaktadir. Fakat

ikinci siniftan sonra ¢ocuklara zorunlu ve zorunlu olmayan dersler sunulmaya baslanilir

Japonya’da ilkokul sonrasi 12-15 yas grubu arasindaki ogrencilerin devam ettigi ii¢
yillik bir donemi kapsayan birinci kademe ortadgretimde (Chiigakkd) se¢meli dersler bir veya
daha fazla se¢imlik dersin yani sira Ozel faaliyetleri de kapsayabilir. Bu kademedeki 3.
siniflarda se¢meli dersler; Miizik, Saglik ve Beden Egitimi, Glizel Sanatlar, Endiistriyel

Sanatlar ve Ev Sanatlar1 dersleridir (PKMB, 2007).

Fransa’nin merkeziyetci bir egitim sistemi vardir. Fakat 1980’11 yillardan itibaren yerel
yonetimlere baz1 yetki ve sorumluluklar verilmistir (Ozmen ve Yasan, 2007). Fransa’da
zorunlu egitim 6 ila 16 yasindaki cocuklar1 kapsayip siiresi 10 yildir. Ilkokulda Arapga, Cince,
Ingilizce, Almanca, Italyanca, Rusga, Ispanyolca ve Portekizce dilleri se¢melidir. Ayrica
Latince, Yunanca, 2. yabanci dil ve teknoloji dersleri se¢cmeli dersler olup haftada 3 saat

okutulmaktadir (PKMB, 2007; akt. EARGE, 2008).

Almanya’da Federal Anayasa ve eyalet yasalari uyarinca genel egitim sistemi devletin
gozetimi altindadir. Federal Alman Anayasasi, devletin yiikiimliiliklerini eyaletlere
devretmistir. (Teftis Kurulu Baskanligi, 2007). Federal Almanya egitim sisteminin semasi

sekil 2 de verilmistir.
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Sekil 2. Federal Almanya Egitim Sisteminin Semasi (Teftis Kurulu Bagkanhgi, 2007).

Almanya’da Se¢meli Ders Uygulamalari; Almanca, matematik, en az bir tane yabanci
dil (genellikle Ingilizce) dogal sosyal bilimler, miizik, sanat ve spor alman okullarindaki
zorunlu veya se¢meli derslerdir. Verilen bu dersler okul tiiriine bagli olarak degismektedir
(O’Donnell and Micklethwaite, 1999 akt. Alav, Soyalp ve Kazanci, 2013, 105). Almanya’da
ortaokullarda 6gretim goren Ogrenciler 7 ve 8. simiftan itibaren zorunlu derslere ek olarak
istek ve egilimlerine gore lst siniflarda segebildikleri 6grenim alanina uygun zorunlu se¢gmeli

ve se¢meli dersleri alabilmektedirler.

Italya’da ise ortadgretim birinci devrenin baslica amaci, dgrencileri biitiin yonleriyle
(ahlaki, sosyal, zihinsel, pratik ve yaratict) gelistirmek i¢in firsatlar sunmaktir. Genel amaci
cocuklar1 bir yetigkin ve bir yurttas olarak iist 6gretim kurumlarina hazirlamak olan bu
kademede, haftada 30 saat ders yapilir. Ailelerin talebi olursa okul haftalik ders saatini 36-40
saate c¢ikarabilir. Bu ilave saatler, ders disi faaliyetler veya destekleyici ¢aligmalar igin
kullanilir (Demirel, 2005).
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Ingiltere’de ortadgretim, 11-18 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarm egitimini kapsar.

Ortadgretimde, dort degisik ortadgretim kurumu s6z konusudur.
* Cok amagli okullar
» Gramer okullar1
* Modern okullar
* Teknik okular

Cok amagh okullar 6grencilerin ylizde 90’ min devam ettigi bu okullar yetenegine
bakmaksizin biitlin 6grencilere ortadgretim saglar. Zorunlu dersler yaninda se¢imlik derslere
de yer verilir. Geri kalan yiizde 10 gibi kiigiik bir grup, 11 yasinda 6grencilerin performanslari
tizerine temellenen bir sinavla diger okullara giderler (Demirel, 2005). Se¢meli dersleri
gelismis iilkeler agisindan incelemek se¢meli derslerin sayisini ve g¢esidini arttiran iilkemiz

icin bu siirecte daha basarili olmasina yardimci olacaktir.

2.1.6. Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Program ve Dersin Onemi

Bilim Uygulamalar1 dersi dgrencilerin yaraticiliklarini, hayal gii¢lerini, aragtirmact ve
sorgulayict yonlerini gelistirerek onlarin 6z gilivenlerini ve uygulamalardan kaynakli
motivasyonlarini arttiracak niteliktedir. Bilim uygulamalar1 dersi sayesinde dgrencileri temel
bilim uygulamalarina yatkin bilim insan1 olmak yolunda ilk adimlari atmis olacak bilimin
dogasimi kavrayabileceklerdir. Ayrica ders kapsaminda yapacaklar1 calismalar ile tarafsiz
davranma, ac¢ik fikirli olma, mantikli davranma ve en onemlisi merakli olma o6zelliklerini
iceren bilimsel diisiinme aligkanliklar1 kazanabileceklerdir. Dersin islenisi etkinlik ¢esidi,
mekan, yontem, kullanilan ara¢ ve gere¢ c¢esidi vb. bakimlarindan esnek bir yapida
uygulanacaktir. Bilim Uygulamalari dersi sadece kavramlar ve terimlerin 6gretilmesi yerine,
ogrencilerin ¢evrelerinde meydana gelen olaylarin bilimsel temellerini kesfetmelerini
amaglayan, eglenerek ve deneyerek ¢esitli etkinliklerle islenecek 5, 6, 7 ve 8. sinifa giden 9 -

13 yas grubuna yonelik uygulamali bir derstir (MEB, 2013).

14.09.2012 tarihli ve 162 say1li karari ile kabul edilen, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalar1 Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Progranu uygulamaya konulmus ve
okullarda okutulmaya baglamistir. 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5 ve 6’inc1 simiflardan
baglamak ve kademeli olarak uygulanmak tizere degisiklikler yapilmistir. TTKB Kurulu’nun
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almis oldugu karar ile Fen Bilimleri ve Matematik ana bashig: altindaki “Bilim Uygulamalar1” ve

“Cevre ve Bilim” derslerine haftada ikiser saat ayrilmistir (MEB, 2013).

Bu dersi alan ogrencilerin diger derslerde basarisinin artmasma ve o6grendiklerini
yasamlarina yansitma firsati saglayacaktir. Dersin temel prensiplerine baktigimizda 6grencilerin
Bilim Uygulamalar1 dersinde etkinlikleri yaparken gozlem, oOl¢lim yapma, veri toplama ve
smiflandirma, sayi-uzay iliskisi kurma, tahmin etme, ¢ikarim yapma vb. temel bilimsel siireg
becerilerini kazanmasina 6zen gosterilir. Ayrica yine ders kapsaminda Ogrenciler deneysel
calisma ve arastirmalarini yaparken tarafsiz davranma, acik fikirli olma, 6grendigi bilgilerin
dogrulugunu sorgulama, mantikli davranma ve en onemlisi merakli olma 6zelliklerini igeren

bilimsel diisiinme aligkanliklarini1 edinirler (MEB, 2013).

Ogrencilerimizin fen alanindaki gelisiminin artmasi igin bilim uygulamalar1 dersine
olan ilgiyi artirmamiz gerekir. Biliyoruz ki se¢meli derslerden fen bilimleri ve matematik
grubunda bulunan bilim uygulamalar1 dersi de bu gelisime katki saglayacaktir ve buda dersin
onemini arttiracaktir. Uluslararasi bagar1 olgiimleri yapan bu smavlardan biri olan PISA
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) tarafindan diizenlenmekte olup, iic yilda
bir uygulanmaktadir. Ogrencilerin matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama arastirmasidir. 2013 PISA raporunda

tilkemizdeki yillara gore puan artis1 Tablo 4 de verilmistir.

Tablo 4.PISA raporuna gore iilkemizdeki yillara gore puan artisi

—o— Matematik —8— Okuma Fen
.5 5.6 — 5,9
\/ N
3.8
\ 1,9
1.8
0.9 1,1
2003 2006 2009 2012

Kaynak: PISA (2012). Ulusal On Rapor
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Tirkiye’nin matematik alaninda, okuma ve fen alanlarina kiyasla daha fazla oranda
Ogrencisinin st performans diizeyine ulasmis oldugu goriilmektedir. En az yiikselisin fen
alaninda oldugunu goérmekteyiz. Bu durumda bize fen alanma katki saglayacak olan bilim
uygulamalar1 dersine verilen 6nemin artmasi gerektigini gostermektedir. Bu derste 6grenciler
etkinlik siirecindeki performanslarina Ek 5’de gosterilen uygulama raporlarina gore bakilacak
ve yaptirilan her uygulama sonunda 6gretmenlerine bu raporu teslim edeceklerdir. Bu raporu
dolduran Ggrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerinin  gelisecegi  diisiiniilmektedir. Bilim
Uygulamalar1 dersi etkili ve verimli bir sekilde uygulanirsa uluslararasi alanda yapilan
siavlarda da 6grencilerin basarisinin artmasina yardimer olacaktir. Clinkii uluslararasi alanda

yapilan sinavlarda dogrudan teorik bilgi yerine deney ve gozleme dayali sorular sorulmaktadir
(Eke, 2013).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde se¢meli derslerle ve bilim uygulamalart dersi ilgili yapilan ¢alismalar

verilmistir.

4+4+4 egitim modelinin ikinci ve liclincii kademesinde uygulanan se¢meli ders
uygulamasinin baslamasi ile birlikte bu konuda daha fazla arastirmalar yapilmaya baglamistir.
Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda yapilan arastirmalar dgretmenlerin genel olarak
secmeli ders uygulamasinin verimli yiiriitilmedigi diislincesinde oldugu ortaya g¢ikmistir

(Yayla ve Kozikoglu, 2013, 17).

Yayla (2013)’e gore 6gretmenlerin en ¢ok karsilastigi ve elestirdigi sorunlar; kitap ve
materyal eksikligi, programin olmayisi, kalabalik siniflar ve 6grencilerin ders yiikiiniin fazla
olmast olarak belirlenmistir. Programda bireysel farkliliklar baglaminda yeterli ders
cesitliliginin oldugu fakat Ogretmen, derslik gibi yetersizliklerden dolayr bircok dersin
acilamadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ulkemizde; Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati,
Kiirtge gibi derslerin se¢meli ders olarak programlara eklenmesi, egitim sisteminin tek tipgi
zihniyetten siyrilmasi, toplumsal ve bireysel isteklere karsilik vermesi ve egitimin

demokratiklestirilmesi adina olduk¢a dnemlidir (Giir, Ozoglu, Coskun ve Gérmez, 2012, 3-4).

Ulkemizde Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi’nin (EARGED) 2008
yilinda yaptig1 calismaya gore, se¢meli derslerin segilmesi ve yliriitiilmesinde okullarin
imkanlar1 birinci sirada yer almakta iken, 0gretmenlerin branglar1 ve sayilar ikinci sirada,

ogrencilerin istekleri tigiincii sirada yer almaktadir. Bu uygulamalarin sonucunda ise, se¢gmeli

23



dersler ‘zorunlu segmeli’ olarak dgrencilere sunulmaktadir (Oztiirk ve Y1lmaz, 2011). Yapilan
caligmalarda egitimin her kademesinde Ogrencilerin, segmeli derslerin se¢iminde de bazi
zorluklarla karsilastiklar1 belirtilmektedir. Ogrencilerin yas ve ilgi diizeylerinin ve gelecekteki
egitim sec¢imlerinin farkli olmasi, segecekleri derslerin igerigi, degerlendirme kriterleri ve
dersin sorumlu 6gretmeni hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamalari, dersin zamaninin ve
saatinin uygun olmamasi, ders se¢iminde ailenin ve arkadaslarin etkisi, dersi yiiriiten
ogretmenlerin uygulamalardaki yetersizlikleri gibi bir¢cok etken 6grencilerin ders se¢imini
olumsuz yonde etkilemektedir (Pass, Mehta ve Mehta, 2012; Oztiirk ve Yilmaz, 2011;
Kurnaz ve Alev, 2009; MEB, 2008; Diindar, 2008; Cmar, 2007; Demir; 1996; Demir ve Ok,
1996; Ulgen, 1992).

Ulkemizde se¢meli ders olarak sunulan bazi derslerin, okulun fiziki sartlarindan ve
ekonomik olanaklarindan dolay, yiiriitiilmesinde bazi sikintilarin oldugunu belirtmek gerekir.
Ogretmenlerin %66,6s1 okulun fiziki imkéanlarmi gelistirmenin segmeli derslerin daha iyi
islenmesinde birinci sirada etken olacagini belirtirken, 3. sirada c¢evrenin imkanlarini
gelistirmeyi se¢meli derslerin daha iyi islenmesinde etken olacagini diistinmektedir
(EARGED, 2008). Yine MEB (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin %33°1,
secmeli derslerin se¢imiyle ilgili yasanan olumsuzluklarin temelinde okullardaki arag-gerec
ve mekan eksikligini gormektedirler. Tas (2004), yaptig1 arastirmada se¢meli olarak
okutulacak derslerin belirlenmesinde, 6gretmenlerde en ¢ok okul kosullari ve olanaklarinin
dikkate alinmas1 gerektigi inancinin hakim oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu durum, se¢meli

derslerin se¢im siirecine iliskin kaygilardan sadece biridir.

Oztiirk ve Yilmaz (2011) ailenin sahip oldugu normlarm okullarda segmeli derslerin
secimine birebir yansidig1 ve bu derslerin bu agidan bireyin kendine 6zgii ilgi ve isteklerine
cevap arar nitelikte olmadig1 sOylenebilir. Goriildiigii gibi segmeli derslerin se¢im siirecini
etkileyen ¢esitli faktorler oldugu bilinmekte olup sistemin amacinin bu faktorleri bilerek ve en
az etkileyecek sekilde se¢im siirecine katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica 6gretmenlerde
se¢gmeli dersin se¢im siirecince ve segim sonrasi siireci etkileyen faktorlerden biridir. Bu
konuda Tas (2004) yaptig1 arasgtirmada &gretmenlerin, okuttuklari se¢meli derslerle ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasarak, bu 6gretmenlerin se¢meli derslerin

amacina ulagsmasina engel oldugunu belirtmektedir.
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Yapilan arastirmalarda, ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢meli
dersler almalarinin biiyilk kazanim olarak goriildigiinii ortaya koymaktadir (Karadeniz,
2012). Ancak, se¢cmeli derslerin beklenen yararlari saglayabilmesi i¢cin uygun kosullarin
olusturulmasi gerekmektedir. Yapilan her ¢alismada bu kosullar1 saglamak i¢in bir adim

olacaktir.

Bektas ve Yerer (2013) Se¢meli derslerden biri olan Bilim Uygulamalar1 dersinin

icerigi ile ilgili 6gretmen goriislerini aldiklart arastirmada ¢ikan sonuglar;

Fen programini kapsayan konulardan

Giincel Bilim Konularini ve Giinliikk Hayat1 Kapsayan
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kapsayan

Bilim Insanlarin1 Tanitan

Ogrencilerin Ilgi Alanlarin1 Kapsayan

o ok~ wnhE

Matematiksel Islemleri Kapsayan, konular olarak ¢oktan aza dogru siralanmustir.

Ayrica dgretmenlerin bazilarinin da poster hazirlama, belgesel izleme, drama, bilim
panosu hazirlama, aylik bilim dergisi izleme, gorsel materyaller kullanma, sunum hazirlama,
ilgi ¢ekici fen deneyleri, bilimle ilgili aylik ¢ocuk dergileri incelemeleri gibi giincel ve

eglenceli bilim uygulamalar1 yapmak istediklerini belirtmistir.

Sengiil ve Bozdagan (2014) Bilim Uygulamalari dersini yiiriiten 6gretmenlerin ders
ile ilgili goriislerinin inceledikleri aragtirma sonucunda arastirmaya katilan Ggretmenlerin
tamamina yakininin Bilim Uygulamalar1 dersinin 68rencilere biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarda katkist oldugunu ve dersin amacina ulastigim1 diistindiikleri tespit etmislerdir.
Ogretmenlerin bu ders kapsaminda cesitli sorunlarla da karsilastiklar1 da tespit edilmistir.
Bunlarin basinda ders ile ilgili kitap vs. gibi yazili bir materyalin olmamas1 ve dersin nasil
islenmesine yonelik bir bilgilendirme yapilmamasindan dolayr yasanan tecriibesizlik
bunlardan bir ka¢1 oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Eke (2013) “Se¢meli Bilim Uygulamalari
Dersinin Fen Bilimlerinin Ogretimi Acisindan Onemi” adli calismada ise, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan bilim uygulamalari dersi 6gretim programi 5 siif etkinlikleri

ve kazanimlar1 gore incelenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama araglari, islem
basamaklar1 ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler yer almistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde bir calisma olmustur. Betimsel tarama modeli;
ge¢miste ya da hélihazirda devam eden durumlar1 var olduklari sekli ile nitel ve nicel olarak
aragtirmaktadir. Bu nedenle arastirmaya konu olan durum; kendi kosullar i¢inde var oldugu
sekliyle tanmimlanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2010, 77). Yapilan ¢alismada da “Bilim
Uygulamalar1” dersini yiirliten Ogretmenlerin ders ile ilgili goriislerinin  belirlenmesi

calisildigindan bu model secilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Zonguldak ili merkez ortaokullarda 2014-2015 6gretim
yilinda gorev yapan ve Bilim Uygulamalar1 dersine giren biitlin 6gretmenler alinmuistir.
Zonguldak Ili Merkez ortaokullarinda 2014-2015 6gretim yilinda bahar déneminde gérev
yapan ve Bilim Uygulamalar1 dersine giren 44 Ogretmen arastirmanin calisma grubunu
olusmustur. Anketin uygulandigi okullar (EK-4) de verilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna alinan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin betimsel

dagilimi Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Calisma grubuna iliskin betimsel dagilim

Degiskenler n %
Kadin 28 63,6
Cinsiyet Erkek 16 36,4
20-40 34 77,3
Yas a1+ 10 22,7
10 y1l alt1 22 50,0
Kidem 10 yil ve Gsta 22 50,0
) Lisans 41 93,2
Ogrenim durumu Yiiksek Lisans 3 6,8
Fen 31 70,5
Asil brang Kimya 3 6.8
Fizik 7 15,9
Biyoloji 2 4,5
ingilizce 1 2,3
Egitim 35 79,5
Mezun olunan -
fakiilte Fen edebiyat 9 20,5
1 24 54,5
Bilim uygulamalari
.. . 2 13 29,5
dersini kag yildir veriyor
3 7 15,9
toplam 44 100

Tablo 5’e gore, arastirmanin drnekleminde yer alan 6gretmenlerin betimsel dagilimi
incelendiginde 9%063,6’s1 (28) kadin, % 36,4’ (16) erkek Ogretmenlerden olusmaktadir.
Ogretmenlerin %77,3’{i 20-40 (34) yas %22,7’sinin (10) 41 yas ve iistii oldugu goriilmektedir
ayrica %50’sinin(22) 10 y1l alti1 kidem diger yarisinin da 10 yil {istii kideme sahip oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 93,2’si (41) lisans mezunuyken % 6,8’i (3) yilksek lisans
mezunudur. Derse giren 6gretmenlerin % 70,5°1 (31) fen ve teknoloji 6gretmeni geri kalanlar
%15,9’u (7) fizik, % 6,8’i (3) kimya, % 4,5’i (2) biyoloji, % 2,3’ii (1) Ingilizce brans
olusturmaktadir. Bu bransglara sahip 6gretmenlerin %79,5’1 (35) egitim fakiiltesi mezunuyken
sadece % 20,51 (9) fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Bilim uygulamalar1 dersine giren
ogretmenlerin %54,5°1 (24) bu dersi bir yildir verirken, % 29,51 (13) deri iki y1l, %15,9°u (7)

i¢ y1ldir vermektedir.
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Goriildiigi gibi bilim uygulamalar1 dersine giren 68retmenlerin cogunlugu kadin, 20-
40 yas arasinda, egitim fakiiltesinden mezun fen ve teknoloji 6gretmeni oldugu ve Bilim
uygulamalar: dersine ilk kez girdikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin galistigi kurumlar
(EK-4) ve bu kurumlarda goérevde bulunma siireleri ( EK-2), mezun olduklar tiniversitelerin

dagilimi (EK-3) eklerde verilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin problemine ve alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in veri toplanmasi
siirecinde arastirmaci tarafindan uzmanlarin goriislerine gore gelistirilen anket formu
uygulanmistir. Anket formu bilim uygulamalar1 dersi Ogretim programinin paralelinde
olusturulmustur. EK-1 de verilen anket formu yedi bélimden olusmustur. Birinci boliimde
kisisel bilgilere iliskin sorular, ikinci boliimde hizmet i¢i egitim ile ilgili sorular diger
boliimlerde Bilim Uygulamalart dersinin amaci, temel prensipleri, yapisi ve uygulanmasi,
olgme ve degerlendirilmesi, dersin kazanimlar ile ilgili katilma ve uygulama derecesini

belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2014- 2015 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde dgretmenlerin
seminer doneminde uygun olduklar1 giin ve saatlerde anket formu yoluyla toplanmistir.
Anketleri uygulama i¢in 6nce izin alma ¢alismalarina baslanmis, MEB Zonguldak 12.06.2015
tarihi ve say1 (45865702/605.01/6063843) ile EK- 8 de verilen izin alinmigtir. Anketleri
aragtirmact bizzat Ogretmenlere ulastirmis, ulasamadigi durumlarda mail ile anketler
toplanmigtir. Arastirmaci gerekli agiklamalar1 yapmis 6gretmenlere sorulara cevap vermeleri

icin gerekli siire tanimustir. Siire bitiminde anketleri toplamstir.
3.5. Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizinde SPPS 20 paket programin ile ¢oziimlenmistir. Analiz

kisminda aritmetik ortalama, standart sapma hesaplanmis veriler normal dagilima uymadig1

icin nonparametrik testlerden wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
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Ayrica Tekin (1996) formiilii ile hesaplanmasi goz Oniinde tutularak, arastirma
bulgularinin  degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklari; “1,00-
1,80=Kesinlikle Katilmiyorum”, “1,81-2,60=Katilmiyorum”, “2,61-3,40=Kararsizim”, “3,41-
4,20=Katiliyorum” ve “4,21-5,00=Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir (Akt, Dede ve Yaman,
2008). Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e yaklastikca
ogretmenlerin onermeye katilim diizeylerinin yiiksek, 1,00’e yaklastik¢a ise diisiik oldugu
kabul edilmistir.Ayn1 sekilde uygulama diizeyleri de “1,00-1,80=Kesinlikle Uygulamiyorum”,
“1,81-2,60=Uygulamiyorum”, “2,61-3,40=Kararsizim”, “3,41- 4,20=Uyguluyorum” ve “4,21-

5,00=Kesinlikle Uyguluyorum” seklindedir bu hesaplama ile yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma sonucu elde edilen bulgular anket sorulari sirasi izlenerek
verilmis ve anket verileri SPPS program kullanilarak analiz edilmistir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kadin, 20-40 yas
arasinda, egitim fakiiltesinden mezun fen ve teknoloji Ogretmeni oldugu ve Bilim

Uygulamalar1 dersine ilk kez girdikleri boliim III de belirtilmistir.

4.1. Hizmet ici Egitime Iliskin Bulgular

Arastirma kapsamina giren 6gretmenlere bilim uygulamalar dersi ile ilgili hizmet igi
egitime ihtiyag duyuyor musunuz, duyuyorsaniz Oncelikli hangi konularda oldugu
sorulmustur. Ayrica bilim uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet i¢i egitime katildiniz m1 ve
dersin 6gretim programini biliyor musunuz? sorulari sorulmustur. Alinan sonuglar tablo 6 da

verilmistir.

Tablo 6. Hizmet ici egitime iliskin bulgular

Sorular Evet % Hayir %

Bilim uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet i¢i egitime

ihtiya¢ duyuyor musunuz? 13 29,5 31 705

Bilim uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz

0 0 0 44 | 100
mi:

Bilim uygulamalar1 dersinin 6gretim programin oldugundan

haberdar misiniz? 36 81,8 8 18,2

Tablo 6 da goriildiigii gibi 6gretmenlerin higbiri bilim uygulamalar1 dersi ile ilgili
hizmet i¢i egitim almamis olup ¢ogunlugu da bdyle bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymadigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari dersin d6gretim programindan haberinin olmadiginm

belirtmistir.

Calismada hizmet i¢i egitime ihtiyac duyan Ogretmenlere Oncelikli olarak hangi

konulardan egitim almak istedigi sorulmustur ve verdikleri yanitlar tablo 7 de verilmistir.
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Tablo 7. Hizmet ici egitim i¢in éncelikli konular

Konular Kisi sayisi %

Materyal gelistirme 13 27,3
Ogretim yontem ve teknikleri 12 29,5
Bilimsel siire¢ becerileri 11 18,2
Ogretmen yeterlilikleri \ donanim gereksinimleri 10 18,2
Elestirel pedagoji \ Demokratik egitim 8 25,5
Bireysellestirilmis egitim programi 8 22,7
Yurtdis1 uygulamalari 8 18,2

Tablo 7’ye gore hizmet igi egitime ihtiyag duyan 6gretmenlerin ¢ogunlugu materyal
gelistirme ve ikinci asamada Ogretim yontem ve teknikleri konusunda egitim almak
istemektedir. Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersinin temel prensibi olan bilimsel siireg
becerileri hakkindaki konuyu ise iigiincii asamada almak istediklerini gérmekteyiz. Ayrica

ogretmenlere kendi diisiincelerini belirtecekleri bosluga higbir 6gretmen hizmet i¢i egitim ile

ilgili konu dnermemistir.
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4.2. Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Dersinin Amaclarina Katilma ve Uygulama

Derecelerine Tliskin Bulgu ve Yorumlar

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Dersin Amaclar1 Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Dersin amaglar1 hakkinda 6gretmen goriismelerini belirlemeye yonelik 12 soruya

Katilma derecesi Uygulama derecesi z p
SORULAR — —
1 2 3 4 5 X SS 1 2 3 4 5 X SS
N 0 1 3 6 34 0 1 16 12 15
1 466 | 0,71 3,93 | 0,90 | -3,872 | 0,000
' % 0 23|68 | 136 | 773 0 23 | 364 | 273 | 341
N 1 2 4 10 27 1 6 11 12 14
2 4,36 | 0,99 3,72 | 1,13 | -4,128 | 0,000
% 23|45 ] 91| 227 | 614 23 | 136 | 250 | 27,3 | 318
N 0 0 2 6 36 0 1 8 15 20
3 4,78 | 0,52 422 | 0,83 | -3,735 | 0,000
% 0 0 45 | 136 | 81,8 0 23 | 182 | 341 | 455
N 0 0 3 3 38 0 1 5 15 23
4 4,80 | 0,55 436 | 0,78 | -3,046 | 0,002
% 0 0 68 | 68 | 864 0 23 | 114 | 341 | 523
N 0 1 3 8 32 0 6 10 14 14
5 4,61 | 0,72 3,81 | 1,04 | -4,113 | 0,000
% 0 23|68 | 182 | 72,7 0 136 | 22,7 | 31,8 | 318
N 0 1 3 12 28 0 2 14 8 20
6 452 | 0,73 4,04 | 098 | -3,463 | 0,001
% 0 23 |68 | 273 | 636 0 45 | 318 | 182 | 455
N 0 0 1 14 29 0 1 10 16 17
7 4,63 | 0,53 411 | 0,84 | -3,529 | 0,000
% 0 0 2,3 | 31,8 | 659 0 23 | 22,7 | 36,4 | 38,6
N 0 1 1 10 32 0 5 12 17 10
8 4,66 | 0,64 3,72 | 0,94 | -4,566 | 0,000
% 0 23 | 23 | 22,7 | 72,7 0 114 | 27,3 | 386 | 22,7
N 0 0 1 5 38 0 1 15 16 12
9 484 | 0,43 3,88 | 0,84 | -4,852 | 0,000
% 0 0 23 | 11,4 | 86,4 0 23 | 341 | 364 | 27,3
N 0 0 6 8 30 0 5 14 17 8
10 454 | 0,73 3,63 | 091 | -4,789 | 0,000
% 0 0 | 136 | 182 | 68,2 0 11,4 | 31,8 | 38,6 | 18,2
N 0 1 3 8 32 0 6 12 12 14
1 4,61 | 0,72 3,77 | 1,05 | -4,673 | 0,000
% 0 23|68 | 182 | 72,7 0 136 | 27,3 | 27,3 | 318
N 0 1 1 9 33 0 3 10 20 11
12 4,68 | 0,64 3,88 | 0,86 | -4,710 | 0,000
% 0 231 23]205 | 750 0 6,8 | 22,7 | 455 | 25,0
toplam 4,64 | 0,46 | Toplam 3,93 | 0,67

Tablo 8’ de goriildigii gibi “Dogada ve ¢evrelerinde meydana gelen tiim olaylarin

bilimsel bir agiklamasi oldugunu fark ettirmelidir” amacina 6gretmenlerin %77,3’{iniin (34)

katildig1 fakat %34,1 inin (15)6gretmenin derslerinde bu amaci uyguladigi belirlenmistir.

32




Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,872, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda
bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,66) olmasina karsin uygulama diizeylerinin

yiiksek (X=3,93) oldugu goriilmektedir.

“Bilimsel dayanagi olmayan bilgileri ayirt etmelerini saglamalhidir amacina
ogretmenlerin %61,4 ‘iniin (27) katildigin1 fakat % 31,8 (14) 6gretmenin derslerinde bu
amaci uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri
arasinda anlaml fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,128, p<.0050) Ogretmenlerin bu amacin
programda bulunmasma katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,36) olmasma karsin uygulama

diizeylerinin yiiksek (X=3,72) oldugu gériilmektedir.

“Bilimsel diislinme yetenegi kazandirmalidir” amacima 6gretmenlerin %81,8 ‘inin
(36) katildig: fakat % 45,5 (20) 6gretmenin bu amac1 uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-
3,735, p<.0050). Bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,78) ve uygulama

diizeylerinin (X=4,22) cok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Glinliik hayat ve doga ile bilim arasinda iligki kurabilme yetenegi kazandirmalidir”
amacina 6gretmenlerin %86,4 “iniin (3) katildig1 fakat %52,3 (23) 6gretmenin derslerinde bu
amact uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri
arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,046, p<.0050) Ogretmenlerin bu amacin
programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,80) ve uygulama diizeylerinin (X=4,36) ¢ok

yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Arastirma yaparken uygun bilimsel yontem asamalarini segerek kullanabilmelerini
saglamalidir” amacina 6gretmenlerin %72,7 ‘isinin (32) katildig1 fakat %31,8 (14) 6gretmenin
derslerinde bu amaci1 uyguladig belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,113, p<.0050). Ogretmenlerin bu
amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,61) olmasma karsin

uygulama diizeylerinin yiiksek (X=3,81) oldugu gériilmektedir.

“Kendilerinin, toplumun ve ¢evrenin karsilikli faydasim1 gozeten tutum ve degerler
gelistirmelidir” amacina ogretmenlerin  %63,6°sinin  (28) katildigi fakat %45,5 (20)
ogretmenin derslerinde bu amaci uyguladig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri

ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,463, p<.0050)
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.Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasima katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,52)

olmasima karsin uygulama diizeylerinin (X=4,04) yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Teknolojik gelisimin ancak bilimsel temellere dayandiginda var olabilecegini
anlamalarin1 saglamalidir” amacia 6gretmenlerin %65,9 ‘unun (29) katildig1 fakat %38,6
(17)6gretmenin derslerinde bu amaci uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,529,
p<.0050) .Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasma katilma diizeyleri ¢ok yiiksek

(X=4,63) olmasina karsmn uygulama diizeylerinin (X=4,11) yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Ihtiyaglarma gére neler tasarlayabilecegini bilen bireyler yetistirmelidir” amacina
ogretmenlerin %72,7 ‘isinin (32) katildig1 fakat %22,7 (10) 6gretmenin derslerinde bu amaci
uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,566, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda
bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,66) olmasina karsin uygulama diizeylerinin

yiiksek (X=3,72) oldugu gériilmektedir.

“Bilimsel bilginin 6zelliklerini etkinliklerle 6grenmelerini saglamalidir” amacina
ogretmenlerin %86,4 tinlin (38) katildig1 fakat %27,3 (12)6gretmenin derslerinde bu amaci
uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,852, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda
bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,84) olmasina karsin uygulama diizeylerinin

yiksek (X =3,88) oldugu goriilmektedir.

“Cevredeki olaylar1 bir bilim insan1 go6zii ile bakabilecegini fark ettirmelidir”
amacina 6gretmenlerin %68,2 ‘sinin (30) katildigi fakat %18,2 (8) d6gretmenin derslerinde bu
amaci uyguladigi belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri
arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,789, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin
programda bulunmasia katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,54) olmasina karsin uygulama

diizeylerinin yiiksek (X=3,63) oldugu goriilmektedir.

“Cevrede ve dogada meydana gelen tiim olaylarin farkli bilim dallarn ile
incelenmesine ragmen bir biitiin halinde gergeklestigini fark ettirmelidir” amacina
ogretmenlerin %72,7’sinin (32)katildig1 fakat %31,8 (14) ogretmenin derslerinde bu amaci
uyguladigr belirlenmistir. Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda

anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,673, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda
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bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,61) olmasina karsin uygulama diizeylerinin

yiiksek (X=3,77) oldugu goriilmektedir.

“Farkl1 derslerde 6grenilen ve dgrencilere soyut gelebilecek kavramlar1 ve terimlerin
somut olarak go6zlenebilmesini saglamalidir” amacina 6gretmenlerin %75,0’min (33)
katildign fakat %25,0 (11) Ogretmenin derslerinde bu amaci uyguladigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (Z=-4,710, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma
diizeyleri c¢ok yiiksek (X=4,68) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek(X=3,88)

oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak bolim III dersin amaglar1 hakkindaki on iki soruya 6gretmenler ¢ok
yiiksek diizeyde katilmakta (4,64) ancak 6gretmenler yiiksek (3,93) diizeyde uygulamaktadir.

Ayrica biitiin maddelerin katilma ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

4.3. Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Dersinin Temel Prensiplerine Katilma-

Uygulama Derecelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Dersin temel prensipleri hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik bolim IV
deki 3 soruya Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 9’da

gosterilmektedir.

Tablo 9. Dersin Temel Prensipleri Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Katilma derecesi Uygulama derecesi
SORULAR — — z p
1023 a5 | x|ss|1|2] 3] a |5 | x| ss
. N 10012 4728 | 59lo0ss|?] 2 [ 8|10 138 084]-4566] 0000
[ % [0 0|45 318|636 0 45 318 | 409 | 227
, N 1001214738 [4gloso|%] 210811 1 ,400]086 saso | 0,000
% | 0 |0 4591|864 0| 45| 227 | 409 | 318 *
5 N 1001217735 [uzslos3 2] 419 2119 1402 102]-3782] 0,000
% | 0 |0]45 159|795 0 91227 | 250 | 432
Toplam 4,72 |1 0,41 Toplam 395 | 0,76
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Tablo 9’ de goriildigi gibi “Bilim uygulamalarini dersinde temel siire¢ becerilerinin
kazanilmasima 6zen gosterilmelidir.” prensibine 6gretmenlerin %63,6’s1 (28) katildig1 fakat
%22,7’sinin (10) 6gretmenin derslerinde bu prensibi uyguladigi goriilmistiir. Yapilan analiz
sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu belirlenmistir (Z=-4,566, p<.0,050). Ogretmenlerin bu amacin programda
bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X =4,59) olmasina karsin uygulama diizeylerinin

yliksek (X =3,82) oldugu goriilmektedir.

“Ders kapsaminda Ogrenciler bilimsel diistinme aligkanliklari
edinmelidir.” prensibine ogretmenlerin  %86,4°4 (38) katildigi fakat %31,8’inin (14)
Ogretmenin derslerinde bu prensibi uyguladigi goriilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda
ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (Z=-4,650, p<.0,050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina
katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,82) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X
=4,00) oldugu goriilmektedir.

“Deneysel caligmalar bilimsel calisma yonteminin asamalarina
uygun olarak yapilmalidir.” prensibine 6gretmenlerin %79,5’i (35) katildig: fakat %43,2’sinin
(19) 6gretmenin derslerinde bu prensibi uyguladigi goriilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda
ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (Z=-3,782 p<.0,050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma
dizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,75) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X=4,02)

oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak dersin temel prensipleri hakkindaki {i¢ soruya 6gretmenler ¢ok yiiksek
(4,72) diizeyde katilmakta ancak 6gretmenler yiiksek (3,95) diizeyde uygulamaktadir. Ayrica

biitiin maddelerin katilma ve uygulama diizeyleri arasinda anlaml fark vardir.
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4.4. Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Dersinin Yapisina ve Uygulamasina Katilma-

Uygulama Derecelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dersin yapist ve uygulamasi hakkinda ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik

bolim V deki 13 soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 10’da

gosterilmektedir.

Tablo 10. Dersin Yapisi ve Uygulanmas: Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Katilma derecesi

Uygulama derecesi

SORULAR _ _ z P
1] 2| 3| 4 5 X | ss | 1] 2 3 4 5 | X | ss

N|o|o]| o] 10] 34 2| 5 | 16| 8 | 13

. 477 | 042 357 | 117 | -4619 | 0,000

“lw|o|o| o |227]|773 45| 114 | 364 | 182 | 295
N|lo|lo| ol 7 | a7 o| 3| 15 | 11 | 15 0.00

) 484 | 037 386 | 098 | -4508 | 7
% | 0| o o159 841 0| 68 | 341 | 250 | 341
Nlo|lo| 1] 6 | 37 ol 2| 7 | 15| 20

. 482 | 045 420 | 088 | -3.842 | 0,000
% | 0| 0| 23] 136 | 841 0| 45| 159 | 341 | 455
N|1]o]| 2] 6 | 35 2| 6 | 11 | 13| 12

A 468 | 077 361 | 117 | -4624 | 0,000
% | 23| 0 | 45 | 136 | 795 45| 136 | 250 | 205 | 27.3
N|lo|lo| 1] 5 | 38 ol 2 9 | 11 | 22

s 484 | 043 420 | 093 | -3816 | 0,000
% | 0| 0| 23] 114 | 864 0| 45 | 205 | 250 | 500
N|[1]2]a]| 2| s ol 3 7 | 10| 24

5 455 | 1,00 425 | 097 | -2.310 | 0,021
% | 23| 45| 91| 45 | 795 0| 68 | 159 | 227 | 545
N|{ol|o| o]l 4 | 4 o| 1| 10] 9 | 24

, 490 | 029 427 | 090 | -3693 |0,000
% | o | o] o] 91|99 0| 23| 227 | 205 | 545
Nlo|lo|ol| 1| 43 ol 1| 2 | 10| 3

8 461 | 069 | -3213 | 0,001
% | o | o] o | 23 |977| 498|015 | o 23| 45 | 227 | 705
N[ 1]o]| 1| 15| 27 1] 4| 13| 12| 14

9 w52 | 076 377 | 1,08 | -4119 | 0,000
% | 23| 0 | 23| 341 | 614 | & 76 1231 91 | 205 | 273 | 318
N[ 1[1] 9| 9 | 24 1] 3] 19| 9 | 12

10 a2 | 101 363 | 1,04 | -3594 | 0,000
% | 23|23 |205]| 205 | 545 | 4 01 1231 68 | 432 | 205 | 27.3
N|lo|lo| ol 7 | a7 ol 2 7 | 19 | 16

1 411 | 084 | -4304 | 0,000
% | 0| 0| o | 159 |8a1| 484 | 037 | o | 45| 150 | 432 | 364
Njol| 1] 2] 10] 3 ol 6 | 12| o | 17

12 461 | 069 384 | 110 | -2712 | 0,007
% | 0 |23 45| 227 | 705 0| 136 273 | 205 | 386
N|jol|lo| o]l 4 | 4 ol 2 7 | 17 | 18

13 490 | 029 416 | 086 | -4481 | 0,000
% | o | o] o] 91|99 0| 45| 159 | 386 | 409

Toplam 473 031 | Toplam 4,01 0,65
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Tablo 10’ de gorildigi gibi “Bilim uygulamalar1 dersi etkinlik g¢esidi, mekan vb.
bakimlardan esnek yapida olmalidir.” uygulamasina 6gretmenlerin %77,3 lintin (34) katildig:
fakat %29,5’unun (13) Ogretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu belirlenmistir (Z=-4,619, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina
katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,77) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yliksek
(X=3,57) oldugu goriilmektedir.

“Derste etkinlikler uygulama bicimine gore deney, arastirma, gozlem vb. seklinde
yapilmalidir.” uygulamasina 6gretmenlerin %84,1’inin (37) katildig1 fakat %34,1’inin (15)
ogretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin
katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-
4,508, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok
yiksek  (X=4,84) olmasma karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X=3,86) oldugu

goriilmektedir.

“Etkinlikler ¢evreden kolaylikla temin edilebilen ara¢ gereclerle diizenlenmelidir.”
uygulamasina ogretmenlerin %84,1’inin (37) katildigi fakat %45,5’inin (20) &gretmenin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,842,
p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,82) ve

uygulama diizeylerinin (X =4,20) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Smifin  disinda okul bahgesi, spor salonu gibi ortamlart da igermelidir.
” uygulamasina 6gretmenlerin %79,5’inin (35) katildig1 fakat 9%27,3’tlintin (12) 6gretmenin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,624,
p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X

=4,68) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X =3,61) oldugu goriilmektedir.

“Etkinlikler o6zelligine gore bireysel ya da gruplar halinde uygulanmalidir.
” uygulamasina 6gretmenlerin %86,4’iiniin (38) katildig1 fakat %50,0’1inin (22) 6gretmenin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,816,
p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasma katilma diizeyleri (X=4,84) ve

uygulama diizeylerinin (X =4,20) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
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“Grup calismasinda gruplar heterojen olarak secilmelidir.” uygulamasina
ogretmenlerin  %79,5’unun (35) katildigr fakat %54,5’inin (24) Ogretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-2,310, p<.0050).
Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,55) ve uygulama

diizeylerinin (X =4,25) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Etkinlikler sirasinda o6grenci aktif olmalidir.” uygulamasma &gretmenlerin
%90,9’unun (40) katildigr fakat 9%54,5’inin (24) Ogretmenin derslerinde uyguladigi
belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,693, p<.0050). Ogretmenlerin bu
amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,90) ve uygulama diizeylerinin (X

=4,27) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Etkinlikler giivenli bir ortamda gerceklesmelidir.” uygulamasina 6gretmenlerin
%97,7’sinin  (43) katildigi fakat %70,5’inin (31) Ogretmenin derslerinde uyguladigi
belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,213, p<.0050). Ogretmenlerin bu
amacim programda bulunmasina katilma diizeyleri (X=4,98) ve uygulama diizeylerinin (X

=4,61) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Ogretmen 5 ve 6. smiflarda rehberlik eden bir rol iistlenirken 7 ve 8. Smflarda
gozlemci olmalidir.” uygulamasina Ogretmenlerin  %61,4’tiniin  (27) katildigr fakat
%31,8’unun (14) 6gretmenin derslerinde uyguladig: belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (Z=-4,119, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma
diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,52) olmasma karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X=3,77)

oldugu goriilmektedir.

“Etkinlikler gosteri deneyi seklinde yapilmamalidir.” uygulamasina 6gretmenlerin
%54,5’inin  (24) katildigr fakat 9%27,3’unun (12) Ogretmenin derslerinde uyguladig:
belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,594, p<.0050). Ogretmenlerin bu
amacim programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,22) olmasima karsin

uygulama diizeylerinin yiiksek (X =3,63) oldugu goériilmektedir.
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“Bilimsel bilgiye ulasmalar icin c¢esitli yontem ve teknikler kullanilmalidir.”
uygulamasina 6gretmenlerin %84,1’inin (37) katildig1 fakat %36,4’{inlin (16) 6gretmenin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,304,
p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X

=4,84) olmasina kargin uygulama diizeylerinin yiiksek (X =4,11) oldugu goriilmektedir.

“Uygulama esnasinda sonu¢ odakli yonlendirme yapilmamalidir.” uygulamasina
ogretmenlerin %70,5’inin (31) katildigr fakat %38,6’sinin (17) 6gretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-2,712, p<.0050).

Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,61)

olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X =3,84) oldugu goriilmektedir.

“Etkinliklerde  6grencilerin  hayal giicii  desteklenmelidir..”  uygulamasina
ogretmenlerin  %90,9’unun (40) katildig1 fakat %40,9’unun (18) Ogretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-4,481, p<.0050).
Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,90)

olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X =4,16) oldugu goriilmektedir.

Sonug¢ olarak Ogretmenlerin bolim V dersin yapisi ve uygulanmasi hakkinda 13
soruya O0gretmenler cok yiiksek (4,73) diizeyde katilmakta ancak 6gretmenler yiiksek (4,01)
diizeyde uygulamaktadir. Ayrica biitiin maddelerin katilma ve uygulama diizeyleri arasinda

anlamli fark vardir.
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4.5. Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Dersinin Ol¢gme ve Degerlendirilmesine Gore

Katilma-Uygulama Derecesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dersin 6lgme ve degerlendirmesini belirlemeye yonelik boliim VI da ki ii¢ soruya

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11. Dersin Ol¢me ve Degerlendirilmesine Gore Ogretmen Goriisleri

Katilma derecesi Uygulama derecesi
SORULAR — — z p
1 2 3 4 5 X SS 1 2 3 4 5 X SS
1 N 0 ! ! ! % 4,73 | 0,62 0 8 10 ° 22 414 | 1,00 | -3,686 | 0,000
) % 0 23 | 23| 159 | 795 0 | 68227 | 205 | 50,0
2 N 0 ! 3 12 28 452 | 0,73 ! 2 9 14 18 4,05 | 1,01 | -3,460 | 0,000
% 0 23 | 68 | 27,3 | 63,6 23| 45| 205 | 318 | 40,9
3 N 13 ° ° 8 13 3,07 | 1,65 3 0 4 6 31 441 | 113 | -3,664 | 0,000
% 295|114 ]114| 182 | 295 68| 0 91 | 136 | 705
Toplam 4,12 | 0,70 Toplam 4,20 | 0,76

Tablo 11’ye gore “Ogrencilerin etkinlik siiresince performanslarina bakilmalidir.”
degerlendirilmesine 6gretmenlerin %79,5’inin (35) katildig: fakat %50,5’inin (22) 6gretmenin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma
diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,686,
p<.0050). Ogretmenlerin bu amacimn programda bulunmasina katilma diizeyleri gok yiiksek

(X=4,73) olmasina karsin uygulama diizeylerinin yiiksek (X=4,14) oldugu goriilmektedir.

“Uygulama sonunda 6grenci raporlarina bakilmali.” degerlendirilmesine 6 gretmenlerin
%63,6’siin  (28) katildigr fakat %40,9’unun (18) Ogretmenin derslerinde uyguladigi
belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,460, p<.0050). Ogretmenlerin bu
amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri ¢ok yiiksek (X=4,52) olmasina karsin

uygulama diizeylerinin yiiksek (X=4,05) oldugu goriilmektedir.

“Her donem bir yazili yapilmalidir.” degerlendirilmesine 6gretmenlerin %29,5’inin
(13) hi¢ katilmadigini fakat %70,5’inin (31) 6gretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir.
Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda
anlaml fark oldugu belirlenmistir (Z=-3,664, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda
bulunmasina kismen katilirken (X=3,07) uygulama diizeylerinin ¢ok yiiksek (X=4,41) oldugu

goriilmektedir.
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Sonug olarak oOgretmenlerin bolim VI da ki dersin 6lgme ve degerlendirilmesi
hakkinda ii¢ soruya dgretmenler yiiksek (4,12) diizeyde katilmakta ancak ogretmenler ¢ok
yiikksek (4,20) diizeyde uygulamaktadir. Ayrica biitlin maddelerin katilma ve uygulama

diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

4.6. Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Dersi Kazanimlarina Gére Katilma-Uygulama

Derecesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dersin kazanimlarini belirlemeye yonelik bolim VII da ki 6 soruya 6gretmenlerin

verdikleri cevaplarin analiz sonuglart Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12. Dersin Kazamimlar1 Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Katilma derecesi Uygulama derecesi
SORULAR — — z p
1 2 3 4 5 X SS 1 2 3 4 5 X SS
. N 1 0 1 7 35 470 | 073 0 0 7 10 27 4.45 0,76 1006 | 0057
) % 2,3 0 | 23 |159 | 795 0 0 159 | 22,7 | 614 ' '
, N 1 0 1 8 34 468 | 0.74 0 0 5 13 26 » 070
% 2,3 0 2,3 1182 | 773 0 0 11,4 ] 29,5 | 59,1 ' ' -1,748 | 0,080
5 N 1 0 1 6 36 473 | 073 0 0 5 12 27 450 0.70 1802 | 0065
% 2,3 0| 23| 136 | 818 0 0 114 | 27,3 | 614 ' '
A N 1 0 1 7 35 470 | 073 1 0 3 14 26 4.45 0,82 a0 | 0017
% 2,3 0 | 23 |159 | 795 2,3 0 6,8 | 31,8 | 59,1 ' '
: N 0 0 3 4 37 477 | 057 0 2 7 10 25 432 0,91 161 | 0002
% 0 0|68 91 |841 0 45 | 159 | 22,7 | 56,8 ' '
5 N 0 0 2 4 38 482 | 050 0 2 8 12 22 423 091 2570 | 0000
% 0 0]45 | 91 |84 0 45 | 182 | 27,3 | 50,0 ' '
Toplam 4,73 0,61 Toplam 4,41 0,69

Tablo 12’de goriildigi gibi “5. Sinif dersi kazanimlari fen bilgisi dersi kazanimlariyla
ortiismelidir.” Kazanimimna ogretmenlerin %79,5’inin (35) katildig1 fakat %61,4 liniin (27)
ogretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin
katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmamigtir (Z=-1,906,
0,052 < p). Yani 6gretmenler maddenin programda bulunmasina katilirken ayni diizeyde de
maddeyi uygulamaktadir. Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma

diizeyleri (X=4,70) ve uygulama diizeylerinin (X=4,45) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
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“6. Sif dersi kazanimlar1 fen bilgisi dersi kazanimlariyla ortiismelidir.” Kazanimina
ogretmenlerin %77,3’tntin  (34) katildign fakat %59,1’inin (26) Ogretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark c¢ikmamustir (Z=-1,748, 0,052<p). Yani
Ogretmenler maddenin programda bulunmasina katilirken aymi diizeyde de maddeyi
uygulamaktadir. Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasma katilma diizeyleri

(X=4,68) ve uygulama diizeylerinin (X=4,48) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“7. Sif dersi kazanimlar1 fen bilgisi dersi kazanimlariyla rtiismelidir.” Kazanimina
ogretmenlerin  %81,8’inin (36) katildig1 fakat %61,4’linlin (27) G6gretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark c¢ikmamistir (Z=-1,842, 0,052<p). Yani
Ogretmenler maddenin programda bulunmasina katilirken ayni diizeyde de maddeyi
uygulamaktadir. Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma diizeyleri

(X=4,73) ve uygulama diizeylerinin (X=4,50) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“8. Sinif dersi kazanimlar1 fen bilgisi dersi kazanimlariyla ortiismelidir.” Kazanimina
ogretmenlerin  %79,5’inin (35) katildigi fakat %359,1’inin (26) Ogretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (Z=-2,392, p<.0050).
Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasima katilma diizeyleri (X=4,70) ve uygulama

diizeylerinin (X=4,45) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Ogretim  programindaki  kazanmimlar fen dersindeki kazamimlarla paralel
hazirlanmalidir.” Kazanimina 6gretmenlerin %84,1’inin (37) katildig1 fakat %56,8’inin (25)
ogretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin
katilma diizeyleri ile uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir(Z=-
3,161, p<.0050). Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasma katilma diizeyleri

(X=4,77) ve uygulama diizeylerinin (X=4,32) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Bilimsel siire¢ becerilerini  kapsayan kazanimlar igermelidir.” Kazanimina
ogretmenlerin  %86,4’linlin (38) katildig1 fakat 9%350,0’inin (22) O6gretmenin derslerinde
uyguladigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin katilma diizeyleri ile
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir(Z=-3,570, p<.0050).
Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasia katilma diizeyleri (X=4,82) ve uygulama

diizeylerinin (X=4,23) ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Sonug olarak 6gretmenlerin boliim VII de ki dersin kazanimlar1 hakkinda 6 soruya ¢ok
yiikksek (4,73) diizeyde katilmakta ve uygulamaktadir (4,41). Ayrica ilk iic maddenin
programda bulunmasina katilirken ayni diizeyde de maddeleri uygulamaktadir. Ankette

uygulanan biitiin maddeler arasinda anlamli fark ¢ikmayan maddeler kazanimlardaki ilk ti¢

maddedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar agiklanmis,
literatiirle iligkilendirilerek tartisilmistir. Son olarak, sonu¢ ve tartismadan yola ¢ikilarak

onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Kiiresellesen diinya ile birlikte toplumun, devletin ve ¢evrenin okuldan beklentileri,
bireyin ilgi ve ihtiyaglar1 da degismektedir. Okullarin yetistirdigi bireylerin bu hizli degisime
ayak uydurabilmeleri verilen egitimin kalitesine ve kaliciligina baghdir. Se¢meli dersler,
bireyleri giinlilk yasama hazirlama ve onlara ilgi, beceri ve yeteneklerini kesfetme imkan1
saglamasi agisindan faydali oldugu disiiniilmektedir (Yayla, 2013). Bu sebeple, okullarda
dersler zorunlu ve se¢meli dersler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bireysel farkliliklarin goz
onlinde bulundurularak degisik ilgi, yetenek ve ihtiyaclara sahip bireylere farkli ders
secenekleri sunmak; bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini saglayarak onlarin
toplumsal becerilerini gelistirmesine ve topluma uyum saglamasina katki saglayacaktir
(EARGED, 2008). Bu tez ¢alismasinda da se¢meli derslerden olan bilim uygulamalar1 dersi
ogretim programi amag ve igerik, temel prensipler, program yapisi, kazanimlar, 6grenme ve
Ogretme slireci, uygulanan yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirmesi 6gretmenlerin

gorisleri alinarak incelenmistir.

Tarama modelindeki ¢aligmada dgretmenlere aragtirmaci tarafindan uygulanan anket
caligmast ile dgretim programin islevi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerden programa
katilma ve uygulama derecelerini belirlemeleri istenmistir. Cogunlugu bayan ve 20-40 yas
arasinda olan 6gretmenlerden, tamamina yakin lisans mezunudur. Derse giren 6gretmenlerin
cogunlugu fen bilgisi 6gretmeni olmakla birlikte Fizik, Kimya ve Biyoloji branglarin1 da
gormekteyiz. Aragtirmanin bu boliimiinde dikkate deger olan fen bilimleri ve matematik
bashig altinda olan bilim uygulamalar1 dersine Ingilizce 6gretmenin girdigini gdrmekteyiz.
Seferoglu ve Akbiyik (2005) se¢meli bilisim dersi igin yaptiklar1 ¢alismada ilk&gretim
ogretmenlerinin nadiren bilgisayar kullandiklar1 bulgusuna ulagsmis ve 6gretmenlerin daha ¢ok

kurslara katilarak bilgisayar 6grendigini belirlemistir.
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Ogretmenlerin cogunlugu egitim fakiiltesi mezunu olmakla birlikte, ii¢ yildir verilen
bilim uygulamalari dersine tamamina yakini ilk defa girmektedir. Aymi grup bilim
uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymadigini belirtmistir. Tas (2004)
yaptig1 arastirmada 6,7 ve 8. smiflarda se¢meli dersleri incelemistir. Arastirmada
ogretmenlerin ¢ogu bransi disinda se¢cmeli derslere girdigi, bazi 6gretmenlerin hizmet i¢i
egitime ihtiya¢ duydugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami bilim
uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilmadigmi belirtmistir. Bu durumun
programin islerligini katki saglayip saglamayacagi arastirma konusudur. Ornegin Tanatas’m
(2010) arastirmasinda hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenler 6gretim programina daha ¢ok

dikkat ettigi tespit edilmistir.

Bilim uygulamalar1 dersi ile ilgili hizmet ici egitim isteyen 6gretmenlerin oncelikle

konular olarak sirasiyla;

Materyal gelistirme

Ogretim yontem ve teknikleri

Bilimsel siire¢ becerileri

Ogretmen yeterlilikleri \ donanim gereksinimleri
Elestirel pedagoji \ Demokratik egitim

Bireysellestirilmis egitim programi

N g s~ wDd e

Yurtdis1 uygulamalari olarak belirtmistirler (Tablo 7).

MEB(2013) bilim uygulamalar1 6gretim programinda dersin temel prensiplerinin
bilimsel siire¢ becerileri oldugu belirtilmekte olup, 6gretmenlerin bu prensibi hizmet igi
egitim konular1 arasinda iigiincii siraya almistir. Ogretmenler bilim uygulamalar1 dersinden
haberdar misiniz? sorusuna bir kisim 6gretmenin haberdar olmadigini belirtmesi de dikkati

¢eken durumlardan biri olmustur.

Ogretmenler dersin amag ve igerigine yiiksek diizeyde katilirken ayni oranda
uygulamadiklarin1 gormekteyiz. Maddelerin tiimiinde katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlaml fark belirlenmistir. “Arastirma yaparken uygun bilimsel yontem
asamalarin1 segerek kullanabilmelerini saglamalidir” amacina 6gretmenlerin ¢cogunlugunun
katildigr fakat bir kisim Ogretmenin derslerinde bu amacit uyguladigi belirlenmistir.
Uygulanma oraninin diistikliigli dikkat c¢ekicidir. “Cevredeki olaylart bir bilim insan1 gozii ile
bakabilecegini fark ettirmelidir” amacina 6gretmenlerin ¢ogunlugunun katildigi fakat bir

kisim 6gretmenin derslerinde bu amaci uyguladig: belirlenmistir.
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“Bilimsel bilginin 6zelliklerini etkinliklerle 6grenmelerini saglamalidir” amacina
ogretmenlerin ¢ogunlugunun katildig1 fakat yine bir kisim gretmenin derslerinde bu amaci
uyguladigr Dbelirlenmistir. Gorildigii gibi dersin  amaglarini  6gretmenlerin  uygulama
diizeylerinin diisiik oldugunun ve bunun artirilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. “Ihtiyaglarina
gore neler tasarlayabilecegini bilen bireyler yetistirmelidir” amacma 06gretmenlerin
cogunlugunun katildign fakat bir kisim ogretmenin derslerinde bu amaci uyguladig:
belirlenmistir. Oysaki Inanilmaz bir hizla degisen diinyamizda 6grencilerimizin bu degisime
ayak uydurabilmeleri i¢in onlarin hayat becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir
(EARGED, 2008). Ayrica maddelerin uygulanma diizeyinin disiik ¢ikmasimin c¢esitli
sebepleri bulunabilmektedir. Gerekli 6grenmeyi iiretememe, okullarin bunu istememelerinden
cok, onu nasil yapacaklarini bilememelerinden kaynaklanmaktadir (Numanoglu, 1999, Akt:

Balay, 2004).

Ogretmenlerin programinin temel prensiplerine yiiksek diizeyde katilirken aymi
oranda uygulamadiklarin1 gérmekteyiz. Maddelerin tiimiinde katilma diizeyleri ile uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark belirlenmistir. “Bilim uygulamalarin1 dersinde temel siire¢
becerilerinin kazanilmasi 6zen gosterilmelidir” prensibine 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
katildig1 bir kisim 6gretmenin derslerinde bu prensibi uyguladigi goriilmiistiir. Oysaki nitelikli
ogretmen yetistirme sisteminin en 6nemli sacayaklarindan biri uygulama ile kurulan bagdir
(Calistay Raporu, 2010). Ogretim programmin bu prensibi temel almasi dgretmenlerin

uygulama noktasinda daha dikkatli olmasi1 gerekliligi ortaya ¢ikariyor.

Arastirmada da Once fen okuryazarligi ve beraberinde bilimsel siire¢ becerileri
aciklanmaya calisilmis ve programin bu cercevede eksiklikleri belirlenmeye calisilmistir.
“Deneysel calismalar bilimsel ¢aligma yonteminin asamalarina uygun olarak yapilmalidir”
prensibine dgretmenlerin gogunlugunun katildigr fakat yine bir kisim 6gretmenin derslerinde
bu prensibi uyguladigi goriilmiistiir. Biitlin maddelerde uygulama diizeylerinin katilma
diizeyine gore diisiik oldugunu gérmekteyiz. Boyiik, Demir ve Erol (2010) Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmenlerinin, laboratuvar ¢aligmalarina yonelik yeterlik goriisleri ile ilgili yaptiklari
arastirmada Fen ve Teknoloji konular1 giinliik hayat ile bagdastirilmali ve konular bilimsel

stire¢ becerileri dogrultusunda islenmelidir 6nerisinde bulunmuslardir.

Dersin yapist ve uygulamasi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik
sorulara Ogretmenler yiiksek diizeyde katilirken ayni oranda uygulamadiklarini yine bu
boliimde de gérmekteyiz. Ayni sekilde maddelerin hepsinde katilma ve uygulama diizeyleri

arasinda anlamli fark bulunmustur. “Derste etkinlikler uygulama bicimine gore deney,
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arastirma, gozlem vb. seklinde yapilmalidir” uygulamasina 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
katildig1 fakat bir kisim 6gretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Temel prensipler
sonucu ortaya ¢ikan dersin yapisinda da yine bilimsel siire¢ becerilerinin istenilen diizeyde

uygulanmadigini goriilmektedir.

“Etkinlikler sirasinda oOgrenci aktif olmalidir” uygulamasina o6gretmenlerin
cogunlugunun katildigi fakat bir kisim Ogretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir.
Oysaki 6grencilerin ¢ok biiylik bir kisminin derslerin uygulamali olarak, deneylerle, oyunlarla
anlatilmasini  istediklerini  belirtmislerdir (Kaptan ve Kusakct 2002). “Etkinliklerde
Ogrencilerin hayal gilicii desteklenmelidir” uygulamasina O6gretmenlerin  ¢ogunlugunun
katildig1 fakat bir kisim 6gretmenin derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Bu sonugta dikkate
deger olarak gorilmiistiir. “Bilimsel bilgiye ulasmalart i¢in c¢esitli yontem ve teknikler
kullanilmalidir” uygulamasima Ogretmenlerin  %84,1’inin  katildigi fakat %36,4 {iniin
derslerinde uyguladigi belirlenmistir. Duran (2008), bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme ve
sergilemeye firsat verecek Ogrenme durumlarindan gecen Ogrencilerinin, bilimsel siire¢

becerilerinin olumlu yonde artis gosterdigine iliskin bulgulara ulagsmistir.

Dersin 6lgme ve degerlendirilmesine belirlemeye yonelik sorulara 6gretmenlerin bir
madde hari¢ yliksek diizeyde katilirken ayni diizeyde uygulamadiklarini gérmekteyiz. Ayni
sekilde maddelerin hepsinde katilma ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark
bulunmustur.  “Ogrencilerin  etkinlik  siiresince  performanslarina  bakilmalidir.”
degerlendirilmesine dgretmenlerin ¢ogunlugunun katildig1 fakat ayni ¢ogunlukta 6gretmenin
derslerinde uygulamadig belirlenmistir. “Uygulama sonunda 6grenci raporlarina bakilmali.”
degerlendirilmesine dgretmenlerin ¢ogunlugunun katildig: fakat ayni cogunlukta 6gretmenin
uyguladigini gérmekteyiz. Oysaki MEB (2013) bilim uygulamalar1 &gretim programinda
uygulama raporu (EK-5) o6rnegi verilmis ve Ogrencilerin doldurmasi gerekliliginin 6nemi

belirtilmistir.

“Her donem bir yazili yapilmalidir.” degerlendirilmesine 6gretmenlerin bir kismi hig
katilmadigin1 fakat Ogretmenlerin g¢ogunlugunun derslerinde uyguladigini belirtmistir.
Bilindigi iizere 2014 — 2015 egitim 6gretim yilindan itibaren se¢gmeli derslerde not verilecek
ve verilen not dgrencilerin yilsonu puanlarina etki edecektir. Yonetmeligin 22 inci maddesinin
birinci fikrasiin (a) bendinde; “Haftalik ders saati {i¢ ve licten az olan derslerde iki, iigten
fazla olan derslerde ise ii¢ sinav yapilir. Sinavlarin zamani, en az bir hafta Onceden
ogrencilere duyurulur. Bir sinifta/subede bir giinde yapilacak simav sayis1 8 inci sinifta iigii,

diger smiflarda ikiyi gegemez. Sinavlarin siiresi bir ders saatini asamaz” denilmistir (Resmi
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Gazete, 2014). Fakat yapilan arastirmada gormekteyiz ki Ogretmenler bu karara
katilmamaktadir. Ayrica 6gretmenlerimizin bir kismi zorunlu olan yaziliyr uygulamadiklarini
belirtmistir. Oziit (2014) yaptiklar1 arastirmada se¢meli derslerin notla degerlendirilmesinin
basariy1 arttiracagindan bahsedilmistir. Ayrica Seferoglu (2007) bilisim teknolojileri dersinin
cksiklerini siralarken ders notunun karneye yansitilamamasimni en yaygin sikinti olarak
deginmistir. Se¢meli derslerin notla degerlendirilmemesi ders disiplinini ve basariy1
etkilemektedir denilebilir. Bu arastirma da ise 6gretmenlerin dersin notla degerlendirilmesinin
dogru bir karar oldugunu diisiinmemektedir. Bu sonucunda dikkate deger oldugu

diistiniilmektedir.

Dersin kazanimlarin1 belirlemeye yonelik sorulara Ogretmenler yliksek diizeyde
katilip ayn1 zamanda bu kazanimlar1 uyguladiklar1 gériilmiistiir. Ik dért maddenin katilma ve
uygulama dereceleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. “Bilimsel siire¢ becerilerini
kapsayan kazanimlar igermelidir.” Ogretmenlerin bu amacin programda bulunmasina katilma
diizeyleri ve uygulama diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bilimsel
stirec becerileri icerin kazanimlar1 uyguladiklarmi disiinmektedirler oysaki 6gretim
programinin dersin yapisinda ise uygulama oranlarmmin diisiik oldugunu gérmekteyiz.
“Ogretim  programindaki ~ kazamimlar  fen  dersindeki  kazammlarla  paralel
hazirlanmalidir.”  kazaniminin programda bulunmasina katilma diizeyleri ve uygulama

diizeylerinin ¢ok yliksek oldugu goriilmektedir.

Anketteki lic madde disinda diger maddelere 6gretmenlerin katilma ve uygulama
diizeyleri arasinda anlamli fark c¢ikmistir. Yani Ogretmenler yliksek diizeyde programa
katilirken ayni diizeyde uygulamadiklari sonucuna arastirma sonunda varilmistir. Sadece
kazanimlar boliim VII. deki ilk i¢ madde i¢in programda bulunmasini katilirken ayni diizeyde

maddeleri uyguladiklarini gérmekteyiz.

Arastirmanin sonucuna gore 0gretmenler programinin amag, temel prensipler, yapisi
ve uygulanmasina yiiksek diizeyde katilirken uygulama asamasinda ayni yiiksek diizey
goriilmemektedir. Olgme degerlendirme asamasinda ise bir maddenin katilma derecesi ¢ok
diisiik c¢ikmakla birlikte tabi ki dgretmenler bu maddeyi yliksek diizeyde uygulamaktadir.
Ogretim programmin kazanimlarma o&gretmenler yiiksek diizeyde katilip uyguladiklarimni
diisiinmektedir. Fakat dersin diger boliimlerin de uygulama oranlar1 diisiik ¢ikmistir. Son
olarak dersin bilimsel siire¢ beceri odakli olmas1 gerektigine yiiksek diizeyde katilirken ayn
diizeyde uygulamadiklarini gériilmektedir. Dersin bilimsel siire¢ odakli olmasi gerekliligi ile

ogretim programi yenilenerek dgrenci diizeyine uygun kazanimlar ile bilimsel siire¢ becerileri

49



sirasi ile desteklenmelidir. Bilimsel siire¢ becerilerinin kazanan 6grencinin fen basarisinin da
artacagl disiiniilmektedir. Yapilan calismalarda da bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile
Fen’e yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu

belirlenmistir (Acat, Oztiirk ve Tezel, 2011, Oztiirk, N. 2008).

Aragtirmada Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu 6grencilerinin yaptiklart Bilim
Uygulamalar1 sergisi ile ilgili fotograflar Ek-6 da verilmistir. Bilim uygulamalar1 dersi ile
ilgili yaptiklar1 bu sergi 6grencilerin bu derse karsi ilgilerini ve fen konularin1 somutlastirarak
basarilarinin arttirmalarini saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica Gazi Ortaokulu 6. Siif yazili
ornegi de Ek- 7 de verilmistir. Ekte goriildiigii gibi yapilan yazili Fen Bilgisi miifredatina
paraleldir.

5.2. Oneriler

Calismadan ¢ikarilan sonuglara gore asagidaki oneriler sunulabilir.

e Bilim Uygulamalar1 dersi programi, amag, igerik, temel prensipler, 6gretme 6grenme
stireci yoniiyle gozden gecirilmelidir.

e Bilim Uygulamalar1 dersi programimin kazanimlari fen bilgisi dersi Ogretim
programinin kazanimlarindan farkli ve Ogrenci diizeyine uygun, bilimsel siire¢
becerilerini destekleyici sekilde yeniden diizenlenmelidir.

e  Ogretmenlere Bilim Uygulamalar dersi gretim programi ve uygulanmasi hakkinda
hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in yonlendirici kitaplar ve ogretmen kilavuzu
hazirlanmalidir.

e Hazirlanan kitaplarda bilimsel siire¢ odakli ¢alismalar1 destekleyecek etkinliklere
agirlik verilmelidir.

e Yontem ve teknikler hakkinda destekleyici kurslar verilmelidir.

e Olgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri atdlye calismalar1 yapilmalidir.

e Opgrencilerin bilissel siire¢ becerilerini gelistirmek i¢in bu konuda farkli okul ve
O0gretmenlerle yeni arastirmalar yapilmalidir.

e Bilim Uygulamalar1 dersinin islevini artirmak ve Ogrencilerin biligsel siire¢
becerilerini gelistirmek icin bilim senlikleri, sergi, yarigma gibi etkinlikler

yapilmalidir.
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EKLER

Ek-1: Anket Formu

Sayin Meslektagim,

Bu anketin amaci Bilim Uygulamalar: dersini yiiriiten gretmenlerimizin dersle ilgili goriis ve diisiincelerini
almaktir. Anketteki sorulara vereceginiz cevaplar Bilim Uygulamalar1 dersi 06gretim programinin
gelistirilmesine ve bu ders igin etkili bir dgretim siirecinin olusturulmasina yonelik ¢aligmalara katkida
bulunacaktir. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagli olarak kullanacak olup kisisel bilgileriniz higbir
sekilde paylasilmayacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ahu CAVUS
Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim ABD, Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I: KiSiSEL BIiLGILER
1- Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( )Kadm
2- Yas Grubunuz: ( ) 20-40 ( )41 ve sti

4- Mesleki Kidem: () 10 yilaltt ()10 yil ve iistii

5- Kag yildir bu okuldasiniz? ...................

6- Bilim uygulamalar1 dersini kag yildir vermektesiniz?..................
7- Mezun oldugunuz liniversite?..............coou......

8- Mezun oldugunuz fakiilte ?...........cccceevennennn.

10- Ogrenim durumu : () On lisans (egitim enstitiisii)
( ) Lisans
() Yiiksek Lisans
( ) Doktora

BOLUM II: HIZMET-iCi EGiTiM
1-Bilim uygulamalari segmeli dersi ile ilgili hizmet-i¢i egitime ihtiya¢ duyuyor musunuz?
( )Evet () Haywr
Cevabiniz evet ise bu tiir bir egitim igin 6ncelikli konular neler olmalidir? Onem sirasia gére(1-2-3...)
siralaymiz.
() Ogretim yontem ve teknikleri
) Materyal gelistirme
) Elestirel pedagoji \ Demokratik egitim
)Bireysellestirilmig egitim programi
)Bilimsel siire¢ becerileri
)Ogretmen yeterlilikleri \ donanim gereksinimleri
) Yurtdist uygulamalari

e N e e e

2- Daha 6nce bilim uygulamalari dersi 6gretimiyle ilgili hizmet-i¢i egitime katildiniz mi?
() Evet, katildim (Sayis1: ) ( )Hayir, katilmadim

3- Bilim uygulamalar1 dersinin bir 6gretim programi oldugundan haberdar misiniz?
() Evet ( ) Hayrr
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BOLUM III: BILIM UYGULAMALARI DERSININ AMACI
Ogrencilerin gevrelerindeki olaylarin bilimsel temellerini kesfetmesini saglamak amaciyla hazirlanan Bilim
Uygulamalar1 dersinin amaglart;

Katilma Dereceniz Dersin Amaclari Uygulama Dereceniz

1 2 | 3|4 5 1 2 3 4
(Hig) (¢0k) (Hig)
1- Dogada ve cevrelerinde meydana

O O O O O gelen tiim olaylarin bilimsel bir O O O O

aciklamasi oldugunu fark ettirmelidir.

2-Bilimsel dayanag1 olmayan bilgileri
O O 00 0|0 yaas yan & o |O |0 (O

ayirt etmelerini saglamalidir.

O OO IO 3- Bilimsel diisiinme yetenegi O O o |o

kazandirmalidur.

4- giinliik hayat ve doga ile bilim

O OO0 0 |0 arasinda iligki kurabilme yetenegi O O (O |O

kazandirmalidir.

5- Aragtirma yaparken uygun bilimsel

O OO0 0 |0 yontem agamalarini segerek O O (O |0

kullanabilmelerini saglamalidir.

6-Kendilerinin, toplumun ve ¢evrenin

O O 0D IO karsilikli faydasini gozeten tutum ve O O (O |O

degerler gelistirmelidir.

7- Teknolojik gelisimin ancak bilimsel

O O 0O D |0 temellere dayandiginda var olabilecegini | O O O 0O

anlamalarini saglamalidir.

8-Ihtiyaclarina gore neler

O D D D |10 tasarlayabilecegini bilen bireyler O O O 0O

yetistirmelidir.

O DD D |0 9-Bilimsel bilginin 6zelliklerini O O O )

etkinliklerle 6grenmelerini saglamalidir.

10- Cevredeki olaylar1 bir bilim

O O DD |O |Mnsam O O O DO

gozii ile bakabilecegini fark
ettirmelidir.

11.Cevrede ve dogada meydana gelen

tim olaylarin farkl bilim dallari ile
o O D P O o o O O D |0

incelenmesine ragmen bir biitlin halinde
gergeklestigini fark ettirmelidir.

13- Farkli derslerde 6grenilen ve

0O O DD O ogrencilere soyut gelebilecek O O O D |o

kavramlar1 ve terimlerin somut olarak
gozlenebilmesini saglamalidir
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BOLUM IV: BiLiM UYGULAMALARI DERSININ TEMEL PRENSIPLERI

Katilma Dereceniz

Dersin Temel Prensipleri

Uygulama Dereceniz

1
(Hic)

O

O

O

BOLUM V: BiLiM UYGULAMALARI DERSININ YAPISI VE UYGULANMASI

2

D D

3

O

O

4

5
(¢0k)

O

O

O

1-Bilim uygulamalari dersinde temel
siire¢ becerilerinin kazanilmasina
6zen gosterilmelidir.

2-Ders kapsaminda 6grenciler bilimsel
diisiinme aligkanliklari
edinmelidir.

3-Deneysel calismalar bilimsel ¢alisma
yonteminin agamalarina
uygun olarak yapilmalidir.

1
(Hic)

O

O

O

O

O

2

O

O

3

4

5
(¢0k)

O

O

Katilma Dereceniz

Dersin Yapisi ve Uygulanmasi

Uygulama Dereceniz

(Hic)

o o o o o O O

©)

O O O O

2

O

o o o o o o o O

o O O O

O

o o o o o o o O

o O O O

3

4

(¢ok)

O o o o O 0O O O

o O O O

1-Bilim uygulamalar dersi etkinlik ¢esidi,
mekan vb. bakimlardan
esnek yapida olmalidir.

2-Derste etkinlikler uygulama bigimine gore
deney, arastirma, gézlem vb. seklinde
yapilmalidir.

3-Etkinlikler ¢evreden kolaylikla temin
edilebilen arag gereclerle diizenlenmelidir.

4- Smifin diginda okul bahgesi, spor salonu
gibi ortamlar1 da igermelidir.

5- Etkinlikler 6zelligine gore bireysel ya da
gruplar halinde uygulanmalidir.

6-Grup caligmasinda gruplar heterojen
olarak segilmelidir.

7-Etkinlikler sirasinda 6grenci aktif
olmalidir.

8-Etkinlikler giivenli bir ortamda
gerceklesmelidir

9-Ogretmen 5 ve 6. siiflarda rehberlik eden
bir rol iistlenirken 7 ve 8. Siniflarda
gozlemci olmalidir.

10-Etkinlikler gosteri deneyi seklinde
yapilmamalidir.

11-Bilimsel bilgiye ulagmalar1 i¢in gesitli
yontem ve teknikler kullanilmalidir.

12-Uygulama esnasinda sonug odakl
yonlendirme yapilmamalidir.

13 —Etkinliklerde 6grencilerin hayal giicii
desteklenmelidir.
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(Hic)

o o o o o o o O

o O O O

O

o o o o o o o O

O O O O

2

3

O

o o o o o O o O

O O O O

4

O o O O O O O O

O O O O

(cok)

O o o o O 0O O O

O O O O



BOLUM VI: BiLiM UYGULAMALARI DERSi OLCME VE DEGERLENDIiRME

Katilma Dereceniz

Dersin Olcme ve Degerlendirilmesi

Uygulama Dereceniz

(Hic)

2 3 4

o 0 D

(¢ok)

1-Ogrencilerin etkinlik siiresince
performanslarina bakilmalidir.

2-Uygulama sonunda 6grenci raporlarina
bakilmali.

3-Her donem bir yazili yapilmalidir.

(Hig)

2 3 4 5
(cok)

o O ©O |0

o O O |0

BOLUM VII: BiLiM UYGULAMALARI DERSININ KAZANIMLARI

Katilma Dereceniz

Dersin Kazanimlari

Uygulama Dereceniz

(Hic)

O O O

®)

2 3 4

o O O O
o O O O

O
@)
U

(¢ok)

o O O

O

1-5. Sinif dersi kazanimlari fen bilgisi dersi
kazanimlariyla ortlismelidir.

2-6. Smuf dersi kazanimlari fen bilgisi dersi
kazanimlariyla ortlismelidir.

3-7. Smuf dersi kazanimlar1 fen bilgisi dersi
kazanimlariyla ortismelidir.

4- 8. Smuf dersi kazanimlar fen bilgisi dersi
kazanimlariyla ortlismelidir.

5- Ogretim programindaki kazanimlar fen
dersindeki kazanimlarla paralel

hazirlanmalidir.

6- Bilimsel siire¢ becerilerini kapsayan
kazanimlar igermelidir.

60

(Hic)

O O O

O

2 3 4 5
(cok)

O O O O
O O O O
O O O O
O O O

O
O
O
O




Ek-2: Ogretmenlerin Cahstigi Kurumda Gérev Alma Siiresi (yil)

Gorev aldids siire (y1l) Kisi sayis1

1 13

2 9

3 13

4 1

5 4

7 2

13 1
17 1
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Ek-3: Ogretmenlerin Mezun Oldugu Universite Dagilimi

Universiteler Kisi Sayis1
Atatiirk Universitesi 3
Ankara Universitesi 1
Anadolu Universitesi 2
Balikesir {iniversitesi 1
Biilent Ecevit Universitesi 1
Onsekiz Mart Universitesi 1
Osmangazi Universitesi 1
Dokuz Eyliil Universitesi 2
Ondokuz May1s Universitesi 6
Gazi Universitesi 12
Hacettepe Universitesi 2
Istanbul Universitesi 2
Kastamonu Universitesi 1
Karadeniz Teknik Universitesi 2
Marmara Universitesi 2
Pamukkale Universitesi 1
Selcuk Universitesi 1
Uludag Universitesi 2
Y1ldiz Teknik Universitesi 1
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Ek-4: Anketin Uygulandig1 Okullar

Okullar Kisi sayisi
Arslan Zeki Demirci Ortaokulu 2
Asma Ortaokulu 1
Beycuma Sehit Onbagi1 Ortaokulu 1
Fatih Ortaokulu 1
Fatih Koleji 3
Ibrahim Fikri Aml Ortaokulu 2
Gazi Ortaokulu 4
Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu 6
Karaelmas Ortaokulu 2
Karaman Amele Birligi Ortaokulu 1
Keller Ortaokulu 1
Koksal Toptan Ortaokulu 1
Merkez Cumhuriyet Ortaokulu 1
Mimar Sinan Ortaokulu 2
Murat Kayhan Ortaokulu 1
TED Koleji 3
TOKI Yenimahalle Ortaokulu 1
Uziilmez Ortaokulu 1
Yayla Ortaokulu 6
Yesiltepe Teoman Papila Ortaokulu 2
Imam hatip Ortaokulu 2
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Ek-5: Uygulama Raporu

Uygulamanin adi

Uygulamanin amaci

Uygulamada Kullanilan Malzemeler

Uygulamanin Yapilist

Uygulamada Elde Edilen Veriler

Uygulamanin Sonucu ve Yorumlanmasi
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Ek-6: Ogrencilerin Bilim Uygulamalar ile ilgili Sergi Fotograflar
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Ek-7: Bilim Uygulamalar1 Dersi Yazih Ornegi

Adi/Soyadi.. Stnifi 27

A. Asagidaki dogru-yanlis sorularinda parantez
icine sizce dogru olanlara D,yanhis olanlara Y harfi
koyunuz. {8 puan)

1. (gff;!uk alma sirasinda kaburga (g6§iis) kaslari kasilir.
. o ;
2. Q/) Bronsguklarin u¢larinda bulunan yaptlara alveol denir.

3.0 D/}”’"Diyafram esnek bir yapiya sahiptir.
4.( L:j"/)/Eklem sivisi oynar eklemlerde bulunmaz.

5.( D;’,:);'Hijcrenin ydnetim merkezi gekirdektir. /—";“-w\
it I 5
6. (KB’”‘”) Hlicre zari cansizdir. i \::.«/)

7.( D,;)/Mide kasi diiz kasa srnektir, i
8. { D) Kafatasimiz oynamaz eklemlerden olusmustur,
B.Asofida veriten kavramlar,cimlelerdeki
dogru olarak yerlestiriniz.(8 puan)

»sitoplazma « ohiicre zar! .hicre duvar - mikroskop

bosluklara

1. Bitki hiicrelerinde bulunque‘bifkinin dayanikli olmasini
saglayan yap: hocre.. cuvan dir,

2. Hiicredeki yasamsal faaliyetlerin gergeklestigi boliime
3.",}Ao;.{1‘\c>\imcdenirx [ ,

3. bozle goriilemeyecek kadar kiigiik canlilary m],uQﬁéé‘ﬁfe/
gorebiliriz. T N ek
4. E::&.GQ\‘.C,...?_QE.L. canli esnek ve segici gegirgegabi'rwxaplya
sahiptir, i S’/
C.Asagidaki bitki hilcresinin kissmlaring vaznr’gﬁz’(apuan)

L
D.sekildeki akciger modelinde oklarla gosterilen kisimbarmn
karsisina solunum sisteminde temsi! ettigi organin ismini
yaziniz. (10 Puan)

! : E % 3, H{}cfg d [EAa 1N '

f] lmM i, }:iﬁg; re. c‘ra_*i»««'
NI@ = s o (ekieded 4

‘§V. E»} } 2,: f(/:_

TN ' Vil
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Numarasi: & F

Ty
5‘x\\m—-«"‘

‘E.Asagidaki tabloda soluk alma ve soluk verme sirasinda
gergekiesen olaylari igaretleyiniz. (10 Puan)

Netu:

Olay Soluk Alma | Soluk Verme
Diyafram kas! duizlesir. ! il oA
Kaburga kaslari
| geweT. bacl, ) D<\
Akcigarierin. -~ Tacrm e
artar L L “
Kaburga kaslari ¢ 2
gevser. \>(
Diyafram kasl B
Kubbelesir |
i Foths
: {4
F.Asagida belirtilen yapilars, kiiciik birimden ™

biiyiik birime dogru snraiaynﬂn?.(lﬂ puan)

/i/ Mide dokusu
- " Mide hiicresi
JH Insan viicudu , :
EE }ﬁSm&'-rﬂ gistemml= gonen .

Y/. Mide

1 N

W)

G.Asagida bazi organellerin sekilleri verilmistir.
Bu organelleri isimlendiriniz.(6 puan)

N\’\l.-o\r.‘:;:)ﬁ 4

W o

E {\c] o ’f* :51«

km%n
W e
{%élﬁ \(,u*(ffi?/
1



H.Asagidaki Coktan Secmeli Sorular Cevapiayxmz Q—ier
soru 4 puan )

I
1j Akeigerlerin yapisinda bulunan alveollerin gorevi

agagidakilerden hangisidir? -

A) Havay: nemlendirmek 4

(B) Gaz ahsverisini saglaniak
C) Mikroplar tutmak /
D) Sesi olusturmalk 4/

"2) Nefes aldiginmizda havanin viicudumuzda izledigi
yol asagidakilerin hangisi gibidir?

A) Burun- gmlak-yutak squk borusu-brons-bronsquk-
alveol

Burun- yutak gu“t\lalaisoluk borusu -brong-bronggul-
alveol \\

C) Burun-girtlak-soluk borusu—brons -bronscuk-yutak-
alveol

D) Burun-yutak-brong-soluk borusu-brongguk-alveol-
girtlak -

3-) Destek ve hareket sistemi saghg icin asagidakilerden
hangisi yapdmamalidir? i
A) Sandalyeye dik otunnallyx‘;Z’/‘L//'
B} Kemiklerimizin giiclii o Im%m i¢in kalsiyum ve D vitamini
bulunan gidalardan bolca uketmchyxz —
gir yiikler kaldlrmalxyxz —
D) Yere egilirken dizleri bitkerek egﬂmehylz e

4. Agagidaki yapa izrdanh n?ﬂg|51 oadece hayvm
hiicresinde bulunur?
A} Kloroplast
¢} Cekirdek

Sentrozom
D} Sitoplazma

5.Bir kedinin hiicrelerini inceleyen bir gdzlemci
asagidaki yapilardan hangisinj
gamuganu soyleyvemeéz? /

A} Ribozom \ _;,f B} Koful
.l(loropbst J D) Sentrozom

6. 1. Enerji Uretme
it. Besin ve atik madde depolama
ii. Salgi olugturma ve paketleme

5t hiicrede

Yukarida verilen gorev!’er sirasiyla hangl
organellere antter’ 3

Y iy i
(n) | Mitokondri | Koful Golgi Aygiti
B) Golgi Aygiti | Mitokondri | Cekirdek
C) \Sitoplazma '| Kloroplast Koful
{ D) \ Cekirdek Sentrozom | Lizozom
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7. Eklem isimleri ve gegitlerini yazarak eglestiren
6grenci hangi eslestirmeyi yanlis yapmigtir?

A) Oynamaz eklem —kafatas'léklemi B
B) Yari oynar eklem——omurlanarasn eklem.—
(EPYak oynar eklem--Kol ve bacak eklemleri —
D) Oyn\:;,iz eklem--Parmak eklemleri «—

i
8~k Viicudun dik durmasini saglamak.

1. Bazi mineralleri depolanak.
1. Kan hi]crelerinig;e’tmek.

S
Yukarida venle)erden hanglieri iske!et
' smtemlmlzlrpg”revlermdendlr?

alr}z/I B)lvell

9. Burnun solunumla ilgili gbrevierine;

C)Yalnizill D} LI velll

I Kuru havanin nemlendirilmesi

1L Serin havanin isitilmasi ~—

. Havadakrt’ozlarm tutulmasu —
olay!arl?dan hangileri drnek verllebuhr?

A) Ya\lglml
) lvelll
B) Il ve Ill

@, I ve il

10) Asagldakllerden hang151 se]unum sistemi
hastahkiarmdan/blrx degildir?

A) Brousit \ QRasltlzm

C) Astim D) Nezle,

11-)

)Yukakda, vicudumuzda bulunan Kkas cesitleri vernmxstrr
S|ra5|yra bu kas gesitleri nelerdir? |
1

2 = Bk

lzgm kas duz kas kalp kasi
Bicizgilrkas kalp kas| duz kas
duz kas cizgili kas kalp kas!
/Yduz kas kalp kasi | cizgili kas

Basarilar



Ek-8: Arastirma Izni

S uaT TC:
ZONGULDAK VALILIGI

%
e 11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :45865702/605.01/6063843 12.06.2015
Konu : Anket Calismast.

VALILIK MAKAMINA

Bartin Uniyersitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programlar ve Opretimi Dali
Yitksek Lisans Ogrencisi Ahu CAVUS'un 11/06/2015 tarihli yazisinda, "Bilim
Uygulamalart  Ortaokul Dersinin Program, Tcerik ve Uygulama Yoniiyle
Deg'erlendirilmesi_" konulu tez caligmasi kapsaminda, 12/06/2015 - 30 Haziran 2015

tarihleri arasinda, Ilimiz Merkezinde bulunan Ortaokullarda Bilim Uygulamalari dersine
giren Ggretmenlere anket uygulamak istedigi belirtilmektedir.

Midirligimiizde toplanan komisyonumuzca, Bartin ﬁn@versitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisit Egitim Programlar ve Ogretimi Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Ahu CAVUS'un
"Bilim Uygulamalar1 Ortackul Dersinin Program, Icerik ve Uygulama Yéniiyle
Deg“erlendirilmesi_" konulu tez calismast kapsaminda, 12/06/2015- - 30 Haziran 2015
tarihleri arasinda, Ilimiz Merkezinde bulunan Ortaokullarda Bilim Uygulamalar dersine
giren Ogretmenlere anket uygulamasmda sakinca olmadigmma karar vermis olup,
"07/03/2012 tarihli ve 3616 sayili Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama (2012/13 nolu)
Genelgesi dogrultusunda" Okul Miidiirliiklerinin uygun gordiigli tarih ve saatlerde yapilmasi
Midirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériildiigii takdirde Olur'larmiza arz ederim.

Ercan KAHYA
Milli Egitim Mudiir V.
OLUR
../06/2015
Murat KUTUK
Vali a.

Vali Yardimcis1 V.,

Bu evral giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp-//evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2¢5f-1229-33¢8-bed2-fdaa kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi Ahu Cavus

Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi (Temmuz -2002)

Egitim
Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii-Egitim Programlar ve

Ogretim Yiiksek Lisans Programi

Erdem Dershanesi Kdz. Eregli (Eyliil 2003- Haziran 2007)

Is Tecriibesi | Zonguldak Ugur Dershanesi (Eyliil 2007- Haziran 2015)

Zonguldak Ugur Danigmanlik (Eyliil 2015 - ? )

Tel: 0505 872 84 29

Tletisim
E-Posta: ahubaltacavus@hotmail.com
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