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ONSOZ

Sanat egitimi, tiim Diinya’da her yas kesiminin egitiminde gittikce daha ¢ok 6nem
kazanan kavram ve uygulamalardan biridir. Bu durum bizleri farkli iilkelerde sanat
egitiminin nasil yiriitildiiglinlii anlamaya, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamaya,
farkli {ilkelerin deneyimlerinden yola ¢ikarak benzer sorunlara ¢6ziim yollar1 aramaya sevk
etmektedir. Bu arastirma Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar dersi
Ogretim programlarinin genel yapi, genel amaclar, temel beceriler, kazanim, igerik,
O0grenme-0gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme siireci boyutlar1 agisindan karsilastirmali
olarak incelenmesiyle benzer ve farkli yonlerinin tespit edilmesini amaglamaktadir.
Boylece, Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitiminin kalitesinin artirilmasina ve bu alanda

yasanan sorunlariin ¢oziimiine katki saglanacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin  basindan itibaren tiim asamalarinda bilgi ve birikimlerini
esirgemeyen, degerli vaktini ayiran, sonsuz sabir gdsteren ve beni daima motive eden,
yakinligin1 hep hissettigim ve tiizerimdeki emeklerini asla 6deyemeyecegim kiymetli
danigmanim Dog. Dr. Nuriye SEMERCI’ye, tez siirecinde maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen tiim arkadaslarima ve egitim hayatim boyunca fikirleriyle, elestirileriyle,
yonlendirmeleriyle bende yeni ufuklar acan tiim hocalarima tesekkiirlerimi ve saygilarimi

sunarim.

Ayrica karsilastigim her zorlukta ve her durumda desteklerini ve sevgilerini
hissettiren sevgili anneme ve sevgili babama, kardeslerim Numan Emre’ye ve Teoman’a

sonsuz tesekkiirler...

Esma Nur KARAMESE



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Tiirkiye ve Kanada Ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinin

Karsilastirmah Olarak Incelenmesi

Esma Nur KARAMESE

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Damismani: Do¢. Dr. Nuriye SEMERCI
Bartin-2016, Sayfa XI1+ 151

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye ve Kanada (Ontario), gorsel sanatlar dersi 6gretim
programlarin genel yapi, genel amaclar, temel beceriler, kazanim, icerik, 6grenme-6gretme
siireci, Olgme ve degerlendirme siireci boyutlar1 agisindan incelemek ve bunlari
karsilagtirmak, benzerlik ve farkliliklar tespit edebilmektir. Bu galismayla, tilkemizde
uygulanmakta olan gorsel sanatlar 6gretim programlarina iligkin birtakim yeni fikirlerin ve

perspektiflerin olusmasi ve uygulanmasi da amag edinilmistir.

(Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismas1 kullanilmistir.
Aragtirmanin kaynak ve materyallerini Tirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel
sanatlar 6gretim programlar1 olusturmaktadir. Veriler “dokiiman incelemesi” yontemiyle
elde edilmistir. Verilerin analizinde, bir nitel arastirma teknigi olan betimsel analiz

yontemi kullanilmistir.

Sonug olarak arastirmada ele alinan 6gretim programlarinin amag, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci, Olgme ve degerlendirme boyutlart bakimindan benzer o6zelliklerinin
agirlikta oldugu ancak bazi farkliliklart da igerdikleri saptanmistir. Arastirma sonunda
ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak aragtirmaci tarafindan ortaya konulan Onerilere yer

verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Egitim, Ogretim Programi, Gorsel Sanatlar Egitimi,

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu, Tiirkiye, Kanada (Ontario)
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ABSTRACT

Master's Thesis

A Comparative Analysis of Visual Arts Curriculum for Primary Education in Turkey
and Canada

Esma Nur KARAMESE

Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Assoc.Prof. Nuriye SEMERCI
Bartin-2016, Pp: XII + 151

The aim of this study is to investigate visual arts curriculum of Turkey and Canada
(Ontario) in terms of overall objectives, basic skills, educational attainment, content,
learning-teaching process, assessment and evaluation process; and to compare and identify
similarities and differences between them. It is also aimed to generate new ideas and
perspectives about current visual arts curriculum in our country; and bring them into

practice.

In this study, case study method which is one of the qualitative research methods
was used. The sources and materials of the study were visual arts curriculum of Turkey and
Canada (Ontario). The data were collected with document analysis. Descriptive analysis

one of the qualitative research method was used for analysis of the data.

As a result, it was found that the two curriculum mostly has similar characteristics
in terms of objectives, content, learning-teaching process, assessment and evaluation
process, but there are also some differences between them. The research has included
suggestions which the researcher expressed depending on the results appeared at the end of

the research.

Key Words: Comparative Education, Curriculum, Visual Arts Education, Visual Arts

Curriculum, Turkey, Canada (Ontario)
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, alt amaglari, arastirmanin
Onemi, sayiltilar, sinirliliklar, arastirma ile ilgili kavram ve tanimlar ve son olarak
kisaltmalar yer almaktadir.

Heraklitos’un “degismeyen tek sey degisimdir’ soziinde vurgulandigi {izere,
degisim yasamimizin her alaninda varlhigmi siirdiirmektedir. Insanoglunun 6zellikle son
yiizyilda bilim ve teknolojide gerceklestirmis oldugu muazzam yenilik ve ilerlemeler,
toplumlarin sadece bu alanlarda degil, yasam bi¢imlerinde, sosyal ve kiiltiirel yapilarinda,
ekonomik sistem ve faaliyetlerinde, egitim yapilarinda ve daha pek ¢ok alanda olumlu ya
da olumsuz degisim ve doniisiimler yasamasina neden olmustur. Ozellikle sosyal, siyasal,
kiiltiirel ve ekonomik yonlerden ¢ok hizli bir degisim ve donilisim siireci igerisinde
bulunan bugiiniin diinyasinda, tiimiiyle insani ilgilendiren bu hareketliliklerin en fazla
etkiledigi alanlardan biri egitimdir. Toplumsal yapinin en temel kurumlarindan biri olan
egitimi sosyal yapidaki diger parcalarda meydana gelen degismelerden soyutlamak
miimkiin degildir. Yukarida genel olarak belirtildigi iizere, bilimsel, teknolojik, ekonomik
ve toplumsal alanlarda meydana gelen degisme, gelisme veya yenilikler egitim
kurumlarmi, egitim yaklasimlari ile siire¢ ve uygulamalarini, egitimcilerin ve 6grencilerin

rollerini degismeye zorlamaktadir.

Egitim, diinya tizerinde bilgiyi iiretme, kullanma ve aktarma ile ilgili her alanda
meydana gelen doniisiimlere gore sekil almaktadir. Dolayisiyla, diger alanlarda meydana
gelen degisim ve gelisimlerin anlasilmast ve bunlarin biitlinciil bir formda devam
ettirilebilmesi i¢in egitim alaninin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bunun yaninda,
toplumlarin sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik yonde gelisim gdstermesinde ve
bireylerin kendilerini gergeklestirmelerinde egitimin son derece onemli bir yere sahip
olmasi1 bu alanda ¢alismalar yapilmasini kaginilmaz kilmaktadir (Geng, 2007, 125). Ancak,
egitim alaninda yapilacak olan bu calismalar belli dlgiitler gergevesinde siirdiiriillmelidir.
Bilginin edinilmesi ve yayilmasi ile ilgili olarak hemen her alanda gerg¢eklesmesi gereken
degisme ve gelismelerin temel aract olan egitim (Geng, 2008, 90) ¢ok dogru planlanmali,
amaclar cok i1yl saptanmalidir. Bu noktada, egitim sistemlerinin diinyadaki gelismeler ve

cagdas egitim yaklagimlari goz Oniinde tutularak yapilandirilmasi (MEB, 2009, 3) ve



egitim alaninda atilacak diger tiim adimlarin da buna dayali olarak gerceklestirilmesi
onemlidir. Cilinkii diinyada meydana gelen her tir degisimden egitim sistemleri,

programlari ve siirecleri de etkilenmektedir.

Cagimizda egitim kiiresellesmenin de etkisi ile uluslararasi bir boyuta ulagsmistir.
Dolayisiyla, iilkelerde egitim alaninda meydana gelen sorunlar, bu sorunlarin ¢6ziimii,
uygulanan yontemler gibi konular benzerlik gostermektedir. Bu durum, diinyada egitim
alanindaki gelismeleri takip etmek ve anlamak i¢in farkli iilkelerin egitim sistemlerini
tanimay1 gerektirmektedir. Ulkeler agisindan, diger iilkelerin egitim sistemlerinin
incelenmesi, faydali olacagi diislinilen uygulamalarin belirlenerek kendi egitim
sistemlerine dahil edilmeye calisilmasi 6nemlidir. Bu noktada, farkli iilkelerdeki egitim
sistemlerinin benzer ve farkli yonlerini anlamaya yardimci olan ve egitim uygulamalari
icin Oneriler getiren bir alan olarak karsilagtirmali egitim glindeme gelmektedir (Wirt,
1980, 175). Karsilagtirmali egitim arastirmalari, egitimin uluslararast ydnlerinin
incelenmesi yoluyla ulusal egitim sistemlerine ¢éziim bulmada en etkili yollardan biridir
(Tirkoglu, 1998). Karsilastirmali egitim, bir {lilkenin egitim sistemini, bir bagka {ilkenin
sistemine dair verileri kullanarak analiz eden ve egitimi gelistirmek amaciyla yeni yollar
arayan bir egitim alanidir (Higher Education Comission, 2012, 8). Buna gore egitim ile
ilgili sorunlarin ¢oziimlenmesi icin farkl ilkelerin egitim sistemlerini incelemek,
farkliliklar1 ve benzerlikleri saptamak, egitim problemlerinin ¢ézlimiine yonelik farkl
iilkelerin yaklagimlarini incelemek karsilastirmali egitim arastirmalart ile miimkiin

olmaktadir.

Diinyada benimsenen c¢agdas bilimsel anlayis, egitimi bireyin fiziksel, duygusal,
biligsel ve sosyal becerilerinin kendisi ve toplumu icin en ideal sekilde gelismesi durumu
olarak agiklar. Bu ideal gelisimin en temel gereklerinden biri bilgi ¢agi olarak
nitelendirilen 21.yiizyilda yaraticilik becerisi olarak ortaya c¢ikmustir. Yaraticilik, her
bireyde var olan ve insan yasaminin her asamasinda goriilebilen bir beceri, giinliik
yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis ¢ercevede bir alani kapsayan siiregler
biitiinii, bir tutum ve davranig seklidir (San, 1979, 177). Dolayisiyla, yaratict birey
cevresini sekil ve mekan iligkileri ve ¢ok yonlii etkilesimler iginde goriip algilayabilen
bireylerdir (San, 1985, 99).Yaraticilik becerisini gelistirme konusunda yapilan aragtirmalar
gostermistir ki, yaratici sliregte yer alan sezgi, imgelem, aragtirma, bulma, sinama ve
yeniden kurma gibi yetiler sanat egitimi etkinlikleri vasitasiyla ve planli caligmalarla

gelistirilebilmektedir (Gel, 1994, 42). Ciinkii sanat, yeni, 6zgiin, ¢cagdas fikirler iiretmeyi,



yani yaratici bir diislince bi¢imini gerektirmektedir. Goriildiigii gibi, el becerisinin yaninda
aklin ve duygularin da kullanildig1 bir iist diizlemi olusturan sanat ve sanat egitimi, bilgi
caginin bireyden bekledigi becerileri de icermektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar,
sanat egitiminin ¢esitli acilardan 6nemini anlamaya yardimci olmaktadir. Bu arastirmalar,
ogretim kurumlarinin tiim kademelerinde akademik basarinin sanat Ogretimi yoluyla
arttirtlabilecegini gostermektedir (Irwin et al., 2006, 1). Dolayisiyla, bir toplumun ¢agdas
toplumlar seviyesine ulagsmasinda, sadece bilgilerin, inanglarin ve duygularin bireylere
dogrudan aktarilmasi degil, her bir bireyin 6zgiinliigiinii, biricikligini, yaraticilifini ortaya
cikarmastyla ilgilenen ve insan tarafindan olusturulan etkinliklerden bir grup olarak sanat
egitimi de yer alir. Sanat egitimi agisindan bakildiginda, 6grenmenin daha ¢ok sey
kesfetme becerisi degil, yorumlama becerisinin gelismesi oldugu goriilmektedir. Bu
noktada, 6grenci kendisine gelen bilgileri zihinsel becerilerinin siizgecinden gecirmeden
almamakta, 6grenme-6gretme siireci icerisinde sanatin etkisi ile zihinsel olarak aktif rol
oynayarak ¢agin gerektirdigi becerileri ortaya ¢ikarmaktadir (Aykut, 2006, 34). Gorildigi
lizere, temelini yaraticiliktan alan sanat egitimi, egitim siirecinin énemli bir bilesenidir. Bu
alan ile ilgili uzmanlar, kisinin biitiinciil bir gelisim gosterebilmesi icin genel egitimin
icinde sanat egitiminin bilim ve teknikle birlikte yer almasi gerektigi konusunda goriis
birligi igerisindedir. Yapilan arastirmalarla da desteklenen bu goriise gore, cagdas egitim,
bilim ve sanatin ayrilmaz isbirligine dayanmaktadir (Kurtulug, 2001, 508) ve bu isbirligi

yeni fikirler liretme, aydin bir kusak yetistirmede 6nemli rol oymaktadir.

Sanat, yasantiy1 zenginlestiren bir siirectir. Miizik, siir, resim, edebiyat ve drama
gibi sanat dallarin1 deneyimlemek, bireyin toplum bilinci kazanmasini ve ayn1 zamanda
evrensel dili kavramasini saglar. Ancak, bireyin sanatsal etkinliklere agik olmasi siirecin en
iyi sekilde yiiriitiilmesinde kilit role sahiptir. Bu noktada, sanat bilincinin temellerinin
cocukluk doneminde atilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Sanatin en yeni bigimleriyle,
yasantisal olarak erken yaslarda tanistirilan bireyler dogru estetik yargilara daha kolay
ulasirlar(San, 1997, 204). Ozellikle, ilkdgretim déneminde verilen sanat dersleri son derece
onemli ve gereklidir (Asilioglu, 2012, 232). Sanat egitimi programlariyla, birey kiigiik
yaslardan itibaren etkin rol aldig1 yorumlama ve tasarim giiciinii gelistiren ¢esitli sanatsal
ugraglar ile sanatin yas diizeyine gore kendisini ilgilendirebilecek pek ¢ok alanina da
izleyici, degerlendirici ve gerektiginde elestirici olarak katilmakta ve sanatin insan
yasamindaki yerini daha iyi algilamaktadir. Buna ek olarak, sanat, hisler, imgeler,

hikayeler, fikirler ve goriintiilerle derin bir icsel yiikiimliillik meydana getirmektedir.



Sanatsal calismalar yoluyla, kisi bilmenin ve diinyada var olmanin pek c¢ok yolunu
kavramaktadir (Gude, 2009, 6). Tim bu etkenlerden dolayi, sanat egitiminin dnemine
dikkat ¢eken giincel egitim anlayis1 gelismis ve gelismekte olan {ilkeler tarafindan

desteklenmektedir.

Sanat egitiminin tasidigi Onemden dolayi, toplumda sanat egitimi ile ilgili
farkindalik olusturularak ve bir bakis acis1 olugsmasini saglayarak bu alana verilen degerin
arttirildigr bir iilkeyken dahi, tlkedeki egitimciler bunun ilerisine gitmek ve sanat
egitiminin sistematik bir sekilde yiiriitiildiigii bir bagka iilkeye bakarak kendi iilkesinde
uygulanan sanat egitimine olumlu bir katki saglayacak noktalar1 aragtirmaya
yonelmektedir. Egitimcilerin bu karsilastirmalar sonucu kazandigi bakis acisi, baska
iilkelerde gordiigii uygulamalardan bazilarinin kendi iilkesine uyarlanmasi noktasinda
fikren katki saglayabilmektedir (Lepherd, 1985, 47). Bu durum, bir iilkenin egitim
uygulamalarinin bir bagka iilkenin uygulamalar1 ile karsilagtirllmasinin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Bu alandaki egitim niteliginin arttirilmasi i¢in ilkdgretimde verilen sanat egitiminin
iilkemizdeki diizeyinin ve sorunlarinin belirlenmesi ve tartisilmasi gerekmektedir.
Ulkemizde, okullarda verilen sanat egitiminin i¢inde bulundugumuz cagin gerektirdigi
nitelikleri uygulama boyutunda temele alarak yiiriitiildiigiinii s6ylemek miimkiin degildir.
Bu sorunu ortaya ¢ikaran nedenlerden biri, sanat egitimi derslerinin alan dersleri gibi kendi
basina yerlesmis, tutarli bir yap1 kuramamasidir (Uysal, 2005, 43). Bunun yaninda, derse
gerektigi kadar onemin verilmemesi, olusturulan planit uygulama konusunda 6zensizlik,
ders saatinin yetersizligi, materyal yetersizligi, uygun calisma ortaminin kisitli olmasi gibi
etkenler de sayilabilir. ilkdgretimde verilen sanat egitiminde karsilasilan bu genel
sorunlardan yaninda, sanat egitiminin niteligi acgisindan tartigilmas: gereken en Onemli

konulardan biri de sanat egitimi siirecinin tamamini etkileyen dgretim programlaridir.

Bahsedildigi gibi, gelismekte olan iilkelerin 6gretim programlariin gelistirilmesi
ve diizenlenmesinde, gelismis iilkelerin programlarinin incelenip degerlendirilmesi ve
cikarilan sonuglar 1s18inda iilkenin egitim yapisina her acidan uygun diisen yeni bir
program olusturulmasi olumlu sonuglar dogurur. Ancak, ¢esitli iilkelerde verilen sanat
egitimini uluslararas1 diizlemde kiyaslamak son derece zordur. Bunu ortaya g¢ikaran en
onemli sebep, sanat egitiminin ¢esitli acilardan farkli yapilarda olmasidir. Ancak, tilkelerde
verilen sanat egitimine iliskin cesitli ulusal istatistikler vasitasi ile de bu konuda bazi

fikirlere ulagilabilir. Bu istatistiklere goz atilmasi1 sonucu, Kanada’da devletin kiiltiir ile
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ilgili caligmalara, dolayisiyla sanatsal aktivitelere Onemli derecede destek sagladig
goriilmiistiir (Conference Board of Canada, 2008, 3). Buradan da anlasildigi gibi,
Kanada’da en gelismis alanlardan biri sanat ve kiiltiir alanidir. Kanada’nin Ontario
Eyaleti’nde, Eyalet Sanat Egitimi Politikas1 (Provincial Arts Education. Policy)’nda 2009
yili igerisinde bliyiik bir yenileme caligsmasi gerceklestirilmistir. Sanat Egitimi 6gretim
programlarinin temelindeki felsefede ve program tasarisinda Onemli degisiklikler
yapilmistir. 2009 yilinda gergeklestirilen bu yenileme g¢alismasinin hazirlik asamasinda,
Ontario Milli Egitim Bakanligi (Ontario Ministry of Education) sanat egitiminde nitelik
gelistirme c¢aligmalarina destek vermeleri igin ¢esitli kurumlara yetki vermistir. Sanat
egitimi Ogretim programinin niteliginin arttirilmasinda temkinli adimlarin atilmasi ve bu
adimlarin sanat egitimi acisindan olumlu sonuglar dogurmus olmasi Kanada’nin Ontario

eyaletinde uygulanan sanat egitimine dikkatleri ¢cekmistir.
1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz ¢agda, egitim, bir iilkedeki gelismislik diizeyinin en temel
gostergelerinden biri haline gelmistir. Bu baglamda, gelismekte olan iilkeler kiiresel
rekabete ayak uydurabilmek i¢in egitim sistemlerini tiim unsurlariyla ¢agin igerisinde bir
konuma tasimaya c¢alismaktadirlar. Buradan hareketle, karsilastirmali egitimin
kiiresellesme ile yakindan ilgili oldugunu, kiiresellesmeye bir karsilik oldugunu séylemek
miimkiindiir (Bray, 2007, 1). Karsilastirmali egitim ¢alismalari, farkli iilkelerin
tecriibelerini inceleyerek yapilacak girisimlerin sonuglarini 6ngérebilmeyi, bu alanda bilgi
birikimi saglanmamasini, egitimde yenilikler ortaya konulmasini desteklemekte ve kiiltiirel
olgular1 karsilastirarak toplumlararasi isbirligini cazip bir hale getirmektedir (Tatli ve
Adigiizel, 2012, 144). Gelismis {ilkeler cagdaslasma hareketlerine ayak uydurabilen
toplumlar oldugundan; gelismekte olan iilkelerin, bu toplumlarin egitimde takip ettikleri
yollar1 ve onlarin tecriibelerini egitimi etkileyen temel ve yan faktorleri de géz 6niinde
bulundurarak incelemeleri faydali goriilmektedir. Egitim sisteminin en &nemli
bilesenlerinden biri olan Ogretim programlariin gelistirilmesi ve diizenlenmesinde de
karsilagtirmali egitim calismalar1 Onemli bir yere sahiptir. Bu konuda yapilacak
karsilastirmali caligmalar program gelistirme ve degerlendirme siireglerine ¢esitli agilardan

olumlu katkilar sunacaktir.

Yukarida yapilan aciklamalardan da anlasilacagi gibi program gelistirme
caligmalari, egitim alaninda yenilikler ortaya koymada énemli rol oynamaktadir. Ogretim

programlar1 lizerinde gerceklestirilen bir¢cok yenilik &gretimi kuvvetlendirme amacin
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gitmektedir. Ancak, bu Ogretim programi diizenleme programlart iyi tasarlanmis
olmalarina ragmen ¢ogu zaman yetersiz kalmaktadir. Bunun en énemli sebeplerinden biri
olan program gelistirme uzmanlarinin baglamsal ve kiiltirel anlamda anlayislariin
yetersizligi toplumda kiiltiirel uyumsuzlugun olusmasina yol agmaktadir (Kealey et al.,
2005, 291). Program gelistirme siirecinde toplumun kiiltiirii dikkate alinmadig: takdirde,
Ogretim programlart iizerinde gercgeklestirilen yenilikler yalnizca goriiniiste kalmaktadir
(Rogan 2007, Rogan and Aldous 2005). Goriildiigii gibi, program gelistirme siireci
lizerinde kiiltiiriin etkisi kagimilmazdir. Ogretim programlarinda kiiltiiriin etkisinin ifade
edildigi bu noktada sanat kavrami da bas gostermektedir. Ciinkii, sanat dogrudan icra
edildigi toplumun kiiltliriinii yansitmaktadir. Sanat, hem toplumun kiiltiirel 6zelliklerin
muhafazasi hem de toplumdaki kiiltiirel cesitlilige saygi duyulmasini tesvik edici etkisiyle
cok kiiltiirlii egitime de katki saglamaktadir. Dolayisiyla, egitim programlari iizerinde
kiiltiiriin rolii yadsinmamali ve kiiltiiriin en temel gostergelerinden biri olan sanat, 6gretim

programlar1 boyutunda da incelenmelidir.

Sanatin egitim programlarindaki yeri matematik, tarih ya da fen igerigi kadar
onemlidir. Sanat, tiim konu alanlarinda ¢ocuklarin ilgilerini, motivasyon diizeylerini ve
Ogrenmelerini yapilandiran bir bilesen olarak biitiin 0gretim programlarinda rol
istlenmelidir. Sanat egitimini onemli ve gerekli kilan sebepler, sanat egitimi 6gretim
programlarinin da iyilestirilmesini gerektirmektedir. Bu arastirmada Tiirkiye’de ve Kanada
(Ontario)’da ilkdgretim diizeyinde uygulanan gorsel sanatlar Ogretim programlari
karsilastirmali olarak incelenerek programlarin benzer ve farkli yonleri ortaya konmustur.
Karsilastirma i¢in Kanada (Ontario)’nin segilmesinde bazi faktorler etkili olmustur. Bati
toplumlarinda meydana gelen cesitli tarihsel kosullar, kiiltiirel bilinglenmeler siiresince
insanin egitiminde oyunun, el becerisine dayali ugraslarin ve ¢ocuk biiyiidiik¢e sanat denen
olgunun 6nemi anlasilmis, sanata ve kiiltiir egitimine iligkin dersler 6gretim programina
dahil edilerek daha cagdas yaklagimlarla, egitim ve kiiltiir agisindan degeri kavranarak
yerini almaya basglamistir (San, 2003, 9). Dolayisiyla, Kanada’nin Ontario eyaletinde
uygulanan ilkogretim gorsel sanatlar 6gretim programlarinin incelenmesi ile bu agidan
onemli veriler elde edilecegi diisiiniilmiistiir. Genel olarak egitim alaninda basari
gostermesinin  yaninda sanat egitimi alaninda da Onemli c¢abalarin ve gelismelerin
goriildiigi Kanada (Ontario) ilkdgretim gorsel sanatlar 6gretim programinin ve Tiirkiye
Ogretim programinin karsilagtirtlmasi suretiyle Tiirkiye’de sanat egitiminin ilkdgretim

seviyesindeki mevcut durumunu tespit etmek, bu alanda yapilabilecek yenilik hareketlerine



iligkin Onerilerde bulunmak gerekli goriilmiistiir. Bu c¢aligmada Tiirkiye’nin yaninda
Kanada (Ontario)’nin ilkdgretim gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin ele alinmasinin
sebebi burada egitim alaninda ve ayn1 zamanda sanat egitimi ile ilgili reform hareketlerinin

stireklilik gostermesidir.

Arastirmada gorsel sanatlar 6gretim programlarinin ele alinmasinin birincil sebebi,
gorsel sanatlar egitiminin bireyin biitlin yasantisina tesir edecek, bilissel, duyussal, psiko-
motor ve sosyal becerilerinin gelismesinde etkili olmasidir. Ozellikle kiigiik yaslardan
itibaren verilen sanat egitimi, bireylerin 6zgiir diisiinen, elestirel diisiinen, yaratici, kendine
giivenen, yetenekli birer yetiskin olmalarinda énemli bir etkiye sahiptir. lkdgretim gorsel

sanatlar dersi 6gretim programlarinin incelenmesi bu nedenle gerekli goriilmiistiir.

Bunun yaninda, bu karsilastirmali ¢alisma gelismis ve gelismekte olan birer iilkede
sanat egitiminin giincel durumu ile ilgili daha kapsamli bir anlayis olusturmada ipuglar
sunmaktadir. Dolayisiyla, bu gibi caligmalar egitimcilerin, toplumun 6zellikleri goz ardi
edilmeden giincel egitim anlayis1 igerisinde gorsel sanatlar 6gretim programi iizerinde nasil

diizenlemeler yapilabilecegi konusunda yeni fikirler liretmelerine katki saglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkdgretim gorsel sanatlar dersi
Ogretim programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Aragtirmada karsilastirmali
bir program analizi neticesinde Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar
dersi 6gretim programlarinin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymak ve bu bulgulara

bagli olarak somut 6neriler sunmak hedeflenmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesini; “Tiirkiye ve Kanada (Ontario) {lkdgretim Gorsel
Sanatlar Ogretim Programlari arasinda programin dgeleri bakimimdan gériilen benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
1.3. Alt Problemler
Arastirma asagida sunulan arastirma sorularinin giidiimiinde yiirtitilmektedir:

1. Tirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemlerinin;
a. amaglar acisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
b. yonetsel yapilanma acisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?
C. okul sistemi yapilanmasi agisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

2. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkdgretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programlarinin;



a. genel amag, temel beceriler, 6zel amaglar/kazanimlar agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

b. igerik agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
C. Ogrenme-0gretme siirecleri agisindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?
d. Ol¢me-degerlendirme siiregleri agisindan benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu karsilastirmali ¢alismanin temelini, Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim
gorsel sanatlar ogretim programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi olusturmaktadir.
Belirlenen {ilkelerin gorsel sanatlar 0gretim programlariin incelenmesi ve elde edilen
verilerin karsilastirilmasi sonucu iki program arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya
koyulmustur. Karsilastirmalar gergeklestirilirken, adi gegen iilkelerin genel egitim
sistemleri ve gorsel sanatlar 6gretim programlart goz Oniinde bulundurulmus ve ¢alisma
icerisinde bu konudaki bilgilere yer verilmistir. Ogretim programlarinin gelisim
asamalarinin daha iyi anlasilmasinda, ge¢misten giiniimiize uygulanmis ve uygulamada
olan ilkdgretim sanat egitimi programlarinin tarih siralari gozetilerek incelenmesi etkili
goriilmektedir. Bu sebeple, arastirmada kisaca her iki iilkede sanat egitiminin gelisim
seriivenine de yer verilmistir. Ancak, giincel dgretim programlar1 lizerinde daha fazla
durulmugtur. Ogretim programlarmin amaglar, igerik, egitim durumlari ve sinama
durumlar1 agisindan karsilagtirilmasiyla bu asamalarin  net olarak anlagilmasi
kolaylasmistir. Burada su noktanin da vurgulanmasi gerekir ki; bu c¢alismanin amaci
Ogretim programlarinin niteligini 6lgmek degildir. En temel amag, 6gretim programlarinin
uygulanmas1 ile sanat egitimi alaninda ne gibi etkilere sebep oldugunu incelemek,
boylelikle diinyada siirekli olarak genisleyen sanat egitimi anlayisina karst pozitif ve

tiretken bir yaklasim benimseyerek bakmaktir.

Bu arastirmada, Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’ni, insani gelisme
diizeyi oldukca yiiksek seviyede olan ve sanat egitimine iliskin ¢aligmalarin son derece
titizlikle yiiriitiildiigii Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programi ile
karsilastirmanin faydali olacag diisiiniilmiistiir. Bunun 6ncesinde, karsilagtirmanin dogru
bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in Kanada (Ontario) — Tiirkiye egitim sistemlerine iliskin

detayl bilgi verilmistir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Bu karsilagtirmali ¢aligma, Tiirkiye’ nin sanat egitimindeki yerini gérmek acisindan

bliylk 6nem tasimaktadir. Karsilastirilmak {iizere sanat egitimi O6gretim programlari
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icerisinden ilkdgretimde uygulanan programin ele alinmasinin nedeni ilkogretimin
ortaggretime ve yiiksekogretime ¢esitli acilardan tesir ederek cagin gerektirdigi toplumun

insasinda birincil 6nemle sahip olmasidir.

Bunun yaninda, bu calismadan elde edilen bulgularin 6gretmenlere ve egitim
stirecinin ¢esitli asamalarinda rol oynayan kisilere sosyal, tarihi ve kiiltiirel agidan
farkindalik olusturmalar1 agisindan daha fazla firsat sunacagi diisliniilmektedir.
Aragtirmada kullanilacak verilere erismek icin dokiiman incelemesi yoluna gidilmis ve
cogunlukla iilkelerin resmi kaynaklarina bagvurulmustur. Dolayisiyla, arastirma sonucunda
somut bilgiler sunulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden hareketle sanat
egitiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ve Tiirkiye’de uygulamada olan ilkogretim gorsel

sanatlar 6gretim programinin yeniden yapilandirilmasi i¢in 6neriler gelistirilmistir.

Arastirmay1 gerekli kilan bir diger nokta ise, iilkemizde gorsel sanatlar egitimi
tizerine kiiltiirlerarasi yapilan karsilastirmali egitim ¢alismasi sayisinin yok denecek kadar
az olmasidir. Dolayisiyla, bu alanda yapilacak calismalarin literatiire onemli katkilar
saglayacag diisiiniilmektedir. Buna ek olarak, bunun gibi nitel arastirmalardan elde edilen
sonuglarin, 6gretim programlarinin siireglerine, programa katilan bireylerin elde ettiklerine,
program uygulamasinin degerlendirilmesine ve program niteliginin arttirilmasina katki
sagladig1 bilinmektedir. Tiirkiye’nin ve Kanada’nin (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim
programlarini temele alan bu karsilastirmali egitim caligmasi bu etkenler agisindan da

dikkate degerdir.

Tirkiye ve Kanada (Ontario) ilkégretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programlarinin karsilagtirilmasin1 amaglayan bu calismanin, Tiirkiye’de gorsel sanatlar
egitimi sorunlarinin ¢6ziimiine ve gorsel sanatlar egitimi program gelistirme ¢aligmalarina
katki saglayabilecegi, ayrica ileride yapilabilecek olan diger karsilastirmali egitimi

calismalarina 151k tutabilecegi diistiniilmektedir.
1.6. Varsayimlar

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemleri ile gorsel sanatlar ogretim
programlarinin karsilastirilmasinin amaglandigi bu arastirmada, basili ve internete dayali
akademik ve kurumsal kaynaklardan elde edilen bilgilerin gecerli ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.



1.7. Stmirhhiklar
Bu arastirma,

1. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de uygulamaya konan Gorsel Sanatlar
Ogretim Programi ile Kanada (Ontario)’da 2009/2010 egitim-dgretim yilinda
uygulamaya konan Ontario {lkdgretim Gorsel Sanatlar Ogretim Progranu ve ulasilan

kaynaklar,
2. Tirkiye ve Kanada’min Ontario Eyaleti,

3. Program ogeleri (amaglar, icerik, 6grenme-ogretme siiregleri, 6lgme-degerlendirme

stirecleri) ile sinirlidir.
1.8. Tamim ve Kisaltmalar

Bu boliimde tez igerisinde gecen bazi tanim ve kisaltmalara iliskin acgiklamalara

yer verilmistir.

Resim-Is dersi: 2006 yilindan énce uygulanan flkogretim Programinda yer alan 1.

Kademe (1-5. Siniflar) diizeyinde iki ve ii¢ boyutlu sanatsal ¢alismalari kapsayan ders.

Gorsel Sanatlar dersi: 2006 yilindan itibaren uygulanan ilkogretim Programinda
yer alan |. Kademe (1-5. Simiflar) diizeyinde iki ve ii¢ boyutlu sanatsal ¢aligmalar

kapsayan ders.

Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim Programn: Tiirkiye’de 2013 yilinda yiiriirliige

giren [lkogretim Kurumlar1 Gérsel Sanatlar Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programu.

Kanada (Ontario) Sanatlar Ogretim Programi: Kanada’nin Ortorio Eyaleti’nde
2009 yilinda yiiriirliige giren Dans, Drama, Miizik, Gérsel Sanatlar (1-8. Siiflar) Ogretim

Programu.

10



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle sanat egitiminin alt yapisin1 olusturan sanat ve egitim
kavramlarina, Tirkiye’de ve Kanada (Ontario)’daki gorsel sanatlar egitimiyle ilgili genel
bilgilere, daha sonra karsilastirmali egitim ile ilgili kavramlara agiklik getirilmeye
calisilmis, iilkelerin egitim sistemlerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Ayrica, calisma
konusu ile ilgili ¢caligmalardan 6zetlenerek s6z edilmistir.

2.1. Egitim

Egitim, insanlik tarihi boyunca her toplumda varligmi siirdiirmiis bir olgudur.
Gegmiste oldugu gibi ¢agimizda da gelecege yonelik sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik
senaryolarin nasil sekillenecegi {izerinde egitimin Onemli etkisi vardir. Sanayi
toplumundan bilgi toplumuna geg¢is siirecinde teknolojik degisim ve gelismeleri takip
edebilmek oldukea fazla enerji gerektiren bir durum héaline gelmistir. Bu degisimin gelisim
yoniinde olabilmesi i¢in kuskusuz bilim, teknoloji, sanat ve ahlaki degerler alaninda bilgili
ve tutarl insanlar yetistirebilmenin en 6nemli araglarindan biri siiphesiz egitimdir (Ari,
2011, 3). Bu sebeplere bagl olarak bugiin egitim, bilimsel ve teknolojik yenilikler ve
degisiklikler, sosyo-ekonomik zorluklar ve firsatlar, sosyo-politik reformlar ve kiiltiirel

hareketler karsisinda, her zamankinden daha fazla aktif ve gelecege yonelik olmalidir.

Egitimin ¢ok uzun bir geg¢mise sahip olmasi, bu kavrama cesitli tanimlar
getirilmesini kaginilmaz hale getirmistir. Egitim sdzciigiiniin Ingilizcesi olan “education”
Latince kokenli bir sozcliktiir ve kokleri beslemek (educare) ve disart ¢ekmek (educere)
anlamlarimi tagimaktadir. Etimolojik anlamindan hareketle egitimin, bireyin biitiinciil

olarak gelistirilmesi siireci oldugu soylenebilir (Kiroglu, 2009, 2).

Tiirkiye Tiirkgesinde 1950 yillarindan bu yana kullanilan egitim sozciigli egmek
fillinden tiiretilmis olup (Sigsman, 2009, 5), sozliikte “Cocuklarin ve genglerin toplum
yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine,
kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme
anlamlarma gelmektedir” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2015) seklinde yer almaktadir. Egitim
kavrami glinlimiiz anlamiyla, daha once egitim kavrami yerine kullanilan terbiye irfan,

maarif, talim, tedris gibi kavramlari kapsamaktadir (Sisman, 2014, 4). Cagdas egitim



anlayisinin temellerini, nasil 6grenecegini 6grenen bireyler yetistirme fikri olusturmaktadir

(Kiroglu, 2009, 3).

Insana yapilan uzun vadeli bir yatirnm (Ozsoy, 2003, 25) olan egitimin kesin ve
genel bir tanimini yapmak miimkiin degildir. Dolayisiyla, alan yazin incelendiginde
egitimin birgok taniminin yapildigr goriilmektedir. Bu tanimlardan bazilarina asagida yer

verilmisgtir.

Sisman (2014, 4), egitimi sosyal, kiiltiirel politik, ekonomik boyutlar1 ve
islevlerinin yaninda ulusal ve uluslararasi boyutlar1 ve islevleri olan, insanin biitiinciil
gelisiminin saglanmasina hizmet eden bir konu ve sistem olarak tanimlamaktadir. Artut’a
gore egitim (2013, 95), insanlarin belli amaglara gore yetistirilmesi siirecidir. Oguzkan
(1974, 6)’a gore ise egitim Onceden belirlenmis amaglar dahilinde insanlarin

davraniglarinda belli gelismeler meydana getirmeye yonelik planh etkiler dizisidir.

Ertiirk (1972, 12), egitimi bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith
olarak istendik bir degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir. Ertiirk’{in
egitime getirdigi bu tanim, ililkemizde en genis oranda kabul géren tanimdir. Bu tanima
benzer sekilde Demirel (2006, 6) de egitimi bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme

yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.

Aristo, egitimi bireyin ahlaki davramislar kazanmasinda bir ara¢ olarak gormiistiir
(Sisman, 2009, 6). O’na gore egitim bedeni, yani bireyin fiziksel kapasitelerini ve zihni,

yani bireyin entelektiiel, duygusal, ahlaki ve manevi kapasitelerini gelistirmelidir.

Pestalozzi’ye gore insan, dogustan bazi gii¢ ve kabiliyetlerle donatilmistir. Egitimin
gorevi, bunlarin gelisimine katki saglamaktir (Mathew ve Afreen, 2013, 3). Yani, egitim,
insanin dogustan sahip oldugu giiglerin dogal, uyumlu ve siirekli bir gelisme gdostermesinin

saglanmasi anlamina gelmektedir
Dewey’e gore egitimin dogasi ise soyle agiklanabilir (Mathew ve Afreen, 2013, 5-6):
e Egitim karmasik bir siirectir.
e [Egitim ¢ogu zaman, bilgi, beceri, tutum ve deger elde etme ile 6zdestir.

e [Egitim, toplumsal acidan istendik yonde bir davranmis degisikligi olusturma

surecidir.

e Egitim yasam boyu devam eden bir siiregtir.
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e Egitim, ulusal kalkinma i¢in ihtiyaca dayali insan giicii saglama siirecidir.
e Egitim, yagam kalitesini yiikseltir.

e Egitim sadece okul, egitim veya bilgi toplama ile es anlamli degildir.

Bunlarin 6tesinde bir anlama sahiptir.
e Egitim, hem bir siire¢ hem de bir tiriindiir.

e Egitim, bireye bilissel ve biligsel olmayan yeterlikleri kazanma olanagi

Verir.
e Egitim, kurumsal egitim ile sinirli degildir.
e Egitim siireci, bireyin biitiinciil gelisimini beraberinde getirir.
e Egitim, kiiltiiriin aktarim1 ve korunmasina etkilidir.
e [Egitim hem kisisel hem de toplumsal gelisimin merkezinde yer almaktadir.

e [Egitimin misyonu, istisnasiz olarak toplumun her bir bireyinin ¢esitli

acilardan potansiyellerini gerceklestirmesine imkan vermektir.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilacag tizere, gelisimin baslica faktorlerinin
bilgi ve yenilesim oldugu hizla degisen ve giderek birbirine bagimli hale gelen bir diinyada
yasamaktayiz. Bu durum, bireylerin refahi, iilkelerin gelisimi ve insanligin ortak
geleceginin niteligi agisindan nitelikli egitimin daha da belirleyici olmaya bagladigini

gostermektedir (UNESCO, 2014, 9)

2.1.1. Egitimin Amaclar:
Egitimin amag ve islevleri konusunda da egitimin taniminda oldugu gibi pek cok
goriis ortaya konmustur. Bu goriisler, zamana, toplum yapisina, iilkelerin yonetim ve

egitim felsefelerine paralel olarak sekillenmektedir.

Ulkeler, kendi ihtiyaglarina ve o&zelliklerine, cagin gerektirdigi degisme ve
gelismelere bagli olarak egitim sistemlerini gozden gecirir ve egitime yonelik amaglar ve
islevler belirlerler. Bu, egitimin ulusal diizeyde belirlenen amag¢ ve islevlerini ifade
etmektedir. Egitimden uluslararas1 diizeyde gergeklestirmesi beklenilen temel amaglar ise,
insani degerlerin gelistirilmesi, kiiltiirel farkliliklara kars1 duyarli insanlar yetistirilmesi ve
insan kaynaklarinin kalitesinin artirilmasi konular1 {izerine yogunlasmaktadir (Sisman,
2009, 28). Goriildiigi gibi egitim, ulusal veya uluslararasi boyutta belli amaglara ulagsmak
icin gerceklestirilen bir siirectir.
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Onciil (2000, 393), egitimin evrensel nitelikli amacinin bireyde istendik davramislar
meydana getirmek, yani diisiinme bi¢imleri olusturmak oldugunu ifade etmektedir. Basaran
(1978, 13) ise egitimin amacinin, insanin ¢evresinde meydana gelen degismeleri
karsilayabilecek nitelikte insana yeni davraniglar kazandirma yiikiimliligi oldugunu
belirtmektedir. Serter (1997, 63), egitimin amacimin tek tip insan yetistirmek, yapay
kisilikler olusturmak degil, bireyin 6z farkindalik olusturmasinda, diisiinme yetenegini
gelistirmesinde ona yardimci olmak oldugunu 6ne siirmektedir. Yeni paradigmada, egitim
Ogrencinin var olan bilgiyi ezberlemesi yerine bilgi liretme yeterligine, aldigi bilgiyi
yorumlayip anlamlandirabilmesine odaklanmaktadir. Bu  bilgiler 1s18inda, yeni
anlayisa gore egitimin amacinin bilgilendirme degil, bilgiyi iiretme, bilgiye ulasma ve

dgrenmeyi 6gretme oldugu sdylenebilir (Ozsoy, 2003, 33).

Gilinlimiiz diinyasinda, eski paradigmaya dayal1 egitim sisteminin dar alanlarda belli
kaliplar igerisinde sikistirilmig bireyler yerine, egitimdeki bu yeni yaklasim dogrultusunda,
sadece sayisal-sozel degil, ayn1 zamanda miiziksel, kinestetik, uzaysal gibi farkli zeka
alanlar1 dikkate alinarak hazirlanmig egitim programlariyla yaratici, 6zgir ve Ozgiin
diisiinebilen, yeti, yetenek ve potansiyelleri en iist diizeyde gelistirilmis, problem ¢dzebilen
insanlar yetistirilmesi amag¢ olmalidir. Bu gergeklestirildigi takdirde her bireyler cagdas
diinyada birerlerden beklenen yeterlikleri saglayacak boylelikle toplumunun gelismesine

ve ilerlemesine Katkida bulunur hale gelecektir (Ozsoy, 2003, 33).

Ogrenme siireci gdz oniine alindiginda egitim programi, 6gretim programi, ders
programi, {inite programi (plani) ve konu plan1 kavramlar1 giindeme gelmektedir. Bu
kavramlarin birbirine yonelik kapsayicilig1 asagida sematik olarak gosterilmistir (Giirkan,

8, 2000):

Egitim Programi
Ogretim Programi

Unite Programi (Plani)

Sekil 1: Programlarin Asamal Siniflamasi
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2.1.2. Egitim Program

Egitim programi kavrami i¢in uygun bir tanim arayist ge¢misten glinlimiize bir
sorun haline gelmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde gecerli bir tanimin yapilabilmesi

i¢in siirekli bir ayrisma ve tartisma oldugu goriilmektedir.

Yeni yeni kullanilmaya baslanmasina karsin, egitim programi kavrami ¢ok uzun bir
gecmise sahiptir. Kendi donemlerinde egitim programi kavraminin yaygin olarak
kullanilmamasina ragmen Platon, Aristo, Comenius gibi disiiniirler egitim programi

tizerine fikirlerini ortaya koymuslardir.

Egitimciler, egitim programimi ¢esitli sekillerde tanimlamaktadirlar. Bazi
egitimciler, egitim programini konular listesi olarak goriirken, bazilar1 ders igeriginin
biitiinii olarak gérmektedir.Egitim programi kavramina kesin bir tanim getirmek pek dogru
bir girisim olmayacagindan (Zais, 1976, 13), yapilan gesitli tanimlara gz atmak 6nemli

goriilmektedir.

Egitim programi kavraminm ortaya ¢ikisi, M.O birinci yiizyilla dayanmaktadir.
Julius Ceaser ve askerleri, Roma’da yaris arabalarinin, lizerinde yaristigi oval bigimdeki
kosu pistine, Latince curriculum, Ingilizce track (kosu yolu) olarak adlandirmislar ve bu
kavram kosu pisti olarak bilinen somut bir kavramdan, giiniimiizde ders programi anlamini

tasiyan soyut bir kavrama doniismesini saplamistir (Demirel, 2007, 1).

Wiles (2009, 2)’e gore egitim programi, gelisim siirecinde aktif hale gelen ve
Ogrenciler i¢in basarili 6grenme deneyimleri ile sonuglanan istendik hedefler ya da degerler
dizisini temsil etmektedir. Ertlirk (1982, 95) ise, yetisek olarak nitelendirdigi egitim

programini “gecerli 6grenme yasantilar1 diizeni” olarak tanimlamaktadir.

Varis (1994, 18) egitim programini, “bir egitim kurumunun cocuklar, gengler ve
yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik
ders i¢i ve ders dis1 tiim faaliyetleri kapsar” seklinde tanimlamaktadir. ~ Demirel (2007,
4), egitim programimi “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilart diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Dogan (1974, 361)’a gore

de, egitim programint “6grencilerden beklenilen 6grenmeyi meydana getirebilmek igin

planlanmis faaliyetlerin tamami” olarak tanimlamaktadir. Kiroglu (2009, 14) da benzer
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sekilde, egitim programinin, dgrencilerin istendik hedeflere ulasabilmesini saglamak icin

diizenlenmis etkinlikler biitiinii oldugunu savunmustur.

Egitim programlari, degisen paradigmalara gore sekillendirilmesi gerekmektedir.
Egitim programlarinin, bilimsel ve toplumsal degisimlere ayak uydurmasi, stirekli olarak
kendini giincellemesi gerekmektedir (Kiroglu, 2009, 15). Yeni paradigmada, “6gretim
programi merkezli egitim” terkedilerek bireyin yaraticilifinin ve zekasmin 6n planda

olacag1 “birey merkezli egitim” anlayis1 benimsenmistir (Ozsoy, 2003, 33).

Ralph Tyler (1949)’a goére egitim programi, egitim konusundaki hedeflerine
ulasmak amaciyla okul tarafindan planlanan ve yonlendirilen 6grenme faaliyetlerinin
timidir. Eisner (1985, 45)’a gore ise egitim programi, bir okulun, bir dersin veya bir
kademenin egitim programi, bir ya da daha fazla 6grenci i¢in egitsel sonuglar dogurmasi
amaglanan planlanmig bir dizi etkinlik olarak diisiintilebilir. Saylor, Alexander ve Lewis
(1981, 8), egitilecek bireylere Ogrenme yasantilart dizisi saglama plant olarak

tanimlamaktadirlar.

Bir egitim programinin temel ogeleri, hedef, icerik, egitim durumlar ve
degerlendirme (Demirel, 2007, 47) olmak {izere4 bilesenden meydana gelmektedir.
Programin ilk boyutunu dikey ve yatay asamalardan olusan hedef olusturmaktadir. Dikey
boyutta uzak, genel ve 0zel hedefler bulunurken, yatay boyutta biligsel, duyussal ve
devinigsel alan hedefleri bulunmaktadir (Demirel, 2004, 39-44). Programin ikinci boyutu
olan igerigin ise “Ogretim siirecinde Ogrencilere kazandirilacak bilgiler” olarak
tanimlanmas1 miimkiindiir (Erden, 1998, 8). Ugiincii boyut olan dgretme-6grenme siireci,
“hedef davraniglar1 Ogrenciye kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise
kosulmasi”dir (S6nmez, 1997, 152). Son boyut olan Olgme-degerlendirme siireci ise
hedeflerin gerceklesme diizeyini belirlemeye yonelik etkinlik ve siirecleri ifade
edetmektedir (Demirel, 2004). Egitim programlarinin gelistirilmesi siireci, programin bu
dort dgesi arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak ifade edilebilir. Egitim programlarinin
tim boyutlar1 birbirine baglantili olarak sekillenmektedir. Bu noktada, 6gretimi
yonlendiren, Ogrenme-6gretme siirecine ve degerlendirme siirecine yon vermesi
bakimindan hedefler 6nemli goriilmektedir. Egitimde hedefler, 6grenmeye kazandirilmak
icin belirlenen istendik o6zelliklerdir. Bireye kazandirilmasi planlanan hedefler

belirlendikten sonra, bu hedeflerin asamali olarak bir siniflandirilmasi yapilmaktadir. Bu
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asamal1 siniflandirmanin 6grenme etkinliklerine yonelik olumlu etkiler dogurdugu yapilan

arastirmalar ile de desteklenmektedir (Demirel, 2007, 106).

Egitim ile gelisim birbiri ile i¢ i¢edir. Egitimde okul kademeleri, egitim-6gretim
programlari, materyaller, bireylerin gelisim Ozellikleri ve yas gruplari gbz Oniinde
bulundurularak yapilandirilir (Sigsman, 2009, 198). Gelisim, bireyin dogumundan itibaren
bedensel, zihinsel, dilsel, duygusal ve sosyal agilardan siirekli bir ilerleme ve degisme
gostermesidir (Senemoglu, 2005, 2). Gelisim bir biitiindlir ve bu gelisim alanlar1 daima
birbiriyle etkilesim i¢indedir. Bu gelisim alanlar1 daima birbiriyle etkilesim igerisindedir.
Buna 6rnek olarak, fiziksel gelisim, biligsel gelisimi, biligsel gelisim ise kavram gelisimini,
dil gelisimini, oyun gelisimini ve ahlak gelisimini etkilemektedir (Basaran, 2000, 23). Bu
baglamda "gelisim bir biitiindiir" ilkesi temele alinarak programlarda, bireyin bilissel
gelisimi ile birlikte duygusal ve fiziksel gelisimine ayni oranlarda 6nem verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Bu goriisii destekler nitelikte Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC)
gelisimsel agidan uygun bir program igin birtakim ilkeler belirtmistir. Bunlar (Catron ve
Allen, 2003, 158-159):

e (Cocugun biitiin gelisimsel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmak,

e (Cocuklarn bildikleri ve yasantilar1 {izerine 6grenme siirecini bina etmek,

e (Cocugun kiiltiirlinli yansitmasina olanak saglamak,

e Program amaglarinin  gelisimsellik, go6zlenebilirlik ve ¢ocuklarin
becerilerine uygun ozellikler tagimasi,

e Program uygulamalar1 igerisine teknoloji uygulamalar1 ve Ogretme

stratejileri entegre edilebilmesi olarak siralanmistir.

Goriildigii gibi insan fiziksel, duygusal, zihinsel ve ruhsal bir diinyada
yasadigindan bu alanlar1 kapsayan biitiinciil gelisiminin desteklenmesi gerekmektedir.
Birey zihinsel kazanimlar1 bagka derslerden elde edebilir. Ancak birey, duygusal ve ruhsal
deneyim ihtiyaclarini matematik, kimya ve yabanci dil vb. gibi derslerle elde edemez. Bu
noktada, insanin gelisim halkalarina etki eden duyarlilig1 besleyen ¢cok dnemli bir kaynak
olan sanat kavrami giindeme gelmektedir. Sanat; bilgilendirici, egitici, yliceltici, arindirici
islevleri agisindan egitimin genis kapsamli konu alanlarindan biridir (Kirisoglu, 2014, 9).
Bireye duyarliligin kazandirilmasimin en ekonomik ve kestirme yolu ve duygularin hizla

beslenmesi sanat egitimiyle saglanabilmektedir (Mercin ve Alakus, 2007, 18).
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2.1.3. Ogretim Program

Ogretim programi, egitim programinin en dnemli dgesidir. Bir ¢alisma veya ders
i¢in bilgi, beceri ve davranislar ile ilgili kazandirilmasi planlananlarin tanimlanmasini ifade
etmektedir. Bir dersin etkililigini desteklemek i¢in gerekli olan O6grenme kaynaklarini
ortaya koymaktadir (McKimm, 2007). Egitim programimin kapsaminda olan 6gretim
programlari 6grenme ve Ogretme siiregleri ile ilgili biitiin etkinlikleri kapsamaktadir
(Kemertas, 2003, 3).Ayrica, egitim programinda yer alan derslerin nasil siirdiiriilecegine,
degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin rehber niteligindedir (Varis, 1997, 14). Ogretim
programi, Ogrenciler i¢in smif deneyimi olarak sonuglanacak, gelistirme siirecini
etkinlestiren bir degerler/hedefler kiimesi olarak da tanimlanmaktadir (Wiles ve Bondi,
1993, 12).

2.2. Sanat

Insanhigin bilgi toplumu olarak nitelendirildigi giiniimiizde, her alanda biiyiik
degisim, donilisim ve siirekli ilerlemeler gozlenmektedir. Toplumlarin bu kokli
degisimlere uyum saglamasi ancak egitimli, yaratici, 6grenmeye agik bireylerin varligi ile
miimkiin olur. Toplumda bu niteliklere sahip, ¢agin gerektirdigi yeni diisiinme bigimlerine
hakim bireylerin yetismesi de ancak bilimin ve sanatin bir biitiin halinde islenmesi ile
gerceklesir. Hizla gelisen teknolojinin sagladigi imkanlarla siirekli olarak artis gosteren
bilgiye erisimin kolaylasmasi, gerekli bilgiye ulagsmak i¢in bilgi toplumu insaninin edindigi
bilgileri ¢ok yonli etkilesimler igerisinde gorlip algilayabilmesini gerektirmektedir.
Diinyayr bu etkilesimler icerisinde algilama bi¢iminin olusturulabilmesi igin gerekli
aligkanliklarin  edinilmesi ve gerekli yontemlerin gelistirilebilmesi sanat yoluyla
gerceklesebilir. Ayrica, sanatin ne anlama geldigini kavramanin, sanatsal etkinliklerde
bulunmanin ve sanata karsi merak duygusuna sahip olmanin birey i¢in bir gereksinim
oldugunu séylemek miimkiindiir (Artut, 2013, 105). Tiim bu sebeplerle, sanat bir toplumun

kiiltiirli i¢in her donemde 6nemli bir yere sahip olmustur.

Glinlimiizde, sanat alanindaki sorunlar1 anlamak, ¢oziim yollar1 sunabilmek ig¢in
oncelikle tarih boyunca sanat iizerine ne gibi fikirler ortaya kondugunun ve sanatin
gecirdigi safhalarin anlasilmasi gerekmektedir. Sanatin 6zgiinliik, teklik, yenilik gibi
evrensel nitelikleri genel ve kesin bir taniminin yapilmasini olanaksiz kilmistir (Artut,
2013, 19).Fakat her donemde bireysel ve toplumsal hayatin niteligine etki etmis bir kavram

olarak sanatin bu Ozellikleri yillara bagli olarak onun Oziinde bir degisme meydana
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gelmemesini de saglamistir. Bu da sanatin kiiltiirlerin maddeye biirlinmiis, somutlagmis bir
ifadesi oldugunu, diinii anlattigi gibi siiregeldigi zamani da anlattigini gostermektedir
(Unver, 2002, 3). Bu noktada, sanatin dogusu soyle aciklanabilir; insanlar diinyada
siiregelen olaylar1 anlamaya ihtiya¢ duymus, bunu saglamak amaciyla ruh ile bedeni, zeka
ile duyguyu, zaman ile mekan1 ve yasantilardaki olaylar iligkilendirmeye ¢alismislardir.
Bu baglantilar arasinda aciklayamadiklart ve anlamlandiramadiklari olgular1 ifade
edebilmek icin ise sanat1 kesfetmislerdir (Ozsoy, 2003, 19). Insan hayat1 ile bu denli i¢ ice
olan sanatin tanimu ise cesitli sekillerde ve diisiince yapilarina gore yapilmistir. Insanliga
onemli katkilart olan disiiniirlerin ve sanat alaninda sz sahibi olanlarin sanata yonelik
yaklasimlariin farklilik gosterdigi ve buna bagli olarak farkli sekillerde tanimlar yaptiklar
goriilmektedir. Sanatin tanimu ile ilgili bu farkliliklarin temel sebebi, toplumsal kosullarin
ve donemin felsefi kuramlarimin degigsmesine baglanmaktadir. Sanatin tanimina iligkin
tartigmalar antik zamanlarin digiiniiric Platon’dan gliniimiize kadar siiregelmistir. Sanat
tizerine ortaya atilmig dikkate deger ilk teoriler Platon’a ve onun 6grencisi Aristo’ya aittir.
Platon, duyusal diinyanin verilerinin golgeler, gercek nesnelerin ise idealar oldugunu
savunmustur. Bu goriise dayali olarak da sanat1 bir kopyay1 kopya etmek, imgeyi tekrar
imgelemek olarak tanimlamig ve sanatin bir yansitma, bir mimesis oldugunu ifade etmistir
(Read, 1981, 127). Onun goriisii, sanat¢inin nesnenin asil gercekligini ortaya koymayip
yiizeysel gercegi (goriineni oldugu gibi yansitma) yansittigi, imgelerden ve bigimlerden
uzaklasarak eserini ortaya koydugu, insanlara farkli bir bakis acis1 sundugu yoniindedir.
Aristotales’in goriisii de sanatin taklit (mimesis) oldugu yoniindedir. Ona gore, buradaki
taklit terimi, sanat¢inin taklit etme etkinligine iliskin olarak kullandig1 gibi, bir taklit iirtinii
olan sanat yapitlarina iliskin olarak da kullanilmistir (Yetisken, 2012, 28). Platon’un ve
Aristo’nun benimsedikleri sanat goriisleri arasindaki fark, Aristoteles’in genellikle sanat
eserini kendisine temel arastirma konusu yapmasi, Platon’un ise genellikle sanat fenomeni

tizerinde durmasidir (Tunali, 2002, 48).

Sanat kelimesi Arapca bir kelime olup, sana’a kokiinden gelen “yapmak, iiretmek”
anlaminda bir mastardir. Bu yapma ve iiretme isi siradan bir eylem degildir. Bu bakimdan
Semseddin Sami sanati; “ihtiyacat-1 beseriyeden birinin 1mali hususunda, miimarese ile
Ogrenilen ve ivra olunan is” olarak tanimlamistir (Sami, 1317, 834). Sanat bir insan isi, bir
insan yaratmasi olarak, yine insanin kendini ifade etme yollarindan birisidir (Miilayim,

1994, 17). Sanat eseri, manevi diinyada gelisigiizel ortaya ¢ikan tesadiifi bir olay olmayip,
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tersine bilingli bir olaydir. Her canli varlik gibi, aktif kuvvetlerle donanmistir ve yaratici

giicii tikenmemektedir (Turgut, 1994, 162).

Edman (1977, 25), aklin en dogru sekilde islemesi i¢in sanatin ahlaki boyutunun
onemli roliinlin oldugunu, bunu da biinyesinde bulundurdugu hayal giicii ile
gerceklestirecegini belirtmektedir. Hegel ise, Estetik adli eserinde (Hegel, 1936, 15) sanati
ruhun madde i¢inde goriiniisii olarak tanimlamis ve bu alanda kullanilan malzemelerin
ruhu ifade etme agisindan sahip olduklari etkilerin farkli derecelerde olmasi neticesinde

cesitli sanatlarin dogdugunu ifade etmistir.

Gorildiigii gibi sanati, kendine has bir sebebi, bir iiretim bi¢imi olan toplumsal bir
biling bi¢gimi olarak nitelendirmek miimkiindiir (Calislar, 1983, 337). Sanat vasitas1 ile
bireylerin, sorunlar1 ¢dzmenin cesitli yollart oldugunu kesfetmesi kolaylagsmaktadir.
Sanatin kendine has estetik 6zelligine ve kisilik olusumu tizerindeki etkisine toplumlarda
her zaman ihtiya¢ duyulmustur. Ciinkii, sanatin kisinin ¢ok yonlii gelisim gostermesi,
yasamsal duyarliligin ve giizellik algisinin geligsmesi, diisiinme becerilerini yliksek diizeye
erismesi Ustlinde etkin bir rolii bulunmaktadir (Calislar, 1983, 339). Bu goriisii destekler
nitelikte bir ifade de sadece Ingiliz sanat tarihgilerinin en iinliilerinden biri degil, yirminci
yiizyilin en biiylik sanat tarihgisi ve elestirmenlerinden olan Herbert Read tarafindan dile
getirilmistir. O, sanatin belli tek bir idealin plastik bir ifadesi olarak goriilemeyecegini,
aksine sanat¢inin plastik bir bigim verebildigi herhangi bir idealin ifadesi olarak kabul
edilebilecegini belirtmektedir (Read, 1974, 21). San (1985, 25) ise, sanatin olusumunda
sanatc1, sanat iiriinii, sanat tliketicisi (okuyucu, dinleyici, seyirci) ve toplumsal ¢evre olmak
tizere dort ogenin rol oynadifindan soz etmektedir. Bu temel Ogeler sanatin

bi¢cimlenmesinde biiyiik oranda etkili olmustur.
2.2.1. Sanatin Simiflandirilmasi

Sanat kavrami son derece genis bir kapsama sahiptir. Sanatlarin, bigimsel
ozellikleri, kullandiklar1 yontemler, materyaller ve amagclar farklilik gostermektedir (Artut,
2013, 21). Bu acidan bakildiginda, sanat kavrami yiiklendigi anlama gore farkl
disiplinlerden meydana gelmektedir (Alakus, Mercin, 2011, 4). Buna bagl olarak, sanatin

belli bir siniflandirmaya tabi tutulmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Tarihsel siire¢ incelendiginde sanatin siniflandirilmasi konusunda en eski girigimin

Antik donemde Aristoteles tarafindan gosterildigi anlasilmaktadir. Aristotales, mimesis
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(kopyayr kopya etme) kurami cergevesinde taklit aract olarak gordiigii sanati, figiiratif
sanatlar (renk, ¢izgi, figiir); miizik (armoni, ritm, s6z sanatlar1); dans (ritmik hareket sanat )
olmak iizere iice ayirmaktadir. Bu donem kosullar1 igerisinde siniflandirmanin amacinin,
insan tarafindan yapilan ile dogal olan arasinda bir ayrim yapmak oldugu sdylenebilir
(Goniilal, 2004, 56). Bundan sonraki donemde ise sanayinin egemen oldugu bir uygarlik
diizeni olustugundan dolay: sanat ile zanaat arasindaki farkin ortaya konulmasina yonelik
siniflandirmalar yapilmaya baglanmistir. Tarihi stirece bakildiginda, giizellikten ¢ok fayda
kaygisinin glidiilmeye baglandigi bu donemde sanat ile zanaat arasindaki bir takim
farkliliklarin gozle goriiliir bir boyuta ulastigi goriilmektedir. Burada, giizel sanatlar ile
zanaat arasindaki en Onemli farkin, giizel sanatlarin kisiyi dolaysiz olarak, zanaatin ise
dolayli olarak tatmin etmesi oldugu belirtilmelidir (Edman, 1977, 20). Buna ek olarak,
zanaat el becerisi gerektiren ve tekrar yoluyla elde edilen bir meziyetken, sanat
derinlemesine diisiince, yaraticilik, 6zgiinliik gerektiren bir alandir (Yolcu, 2009, 10).
Ancak su da eklenmelidir ki, baz1 goriisler giiclii bir sanatta amag ile aracin, giizel ile
faydanin birbiri ile biitiinlesmesi gerektigini desteklemektedir (Edman, 1977, 21). Buradan
da anlasilacagi lizere, sanat genel olarak once iki gruba ayrilmasi sanayilesmenin 6n planda
oldugu bu doneme dayanmaktadir. Bu gruplardan ilki zanaat anlamina gelen pratik sanatlar

(endiistriyel) sanatlar; ikincisi ise giizel sanatlardir.

Sanatin siniflandirilmasi geleneksel olarak, siiri, dykilyli ve romani yazin sanatlari;
resim ve heykeli gorsel sanatlar; tiyatro, dans, bale, opera ve pandomimi sahne sanatlari

seklinde yapilmaktadir (Bozkurt, 1992, 22).

Bu goriisii destekler nitelikte olan bir siniflandirma da Miilayim(1994, 21)
tarafindan sdyle yapilmaktadir: Oncelikle, Giizel Sanatlar, Endiistriyel Sanatlar ve Karma
Sanatlar olmak tizere ii¢ ayr1 gruptan s6z etmek miimkiindiir. Bu {i¢ sanat grubu da kendi
igerisinde bazi dallara ayrilmaktadir. Gilizel Sanatlar; plastik sanatlar (mimari, heykel,
kabartma, resim, minyatiir ve siisleme), fonetik sanatlar (siir, miizik) ve ritmik sanatlardan
(tiyatro, pandomim); Endiistriyel Sanatlar, duvarcilik, dokumacilik, marangozluk,
demircilik gibi zanaatlardan; Karma Sanatlar ise sinema, opera, fotograf ve dans gibi

sanatlardan olugsmaktadir.
Ersoy (1995, 19) ise sanat1 benzer sekilde soyle siniflandirmistir;

1) Maddeye bigim veren plastik sanatlar: Mimari, resim, heykel, kabartma;

plastik sanatlar goze hitap ettigi i¢cin gorsel sanatlar,
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2) Ses ve soze bigim veren fonetik sanatlar: Edebiyat ve miizik sanatlarini
kapsar. Daha ¢ok kulaga hitap ettigi icin isitsel sanatlar,

3) Harekete bi¢im veren ritmik sanatlar: Dans, bale ve sportif oyunlar.

San (1999), sanati1 bes alanda siniflandirmistir. Bu siniflandirma séyledir: Gorsel-
yogrumsal sanat alani (plastik sanatlar); Dilsel-sozsel sanatlar alani (yazin sanati); Sessel
sanatlar alani (miizik); Devinim ve devim duyusal (kinestetik) sanatlar alani (harekete

dayali sanatlar-dans vb.); Eylem sanatlar1 alan1 (tiyatro, drama, gosterim).

Ozsoy (2003, 24), sanat1 genel anlamda klasik ve cagdas yaklasimlar olarak ele
alarak siniflandirmaya tabi tutmustur. Klasik yaklagimlara gdre sanat; miizik, edebiyat,
tiyatro, dans resim, heykel mimarlik, sinema olarak gruplara ayrilmisken; cagdas
yaklagimlara gore, miizik, edebiyat, gorsel sanatlar (resim, heykel, mimari, tiyatro), karma

sanatlar (sinema, dans) olarak siniflandirilmistir.

Goriildugii gibi, sanat hem kavramsal agidan hem de simiflama agisindan siirekli
olarak giincellenen bir olgudur. Bu ¢alismada Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ele
alindigindan giizel sanatlar icerisinde yer alan ve gorsel sanatlar olarak adlandirilan sanat

tirleri agiklanmustir.

2.3. Sanat Egitimi

Egitim genel anlamiyla, bireyin sahip oldugu bir seyi yapabilme yetenegi olarak
tanimlanan yetilerin (TDK, 2015) imkanlar dahilinde gelistirilmesi anlamina gelmektedir.
Egitim stireci bireyin bedensel ve zihinsel yetilerinin gelistirilmesinin yaninda ahlak
bakimindan  gelistirilmesini de kapsamaktadir.  Bireyin  biitiinciil  gelisiminin
gerceklesebilmesi i¢in sahip oldugu tiim yetilerin bir egitime tabi tutulmasi gerekmektedir.
Insan, yalnizca beden, ruh ya da istem varlig1 degil, ayn1 zamanda bir duyular varhgidir ve
bir yeti olarak duyarlifa sahiptir. Bahsedilen biitiinciil gelisimin gergeklesmesi i¢in tiim
duyularin uyanik hale getirilmesi, uyarimlar1 net olarak algilayabilme yetisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu duyarligin gelistirilmesi ise sanat egitimi ile miimkiin

olmaktadir (Tunal1, 1979, 5).

Sanat egitimi icerisindeki egitim ve sanat kavramlarinin her biri son derece genis
kapsamli kavramlardir (San, 2003, 13).Sanat, yasam boyu devam eden bir O6grenme

alanidir ve okul bu siirekli 6grenme alaninin zorunlu béliimiinde etkindir. Sanatin &ziinde
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var olan bu egitsel anlam ve deger sebebiyle bu derslere sanat dersi degil sanat egitimi

denilmektedir (Kirisoglu, 2009, 10).

Cok yonlii egitime gereksinim duyan bir varlik olan insan i¢in sanat egitimi biiylik
onem tasimaktadir (Mercin ve Alakus, 2007, 15). Genis cer¢evede kabul gérmiis haliyle
sanat egitimi, gorsel sanatlarin egitimi ve Ogretimini konu almaktadir. Bu 0grenme-
Ogretme siirecinin icerisinde uygulama calismalari, sanat eseri inceleme, elestiri, sanat

tarihi ve estetik yer almaktadir (Kinik ve Topakli, 2014, 465).

Ruh ile akil arasindaki baglantinin dengeli bir sekilde saglanmasini hedefleyen
sanat, hem 6grenme silirecinde hem de gelisim siirecinde bireyin siirekli olarak ihtiyag
duydugu bir yardimci olarak da goriilmektedir (San, 1979, 1). Bunun yaninda, egitimin
genel amaclarindan biri olan kisinin i¢inde bulundugu toplumsal c¢evre ile uyumunu
saglama noktasinda da sanat egitiminin rolii yadsinmamalidir (San, 1979, 8). Ayrica, sanat
ile ilgili kiiltirel mirasin anlasilmast ve aktarilmasinda sanat egitimi temel

yapitaslarindandir.

Birey, 6zellikle ilkokul yillarinda yasadig toplumsal ¢evrenin kiiltiiriine dair biiytik
bir merak duyar (Gardner, 1990, 40). Cocugun kiiltiir bilincini kazanmasi, erken yaslardan
itibaren sanatsal bilgi le donatilmasi ile kolaylagsmaktadir. Goriildiigii gibi sanat insanligin

gelisim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir.

Sanat egitimi, bakmak yerine gdrmeyi, duymak yerine isitmeyi, dokunulani
hissetmeyi, yani farkindaligi ve algilamayr 6gretmektedir. Ciinkii, sanat egitimi ayni
zamanda bir duyarlilik egitimidir. Birey, sanat egitimi yoluyla ¢evreye kars1 duyarl ve
hosgoriilii olmayi, degisen durumlara ayak uydurabilmeyi, problem ¢dzmeyi, paylasmay1

bilen bir kisilik gelistirir.

Sanat, 6rgilin ve yaygin egitimin bir parcasi haline geldigi takdirde, egitim siirecinin
tamamina tesir edecek ve bu siirecin en etkili sekilde yiiriitiilmesini ve degerlendirilmesini
saglayacaktir (San, 1979, 1). Sanat egitimi, birey lizerinde meydana getirdigi ¢esitli olumlu
etkiler sebebiyle kii¢iik yaslardan itibaren alinmasi gereken bir egitim programidir. Etkili
bir sanat egitimi ile bireyin ifade giiclinlin ve yaraticiliinin 6nemli Olciide gelisme
gosterdigi bilinmektedir. Eisner (1972) sanat egitiminin amaglarinin tarihsel siire¢ i¢inde
cocuk, toplum ve konu alani1 (disiplin) olmak {izere {i¢ temel gerek¢eye dayandirildigim
ifade etmektedir. Bu {i¢ anlayis, okullarda verilen sanat egitimini sekillendirmekte,

islevlerini belirlemektedir. Ornegin, ¢ocuk odakli sanat egitiminde amag¢ cocuklarin ¢ok
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yonlii becerilerini ortaya koymakken, toplum odakli yaklagimda sanat egitimi sekillendiren
toplumun ihtiyaclaridir. Goriildiigii gibi bu iki yaklasimda sanat bir “ara¢” konumundadir.
Disiplin (konu alan1) temelli yaklasimda ise bireylere sanata 6zgii degerler kazandirilmasi

amag kabul edilmekte ve sanat “amag” olarak goriilmektedir.

Genel anlamiyla sanat egitimi, giizel sanatlarin kapsadigi tiim alanlari, egitim
kurumlarinda ve kurum disinda yiiriitiilen resim, heykel, miizik, dans, tiyatro, edebiyat gibi
sanat egitimi etkinliklerini icermektedir. Unver (2002) sanat egitiminin tanimin1 yaparken
yararci bir yaklasim cercevesinde yapilan egitim taniminin sanat egitimine uyarlanmasini
hakli bulmus ve sanat egitimini, bireye kendi yasantilar1 yoluyla amagli olarak istendik
sanatsal davranislar kazandirma siireci olarak tanimlamistir. Bir bagka ifadeyle, sanat
egitimi, kisinin duygu ve diislincelerini ortaya koyabilmesini, kabiliyetini ve yaraticilik
becerisini estetik bir seviyeye tasiyabilmesini hedefleyen egitim faaliyetlerin tiimiidiir
(Kinik ve Topakli, 2014, 465). Gel (1994, 37), ise sanat egitimini gorsel diistinme
becerisini ortaya ¢ikaran ve yaratici diislinme becerisinin gelismesine katki saglayan temel

bir egitim modeli olarak tanimlamistir.

Bilgi cag1 teknolojisi ve bu alanda meydana gelen diger gelismelerin olusmasina
meydan saglayan bilim ve diisiince, sanata kars1 bir tutuma sahip degildir (ipsiroglu, 1994,
14). Bilinmektedir ki, toplumlarin ¢aga ayak uydurarak gelisip ilerlemeleri, diisiince, bilim

ve sanat {li¢liisiiniin etkilesim igerisinde olmasiyla gerceklesmektedir.

(Cagdas egitimin temel taslarindan biri olarak goriilen sanat egitiminin temellerini,
biopsisik, toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olan insan olusturmaktadir (Unver, 2005, 5).
Sanatin soyutlandig1 bir egitim siirecinde, kisilik gelisimi sathalarinda eksiklikler olacak ve
bu eksiklikler yeni yetisen kusaklarda biiyiik olumsuzluklar dogurarak toplumda
listesinden gelinmesi zor sorunlar, bozulmalar olusturacaktir (Ipsiroglu, 1994, 14). Sanat
egitimi, genel egitimin bilissel, duyussal ve psiko-motor alandaki hedeflerinin
gerceklesmesine hizmet etmektedir (Gel, 1994, 40). ipsiroglu (1994, 14) ise sanatin egitim
icerisindeki 6nemini diisiinmeyi 6grenme, kisilik gelisimi ve kisiye yaraticilik yollarinin

acgilmasi olmak tizere li¢ temel etki ile ifade etmistir.

Bireylerin 6zgiir diisiinme dereceleri, diisiinme ve algilama ile akil ve duyularin
karsilikli aligveris igerisinde olmasi, bellegin de bu biitiinliik icerisinde islevini tam olarak
yerine getirmesi ile dogru orantilidir. Cagdas egitim sistemlerinde duyularin egitimi
oncelikli éneme sahiptir (Ipsiroglu, 1994, 15). Sanat egitimi, duyularin egitimi acisindan
onemli bir aragtir.
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Gel (1994, 39), sanat egitimi etkinlikleri ile bireye kazandirilabilecek davranislart

sOyle siralamaktadir:

= Bireye, her tiirlii yetenek ve gereksinimleri ortaya ¢ikarma sansi verir. Bu yolla
birey yetilerinin farkina varir ve ileride saglikli meslek se¢iminde bulunmasina

katki saglar.

= Birey, duygulari, goriislerini malzemeye aktarirken yeni deneyimler edinir. Bu
yasantisal zenginlik, nesneler arasi iliskiler kurmasini, senteze ulasmasini

kolaylastirir ve yeni anlatim yolu arayislarina girer.

= Dogaya ve ¢evresinde gelisen ve degisen olaylara farkli agilardan bakmay1

davranis haline doniistiirtir.

= Kisiligini gelistirme firsat1 elde eder. Duyan, diislinen, yaratan, kendisi ve

cevresi ile iletisim halinde olan bir yapiya sahip olur.
= Sanat kavramlari, bireyin algilama giiciinii gelistirir.
= Birey, zihinsel agidan gelisme gosterirken duygu yanini da gelisir.
= Birey, sanatci, sanat eseri ve kendisi arasinda bag kurmay1 basarir.

= Algilama giicii gelistiginden i¢inde bulundugu ¢evreyi algilayarak onu daha iyi

standartlara ¢ikarma istegi duyar.
» [s-birlikli ¢alisma aliskanlig1 edinir.
» [is-birlikli caligmalarda grubun basarisi icin sorumluluk iistlenir.

= Arastirma, kesfetme, sinama ve yeniden kurma gibi yaratici siireglerde

kullanmasi gereken yetilerini gelistirir.
» Ozgiiven duygusu gelisir.

Yukarida listelenen davraniglarin her biri nitelikli ve ¢ok yonlii bir birey olmay1 ve
21. yiizy1l becerilerine sahip olmay1 saglayacak tiirdendir. Sanat egitiminin hedeflerinin ve
genel egitim icerisinde ne gibi bir neme sahip oldugunun anlasilmasinda bu maddeler

aciklayict olmaktadir.

Striker (2005, 12), sanata karsi tutumlarmin biiylik oranda ¢ocukluk doneminde
belirlendigi, dolayisiyla sanat kavraminin igeriginde yer alan 6zgiirliik, 6zgiinliik ve merak
gibi temel 6zelliklerin ve duygularin birey tarafindan bastirilmas: veya buna sevkedilmesi

halinde bu ozelliklerin bireye tekrar kazandirilmasimin giic oldugunu ifade etmektedir.
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Yaraticilik becerisi ile yiiksek zeka arasinda dogru oranti oldugunu sdylemek miimkiin
degildir; zira zihinsel gelisimi yavas olan bireylerin daha yiiksek yaraticilik becerisine

sahip oldugunu iddia eden tezler bulunmaktadir.

Goriildugi gibi, sanat egitiminin temel hedefi, bireyin ruhsal ve zihinsel egitimini
saglamanin yaninda sanatsal diisiince, kayg1 ve fikirlerinin olugsmasini, yetenek, yaraticilik,
Ozglnliik, 6zgiirliikk gibi yonlerinin gelistirilmesini, sanatsal degerlere 6zenli ve 6zverili bir

tavir gelistirilmesini saglamaktir.

Toplumda, sanatin egitim yoluyla gelistirilip yayginlagtirilmasit miimkiindiir.
Toplumlarin sanata ve sanatc¢iya verdigi deger, sanatin egitime ne Ol¢iide yansidigr ile

paralel gelismektedir (Ozsoy, 2003, 25).

2.3.1. Sanat Egitiminde Adlandirma Sorunu ve Kapsam

Sanat egitimi, kavram ve kapsam agisindan uzun yillardir tartisilmaktadir. Bu giine
kadar sanat egitimi terimi yerine ya da alanmi belirlemeye yonelik olarak resim-is, sanat
ogretimi, sanat yoluyla ogretim, estetik egitimi, giizel sanatlar egitimi, plastik sanatlar
egitimi, gorsel sanatlar egitimi, sanata dogru egitim, temel sanat egitimi gibi bir¢ok terim
kullanilmistir (Yolcu, 2009, 88). Bu durum, konu hakkinda kavram kargasalarinin

(yanilgilarinin) olusmasini da beraberinde getirmistir.

Dolayistyla, resim, heykel, tasarim gibi iki ve {i¢ boyutlu sanatsal uygulamalarin
yaninda felsefe, elestiri, sanat tarihi gibi disiplinlerle ilgili etkinlikleri de i¢eren bir dersin
resim ya da resim-is olarak adlandirmasi tim bu etkinlikleri kapsayici nitelikte olmayip

sanat egitimindeki giincel gelismeler karsisinda yetersiz kalmaktadir (Yolcu, 2009, 89).

Tiirkiye’de sanata iligkin egitimin adlandirilmast ve kapsami ile ilgili genis
Olcekliilk toplanti 1995 yilinda resim-is egitimi boliim baskanlarinin ve Milli Egitim
Bakanhig  yetkililerinin ~ katilimiyla Gazi  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi’nde,
gerceklestirilmistir. Toplantida, egitim fakiiltelerindeki ilgili boliimiin adinin “Sanat
Egitimi Bolimii”, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde resim veya resim-is olarak yer
alan dersin adinin da “Sanat” veya “Sanat Egitimi” olarak degistirilmesi; ilgili
ogretmenlerin  “Sanat Ogretmeni” olmas1 Onerilmis, fakat bu &nerilerden higbiri
gerceklestirilmemistir. 1997 yilinda “Egitim Fakiiltelerini Yeniden Yapilandirilma” adiyla
yiiriitiilen proje cercevesinde, fakiiltelerin “Resim-Is Egitimi Béliimii niin ad1, olusturulan
“Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii”niin kapsadigi akademik bir birim olarak “Resim-Is

Ogretmenligi Anabilim Dalr” adm1 almistir (Yolcu, 2009, 89).
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Adlandirma ve kapsam konusunda, 2005 yilinda Ankara’da Egitim Fakiilteleri
Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dal1 baskanlarindan bazilarinin
yaptig1 toplantida “Resim” veya “Resim-Is” dersinin adi “Gorsel Sanatlar” olarak

degistirilmistir. Giinlimiizde de “Gorsel Sanatlar Egitimi” ad1 esas alinmaktadir.

Sanat egitimi, uygulamali calismalar, elestiri, sanat tarihi, estetik, arag-gerec,
derslik, ogretim programlari, degerlendirme gibi konular1 kapsayan plastik sanatlarin
egitim ve O6gretim siirecini ifade etmektedir. Yolcu (2009, 90) sanat egitimini, kisinin
duygularmi, diisiincelerini, izlenimlerini, yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye
cikarmak ve bu diizeyde bir anlatim becerisi kazandirabilmek amaciyla yapilan egitim

faaliyetlerinin tiimii olarak tanimlamistir.
2.3.2. Sanat Egitiminin Onemi

Bilgilendirici, bilinglendirici, egitici, yiiceltici, arindirici islevleri ile egitimin genis
kapsamli konu alanma giren sanat (Kirisoglu, 2014, 9), insan ve ¢evresi arasinda bir
dengenin olusmasina katki saglamaktadir (Fischer, 1979, 7). Insan ve ¢evresi arasinda
stireklilik gosterecek bir dengenin yakalanmasinda etkili olan sanatin insanlik tarihinde
onemli bir yeri vardir. Sanata olan bu hayati gereksinim sanat egitimini tiim toplumlarda

gerceklestirilmesi ve siirdiiriilmesi gereken bir kavram haline getirmistir.

Sanat egitimi verilmesindeki amag salt sanat¢i yetistirmek degil, bireyin sanat
yoluyla egitimidir. Bireyin yaratici gii¢lerini ortaya ¢ikarmasina zemin hazirlayan ve kisilik
kazanmasini amaglayan sanat egitimi (Ustiin-Vural, 2011, 36), 6grenciyi edilgen durumdan
kurtaran, tiim duyularinin canli tutulmasina olanak saglayan, zengin diisiinmeye tesvik

eden bir siire¢ olmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Unlii sanat tarihgisi Herbert Read (1967), egitim siireci igerisinde sanat egitimine
yer verilmesi gerektigini savunmustur. O’na gore, sanat kavrami hayatimizda ¢cok 6nemli
rol oynamaktadir. Bu goriisiinii ¢ocuklarin iletisim kurmaya ve duygularini ifade etmeye
yonelik dogustan gelen ihtiyaclarin1 karsilamanin, gozlem yoluyla ifade duygularini
giiclendirmenin, farkli goriisleri takdir etmeyi ve yorumlamayir &grenmelerinin sanat
egitimi yoluyla kolaylasacagi fikrine dayandirmaktadir (Read, 1967, p. 21). Read, “sanat
hayata uygulanan G6yle bir mekanizmadir ki, onsuz toplumlar dengelerini kaybederler”
(Tirkdogan, 1984) ifadeleriyle de sanat egitiminin toplumsal a¢idan tasidigi 6nemi ortaya

koymustur.
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Eisner’a gore, okulda verilen sanat egitiminin Ogrencilerin gilicli degerler
gelistirmelerine, motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin artmasina katki sagladigini
ortaya koyan c¢alismalarin yapilmasi, toplumda sanat egitiminin Onemine karsi

farkindaliginin gelismesine baghidir (Eisner, 1998).

Literatiirde, ogrencilere diger dersler yoluyla edinemeyecekleri konu igerigi,
deneyim, katilim derinligi ve Oznel akil yiiriitme formlar1 sunma noktasinda sanat
egitiminin 6nemini vurgulayan calismalar bulunmaktadir (Clark & Zimmerman, 1978;
Chapman, 1978).Ancak, sanat egitimi toplum tarafindan yaygin olarak, akademik olmayan,
eglenceyi temele alan, hayatla ilgisi olmayan, egitsel ve toplumsal agidan ¢ok fazla 6nem
tasimayan bir kavram olarak algilanmaktadir. Bu algi, sanat egitiminin toplumsal bir
yatirnm ve egitsel bir konu olarak rasyonalize edilmesini giiclestirmektedir. Oysa sanat
egitimi yalnizca sanatsal degerlerin ve ilkelerin degil, bireysel, kiiltiirel, toplumsal, tarihsel
tim degerlerin sorgulanmasinda ve 6gretilmesinde onemli katkilar1 olacak bir egitim ve

ogretim alanidir (Kirisoglu, 2014, 9).

Sanat egitimi icin baglangigta kabul edilmesi gereken bazi temel ilkeler
bulunmaktadir (Tung, 1984). Bu ilkelere gore, her cocuk yaratici yetiye sahiptir ve sanat
egitimi her insan i¢in gereklidir. Ayrica, sanat egitimi "hobi" egitimi degildir. Bu egitim,
bireysel ihtiyaglar1 temele alan bir yaklasimla, kuramsal bilgi saglamaktan ¢ok yaraticiligi
gelistirmeye yonelik, iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalarla yiiriitiilmelidir. Sanat egitiminin amac1
sanat¢1 yetistirmek degil, basta bireyin diisiinme becerilerini gelistirmesine destek olmaktir.
Sanat egitimde firsat egitimine yer verilmeli, ilgi ortami yaratilmali, diger derslerin
kullanim alan1 olarak diisiinilmemeli, kendine o0zgii egitim yontemlerinin oldugu

unutulmamalidir.

2.3.3. Gorsel Sanatlar Egitimi

Bireyin biitlinciil gelisimi agisindan ¢ocukluk donemindeki gorsel sanat etkinlikleri
onemli bir yere sahiptir. Gorsel sanat etkinlikleri ile ¢ocugun i¢ diinyasi ile ilgili bilgi
sahibi olunmasi, kisilik yapisinin anlasilmasi ve ¢evresi ile olan iliskilerinin tespit edilmesi

kolaylagsmaktadir.

Eisner (2001, 7)’in “eger sanat egitimi ile ilgili 6grenme uygulamalari, 6gretim
programlar1 ve amaglar gorsel sanatlar egitimine kaydirilirsa, 21. yiizyildaki 6grencilerin

ihtiyaclarma daha uygun bir egitim verilmis olacaktir” seklindeki ifadelerinden de
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anlasilacag iizere gorsel kiiltiir 6gelerinin 6n planda oldugu ¢agimizda bu yonde verilecek

egitim faydali olacaktir.

Gorsel sanatlar egitiminin amaclarindan biri 6grencilerin giinliikk yasantilarinda ve

diger derslerde 6gretilen konular1 da i¢ine alacak sekilde elde ettikleri tiim bilgiler arasinda

mantikli baglantilar kurmalarin1 saglamaktir. Gorsel sanatlar egitimi ile ulasilmak istenen

ic temel amag ise soyledir (Gokay-Yilmaz, 2011,16):

Gorsel sanat egitimi alan 6grenciler; farkhl kiiltlir ve toplumlarin tarihi gelisimi
icinde veya giiniimiizde tirettikleri bircok sanat formunu analiz ederek, bunlari
icerik olarak algilayarak degerlendirmeyi ogrenmektedirler. Ogrencilerden
istenen, inceledikleri sanat eserlerinden ne anladiklarini ifade ederken oOzellikle
kendi sozciiklerini ve deneyimlerini kullanmalaridir. Boylece kaliplasmis hazir
amaglardan kagilarak diistinme ve bireysel anlatim yetenekleri gelistirilmektedir.
Ogrenciler gorsel sanat eserlerini incelerken, onlara analitik ve elestirel
diisiincelerle yaklagmayi, yerel ve evrensel sanat hakkinda farkli igerik ve
anlatimlar1 tanimlamay1 6greneceklerdir.

Son olarak Ggrencilerin sanat uygulamalar1 hakkinda fikirler {ireterek bunlar
gelistirmeleri, bu fikirleri farkli materyaller kullanarak iiriine doniistirmeyi

ogrenmeleri hedeflenmektedir.

Buradan da anlasilacagi gibi, gorsel sanatlar egitimi 0ziinde bireylerin yaratici,

elestirel, analitik, 6zgiin bir diislince yapisi kazanmalarin1 hedeflemektedir.

Ozdogan (1997, 181) ise gorsel sanatlar egitiminin bir kolu olan resim egitimin

islevlerini sdyle siralamaktadir:

Resimle Anlatim: Cocugun ¢izgileri ve kullandig1 renkler onun mutlu, kizgin veya
saldirgan olduguna isaret eden ipuglari igerir.

Projeksiyon: Resim, bir anlamda kisiligin aynasidir. Cocuk, resimlerinde diinyay1
nasil gordiigiinii ifade eder.

Bilgi Verici Islevi: Cocugun resimlerindeki nesneler ve insanlar yasadig1 ortamla
ilgilidir. Cocugun simdiki ilgileri ile ya da hatirladig1 olaylarla baglantilidir. Aym
zamanda sembolik degerleri de vardir. Cocuk, resimlerinde kullandig1 nesneler ve
figtirlerle ilgisini, iiziintiisiini, egilimini anlatir. Yani, duygusal yasantisini

resimlerle ifade eder.
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= Biling Dist Anlatim (Psikanalitik Yaklasim): Resimlerdeki sekiller gercek
anlatimlarinin disinda kullanilirlar.

» Jletisim Islevi: Cocugun resimleri gevresi ile iliskilerini anlatir. Onun yaptigi
resmi seyredenle c¢ocuk arasinda bir iletisim olugsmasina neden olur. Egitimde

cocugun bu 6zelliginin dikkate alinmasi ve islenmesi gerekmektedir.

Diger bir deyisle, gorsel sanatlar egitiminin bir kolu olan resim iletisim, anlatim,
algisal duyarlilik, etik ve estetik deger, bilme ve anlama, yaraticilik, yetenek gelistirme,

hayatta ve egitimde denge araci gibi islevler tasimaktadir.

Gorsel sanatlar dersi, bireylere estetik doyuma ulagmanin yaninda, yaraticilik, sanat
elestirisi, sanatin liretim siireci, kiiltiir ve medeniyet agisindan sanatin iglevine yonelik bilgi
edinmelerine de katki saglamaktadir (Gokay-Yilmaz, 2011,17). Bireyin cevresinde
gordiigii sekil, zemin, renk oOzelliklerini kendi bakis acist ile yaratict bigimde
degerlendirerek islemesi, bireyin kendisini en agik sekilde ifade etmesi gorsel sanatlar
egitimi ile miimkiin olmaktadir (Ozdogan, 1997, 181). Goriildiigii gibi, bireylerde bu
gelisimlerin en yiiksek seviyede gerceklestirilmesinde gorsel sanatlar egitimi ¢ok onemli

bir rol ustlenmektedir.,

Su aciktir ki gorsel sanatlar biitiin 6grencilerin imge ve simge yiiklii bir diinyanin
anlamin1 ¢ozmeleri ve onu anlamalart i¢in ¢ok cesitli yeteneklerini gelistirmelerine
yardime1 olmaktadir (Ozsoy, 2003, 51). Bu, genel egitim igerisinde nitelikli bir gorsel

sanatlar dgretim programi ile sanat egitimi verilmesinin énemli bir gerekgesidir.
2.4. Sanat Egitiminde Giincel Yaklasimlar

Giliniimlizde gecmisteki sanat egitimi tecriibelerinden yola cikilarak sekillenmis
yeni sanat egitimi yaklagimlar1 giindeme gelmektedir. Bu yaklasimlar; disiplinleraras1 sanat
egitimi, cokkdiltiirliiliik, gorsel kiiltiir egitimi olarak siralanabilir. Glinlimiiz sanat egitimi
anlayis1 icinde programlara yansiyan ilk yaklasim “disiplinler arasi sanat egitimi”dir. Bu
yaklagim disiplin odakli sanat egitimi yaklagiminin yerini kapsamli sanat egitimi goriisiine
birakmasiyla sekillenmis, sanat dallarinin kendi i¢inde kaynastirilmasinin yaninda 6teki
sanat dallar1 ve sanat dis1 konu alanlari ile iliskilendirilerek “disiplinlerarasi sanat egitimi”
olarak programlarda yer almasi (Kirisoglu, 2009, 37) giderek kabul gdren bir goriis
olmustur. Disiplinleraras1 e8itim ayni1 zamanda, ¢ok-kiiltiirlii sanat egitimi ve disiplin
temelli sanat egitiminin temelini meydana getirmektedir. Disiplin temelli sanat egitimi

disiplinler arasi egitimden temelini alarak sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve atdlye
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uygulamalar1 olarak dort disipline dayali olarak yapilandirilmistir. Bu yaklagima gore
Ogretim programi Ogrencinin 0grenme giliclinii ve anlayisint gelistirmek i¢in tim sinif
seviyelerinde sirayla diizenlenmektedir (Clark,1987, 135). Sanat disiplinlerinin egitim
programlarina dahil edilmesini tarihsel tarihsel siiregte agiklayan J. Ulbricht’e gore
disiplinleraras1 yaklasimdaki sanat egitimi, anlamli ve Onemli temalar ¢ercevesinde
diizenlenmelidir. Boylelikle yaninda farkli konulardaki bilgileri biitiinlestirerek anlamli

veya amacli 6grenmeyi saglayan bir ¢er¢eve olusturmalidir (Ulbricht, 1998, 16).

Giliniimlizde sanat egitimi programlarma yansiyan ikinci yaklasim ise
“cokkiiltiirliliik” olmustur. Cok-kiiltiirlii egitimin bir pargasi olan 6nyargt azaltimi okul ile
ayrisma yasayan dgrenciyi azaltmakta ve sosyal yargi ve esit deger egitimini destekleyen
cevresel 6grenmeye izin vermektedir (Camicia, 2007, 225). Cok-kiiltiirlii egitim, siniftaki
her sosyal gruptan gelen dgrenciler, yetenekli 6grenciler, cinsiyet gruplarini igeren etnik ve
kiiltirel cesitlilik gruplarindan gelen 6grenciler igin esit firsatlari garantilemek amaciyla
toplamdaki egitimsel ¢evreyi degistirme ve tasarlamanin bir reform hareketi (Banks & Mc

Gee Banks, 1997) olarak tanimlanmaktadir.

Sanat egitimi programlarina yansiyan {i¢iincii yaklasim ise “gorsel kiiltiir” olmustur.

Sanat egitiminin glinlimiizde gorsel kiiltiir temelli oldugu diistiniilmektedir.
2.5. Sanat Egitiminde Yontemler

Sanat egitiminin, belli amac¢ ve ilkeler esliginde nasil gergeklestirilece§i sorusu,
sanat egitiminde yontem sorununu dogurmustur (Yolcu, 2009, 102). Gilinlimiize dek sanat
egitiminde cesitli yontemler kullanilmistir. Bu boliimde, sanat egitiminde en ¢ok

bagvurulan yontemlere yer verilmistir.

2.5.1. Bellek Egitimi Yontemi

Bellek, “yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin gecmisle iliskisini bilingli olarak
zihinde saklama giicii” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Hizli bir 6grenmenin
gerceklestigi yasamin ilk yillarindan itibaren, ¢ocuklara bellek stratejilerini kullanma
becerilerinin  kazandirilmasi1  diisiinme  becerilerinin  gelisimini de  beraberinde
getirmektedir. Cesitli materyaller yardimiyla gorsel ve soézel uyaranlar olusturarak
cocuklara saglanan yasantilar, c¢ocuklari Ogrenme siirecinde bellek stratejilerine
basvurmaya tesvik etmektedir (Ozyiirek, 2012, 30). Bellek egitimi, sanat egitimi igerisinde
ise, kasitli olarak bellekte depolanan ve kullanim i¢in hazir halde bulundurulan izlerin,

cocugun sanatsal yaraticiliginda kullanilmasini hedefleyen bir yontem olarak ortaya
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atilmistir (Yolcu, 2009, 104). Isvicreli egitimbilimci Pestalozzi, 19. Yiizyil ortalarinda éne
siirdiigii “Ogrencinin ¢izdigi geometrik sekiller, dl¢ii gibi katiliklardan uzak tutulmasi
gerekmektedir. Ogrencinin yaraticilig1, ¢evreyi tanimasi, bu ydnteme bagimlidir ve dgrenci
bu yiizden sevdigi, bildigi, tecriibe sahibi oldugu, bellegindeki konularla resim yapmalidir”
goriisii ile bellek egitimi yontemini desteklemistir. Leonardo da Vinci ise, ortalama insanin
"gdrmeden baktigini, duymadan dinledigini, hissetmeden dokundugunu, lezzetini almadan
yedigini, fiziki olarak farkina varmadan hareket ettigini, kokuyu anlamadan nefes aldigini,
diistinmeden konustugunu” ifade ederek bellek iizerine diisiincelerini ortaya koymustur
(Gelb, 1998, 113). Burada, insanlarin bir ressam gibi gormesi, bir sair gibi konugsmasi ve
bir miizisyen gibi dinlemesi gerektigine (Artut, 2013, 139), yani duyularin ve bunlarin yani

sira aklin ve tecriibelerin gelistirmesine vurgu yapilmistir (Gelb, 1998, 113).

Bellek egitimi genel anlamda iki kisimdan olugmaktadir: sekil animsama ve renk
animsama. Yontem, Avrupa’da Ikinci Diinya Savasi’na kadar yaygin olarak

kullanilmaktayken giiniimiizde genel olarak kullanilmamaktadir (Macdonald, 1970, 273).

2.5.2.Cocuk Sanat1 Yontemi

Cocuk psikolojisi alaninda meydana gelen degisimle birlikte, plastik sanatlardaki
onemli degisimler, cocuk resimlerini inceleme egilimlerini artirmistir. Disavurumcularin
ve gergekiistiiciilerin resimleri ile ¢ocuk resimleri arasinda iligkiler kurulur; boylelikle
cocuk resimleri bir anlamda sanat olarak kabul edilir (Yolcu, 2004, 110). Cocuk sanat1 ya

da dogalci goriis olarak bilinen bu yontemin temel 6zellikleri sunlardir (Kirisoglu, 1991):
= Sanat, ¢ocuklarin dogal gelisimlerine paralel olarak kendiliginden gelisir.

= Sanat derslerinde bitmis isten ¢ok, ¢ocugun c¢alisma siireci i¢inde yasadigi mutluluk

ve yaraticilik adina kazandiklar1 6nemlidir.

= Sanat derslerinde, ¢ocugun kendini kisitlamadan 6zgiir anlatimi i¢in ona kaim

firgalar, biiylik kagitlar ve bol boya verilmelidir.

» Cocuk resimlerinin olaganiistii degerler tasidigina inanilir; yetiskinlerce birer sanat

eseri gibi degerlendirilir.

2.5.3. Yaratict Drama Yontemi
Cocugun yaratici bir bakis agis1 kazanmasi, ¢evresini bigim ve mekan iligkileri ile
cok yonlii iletisim ve etkilesimler icinde goriip algilayabilmesine baglidir (San, 1985, 99).

Cocugun bu alg1 ve kavrama becerilerini kazandirilabilmesi i¢in gerekli temel bilgi,
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deneyim ve davranislarin kazandirilmasinda yaratict drama caligmalart etkili bir yontem

olabilmektedir (Artut, 2013, 139).

Cocugun, ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilmasi i¢in duygularini, hayal
giiclinii, yaraticiligini bu siirece dahil etmesi gerekmektedir. Yaratict drama etkinliklerinin
grup caligsmasi olarak yiiriitiilmesi sonucu meydana gelen grup i¢i etkilesimler yoluyla da
bireyin yaparak yasayarak Ogrenmesi bu yetilerin 6grenme siirecine dahil edilmesine

olanak saglamaktadir (San, 1989, 574).

Norman, dramanin tanimini sdyle yapmaktadir; “Drama etkinligi, drama
yasantisinin somut olarak duyumsanmasiyla kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik ve

soyut kavramlar1 anlamlandirmasidir” (Norman, 1981, 50).

San dramayi, “dogaclama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup calismasi i¢cinde katilimcilarin bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim
linitesini, soyut bir kavrami, davranigi eski bilissel Oriintiilerinin yeniden diizenlenmesi
yoluyla ve gdzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegcirildigi oyunsu siireclerde

anlamlandirilmasi, canlandirilmasi” olarak tanimlamaktadir (San, 1996).

Yaratic1 drama etkinlikleri, 6grencileri edindikleri bilgileri yeni bir bakis acist ile
degerlendirmeye sevk ettiginden, burada gergeklesen 6grenmeyi, dogal bir 6grenmeyi
gerektiren yeniden yapilandirma olarak ifade etmek miimkiindiir (San, 1989, 582).
Ustiindag (1997, 91) yaratict drama yonteminin kullanilmasindaki amaglar1 sdyle

siralamustir:

= Drama, c¢ocuklara igbirlikli ¢alisma firsati sunar, 6grencilere sinif ortaminda
oldugu gibi toplumsal baglamda da bakis agis1 farkliliklarinin  mevcut

olabilecegine yonelik farkindaliklarini artirir.

» Cocuklarin dili kullanim niteligini artirir, g¢esitli sdylemlerle karsilagsma firsati

sunar ve ¢ok ¢esitli sdzel ve yazili formlar1 ¢cozmeye yoneltir.

= Cocuklara, kendi ¢alismasina ve bagkalarinin caligmalarina elestirel bir

degerlendirme yapma firsati1 sunar.

= Sosyal igerikli sorunlarin konu olarak belirlenerek tartisiimasi agisindan ise yarar

bir yontemdir.
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» Drama, ¢ocuklar birlesik ve mantikli ifadeler olusturmak icin cesitli etkiler ve
arag-gerecler arasinda se¢im yapma becerisini gerektiren karmagik bir tercih

surecine dahil eder.

2.5.4. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Gorsel araclardan yararlanmak, 6grenme-Ogretme siirecinde kullanilan en etkili
yontemlerden biridir (Yolcu, 2009,109). Gosteri yonteminde, duyularin tamami ya da bir
kism1 gorsel-isitsel araclarla gergeklestirilen etkinlikler sonucu harekete gecirilmektedir.
Ogrenme-6gretme siirecinde gorsel-isitsel araclarin kullanilmas1 bu siirece, giidiilemenin
arttirilmasi, dikkati-ilgiyi ¢ekme, konunun betimlenmesinde zamandan tasarruf, artistik
diisiincelerin hayata gecirilmesi, karmasik diisiinceleri sadelestirmek gibi yonlerden katki
saglamaktadir (Artut, 2013, 141). Sanatsal 6grenmede, slayt, film, tipkibasim, sanat eseri,
aciklayict levha, sergi gibi gorsel-isitsel aracglarin ¢ocuklarla karsilagtirilmasi ve Onem

tasimaktadir (Yolcu, 2009, 109).

2.5.5. Kolaydan Zora Yontemi

“Basitten karmasiga “ilkesine bagli olarak gelistirilen bu yontem, cocuktan once
cocugun yakin ¢evresine sanat egitimi verilmesinin daha etkili olacagini desteklemektedir.
Sanat egitimine, cocugun bildigi, tanidig, tecriibe ettigi nesnelerden ve yakin ¢evresinden

edindigi izlenimlerden yola ¢ikilarak baslamak bu yontemin temel ilkelerindendir (Yolcu,

2009, 105)

Kolaydan zora gecislerin orantisiz basamaklarla gergeklestirilmesi ¢ocuk {izerinde
olumsuz etki olusturmaktadir. Bunun yaninda, c¢ocuklarin 6grenme hizlart farklilik
gostereceginden, bir basamaktaki becerinin kavrandigindan emin olduktan sonra bir

kademe yliksek etkinlige gecmek faydali olabilmektedir (Artut, 2013, 136).

Bu yontemin onciisii Ingiliz W. Smith’e gore yazmak ve cizmek birbirine paralel
davraniglardir. Bir yaziy1 6gretirken kolaydan zora dogru bir yol takip ediliyorsa, sanatin

ogretiminde de bu yol takip edilebilir (Yolcu, 2009, 105).

2.5.6. Kopya Yontemi

19. ylizyildan itibaren hizli bir gelisme evresine giren sanayi ve endiistrilesme
hareketlerine paralel olarak ortaya ¢ikan ve tasarim gereksinimlerini karsilamaya yonelik
olarak cabuk, dogru ve planl ¢izim olusturma aligkanligin1 6nceleyen anlayis bu yontemi

dogurmustur. Yaratici kaygilardan tasimayan bu yontem, karelere bolerek, dogrudan
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dogruya nesnelerin kopyalar1 baz alinarak veya noktalarla kopya yapma gibi yollar ile
gercgeklestirilmektedir (Yolcu, 2009, 103).

Kopya, sanat egitiminde asla bir amag¢ olarak goriilmemelidir. Giiniimiiz sanat
egitiminde kopya, sanatsal 6grenmeyi geciktiren, zorlastiran, taklit egilimli, gelecekte yaratici,
Ozglin cabalar icinde basarili olamayan kendine gilivensiz bireylerin yetigmesini sebep
olabilmektedir. Kopya, sanatsal bazi estetik sorunlarin ¢oziimiinde, teknik, beceri ve bilgilerin
gelistirilmesinde bir arag olarak kabul edilmesinde bir sakinca yoktur (Artut, 2013, 138). Oyle
ki, kopya, sanat egitiminde bir amag degil bir ara¢ olarak kullanilmasi; degistirici, gelistirici ve

hatta yetenegi olanlarda gelisimi hizlandirici bir etki olusturabilir (Yolcu, 2009, 104).

2.5.7. Miizikli Yontem

Yaraticilik becerisinin gelistirilmesini hedef alan bu yontem, 1927 yilinda
Almanya’da ortaya ¢ikmis ve Avrupa'da bazi okullarda uygulanmistir. Miizikli yontemde,
sesler cocugun yaratici giiciinii zorlayarak, renk ve sekillere doniistiiriilerek anlamlastirilir
(Artut, 2013, 137), boylelikle zihninde meydana gelen imgesel cagrisimlar ¢cocugun ic
diinyasini harekete gecirerek duygularinin ve yaraticilik becerisinin gelisimine katki saglar
(Yolcu, 2009, 105). Bu yontemin etkili olup olmamasi noktasinda ¢esitli kosullarin niteligi
belirleyici olabilmektedir. Dinletilecek miizigin se¢imi, o6gretmen ve Ogrencinin dikkat
toplasimi ve islik, materyal, 1siklandirma, havalandirma gibi fiziki kosullar elde edilecek

sonug tizerinde etkili olabilmektedir (Artut, 2002, 116).

Yolcu (2009, 106-107), sanatsal etkinlikler esnasinda miizik dinlemenin etkililigine

dikkat cekmis ve su sorulara cevap aranmasi gerektigini belirtmistir:

» Miizigin se¢imi nasil yapilacak: Miizik turunun belirleyicisi 6gretmen mi yoksa
O0grenci mi olmahdir? Acaba Ogretmenin sectigi miizik, ¢ocuklarin beklenen
motivasyon ve yaraticiligini gelistirici tiirden ve 6grencilerin hosuna giden bir

miizik alabilecek mi? Birlikte segmeleri bir ¢oziim olabilir mi?

» Miizigin voliimii nasil ayarlanmali: Miizigin ses yiiksekligi, smiftaki her
Ogrenciye ayni diizeyde ulagsmalidir. S6zgelimi, 6gretmen masasina yerlestirilen
bir kasetcalardan dinlenilen miizigin sesi, kasetcalara yakin calisan 6grencilere
cok; uzak calisanlara ise yetersiz gelebilir. Bu nedenle atolyede (derslikte) dort

koseye yerlestirilmis ses kolonlariyla dengeli bir dagilim saglanabilir.

* Resim yaparken miizik dinlenilebilir mi: Insanlarin aym anda iki etkinligi tam

anlamiyla yapabilmelerinin zorlugu bilinmektedir. Cok az kisi bu konuda belli
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basariya ulasabilmektedir. O halde, ¢alismalar esnasinda miizik dinlemeye gerek

var m1? Miizik dinlenecek, kulak verilecekse resme odaklanilabilir mi?

2.5.8. Psikolojik Yontem

Bi¢imsel cabalar, ¢ocugun devinim gereksinmesinin bir sonucu olarak ele alinir ve
bu da ¢ocugun gelisimini saglayan yollardan biri olarak diisiiniiliir. Psikolojik yontem,
cocugun On plana ¢ikarilarak psikolojik yonden taninmasini 6l¢ii alan bir goriistiir (Yolcu,
2009, 107). Ozellikle ¢ocuklarin kisilik ve ruhsal yapilarinin taninmasi noktasinda resmin
onemli ipuglar sagladiginin bilinmesi bu yontemin sanat egitiminde de kabul edilmesine

ve uygulanmasina zemin hazirlamistir.

2.5.9. Sanat Yoluyla Egitim Yontemi

Ingiliz sanat tarihgisi ve egitimcisi Herbert Read, ortaya koydugu kurami Antik
diisiiniir Platon'a dayanmaktadir. Kuramin ilkesi; 'estetik egitim egitimin temelidir'.
Kurama gore, birlik, biitlinliikk ve diizen saglayict 6zelligi ile tiim sanatlar egitimde temel
olarak almmalidir (Kirigoglu, 1991, 29). Ayrica kurama gore, sanatta iyi ve giizel birdir,

bireylere iyiyi asilamak i¢in sanat iyi bir ortam ve aragtir.

Read, Sanat Yoluyla Egitim adli kitabiyla amacinin sanatin en genis anlamiyla
egitbilimsel oneme agirhigim1 vurgulamak oldugunu belirtmektedir. “Sanat i¢in egitim
degil, daha 1yi bir deyisle gorsel ya da plastik alanda bir egitimi degil, egitimin belli bir
formunu amacliyorum; kendini ifade etmenin tiim bi¢imlerini, yazini, siiri, miizigi de ig¢ine
alan birlestirici ve biitiinlestirici bir yontemi talep ediyorum. Belki bunun i¢in estetik
egitim durumu en iyi kavramdir. Bununla amaglanan, insanin bilincinin, us’unun ve
yargilama giiciiniin temelinde yatan duygularin egitimi olmalidir” demektedir. Sanat
yoluyla egitim, bireyde akildan ve aklin denetiminden ziyade duyulara, duyguya, heyecana
yer vererek, egitim sistemlerindeki asis1 rasyonalizasyonun Oniine geg¢meyi, bu olguyu

dengeli bir hale getirmeyi hedeflemektedir (San, 1982, 218)

Sanat yoluyla egitim kuraminda amag sanat egitimini egitim i¢in ara¢ alan haline
getirip, egitimin oyun karakterini bozmadan ¢ocuk ve yetiskinin duygularinin yaninda

zekasinin da egitilmesidir (Karayagmurlar ve Tan, 2003, 66).
Read’e gore sanat egitiminin amaglar1 sunlar olmalidir;

e Tiim algi ve duyum tarzinin dogal yogunluk ve siddetini korumak,
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e Bu c¢esitli algi ve duyum tarzinin birbirleriyle ve ¢evreyle baglantisinda

uyum saglamak,
e Duyularin anlasilabilir, paylasilabilir bigimde anlatima,
e Zihinsel yagsantilarin anlasilabilir bigimde anlatima,
e Diisiince ve diisiiniilerin istenen bi¢imde anlatimi

Biitiin dersler icinde" sanat, egitimin temeli olmalidir" tezi ile Ingiliz sanat tarihgi ve
elestirmen Herbert Read 'in etkisi gliniimiize kadar ulasmistir (Karayagmurlar ve Tan, 2003,
67).

2.5.10. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihcesi

Ulkemizde, bugiinkii anlayis ile okullasma hareketlerinin ve egitim alaninda yeni
arayislarin en yogun oldugu donem 1839 Tanzimat donemidir. Sanatin 6rgilin egitime dahil
oldugu donemin de Tanzimat dénemi oldugu tespit edilmistir. Ancak, Tiirkiye’de sanat
egitiminin temellerinin ¢ok daha dnceki tarihlerde atildigi sdylenebilir. Oyle ki, devletlerin
sahip oldugu kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik yapi, sanat egitiminin degisim ve
gelisiminde kilit role sahiptir. Buradan hareketle, lilkemizde sanat egitiminin ge¢misten
giiniimiize nasil bir seyir izledigini ve bugiin geldigi noktayr acik bir sekilde gérmek igin
Tiirkiye’nin sanat egitimi tarihgesi Cumhuriyet Oncesi ve Cumhuriyet sonrasi dénem

olmak iizere iki doneme ayrilarak tahlil edilmistir.

2.5.10.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tiirk sanatinin Bat1 sanat1 ile etkilesimi, Istanbul’un fethi ile birlikte Batinin
dikkatlerini iizerine ¢eken Osmanli Devleti’ne 16.ylizy1l itibariyle Ronesans kiiltiirii ile
yetismis ressamlarin gelmesi ile hareket kazanmustir (Unver, 2002, 17). Ancak, 16.yiizyilda
hiz kazanan bu etkilesimler 18.yiizyilin sonlarma kadar kendini gosterememistir. Su da
belirtilmelidir ki, genel egitimden ayri olarak oOgretmen yetistirme konusu iizerine
15.ylizyilda Fatih Sultan Mehmet tarafindan c¢alismalar ylriitiilse de (Akyliz, 1987),
18.ylizyila kadar gecen siirede sanat 6gretmeni yetistirilmesine yonelik resmi bir ¢alisma
olduguna dair bilgiye ulagitlamamustir (Ozsoy, 2003). Ancak, bu 300 yillik siire igerisinde,
sanata 6nem veren padisahlarin ¢abalar ile 18.ylizy1l sonrasinda bu alanda 6nemli degisim

ve gelisimler meydana gelmistir (Erol, 1980, 80).
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Padisah II1.Selim devrinde kurulan Miihendishane-i Berr-i Hiimayun (Miihendis
Okulu)’nun 1795 tarihli programi ile resim derslerinin verildigi ilk resmi kurumdur.
Mehteb-i Harbiye-i Sahane (Harp Okulu)’de ise 1834 yilindan itibaren batili tarzda sanat
egitimi verilmeye baslanmistir. Mekteb-i Tibbiye (Tip Okulu)’de 1827 yilinda mesleki
anlamda resim dersleri verilmistir (Telli, 1990, 9).1835 yilinda, sanatsal becerilerini
geligtirmeleri i¢cin 12 Ogrenci Avrupa’ya gonderilmistir (Erol, 1980, 87).1883 yilinda
onemli Tiirk ressam Osman Hamdi bey’in g¢abalariyla giizel sanatlarin gesitli dallariin
ogretildigi ve mimarlik derslerinin verildigi Sanayi-i Nefise (Gilizel Sanatlar Okulu)
kurulmustur. Egitim programinin usta-¢irak iliskisi igerisinde yiiriitildigi bu okul
(Alakus, 2002), gorsel sanatlar egitimi agisindan son derece biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Okulun ismi daha sonra 1928 yilinda “Giizel Sanatlar Akademisi”, 1969 yilinda “Istanbul
Giizel Sanatlar Akademisi”, ve 1982 yilinda da “Mimar Sinan Universitesi” olarak
degistirilmigtir. Osmanlinin son donemlerine denk gelen 1848 yilinda ise Dartilmuallimin
(Ogretmen Okulu) acilmistir. Telli (1997), bu donemde sanat egitimine 6nem verilmeye
baglanmasini egitimci Mustafa Sati Bey’in Dariilmuallim’e miidiir olmasindan sonraki
cabalarma baglamaktadir. Buradaki resim derslerini Ismail Hakki Baltacioglu ve Sevket
Dag vermistir (Akyiiz, 1985, 256). Yine bu donemde, Mustafa Sat1 Bey’in donemin Egitim
Bakan1 Emrullah Efendi’ye sundugu oneri iizerine Ismail Hakki Baltacioglu egitim ve
sanat alaninda becerisini gelistirmesi i¢in Almanya’ya gonderilmistir (Telli, 1997).
Baltacioglu, Avrupa’da yaptig1 incelemelerden edindigi bilgilerle Tiirkiye’de gorsel
sanatlar egitimine yonelik birgok yazi kaleme almis ve bu alana dair programlar
hazirlamistir (Baltacioglu, 1932, 9). Bunun yaninda, Sanayi-i Nefise Mektebi ders

programina “resim” dersinin eklenmesinde etkili olmustur (Gokay-Y1lmaz, 2011,28).

Ozetle, Tanzimat ve Cumhuriyet donemi arasinda goriilen okullar, okullagma
hareketleri ve bu okullarda okutulmaya baglanan sanat egitimi dersleri ile ilgili bilgiler
sOyle listelenebilir: Medreseler: hiisn-i hat, yazi dersleri, Sibyan Mektepleri: yazi dersi,
Dariilmuallimin-i Sibyan: yazi dersi (1874), Dariilmuallim-i Riigdiye: resim (16 Mart
1948), Mekteb-i Iptidaiye : el isleri ve resim (iki ders saati), Dariilmuallim-i Idadi: resim
(1874), Dariilmuallimat : dikis-nakis (1870), Sultaniyeler : resim (1915), Istanbul
Dariilmuallimat: resim, musiki, el hiinerleri (1898), Dariilmuallimin-i Iptidai: musiki,

resim, el isleri (1915).
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Okul cesitliliginin artmast bu donemde egitimde yenilik arayiglarinin oldugunu
kanitlamaktadir. Ancak, bu okullarda gosterilen sanat egitimi derslerinin bugiinkii sanat

egitimi anlayisindan ¢ok uzak oldugunu belirtmek gerekir.

2.5.10.2. Cumhuriyet Sonras1 Dénem

Cumbhuriyetin ilanindan birka¢ yil sonra, Tiirkiye’de sanat egitiminin yiirlitiilmesi
ve gelismesi igin ¢esitli ¢abalar gdsterilmistir. Bu ¢abalara 6rnek olarak, 1924-26 yillarinda
Dewey, Stiehler ve Parker gibi 6nemli yabanci egitimcilerin g¢esitli raporlar hazirlamak ve
kurslar vermek tizere Tiirkiye’ye davet edilmesi gosterilebilir. Bu egitimciler ve kendi
egitimcilerimiz tarafindan hazirlanan raporlara dayali olarak, resim 6gretmeni yetistiren

ayr1 bir boliimiin kurulmasi karar1 alinmistir (Gokay-Yilmaz, 2011, 28).

Cumbhuriyet’in ilanindan hemen sonra 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Yasasi ile medreseler kaldirilmis ve okullarda gdsterilen resim dersleri alan d6gretmenleri
tarafindan verilmeye baslanmis ve resim derslerinin duygu ve diislincelerin ifade edildigi
bir ders oldugu programa dahil edilmistir (Pekmezci 1997,44). Ornegin, 1932 tarihinde
yiiriirliige giren ilkmektep programinda resim dersinin igeriginde yer alan maddelerden

bazilar1 sunlardir (Ilkmektep Miifredati, 1932):

eTalebeyi suni ve tabii esya ve manzaralardaki sekilleri ve renkleri gérmeye

aligtirmak,

e Talebeye yaptiklar1 miisahedeleri hat, golge ve boya ianesiyle tasvir etmek

kabiliyetini kazandirmak,

eEgsya ve tabiattaki giizelligi gormeye, bulmaya tasvir ve ibda etmeye sevkederek

cocuklarin bedii zevklerini inkisaf ettirmek.

1932 Ilkmektep Miifredat Programi’nda resim dersinin kuramsal kismi igin dikkat
edilecek noktalarin ifade edildigi kisimda yer alan “Resim dersi veren muallim tarafindan
her seyden evvel, resmin de nutuk ve yazi gibi bir ifade ve beyan vasitast oldugu
unutulmamahidir (Ilkmektep Miifredati, 1932)” ifadeleri Cumhuriyet sonrasi egitim
alaninda gosterilen yenilik¢i c¢abalari ve programin duygu ve disiinceleri ifade etme

becerisini gelistirmeyi amacladigini kanitlamaktadir.

Yine 1932 yilinda, Ankara’da 1926 yilinda ag¢ilan “Gazi Orta Muallim Mektebi”’ne
bagl Resim-Is Boliimii Ismail Hakki Tongug &nderliginde kurulmustur (Gokay-Yilmaz,

2011, 31). Bu kurum, pedagojik formasyon sahibi sanatgi-egitimciler yetismesini

39



saglayarak {lilkede sanatin ve sanat egitiminin daha sistematik ve dogru bir sekilde

yiiriitiilmesi amaglarini giitmiistiir.

Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan 1932’de kurulan ve bulunduklar1 yorelerin
arastirma, inceleme, belgeleme dil, edebiyat, giizel sanatlar, spor, sosyal yardim,
kiitiiphane, miize gibi ¢esitli alanlarda halk akademisi niteliginde (Pekmezci, 1997, 47) bir
islevi olan Halkevleri’nin sayis1 1950 yilinda 477’ye ulagmistir. Yaygin egitimde bugiinkii
sanat egitimi anlayisi ile egitim verilmesi bu ¢abalara dayanmaktadir.1940°11 yillarda sanat
egitimi acisindan en 6nemli gelisme, Ismail Hakki Tongug¢’un onciiliigiinde kurulan ve
iiretime yonelik egitim verilen Koy Enstitiileri’dir (Unver, 2002, 20). Bu egitim kurumlar
cesitli sebeplerle 1947 yilinda kapatilmistir.1948 Ilkokul Programi, kendinden &ncekilere
gore daha ayrintili ve sistematik bir bicimde hazirlanmistir. Bunu, o donemde sanat egitimi
konusunda gdsterilen ¢abalara baglamak miimkiindiir.1952 yilinda ise lise kurumlarinda
resim dersleri se¢meli olarak programa dahil edilmistir (Telli, 1990, 18).1962 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen 7. Milli Egitim Sirasinda, egitim ve sanat konusu
tizerinde dikkatle durulmustur. Stra kapsaminda sunulan raporlarda, Giizel Sanatlar
Akademisi, halk egitiminde giizel sanatlar, plastik sanatlarin gelistirilmesi ve sanat¢ilarin
tesviki, radyo, bolge kiiltlir ve sanat merkezleri ile ilgili goriisler ortaya konulmus ve bazi
oneriler getirilmistir. 1982 yilinda gerceklestirilen 11. Milli Egitim Sirasinda ise, resim
ogretmenlerinin de yetistigi Egitim Enstitlileri’nin egitim siiresi 3 yildan 4 yila ¢ikarilmig
ve bu kurumlarin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinden ¢ikarilip o doénemde kurulan
“Yiiksek Ogretim Kurumu™na tabii olmasi kararlastinlmistir (Gokay-Yilmaz, 2011,
32).1968 yilinda “Ilkdgretim Resim-Is Dersi Ogretim Programi” adiyla uygulamaya
konulan &gretim programi, “Resim Dersi Ogretim Programlarim Gelistirme Ozel Ihtisas
Komisyonu” tarafindan hazirlanan ve 1992-1993 ogretim yilinda yiiriirliige giren yeni
Ogretim programina dek uygulamada kalmistir (Gokay-Y1lmaz, 2011, 32). 2006 yilinda ise,
Milli Egitim Bakanlhigi’'nca yapilandirmaci yaklasim temele alinarak gelistirilen
“lIkdgretim Gorsel Sanatlar Dersi Programi” uygulamaya konulmustur. Dolayisiyla,
“resim-is” olan dersin adi “gdrsel sanatlar” olarak degistirilmis ve sonrasinda

gerceklestirile glincelleme ¢aligmlar: da buna uygun olarak yapilmstir.

2.5.11. Kanada(Ontario)’da Sanat Egitiminin Tarihcesi
Sanat egitimi, bi¢imsel anlamda, yiiz yili askin bir siiredir Ontario’daki okullarda
(kuzey-dogu Ontario’da olanlar dahil) yer bulunmustur ve tarihi Kanada'daki diger

eyaletlerin ve diger Batili iilkelerin tarihine benzerlik gosterir. Clark’a (1994, 2006) gore,
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19. yiizyill Ontario ilkégretim okullarinda basit siisleme ve geometrik ¢izim dersleri

baslamis ve 1904 yilinda 'sanat' olarak yeniden adlandirilmistir.

Sanat egitiminde mevcut olan oOgretmen dostu kitaplar teknik yeteneklere,
yaraticiliga ve ilgili icerige odaklanmistir. Ogretmenler igin bu kaynaklarin bulunmasindan
dolayi, 1950lerdeki Ontario okullarinda sanat egitiminin gelecek vadettigi diistinilmiistiir.
Ontario sanat egitimi tarihi bagka yerlerde ve diger alanlarda neler oldugunu
yansitmaktadir. Ornegin Amerika Birlesik Devletlerinde egitimin odag: beseri bilimler ve
fen bilimlerinin dengeli oldugu bir sekilden matematik ve fen bilimlerine kaymustir.
Okullarda sayisal becerilerin 6neminin yiikselisi sanat egitiminin biligsel temelli egitim

programlarinda goriildiigli gibi bilimsel bir sekilde algilanmasina yol agmustir.

Clark (2006) bolgesel halk egitimi {lizerindeki iki biiyiik etkiyi, OME ve Toronto
Universitesini, sanata verilen degerin az oldugundan dolay: elestirmistir. Sanat egitimi
savunucusu George Geoghegan (1992) sanatin ana konulardan daha degersiz oldugu
algisin1 diger bir neden olarak eklemistir. Pitman (1998) kiiresel ekonominin ihtiyaglarina
hizmet eden rekabet ve diger isyeri degerlerine olan tutumu elestirmistir. Kanada'nin il ve
bolge sanat egitimi programlarinda Amerikan etkisi, cografi yakinlik ve benzer okul
yapilarindan kaynaklanmaktadir. Miifredatin odak noktasi ABD'de beseri bilimlerden fen
bilimlerine kaydiginda, ayni degisim ilin kuzey-dogu bolgesi de dahil olmak iizere,
Ontario’da da oldu. Yonetim degisikligi ile birlikte 6gretim programindaki vatandaslik ve
esitlik gibi sosyalist degerler yonetim ve performatiflik gibi degerlerle degistirilmistir.

1990'larin ortalariyla birlikte, neo-liberalizmin Ontario’ya da yansimis oldugu sdylenebilir.

Davis'e (2005) gore, 20. yiizyilin baslarindaki sosyal etkinlik hareketleri sirasinda
sanat egitimi 6grenciler i¢in bos zamanlarini en 1yi sekilde degerlendirmeleri i¢in bir yol
olarak goriildii. Daha sonra, temele doniis hareketi sirasinda, daha siki sanat miifredati
olusturmak icin DBAE olusturuldu. Daha yakin zamanlarda, VCAE gorsel medyanin
yiikselisi ve sanattaki popiiler kiiltiiriin etkisinden dolay1 ortaya ¢ikmistir. Ancak, sanat i¢in
bliyiik basari, kuzey-dogu Ontario da dahil olmak iizere Batili iilkelerin ve bolgelerin kendi

mifredatlar ile bu konular1 zorunlu kilmalaridir.

Tait (1956), yaptig1 caligmada Kanada’nin Ontario Eyaleti’nde sanat egitiminin
gelisimini sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal etkenleri de gdz onilinde bulundurarak
incelemistir. Ontario’da sanat egitiminin ¢esitli yonleriyle ele almis bu calismaya gore

Ontario ilkogretim okullarinda takip edilen 6gretim programlari igerisinde sanatin yeri
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1800l yillardan itibaren istenmeyen konu olmaktan ¢ikip genel egitim icerisinde etkili bir

gii¢ haline gelmistir (Tait, 1956, VI).
2.6. Karsilastirmah Egitim

2.6.1. Karsilastirmal Egitimin Tanim ve Tarihcesi

Karsilagtirmali egitim ile ilgili gecmisten giliniimiize ¢esitli tanimlar yapilmistir.
Karsilastirmali egitimi ve bu alaninda yapilan arastirmalari anlamak i¢in dncelikli olarak

yapilan bu tanimlarin incelenmesi ve anlasilmasi gerekmektedir.

Tiirkoglu (1984, 18)’na gore karsilastirmali egitim, farkl kiiltiirlerde ve farkl
iilkelerde, iki veya daha fazla egitim sistemini teorik ve pratik olarak farkli ve benzer
yonleri agisindan inceleyen alandir. Karsilastirmali egitim aragtirmalarinda daha ¢ok okul
sistemleri, egitim yOnetimi, egitim finansmani, Ogretmenler, Ogrenciler, Ogretim

programlari gibi konular ele alinmaktadir.

Erdogan (1995, 5) ise karsilastirmali egitimi, milli egitim sistemlerini sosyal,
siyasal ve Kkiiltiirel etkenleri g6z Oniinde bulundurarak inceleyen bir alan olarak
tanimlamaktadir. Demirel (1996, 7) de benzer yonde soOyle bir tanim getirmistir:
“Karsilastirmali egitim; farkli kiiltiirlerdeki ve tilkelerdeki egitim sistemlerinin, kurumsal
ve uygulamali olarak benzerlik ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen
fenomenlerin anlamini belirten ve insanlar1 toplumsallastirma ile egitme yollarna iliskin

yararli genel onerilere ulastiran bir disiplindir”.

Goruldigi gibi, karsilagtirmali egitim, egitim sistemlerinin yalnizca giincel
durumlarin1 ortaya koymayip, sistemlerde c¢esitli yonlerden meydana gelen gelismelerin
nedenlerini, {ilkelerin egitim sistemlerinin ileri seviyede ya da geride kalmis olma
durumlarimin altinda yatan sebepleri kesfetmeye calisan bir alandir (Cramer & Browne,
1974, 1). Gozlemlere ve istatiksel islemlere dayali bilimsel ¢alismalar olan karsilastirmali

egitim calismalari literatiirde bilim dali olarak yer almaktadir (Ultanir, 2000, 17).

Egitim ile ilgili problemlere ¢oziim Onerileri getirilebilmesi amaciyla farkl
kiltlirlerin egitim sistemlerinin incelendigi karsilastirmali egitim alaninda, Antik Yunan
filozofu Eflatun’dan itibaren bir¢ok egitimci ve filozof calismalar gergeklestirmistir.
Eflatun’un bu alanla ilgili iizerinde 6zellikle durdugu konu egitimin amaglar1 iken; Aristo
anayasalarin incelenmesine yonelmistir. Eflatun, egitimin nasil olmas1 gerektigine iliskin

fikirler ortaya koyarken, Aristo tim Yunan anayasalarini ele alarak kiyaslama yoluna
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gitmistir. Bu durum gilinlimiizde uygulanan karsilastirmali egitim caligmalarinda genel
olarak Aristo’nun karsilastirma konusunda benimsedigi felsefeye benzer bir tutum

sergilendigini gostermektedir (Lauwerys, Varis ve Neff, 1971, 9).

Eski donemlerden bu yana farkli iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesine
yonelik daha bir¢ok ¢alisma yapilmis olmasina karsin, Karsilastirmali Egitim’in bir Egitim
Bilimi dali olarak kabul edilmeye baslanmasi 19.ylizyilin sonlarna tarihlenmektedir. Bu
dénemde Marc Antoine Jullien’in “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve
Onggoriisler” (1817) adl1 eseri, biiyiik oranda kabul edilerek karsilastirmali egitim teriminin
literatlire girmesini saglamistir. Karsilagtirmali Egitim’in amag¢ ve yontemleri ilk kez
Jullien tarafindan hazirlanan ve karsilastirmali aragtirmalara sistematik bir yaklagim Onerisi

getirilmis olan bu eserde yer almigtir (Erdogan, 2003, 15-16).

Bereday (1964, 9), karsilastirmali egitimin tarihsel siiregte gosterdigi gelisimi
biiyiik oranda 19. yiizyila yayilmis olan “6diing alma” donemi, 20. yiizyilin ilk yarist
boyunca siiren “ongorii” donemi, karsilastirmali egitimin daha sistemli bir hale geldigi,
yaklagimlarinin ve yontemlerinin gelistigi “inceleme” donemi olmak {izere ili¢ evrede

tamamladigini ifade etmektedir.

Bazi gortislere gore ise karsilastirmali egitimin tarihsel siirecteki geligimi, 19.
yiizyildan itibaren her biri karsilastirmali arastirma agisindan birbirinden farkl giidiiler ile
belirlenen ve her biri ayr1 ¢alisma konularina egilen, tanimlanabilir dort asamada

gerceklesmistir. Bu asamalar soyledir (Tiirkoglu, 2012, 6-13):

a- Hazirhk Asamasi (Aristotales-1880): Ilk evre seyyahlarin dénemidir ve bu
donemde karsilagtirmali arastirmalarin yapilmasinda itici giic merak giidiisii

olmustur.

b- Olusma Asamasi1 (1880-1914) ikinci evre egitimde &diing alma dénemidir ki bu
donemde yliriitiilen karsilagtirmali aragtirmalarda goriilen temel giidii farkli egitim

uygulamalarindan olumlu yonde ¢ikarimlar yapma istegidir.

c- Kuram Asamasi (1914-1940): Bu asama, egitim sistemlerin niteliklerinin, o egitim
sisteminin i¢ine gelistigi toplumun toplumsal degerleri ve kosullariyla agiklanmaya
calisildigi donemi ifade etmektedir. Karsilagtirmali egitimcilerin egitimin toplumsal
temellerine inmeye calistiklar1 bu agsamada ulusal egitim sistemlerini sekillendiren

giiclerin ve unsurlarin belirlenmesi amacglanmaktadir.
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d- Arastirma Asamasi (1940-...): Bu asama, egitim ve toplum arasindaki iligkileri
goriiniir kilmak amaciyla sosyoloji, siyasal bilimler ve ekonomi gibi g¢esitli
disiplinlerin nicel ve deneysel yontemlerinin kullanildig1 ve karsilagtirmali egitim
arastirmalarinin bu amaca yonelik olarak yapildigi dénemi ifade etmektedir. Bu

donemde karsilastirmali egitim aragtirmalarina degin tiim sorunlar incelenmektedir.

Gortldiigii gibi, 19. ylizyillda Karsilastirmali Egitim alaninda yapilan c¢aligsmalar
daha ¢ok, yabanci egitim sistemleri ile ilgili bilgi toplayarak bu bilgiler 1s181inda kendi
iilkelerinde yenilikler ortaya koymayi hedefleyen egitim yoneticileri tarafindan ortaya
koyulmustur (Erdogan, 2003, 18). Bu donemde karsilagtirmali egitim arastirmacilarina veri
saglayan en onemli ara¢ incelenen iilkelere yapilan seyahatler olmustur. 19. yiizyilin en
onemli karsilastirmali egitimcileri, Victor Cousin, John Griscom, Calvin Stowe, Henry
Barnard, Horace Mann, Henry Matthew Arnold, Josgoh Kay, Robert Morent ve Michael
Sadler gibi aragtirmacilardir. 20. yiizyilin basindan itibaren ise karsilastirmali egitim
aragtirmalart diinyada gozlemlenen genis capta ekonomik ve sosyal olgularin egitim
tizerindeki etkilerini ortaya koymaya yonelik olmustur. Bu donemde karsilastirmali egitime
katki saglayan 6nemli karsilastirmali egitimcilerin basinda Nicholas Hans ve Robert Ulich

gelmektedir.

2.6.2. Karsilastirmal Egitim Calismalarinin Amaglari

Egitim ile ilgili arastirmalarda, Karsilastirmali egitim arastirmalarindan
faydalanmak i¢in karsilastirmali egitimin amaclarinin tespit edilmesi gerekmektedir.
Ancak, karsilagtirmali egitimciler, bu alandaki calismalarin amaclar1 ve kullanimi
konularinda bugiline dek fikir birligine varamamislardir. Bu konuda yaygin olarak
benimsenen goriise gore karsilagtirmali egitimin amaglari, akademik ve uygulamali olmak
tizere iki ayr1 fakat aym1 zamanda i¢ ice gecmis kategoriler ile agiklanabilmektedir.
Bahsedilen bu kategorilerden biri bilgiye vurgu yaparken; digeri uygulamadaki durumlar
ortaya ¢ikarir. Ancak, bu iki kategori de birbirini tamamlayici1 ve birbirine bagh 6zellik
gostermektedir (Jones, 1971, 26). Baska bir deyisle, karsilastirmali egitim
arastirmalarindan bazilar1 salt bilgiye odaklanirken, bazilar1 egitim uygulamalarim

incelemektedir.

Ingiliz karsilagtirmali egitim arastirmacist Brian Holmes, 1971 yilinda basilan
Egitim Ansiklopedisi (The Encyclopedia of Education) adli eserde karsilagtirmali egitimin
bliylik oranda kabul goérmiis dort amacinin oldugunu ve karsilagtirmali egitimciler
tarafindan bu dort maddeden her birine farkli derecelerde dnem verildigini belirtmistir
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(Holmes, 1971, 357). Karsilagtirmali egitimin dort amact; egitim siireglerinin daha iyi
anlasilmasini saglama,belli ulusal egitim sistemlerine karsi ilginin ve bilginin artmasina ve
bu sistemlere yonelik sorularin cevap bulmasimi saglama,okul sistemlerindeki
uygulanabilir yeniliklere ve planli gelismelere destek olma,bu konuda ¢alisanlarin

begenilen ve uluslararasi boyutta kabul gérecek tutumlarini destekleme olarak siralanabilir.

Karsilagtirmali egitim aragtirmalarinin amaglart Erdogan (1995, 8-9) tarafindan ise

sOyle siralanmustir:
a. Egitim sisteminin sorunlarina ve etkinliklerine yonelik gegerli bilgiler elde etmek,

b. Egitimde etkin olan etmenlerin, gesitli tilkelerdeki gelisiminin ve goriiniimiiniin
incelenmesi  sonucu elde edilen bilgiler ile iilkelerin egitim politikalarini

belirlemelerine yardimci olmak,

c. Bir iilkenin egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in kamusal ve uygulamali olarak

katkida bulunmak,

d. Egitim ile ilgili varsayimlar1 gelistirebilmek ve yorum getirebilmek igin gerekli

bilgiler saglamak,
e. Egitimcilerin kiiltiirel acidan bakis acilarini giiclendirmek,

f. Belli bir sorun karsisinda bireylerin genis bir bakis agisina sahip olmasini, ¢ok

yonlii ve alternatif ¢6zlim yollar iiretmeye agik olmasini saglamak,
g. Egitimi bir bilim olarak zengin hale getirmek,

h. Uluslararas1 anlayisa ve iletisime katkida bulunmak, uluslararasi gerginligi

azaltmak,

i. Egitim konusunda baska iilkelerde kullanilan yontemleri, uygulamalari ve

kuruluslart arastirmacilarin iilkelerine uyarlamasi.

Yukaridaki ifadelerden, karsilastirmali egitimin hedeflerinin cesitli boyutlar1 oldugu
anlasilmaktadir. Seindenfaden (1972, 31-41) ise egitim arastirmalart baglaminda
karsilastirmali egitimin islevini farkli bir boyutta ele almistir. Karsilastirmali egitimin

teorik islevini alt1 grupta sOyle listelemistir:

1. Betimsel Islevi: Bu islev, bir veya daha fazla iilkenin egitim sistemine iliskin

verilerin miimkiin oldugunca kapsamli bir sekilde agiklanmasi ile ilgilidir.
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2. Genel Degerlendirme ya da “Syncritical” Islev: Burada, ele alinan
konununiligkili oldugu etkenler, ¢esitli egitim sistemleri arasindaki egilimlerin ve

ortak sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in detayli olarak incelenir.

3. Aywnc (diacritical) ya da Aywt edici (distinguishing) Islev: Ayrici islev, genel
degerlendirme islevinden ayr1 goriilmektedir. Dahasi, ayirici islev egitim
sistemleri arasindaki ortak 6zellikleri, baglantilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in sistemlerin
gergek yapilanmasii tanimlamaya yonelik bir inceleme yapilmasini gerekli

kilmaktadir.

Buna gore, karsilastirmali egitim, egitim sistemlerinin c¢esitli konulardaki

sorunlarini gidermeye yonelik islevlere sahiptir.

Goriildugii gibi karsilastirmali egitim arastirmalari, iilkelerin egitim alaninda ve
dolayli olarak diger alanlarda gelisme gostermesi saglamaktadir. Karsilagtirmali egitim
arastirmalari, toplumsal ve ¢ok farkli politikalarda mevcut olan egitsel giicliik ve sorunlari
bilmeye ve belirlemeye katki saglamaktadir. Farkli {ilke ve kiltiirlerin glindemindeki
bircok ¢0zlim aralarindaki karsilastirma, herhangi bir devlette su veya bu oOlciideki
basarinin ya da basarisizligin nedenlerini daha iyi kavramay1 saglamaktadir. Karsilastirmali
aragtirmalar sorunlarin ¢oéziimiinde dgreticilere rehberlik yapabilmektedir (Tiirkoglu, 2012,
20).

2.6.3. Karsilastirmah Egitim Arastirmalarinda Kullanilan Yaklasimlar
Literatiir incelendiginde karsilastirmali egitimin bir yontem bilimi olarak da
goriildiigi ve karsilastirmali egitim aragtirmalarinin yiiriitiilmesinde ¢esitli yaklagimlara

bagvuruldugu goriilmektedir. Bu yaklasimlar agagida kisaca tanimlanmaktadar.

Yatay Yaklasim: Sistemlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tim unsurlart incelenir. Bu
unsurlar incelenirken arastirmanin yapildigi doneme ait tiim unsurlar karsilastirilir

(Tiirkoglu, 1984: 27). Bir anlamda sistemlerin giiniimiizdeki durumlari incelenir.

Dikey Yaklagim: Tarihsel analiz yOnteminin uygulandigi bu yaklasimda
karsilastirilan unsurlarin tarihsel siirecte nasil bir yol izledigi incelenir. Bu inceleme,
karsilastirmali egitim arastirmacisinin gelecege doniik bazi 6ngoriilerde bulunmasini saglar

(Tiirkoglu, 1984, 27).

Problem (Cézme Yaklagimi: Herhangi bir egitim sistemi igerisinde sorunlarin oldugu

bir alan belirlenir ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmek i¢in derinlemesine bir analiz
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yapilir. Ogrenci maliyetleri, okulda arag gere¢ gereksinimleri gibi sorunlar bu yaklasimla
incelenmektedir (Ultanir, 2000, 25). Bu yaklasim egitim sistemi igerisindeki belli bir

sorunun ¢Ozlimii i¢in sisteme biitlinciil bir bakis1 gerektirmektedir.

Ornek Olay Yaklasimi: Bu yaklasimda, iilkelerin egitim deneyimleri incelenir. Bu
yaklasim ile yapilan incelemelerden varilan sonuglar benzer sartlardaki diger iilkelere
yararli olabilir (Tiirkoglu, 1984, 27). Bu yaklasimda karsilastirma yapilmayip karsilagtirma
ve yorum okuyucuya birakilmaktadir. Bu yaklasimla yiiriitiilen incelemelerin zayif yonii,
olayin toplumsal veya tarihsel biitiiniin igerisine yerlestirilmesindeki giigliik ve

basarisizliktir (Ultanir, 2000, 25).

Yapisal-islevcilik Yaklagimi: Egitim sistemiyle diger toplumsal kurumlar arasindaki
karsilikli iligkiyi tanimlayarak analiz eder. Bu ydntemde, sosyal kosullar ve cevrenin
incelenmesi gerektigi varsayilir. Okul tiirleri arasindaki iligkilerle ilgili egitim yaklagimi ve
sosyal yapi ile egitimin ¢esitli yonleri arasindaki iliskileri inceleyen egitimsel-toplumsal

yaklasim seklinde tanimlanmustir (Ultanir, 2000, 25).

Tanmmlayict Yaklagim: Geleneksel analiz yaklasimlarindan biri olan tanimlayici
yaklagim, konu ile ilgili literatiir incelendigi ve dokiimanlarin toplandigi; benzer ve farkli

yonlerin ortaya konuldugu yaklasimdir (Ultanir, 2000, 25).

Aciklayici yaklagim: Karsilagtirlan olaylarin nedenlerinin arastirilmasi ve miimkiinse

gelecekteki ilerlemeler i¢in bir takim &n calismalar yapilmasidir (Ultanir, 2000, 26).

Gortldiigii gibi karsilastirmali egitim arastirmalarinda kullanilan yaklagimlarindan
yatay yaklasim egitim sistemlerindeki tim boyutlar1 o doneme ait degiskenlerle yan yana
getirerek benzer ve farkli yonleri tespit etmeye calisirken, dikey yaklagimda egitim sistemi
genellikle tarihsel gelisim siireci dikkate alinarak incelenir. Problem ¢6zme yaklasiminda
ise egitim sistemi igerisinde sorunlarin oldugu bir alan belirlenir ve bu sorunlara ¢6ziim
onerileri getirmek igin derinlemesine bir analiz yapilir. Ornek olay yaklasiminda farkli
iilkelerin egitim uygulamalarindan bazilarinin, benzer sartlar1 tasiyan bir bagka {ilke icin
uygun olabilecegi ve olumlu sonuglar dogurabilecegi fikri benimsenirken, yapisal-
islevcilik yaklagiminda egitim sistemiyle diger toplumsal kurumlar arasindaki etkilesim
belirlenerek analiz edilir. Geleneksel yaklasim olan tanimlayici yaklagimda ise belirlenen

konu ile ilgili literatiir incelenir ve benzerlik ve farkliliklar karsilastirilir.

Bilinen bu yaklagimlarin yaninda Ultanir (2000, 26) tarafindan tanimlanmig

karsilagtirmali egitim aragtirmalarinda kullanilabilecek ii¢ temel yaklagim sdyledir:
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Yordayict (predicitive) yaklasim: Egilimler kurami olarak da nitelendirilen bu
yaklagim, hangi siyasi ve kurumsal egilimlerin daha 6nemli olacaginin ya da aksine yakin

gelecekte hangisinin daha az anlamli olacaginin 6nceden belirtilmesidir.

Yoneltici (orientative) yaklasim: Pragmatiktir. EZitim sistemlerinin ortaklaga ya da

tek basina gelismesine yardim eder.

Degerlendirici (evaluative) yaklasim: Bir ya da birden fazla iilkenin egitim
sistemlerinin ya da kurumlarinin iizerinde odaklanmistir. Karsilastirmacilar bu sistem ve

kurumlarin kisisel olarak degerlendirilmesiyle sonuca ulasir ve yargilar gelistirirler.

2.6.4. Karsilastirmal Egitim Calismalarinda Kullamlan Yontemler

Karsilagtirmali egitim yontemleri literatiiriine yonelik bir inceleme ¢ok genis
yelpazede bir c¢esitliligin oldugunu da ortaya ¢ikarmaktadir. Watson (1996, 381),
karsilastrimali egitim alaninda kullanilabilecek yontem c¢esitliligini, “Karsilastirmali egitim
bir¢ok disiplinin {iriinii oldugu i¢in onu diger egitim alanlarindan veya uygulamali sosyal
bilimlerden ayiracak bir kavramsal veya yontemsel araca sahip degildir. Dolayisiyla, bazi
bilim adamlar1 tarafindan aksi iddia edilmis olmasina ragmen yalnizca tek bir
karsilastirmali egitim yonteminin bulunmadigi vurgulanmalidir.” seklindeki ifadeleriyle
vurgulamistir. Arastirmanin bu boliimiinde, karsilastirmali egitim metodolojisine dnemli
katkilarda bulunmus olan George Bereday, Nicholas Hans, Brain Holmes, Isaac Kandel,
Edmund King ve bu bilim insanlar1 tarafindan gelistirilen yontemlerden bahsedilmistir. Bu
isimlerin  c¢aligmalarinin  agiklanmak {izere secilmesinde karsilastirmali  egitim
metodolojisine yeni yonelimler kazandirmis olmalar1 ve ortaya koyduklari yontemlerin
onde gelen egitimciler tarafindan kabul edilmis ve desteklenmis olmas1 gibi faktorler etkili

olmustur.

2.6.4.1. Hans’in Karsilastirmah Egitim Yontemi

Nicholas Hans, Londra Universitesi Karsilastirmali Egitim alaninda 6gretim {iyeligi
yapmustir. Karsilastirmali egitime en Onemli katkisi, gelistirdigi yonteme iligkin
aciklamalar iceren “Comparative Education: A study of Educational Factors and
Traditions” (Karsilastirmali Egitim: Egitsel Faktorlerin ve Geleneklerin Incelenmesi)

(1949) adli galismasidir (Trethewey, 1976, 62).

Hans’a gore karsilastirmali egitimde de ondan ¢ok Once ortaya ¢ikan karsilastirmali

hukuk, karsilastirmali din ve kargilastirmali anatomi g¢aligmalarinda izlenen yol takip
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edilmektedir. Karsilastirmali egitim, egitim sistemlerine iligkin verilerin betimlenmesi ve
karsilastirilmasi, benzer ve farkli yonlerin tarihsel inceleme yoluyla ortaya ¢ikarilmasi ve
incelenmesi gibi agamalar1 i¢ermektedir. Hans’in karsilastirmali egitim yonteminin ilk
basamagi her bir egitim sisteminin tarihsel baglami icerisinde ve ulusal kimlik ve kiiltiir
gelisimi ile baglantili olarak ayr1 ayr1 incelenmesidir (Hans, 1958, 7-8). ikinci basamag:

ise, secilen egitim sistemlerine iligkin verilerin toplanmasidir (Trethewey, 1976, 62).

Hans’a gore, uluslarin gelisimi dogal, dinsel ve sekiiler faktorler olarak adlandirilan
tic temel faktore baglidir. Dogal faktorler igerisinde, 1rk, ulusal dil ve konum; dini faktorler
icerisinde, Hristiyanlik, islam, Hinduizm ve Budizm, Konfiigyiisciiliik, Sintoizm gibi diger
batili inanislar; sekiiler faktorler igerisinde ise hiimanizm, sosyalizm ve milliyetcilik yer
almaktadir (Trethewey, 1976, 63).Hans’in amaci, c¢esitli iilkelerde goriilen egitim
sistemlerini ulusal kimlik ve kiiltiir acisindan ve tarihsel baglamda 6zetlemektir (Prinsloo,

1980, 53).

2.6.4.2. Sosyolojik Yontem / Sorun inceleme Yéntemi

Holmes, 1943 yilinda Londra Universitesi Egitim Enstitiisii’ndeki gorevine baglamistir.
“Egitim Yilhig (Yearbook of Education)” adli galismaya onemli katkilarda bulunmustur.
Holmes’un en 6nemli ¢aligmasi 1965 yilinda yaymlanan “Egitimde Problemler (Problems in

Education)”adli ¢alismadir (Van Schalkwyk, 1978, 52).

Holmes’un, karsilagtirmali egitimde sorun inceleme yontemi, -sosyolojik yontem
olarak da kullanilmaktadir- egitsel sorunlart sosyolojik baglamda ele alarak incelemektedir.
Holmes, sorun inceleme yontemini egitim konusundaki sorunlarin ¢oziimiinde ve egitim
kalitesinin artirllmasinda en uygun yontem olarak gormektedir. Ona gore, sorun inceleme
yontemi bilimseldir ve gerektiginde degisim i¢in bir arag¢ olarak kullanilabilmektedir (Holmes,
1965, 3). Bu yontemde birincil hedef, egitimle ilgili bir sorunun diger iilkelerde ortaya ¢ikis
bi¢imleri, gelisimi ve sonuglanmasi ile birlikte degerlendirilmesidir. Egitim sistemlerinin
tilkelerde goriilen sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel faktorlerden etkilendigi bilinmektedir.
Bu sebeple bir iilkenin egitim sisteminin tam anlamiyla anlasilabilmesi i¢in {ilkede goriilen
toplumsal yapinin ve sorunlarin anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Yiiksel, Saglam, 2012,

29).

Holmes (1965, 32), sorun inceleme yontemini gelistiricken John Dewey’in Nasi/
Diiniirtiz (How We Think) adli kitabinda gegen yansitici diisiinmeyi incelemis su agiklamalari

yapmistir: mevcut bir problem;hipotez ya da ¢oziim olusturma;sorunu diisiinsellestirme ya da
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inceleme;inceleme ve baglamin 6zellestirilmesi;sonuglarin mantiksal ¢ikarimi; ve uygulamada
dogrulama.Bunun yaninda, Holmes (1965, 34-47) sorunun belirlenmesi ve incelenmesi,
politika olusturma, ilgili faktorlerin belirlenmesi ve tahmin olmak {izere sorun inceleme

yonteminin dort temel yontine dikkat ¢ekmistir.

Holmes(1973, 20) gelistirdigi modele iliskin, Karsilastirmali egitimin ele aldigi en
temel sorun, egitimi belirleyen faktorlere dair genel ifadeler ile ulusal egitim sistemlerine dair

gercekler arasindaki iliskiyi ortaya koyma ¢abasidir.” Ifadelerini kullanmustir.

2.6.4.3. Kandel’in Karsilastirmah Egitim Yontemi

Kandel, Kolombiya Universitesi Ogretmen Okulu’nda uzun yillar profesor olarak
gorev yapmis, ayni zamanda yazar, spiker ve uluslararasi bir gezgin olarak da
bilinmektedir (Trethewey, 1976, 55). Gelistirdigi karsilastirmali egitim yontemine dair
ayrintilar 1933 yilinda yayinlanan “Karsilastirmali Egitim (Comparative Education)”adl
kitabinin 6ns6z ve giris kisimlarinda yer almaktadir. Akademik dergilerde de bir¢ok yayini
bulunan lIsaac Kandel, “Karsilastirmali Egitim (Comparative Education)” adli kitabini
“Egitimde Yeni Cag (New Era in Education” ismi ile yeniden yazmis ve bu ¢alisma 1954

yilinda yayimnlanmistir.

Kandel (1933), farkli {ilkelerin karsilagtirilmasinda gesitli  yontemlerin
uygulanabilecegine  yonelik  goriisini  “Birkag  {ilkenin  egitim  sistemlerinin
karsilastirilmasi, karsilastirmanin amacina yonelik olarak ¢esitli yontemlerin kullanilmasini

beraberinde getirir.” sozleriyle ifade etmistir.

Kandel (1933), karsilagtirmali egitimin gorevini, ulusal egitim sistemlerinin
ozelliklerini belirleyen siyasi, sosyal, kiiltlirel etkenler 1s18inda genel egitimin ele

alinmasi seklinde ifade etmistir.

2.6.4.4. King’in Karsilastirmah Egitim Yontemi

King, Londra Universitesi'nde Karsilastirmali Egitim profesdrii olarak gorev
yapmis, yabanci egitim sistemleri iizerine bir¢ok yayini bulunan bir egitimcidir (Barnard,

1984, 278).

King, egitimi sosyal refah1 ve giivenligi tesvik edici bir ara¢ olarak gormektedir.
Karsilastirmali egitim ise, yalnmizca karar verme noktasinda bir aragtir. Dolayisiyla,

karsilastirmali  egitim arastirmalarini, kararlarin etkili bir sekilde uygulanmasin
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kolaylagtirmas1 agisindan desteklemis, ve sosyal bilimlerde bu alanda yeni yontemlerin

gelistirilmesinden yana olmustur (Barnard and VVos, 1980, 8).

Herhangi bir sorunu incelemek i¢in dncelikle bir amag belirlenmis olmalidir (King,
1968, 43). Bilimsel arastirmalar, daima bir hipotezin 1s1ginda gelismektedir.King, karar-
verme ve verilen kararlarin uygulanmasinin karsilastirmali egitimin en 6nemli amaglari
olarak gormekte, fakat bunun yaninda bir¢ok amacinin bulundugunu da eklemektedir
(Barnard and Vos, 1980, 21).Bunun yanindakarsilastirmali egitimde diger sosyal

bilimlerden destek alinmasi gerektigini savunmustur.

King’in gelistirdigi karsilastirmali egitim yOnteminin kavramsal ¢ercevesini

olusturan unsurlar sunlardir (Barnard and Vos, 1980, 21) :
= Hizli sosyal degisim,
= Karsilastirmali egitimin karar verme noktasindaki destekleyici rolii,

» Demokrasiye katilim: egitim reformlarina demokratik olarak daha yetenekli ve

bilgili olanlarin dahil edilmesi gerekliligi,

= Pragmatik yaklasim: bu yasalarin altinda yatan felsefenin reddi ve hipotez

kullanim Onerisi,

Goriildugi gibi, King, karsilastirmali egitimin egitimde yenilikler meydana
getirmede bir ara¢ olarak kullanilabilecegi fikrini desteklemistir. King’in gelistirdigi
karsilagtirmali egitim ydnteminin temellerinde, karar verme ve belirleyici unsurlar
bulunmaktadir. Onun goriisiinde, pozitivizm, tiimevarim ve belirleyici sosyal kanunlar

bulunmamaktadir.

2.6.4.5. Bereday’in Karsilagtirmah Egitim Yontemi

George Bereday, 1920 yilinda Polonya’da dogmus, Ingiltere’de calismis ve
Kolombiya Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde Karilastirmali Egitim baskanligi gorevini
tistlenmistir. Londra’da Ekonomi Okulu’nda sosyolog olarak dersler vermistir (Holmes,
1981, 397). Bunun yaninda “Karsilastirmali Egitim Dergisi (Comparative Education
Review)’nin ve “Egitim Yilligi(Yearbook of Education)”nin editorliigiini yapmustir.
Bereday’in en genis oranda kabul gormiis c¢alismasi, karsilagtirmali egitime yonelik
fikirlerine ve bu konuda gelistirdigi modele iliskin 1964 yilinda yaymladigi “Egitimde
Karsilastirmali Yontem (Comparative Method in Education)”dir (Van, Schalkwyk, 1978,
50; Trethewey, 1976, 70-71; Barnard, 1984, 256).
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Bereday (1964: 10-28), karsilastirmali egitim yontemini ilki bir {ilke veya bolgeyi
konu edinen alan caligmalari, ikincisi bir¢ok bolgeyi eszamanli olarak konu edinen
karsilastirmali ¢alismalar olmak iizere iki ana boliime aymrmistir. Alan g¢alismalarini,
betimleyici ve yorumlayici olmak lizere iki asamaya ayirirken; karsilagtirmali ¢alismalari
yan yana koyma (juxtaposition) ve karsilastirma olmak iizere iki asamaya ayirmistir

(Trethewey, 1976, 71).

Alan ¢alismalari, bir iilkenin veya bolgenin egitim sisteminin incelenmesi ile
ilgilenmektedir. Bu basamak kendi i¢inde iki asamadan olusmaktadir. Bunlar; betimleme

asamast ve yorumlama asamasidir.

Alan c¢aligmalarin ilk asamasi olan betimleme asamasi, asagidaki basamaklar

takip edilerek siirdiirtilmektedir (Barnard, 1984, 271):
» Birincil, ikincil ve diger yardimci kaynaklarin tiimiiniin gozden gegirilmesi,
= QOkullarin ve egitim kurumlarinin ziyaret edilmesi, incelenmesi,
= Elde edilen verilerin kaydedilmesi,
= Hipotezlerin veya gecici genellemelerin formule edilmesi.

Yukaridaki basamaklardan olusan alan calismalarinin en 6nemli asamasi, secilen
egitim sistemlerinin ve uygulamalarinin betimlenmesidir (Bereday, 1964, 11-13;
Trehewey, 1976, 72).

Betimleme asamasinin tamamlanmasi lizerine, arastirmacinin ele alinan iilke veya
bolgenin egitimine iliskin toplanan bilgileri agiklamalar, grafikler, tablolar ve resimler
seklinde diizenlemesi Onerilmistir. Alan ¢alismalarinin ikinci asamasinda, bir iilkeye dair
egitim sistemini etkileyen ayrintilarin tarihi, siyasi, ekonomik, sosyal, cografi, felsefi ve
diger arka plan faktorler acisindan yorumlanmasi, degerlendirilmesi, agiklanmasi iglemleri
gerceklestirilmektedir (Barnard, 1984, 271). Bu asamadaki asil amag, betimlenen olgularin
miimkiin oldugunca aciklanmasi ve yorumlanmasidir. Bereday (1964, 10), sonraki
basamak olan karsilastirmali g¢alismada ihtiya¢ duyulacak olan bilimsel kaynaklar
acisindan alan c¢alismalariin  vazgecilmez oldugunu belirtmistir.  Siiphesiz ki,
karsilastirmali ¢caligmalar, alan calismasi eksiksiz bir sekilde tamamlandig: takdirde anlam
kazanmaktadir. Bereday’in alan ¢aligmalarina biiyiik 6nem verdigi “karsilastirmali egitim
Ogrencisi, bir kiiltiirel alanin egitim sistemine dair ayrintili bilgi edinmek ile ise

baslamalidir” (Bereday, 1964, 10)ifadelerinden anlasilmaktadir;
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Bereday (1964, 10) alan g¢alismalari i¢in bazi onkosullar 6ne siirmiistiir. Bunlar;
incelenmekte olan alanm dilini bilmek,0 alanda ikamet etmek kiiltiirel ve kisisel
Onyargilar1 kontrol altinda tutmak olarak siralanmaktadir. Bu onkosullar karsilagtirmali

egitim calismasinin daha eksiksiz tamamlanmasina zemin olugturmaktadir.

Karsilagtirmali ¢aligmalar basamagi, iki ya da daha fazla iilkenin karsilastirilmasi
basamagi da iki asamadan olugmaktadir. Karsilagtirmali ¢aligmalarin ilk asamasi, “yan
yana koyma” olarak adlandirilmaktadir. Bereday (1967, 171) yan yana koyma asamasini
“farkl iilkelere iliskin verilerin karsilastirma asamasina hazirlanmasi amaciyla bir 6n

eslestirmeye tabi tutulmasi” olarak agiklamistir.

Bu eslestirme verilerin sistematiklestirilmesini saglamakta, bodylece incelenen
ilkelere dair her bir veri karsilastirilabilir kategoriler altinda toplanabilmektedir. Hipotez
de bu asamada ortaya koyulmaktadir. Elde edilen verilerin 6n smiflandirilmasini bir

hipotezin ortaya koyulmasi takip etmektedir (Bereday, 1967, 171; Trethewey, 1976, 74).

Yan yana koyma asamasinda, tablosal gosterim (yatay) ve metinle gosterim (dikey)
olmak {tizere iki formdan faydalanilmasi onerilmistir. Tablosal gosterimde, karsilastirilan

Ogeler siitunlara yan yana dizilirken, metinle gosterimde ise bu dgeler alt alta yazilmaktadir

(Bereday, 1967, 171).

Yanyana koyma asamasinda kullanilmasi Onerilen gosterim formlar1 asagidaki

sekilde gdsterilmistir:

Tablo 1. Tablosal ve Metinle Yanyana Gosterim Formlari

Tablosal Gosterim (yatay) Metinle Gosterim (Dikey)

Karsilastirma i¢in 6n hazirlik Karsilastirma i¢in 6n hazirlik

Ulkeye iliskin bilgiler

Ulkeye iliskin bilgiler A

A B C B
C

Kargilastirma i¢in son hipotez Karsilastirma igin son hipotez

Kaynak: (Bereday, 1967, 171)
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Sekilden farkli iilkelerin verilerinin tablosal gosteriminin (yatay) durumunda,
verilerin yan yana dizilerek eslestirilmekte oldugu; verilerin metinle gosterimi (dikey)

durumunda ise, verilerin alt alta yazilmakta oldugu anlasilmaktadir.

Karsilagtirmali ¢aligmalarin ikinCi asamasi ise iki ya da daha fazla iilkeye iliskin
bilgilerin objektif bir sonuca varmak amaciyla ayni anda toplanmasi ile dogan asil
karsilagtirma asamasidir (Barnard, 1984, 273).Bereday (1967, 175), Kkarsilastirma
asamasini da dengeleyici ve betimleyici olmak iizere iki tiire ayirmistir. Dengeleyici
karsilastirma ile karsilastirilan verilere sistematik bir ileri-geri bakis ifade edilmistir. Bu
yontemin temel Ozelligi, lilkeye ait biitiin verilerin diger iilkeler ile eslestirilmesi ve
dengelenmesidir. Diger karsilastirma tiirii olan betimleyici karsilastirma ise farkl iilkelere
ait egitim uygulamalarinin rastlantisal olarak se¢ilmesini ve betimlenmesini ifade etmektedir.
Betimleyici karsilagtirmalarda, analizler yalnizca dolayl olarak karsilagtirma verilerinden ileri

gelmektedir ve genelleme yapilamamaktadir (Bereday, 1967, 178).

Bereday’in karsilastirma yOnteminin basamaklar1 kisaca sOyle Viiriitilmektedir
(Trethewet, 1976, 74-76);bir konu veya problem segilir;secilen iilkelere ait konuyla ilgili
egitsel veriler toplanir ve diizenlenir; elde edilen veriler yorumlanir; yorumlanan verilerin yan
yana getirililir; hipotez gelistirilir; yorumlanan verilerin karsilastirmali olarak incelenmesiyle

hipotez test edilir; bir sonuca varilr.

Gortildigii  gibi, Bereday yontemi, biinyesindeki alan ¢aligmalar1 sayesinde
kargilagtirmali ¢aligmalar1 saglam temellere oturtarak karsilastirmali egitim alanina biiyiik

katkilarda bulunmustur.

2.6.5. Karsilastirmah Egitim Arastirmalarinda Karsilasilan Sorunlar

Karsilagtirmali aragtirmalarda c¢alismayr yiiriiten kisilerin objektif bakis acilarimi
korumalar1 gerekmektedir. Bu arastirmalar yiiriiten kisilerce bazi iilkelere duyulan sempati
veya antipati durumlarinin calismaya yansimasi calismanm bilimsel olma o6zelligini

zayiflatmaktadir.

Karsilagtirmali egitim aragtirmalarinda iilkelerin egitim sistemlerinin yaninda tilkelerin
sosyal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik yapilar, tarihsel siiregleri gibi diger konularinda
incelenmesi  gerekmektedir. Cesitli noktalarda birbirlerinden ¢ok farkli {ilkelerin
karsilastirllmast olduk¢a zor olmaktadir. Bu sebeple arastirmanin sinirlarinin  dikkatle

belirlenmesi gerekmektedir.
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Ulkelerde kullanilan egitim terimleri ve kavramlar1 farklilik gosterebilmektedir. Bu
durum, karsilagtirma agisindan giigliik ¢ikarabilmektedir.Bunun yaninda, karsilastirma yapilan
iilkelerin dillerinin bilinmesi O6zellikle yazili kaynaklarin anlasilmasi acisindan gereklidir.
Bunun yaninda, ¢ok sinirl1 bir alanda yapilan karsilastirma, genelleme yapma agisindan giicliik

cikarabilmektedir (Demirel, 1996, 11).

2.7. Karsilastirilan Ulkeler ile Tlgili Bilgiler

Arastirmanin bu kisminda arastirmaya dahil edilen iki iilke olan Tiirkiye ve Kanada

(Ontario) egitim sistemleri ile ilgili bilgiler ortaya konulmustur.
2.7.1. Tiirkiye

Arastirmanin bu kisminda Tiirk Egitim Sistemi hakkinda bilgi verilmistir.

2.7.1.1. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Tiirk Milli Egitim Sistemi, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Egitim ve Ogretimi,
Diizenleyen Yasalar, Hiikiimet Programlari, Kalkinma Planlari, Milli Egitim Stiralart ve Ulusal

Program temele alinarak yapilandirilmaktadir (T6éremen, 2014, 2).

Turk Milli Egitim Sisteminin genel ¢ergevesi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile belirlenmistir. Bu kanun, Tiirk Milli Egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeleri,
egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim arag ve
geregleri ve devletin egitim ve Ogretim alanindaki gdérev ve sorumlulugu ile ilgili temel

hiikiimleri bir sistem biitiinliigii i¢inde ele almaktadir.

Milli Egitim Temel Kanununda Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclari soyle ifade

edilmistir (MEB, 2008):
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

= “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,
insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarin1 bilen ve bunlart davramg haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

= Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
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sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

= flgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarmi saglamak; boylece bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini
cagdas uygarligin yapict, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tirk egitim ve 6gretim sistemi, bu
genel amaglara hizmet edecek sekilde diizenlenir ve cesitli derece ve tlirdeki egitim
kurumlarinin 6zel amaglari, genel amaclara ve baz1 temel ilkelere uygun olarak belirlenir. Bu
ilkeler; genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve
imkan esitligi, stireklilik, Atatlirk inkilap ve ilkeleri ve Atatlirk milliyetciligi, demokrasi
egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, egitim kampisleri ve okul ile ailenin

isbirligi, her yerde egitim olarak siralanmustir.

2.7.1.1.1. Tiirk Egitim Sisteminin Yapilanmasi

Tiirk Egitim Sistemi’nin yapisi, yonetsel yapilanma ve okul sistemi yapilanmasi olmak

tizere iki kisimda ele alinmustir.
Yonetsel Yapilanma

Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde merkezden yonetilen tiim egitim
etkinliklerini  yiiritmekten sorumludur. Egitim seviyeleri, Okul Oncesi, Ilkdgretim,
Ortadgretim ve Yiksekogretim’den olusmaktadir. Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yil olup,
ilkokul, ortaokul ve lise (genel ve meslek) egitimi 4+4-+4 yil seklinde diizenlenmistir. Bunlarin
disinda, yetiskin egitimine yonelik mesleki egitim kurumlari da bulunmaktadir. Yiiksekogretim
ise, devlet ve vakif liniversitelerinden olugsmaktadir. Yiiksekogretim Kurulu, yiiksekogretimle

ilgili tiim egitim faaliyetlerin diizenlenmesinden sorumludur.
Milli Egitim Bakanlig1 yonetim yapisi, 652 sayili Milli Egitim Bakanligi’nin Tegkilat
ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikkmiinde Kararname’nin 3. maddesine gore merkez teskilati,

tasra teskilatt ve yurt dis1 tegkilati olmak tizere ti¢ kisma ayrilmistir. Ayni kararnamede Milli
Egitim Bakanligi (MEB)’nin gorevleri agagidaki gibi siralanmistir (MEB, 2011):
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a) “Okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki 6grencileri bedent, zihni, ahlaki, manevi,
sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistiren ve insan haklarina dayali toplum
yapisimin ve kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin gerektirdigi
bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlayan egitim ve dgretim programlarini
tasarlamak, uygulamak, giincellemek; 6gretmen ve 6grencilerin egitim ve dgretim
hizmetlerini bu ¢er¢evede yiiriitmek ve denetlemek.

b) Egitim ve 6gretimin her kademesi i¢in ulusal politika ve stratejileri belirlemek,
uygulamak, uygulanmasmi izlemek ve denetlemek, ortaya cikan yeni hizmet
modellerine gore giincelleyerek gelistirmek.

c) Egitim sistemini yeniliklere a¢ik, dinamik, ekonomik ve toplumsal gelisimin
gerekleriyle uyumlu bicimde giincel teknik ve modeller 1s18inda tasarlamak ve
gelistirmek.

¢) Egitime erisimi kolaylastiran, her vatandasin egitim firsat ve imkanlarindan esit
derecede yararlanabilmesini teminat altina alan politika ve stratejiler gelistirmek,
uygulamak, uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.

d) Kiz 6grencilerin, dziirliilerin ve toplumun 6zel ilgi bekleyen diger kesimlerinin
egitime katilimini yayginlastiracak politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak
ve uygulanmasini koordine etmek.

e) Ozel yetenek sahibi kisilerin bu niteliklerini koruyucu ve gelistirici dzel egitim
ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak ve uygulanmasini koordine
etmek.

f) Yiiksekogretim kurumlari digindaki egitim ve Ogretim kurumlarini agmak,
ac¢ilmasina izin vermek ve denetlemek.

g) Yurtdisinda c¢alisan veya ikamet eden Tiirk vatandaslarinin egitim ve ogretim
alanindaki ihtiya¢ ve sorunlarina yonelik ¢alismalari ilgili kurum ve kuruluslarla
isbirligi i¢inde yiirtitmek.

g) Yiksekogretim disinda kalan ve diger kurum ve kuruluslarca agilan orgiin ve
yaygin egitim ve 6gretim kurumlarinin denklik derecelerini belirlemek, program
ve diizenlemelerini hazirlamak.

h) Tirk Silahli Kuvvetlerine bagli ortaggretim kurumlarmin program ve denklik
derecelerinin belirlenmesi ile yonetmeliklerinin hazirlanmasinda igbirliginde
bulunmak.

1) Yiiksekogretimin millf egitim politikasi biitlinliigii i¢inde yiiriitiilmesini saglamak
icin, 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu ile Bakanliga
verilmis olan gérev ve sorumluluklar: yerine getirmek.

1) Mevzuatla Bakanliga verilen diger gérev ve hizmetleri yapmak.”

Milli Egitim Bakanligi merkez orgiit semasi Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2: Milli Egitim Bakanhig Orgiit Semas1 (MEB, 2015)

Milli Egitim Bakanligi, merkez teskilatinin yaninda tasra ve yurtdisi teskilatindan
olugmaktadir. Bakanlik, 13/12/1983 tarihli ve 189 sayili Kamu Kurum ve Kuruluslarinin
Yurtdis1 Teskilatt Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname esaslarina uygun olarak yurtdisi
teskilati kurmaya yetkilidir. Bu kapsamda faaliyet gosteren egitim kurumlarinda merkez
hizmet birimleri tarafindan olusturulan egitim programlar1 kullanilmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 tasra teskilati ise il milli egitim miidiirliikleri, {lge milli egitim miidiirliikleri,

okul ve kurum miidiirliiklerinden olugmaktadir (Eurydice, 2015).

Okul Yapilanmasi

Tirk Milli Egitim Sistemi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’nun 18.
maddesine gore Orglin egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana bdliimden olusur.
Orgiin egitim; okul &ncesi egitimi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarmi kapsar. Ancak, Programda belirtildigi {lizere yiiksek Ogretim istatistikleri
Bakanligimizin hazirladign yayindan bagimsiz olarak Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan

yayinlanmaktadir.
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Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde okul sisteminin yapilanmasi Sekil 3’de sunulmustur.

1 2 3 ¢ . 7 s o © " ” 3 " " () w
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ANADOLU TEKNIK LISELER
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T Okul Onoesi Egitim ve Bakim (Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiritiimeyen) B Oasgretim sonrasi Universite 6ncesi Egitim
B jkogretim B tekivap [] Genel Ortadgretim B viksekogretim (tam zamani)
ISCED seviyelerine dagilim: nn |SCEDO ir 1SCED1 i |ISCED 2 mn |SCED 3 ISCED 4 ®m [SCEDS5A mm ISCED 5B
Zorunlu tam zamanh eitim i Ek yil 77 Birlestirilmis okul ve isyeri kurslari
Zorunlu yar zamanh egitim == Yurtdisi egitimi -In/- Zorunlu is deneyimi + siiresi
Sekil 3: Tiirk Egitim Sistemi’nde Okul Yapis1
Orgiin Egitim

Orgiin egitim, belli yas grubunda yer alan bireylere, belirli amaglara gore
hazirlanmis programlara bagl olarak okullarda verilen diizenli egitimdir (Sisman, 2014,
91). Orgiin egitim, dért kademeden meydana gelmektedir. Bunlar; okul oncesi egitimi,

ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimdir.

Okul oncesi egitimi, ilkogretim yasina gelmemis c¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Bu egitim istege baglidir. 09.05.2012 tarihinde yayinlanan 12 Yillik
Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar ile ilgili Genelgede 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle
37-66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siiflarinda, 48-66 arasindaki
cocuklarin ise anasmiflarinda egitim almalarinin saglanacag: ifade edilmistir.Milli Egitim

Temel Kanunu’na (1973) gore okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri sunlardir:
e Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak;
e  Onlan ilkogretime hazirlamak;

e Sartlan1 elverigsiz g¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir

yetisme ortami olusturmak;

e  (Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.
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Okul 6ncesi donem, yagamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir.
Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir;
ancak her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul 6ncesi egitimi bazi
temel ilkelere dayanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi’nda
(2013) belirtilen bu ilkeler sunlardir:

¢ Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

¢ Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini

desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

eOkul oOncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak

amactyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

e Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin

ve okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine

olanak taninmalidir.
¢ Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.

e Okul Oncesi donemde verilen egitim ile g¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorli, yardimlagsma, dayanisma ve paylagsma gibi duygu ve

davranislar1 gelistirilmelidir.

e Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim

kazandirmalidir.

¢Oyun bu yas grubundaki g¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

e Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski

ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

¢ Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetigskin destegi, rehberligi ve yetiskinin gliven verici yakinlhig

saglanmalidir.

¢ Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularinmi fark etmesi desteklenmelidir.
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e Cocuklarin hayal giigleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma

ve duygularini anlatabilme davranislar gelistirilmelidir.

e Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan gevrenin O6zellikleri dikkate

alimmalidir.
¢ Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
¢ Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitlinlestirilmelidir.

eCocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sonuglart cocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu'na gore, okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz
anaokullart olarak kurulabilecegi gibi, ihtiya¢ duyuldugunda bir ilkdgretim okuluna bagh
anasiniflan olarak veya ilgili diger d6gretim kurumlarina bagl uygulama smiflar1 olarak da
acilabilir. Okul oncesi egitim kurumlarinin nerelerde ve hangi dnceliklere gore agilacagi ise,

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanacak bir yonetmelik ile diizenlenmektedir.

“llkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair
Kanun” (2012) kararlan cercevesinde zorunlu egitim sekiz yildan on iki yila ¢ikarilmistir.
Buna gore; zorunlu egitim 4 yil stireli ilkokul, 4 y1l stireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini
kapsamaktadir. “Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanunun (2012) 7. maddesi uyarimnca, ilkdgretim kademesi, dort yil siireli ve zorunlu
ilkokul ile dért yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim

Kurumudur.

Milli Egitim Temel Kanunu’na (1973) gore mecburi ilkdgretim cagi 6-14 yas
grubundaki ¢ocuklarin egitim-0gretimini kapsamakta olup biitiin vatandaslar i¢in zorunlu ve
devlet okullarinda parasizdir. Tlkdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak soyle ifade edilmistir:

e Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve

aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,
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e Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve {ist

Ogrenime hazirlamaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu'na (1973) gore, ilkogretim kurumlarmin ilkokul ve
ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore
ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilirler. Bu okullar; ilkdgretim Okullari,
Yatili {lkdgretim Bolge Okullari, Pansiyonlu ilkdgretim Okullari, imam-Hatip Ortaokullars,
Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar, Gérme Engelliler Ilkégretim Okullari, Ortopedik
Engelliler ilkégretim Okullar, Zihinsel Engelliler ilkégretim Okullar, Ozel, Tiirk, Yabanci,
Aznlik Uluslararas {lkdgretim Okullar olarak sayilabilir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nu (1973) hiikiimlerince, ortadgretim, ilkogretime dayali,
dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik Ggretim
kurumlarinin  tiimiinii  kapsamaktadir. Bu okullar1 bitirenlere ortadgretim diplomast
verilir. [lkdgretimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis olan her dgrenci,
ortadgretime devam etmek ve ortadgretim imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde

yararlanmak hakki elde etmektedir.

Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, ortadgretimin amag

ve gorevleri,

e Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarimi tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve
yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasma katkida bulunmak bilincini ve

giiciinii kazandirmak,

e  Ogrencileri, ¢gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve
dogrultusunda yiiksekdgretime veya hem meslege hem de yiliksekogretime veya

hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilirken 6grencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum

ihtiyaclar1 arasinda denge saglanmasi esas alinmaktadir.

Ortadgretim, gesitli programlar uygulayan liselerden olusmakta olup, belli bir
programa agirlik veren okullara lise, teknik lise ve tarim meslek lisesi gibi egitim dallarin

belirleyen isimler verilmektedir. Niifusu az ve dagimik olan ve Milli Egitim Bakanlig
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tarafindan gerekli goriilen yerlerde, ortadgretimin, genel, mesleki ve teknik Ogretim
programlarint bir yonetim altinda uygulayan ¢ok programli liseler kurulabilmektedir.
Ortadgretim kurumlarinin 6grenim siiresi, uygulanan programin Ozelligine gore, Milli

Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir.

Ortadgretim kurumlari, Ortadgretim Genel Miidiirliigii'ne bagl, ortaokul veya
imam-hatip ortaokulu {izerine 6grenim siiresi dort yil olan yatili ve/veya giindiizlii olarak
egitim ve 0gretim veren kurumlardir. 1.7.2015 tarihli Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim

Kurumlar1 Yo6netmeligi hiikiimlerine gore bu kurumlar;

e Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, giizel sanatlar liseleri ve

spor liseleri,
e Anadolu imam-hatip liseleri,

e Mesleki ve teknik Anadolu liseleri, mesleki ve teknik egitim merkezleri ile ¢ok

programli Anadolu liselerinden olusmaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na (1973) gore, yiiksekdgretim, orta 6gretime dayali en
az iki yillik yiiksekdgrenim veren egitim kurumlarinin timiini  kapsamaktadir.
Yiiksekogretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak sdyle belirlenmistir:

e Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun
bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve gesitli kademelerdeki insan

giicii ihtiyaclarina gore yetistirmek,
e (esitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak,
¢ Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak iizere, biitiin bilimsel, teknik ve kiiltiirel

sorunlart1 ¢ozmek icin bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve

arastirmalarda bulunmak,

e Yurdumuzun tiirlii yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitlin sorunlari,
Hiikiimet ve kurumlarla da elbirligi etmek suretiyle 6gretim ve arastirma konusu
yaparak sonuglarint toplumun yararlanmasia sunmak ve Hiikiimetge istenecek

inceleme ve arastirmalar1 sonuglandirarak diisiincelerini bildirmek,
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e Arastirma ve incelemelerinin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin ilerlemesini

saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak,

e Tiirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim
verilerini sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygm egitim hizmetlerinde

bulunmaktir.

Universiteler tam zamanli olup lisansiistii (yiiksek lisans ve doktora) programlar
uygulayan enstitiilerin yan1 sira, yiiksek lisans derecesine gotiiren alt1 ve bes yillik, lisans
derecesine gotliren dort yillik fakiilteler ve mesleki egitim agirlikli dort yillik
yiiksekokullar, 6n lisans derecesine gétiiren tamamen mesleki egitim igerikli iki yillik
meslek yiiksekokullarindan olusmaktadir (Eurydice, 2015).Tiirkiye’deki yiiksekogretim
kurumlari, Universiteler, Fakiilteler, Enstitiiler, Yiiksekokullar, Konservatuvarlar, Meslek
yiiksekokullari, Uygulama ve arastirma merkezlerini kapsamaktadir. Universitelerde yer
alan egitim kademeleri ise; on lisans egitimi lisans egitimi ve lisansiistii egitimden
olugmaktadir. Lisansiistii egitimi ise, yiiksek lisans, doktora, tipta uzmanlik, sanatta

yeterlilik kademelerini kapsamaktadir (Sisman, 2014, 102).

Tiirkiye’de &6zel ogretim kurumlart ise, 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Yasast’na bagli olarak gergek veya tiizel kisilerce agilan her kademe ve tiirdeki okullar1 ve

kurslar1 kapsamaktadir. Bu kurumlar asagida siralanmistir:

e Ozel Tiirk Okullar1

e Ozel Azinlik Okullar

e Ozel Yabanci Okullar

e Ozel Uluslararas1 Okullar

e Ozel ve Mesleki Teknik Kurslar

e Motorlu Tasit Siirticii Kurslar1

Ozel Egitim, Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri 1s131nda, 6zel
egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarinin en iyi sekilde karsilanmasina yonelik
olarak verilen egitimi ifade etmektedir (Sigsman, 2014, 104). Baska bir ifadeyle 6zel egitim,
0zel egitim gerektiren bireylere 0zel olarak yetistirilmis personel tarafindan, bireylerin
gelisim Ozelliklerine uygun olarak gelistirilmis egitim programlari uygulandig egitimi

ifade etmektedir.
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Yaygin Egitim

Milli Egitim Temel Kanunu'na (1973) gore, yaygin egitimin 6zel amaci, milli
egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak, orgiin egitim sistemine hig
girmemis yahut, herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis
vatandaslara, orgilin egitimin yaninda veya disinda, ¢esitli siire ve diizeyde yapilan yasam
boyu egitim-6gretim-rehberlik ve uygulama etkinliklerini kapsamaktadir (Sisman, 2014,
106). Baska bir deyisle yaygin egitim, orgiin egitimle bir biitiinliik gosterecek sekilde
diizenlenmektedir (T6remen, 2014, 13).

Yaygin egitimin amag ve islevleri;
e Okuma - yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalari igin siirekli egitim

imkanlar1 hazirlamak,

e Cagimizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine

uymalarini saglayici egitim imkanlart hazirlamak,

e Milli kiltir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici, benimsetici nitelikte
egitim yapmak,
e Toplu yasama, dayanisma, yardimlasma, birlikte calisma ve orgiitlenme anlayis

ve aliskanliklar1 kazandirmak,

e iktisadi giiciin arttirilmasi icin gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve

usullerini benimsetmek,

e Bos zamanlar1 iy1 bir sekilde degerlendirme ve kullanma aliskanliklar

kazandirmak,

e Kisa siireli ve kademeli egitim uygulayarak ekonomimizin gelismesi
dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayici

imkanlar hazirlamak,

e Cesitli mesleklerde ¢alismakta olanlarin hizmet ic¢inde ve mesleklerinde

gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir.
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2.8. Kanada

2.8.1. Kanada Egitim Sistemi
Kanada, 2000 yilindan itibaren, egitim sistemi ve bu konuda gerceklestirilen
yenilikler bakimindan diinyanin en iyi iilkelerinden biri olmustur. Ulkede, sosyo-ekonomik

durumu ne olursa olsun yalnizca Kanada orijinli 6grencilerin degil go¢menlerin de basari

gosterdigi goriilmektedir (OECD,2011).

Kanada’da federal devlet yapisinin olmasi dolayisiyla tiim ilkeyi kapsayan genel
bir milli egitim politikasinin olugmasi miimkiin olmamistir. Devlet yonetiminin egitim
sistemlerinin amaclar1 ve politikalar1 iizerinde yetkisi smirlhidir. Eyaletler, kendi egitim
politikalarina gore belirledikleri hedefler dogrultusunda egitim faaliyetlerini siirdiiriirler.
Eyaletlerin egitim politikalarinda farkliliklar oldugu gibi benzerlikler de goriiliir (Ultanir,
2000). Merkeziyetei bir yapisi olmayan Kanada’nin, tarih, yap1 ve strateji bakimindan
sahip oldugu farkliliklar iilkenin biitiinciil olarak incelenmesini zorlastirmaktadir (OECD,
2011). Bunun yaninda, iilke egitiminden sorumlu merkezi bir egitim biriminin
bulunmamas1 Kanada’nin uluslararasi smavlarda gosterdigi olumlu performansin

nedenlerinin saptanmasini da giiglestirmektedir (Bakioglu, Pekince, 2014, 158).
2.8.1.1. Kanada Egitim Sisteminin Yapilanmasi

Kanada egitim sistemi, Anayasa kapsaminda eyaletlerin sorumlulugunda
oldugundan 10 eyalet ve 3 bolgeden olusan iilkede tek ve merkezi bir egitim sistemi
olusturulamamaistir. Bunun yerine, yonetim yapilari, politikalar1 ve uygulamalar: birbirinde
farkli 6zellikler gosterebilen bagimsiz eyalet sistemleri olusturulmustur. Kanada Egitim
Sistemi’nin genel olarak bes onemli amaci bulunmaktadir. Bunlar; 6grencilerin zihinsel
gelisimini saglamak, meslege hazirlamak, ahlaki gelisimlerini saglamak, yurttaglik
bilincini gelistirmek, kisisel gelisimlerini saglamak olarak siralanabilir (Tasdan, 2013,

384).
Yonetsel Yapilanma
Federal bir sisteme sahip olan iilkede 1867°de yiiriirliige giren yasa ile her bir

eyalete egitime iligkin yasa yapma yetkisi verilmistir (CMEC, 2008, 1).

Kanada’da ulusal anlamda bir egitim bakanligi bulunmamakla birlikte, iilkenin
egitim politikasinin tasarlanmasinda ve uygulamaya konulmasinda etkili olan birimlerden

bazilar1 sunlardir (Bakioglu, Pekince, 2014, 160):
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e Kanada Egitim Bakanlar1 Konseyi (The Council of Ministers of Education,
Canada, CMEC)

e Kanada Egitim Birligi (The Canadian Education Association-CEA)

e Kanada Egitim Calismalari Toplumu (Canadian Society for the Study of
Education)

e Kanada Ogretmen Federasyonu (Canadian Teachers Federation-CTF)

e Kanada Okul Yoneticileri Birligi (Canadian Association of School
Administrators-CASA)

e Kanada Okul Yonetim Kurullar1 Birligi (Canadian School Board Association-
CSBA)

e Kanada Ogrenme Konseyi (Canadian Council on Learning-CCL)

Okul Yapilanmasi

Kanada, OECD iilkeleri arasinda ilk ve ortadgretime dogrudan bir federal
miidahalenin olmadig1 tek federe devlettir (Bakioglu, Pekince, 2014, 173). Bunun yerine,
her eyalete egitime iliskin karar alma yetkisi verilmistir. Kanada’da, okul Oncesinden
ortaggretimin sonuna kadar kamuya bagli okullarda iicretsiz egitim verilmektedir. Zorunlu
egitim ¢agi ile ilgili eyaletler aras1 farkli uygulamalara rastlanmakla birlikte, cogunlukla 5-

7 yaslarindan 16-18 yaslarina kadar olan donemi kapsamaktadir (Tasdan, 2013, 386).
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Kanada’da, eyaletler tarafindan okul Oncesi egitimin niteliginin arttiriimasi
amactyla cesitli uygulamalar yiiriitiilmektedir (Bakioglu, Pekince, 2014, 174). Ancak,
higbir eyalette okul 6ncesi egitimin bes yasina kadar zorunlu olmamasi, bes yasindan sonra
ise ilkdgretimin bir parcasi olarak kabul edildiginden zorunlu olmasi tiim eyaletler i¢in

ortaktir (Tasdan, 2013, 386).

Kanada’da, okula baslama yas1 ve ilkdgretimin siiresi eyaletlerin yetkisine gore
degismektedir. Ancak, genel olarak 6-16 yas arasin1 kapsamaktadir ve zorunludur. Yine de,
bazi1 eyaletlerde zorunlu egitimin baslangi¢ yasinin 5 oldugu, bazilarinda ise mezuniyet
yasinin 18 oldugu goriilmektedir. ilkdgretim kademesinde uygulanan Ogretim
programlarinda daha ¢ok dil, matematik, sosyal bilimler, fen, saglik ve fizik egitimi ve

sanata giris temel alanlarina agirlik verilmektedir (CMEC, 2008, 4).

Ortadgretim ¢ag1, zorunlu egitimin son dort-alt1 yilmi kapsamaktadir. Ogrenciler,
ortaggretimin ilk yillarinda bazi se¢meli dersler ile birlikte zorunlu dersleri almaktadir.
Kademenin sonlarina dogru se¢cmeli derslerin sayilar1 artmakta ve &grenciler ilgilerine
gbére, mezuniyet sonrasindaki i pazarina hazirlanma veya ortadgretim sonrasi egitim
kademelerine devam edebilmek icin gereklilikleri saglayabilme firsati1 elde etmektedirler.
Kademe boyunca aldiklar1 zorunlu ve seg¢meli dersleri basar1 ile gegen ogrenciler
ortadgretim diplomasi almaya hak kazanirlar. Cogu zaman, mesleki ve akademik
nitelikteki programlar ayni ortadgretim kurumunda verilirken; teknik ve mesleki egitim

ayr1 bir okulda siirdiiriilmektedir (CMEC, 2008, 4).
2.9. Ontario

Ontario, Kanada'nin baskenti Ottawa'y1 da kapsamaktadir. Kanada’daki on eyalet
arasinda en biiyiik ikinci eyalet olan Ontario, 1.1 milyon kilometrekarelik bir alan {izerinde
yer almaktadir. Ontario konumu itibariyle, doguda Quebec, batida Manitoba, kuzeyde
Hudson Korfezi ve James Korfezi, giineyde St.Lawrence Nehri ve Great Golii ile ¢evrilidir.
Ontario Eyaleti’nin sinirlarini olusturan alan, Fransa ve Ispanya'min kapladigi alanlarin

toplamindan daha genistir.

13.5 milyondan fazla niifusa sahip olan Ontario, toplam Kanada niifusunun 5’te
2’sine ev sahipligi yapmaktadir. Eyalet genelinde Fransizca konusulan bazi bdlgeler
olmasmin yaninda Ontario’nun resmi dili Ingilizcedir. Fransizca dil haklar1 eyaletin hukuk
ve egitim sistemlerine yansitilmistir. Hiikiimet hizmetleri, eyalet genelinde belirlenmis

birgok bolgede Ingilizce ve Fransizca olarak verilmektedir. Ontario’da yaygin olarak
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konusulan Ingilizce’nin yaninda yer yer Cince, Italyanca, Almanca, Polonyaca, Ispanyolca,
Ukraynaca ve Portekizce gibi dil ve lehgelerin konusuldugu da bilinmektedir. Budurum
Ontario niifusunun ¢ok zengin bir etnik kdken ¢esitliligine sahip olmasindan kaynaklanan

dogal bir durumdur.

Ontario’nun niifus artisi, Amerikan Devrimi’nin Kanada’nin kuzeyine gé¢men
gondermesinden bu yana siiregelen goglere dayanmaktadir. Glinlimiizde de, her yil
Kanada’ya goc¢ eden yaklasik 250,000 kisiden %40°1 Ontario Eyaleti’ne yerlesmeyi tercih
etmektedir. Ontario Eyaleti’nin baskenti olan ve 100'den fazla dilin ve lehgenin
konusuldugu Toronto’nun ¢ok kiiltiirliilik agisindan diinya genelinde ilk siralarda oldugu

bilinmektedir.

2.9.1.Ontario Egitim Sistemi

Ontario, 6zerk statiisiinden dolayr Kanada’dan farkli bir egitim sistemine sahiptir.
Ontario’da egitimi diizenleyen Egitim yasas1 (Education Act) bulunmaktadir. Bu bolgesel
yasalarm yaninda federal yasalar ve Uluslararasi Insan Haklar1 S6zlesmesi de Ontario’daki
egitim siirecinde etkilidir. Ontario yasalarina gore ¢ocuklar dort yaslarindan on sekiz
yaslarina kadar ticretsiz olarak egitim gorme hakkina sahiptirler. Alt1 yaslarindan on sekiz

yaslarina kadar ise egitim almak zorundadirlar.

Ontario Egitim Sistemi’nin amaglarinin tek bir dokiimanda ve kesin maddelerle
siralanan bir sekilde belirtilmedigi donemde, ¢esitli kaynaklarda ortak olarak belirtilen
amac egitilmis vatandas yetistirme politikas1 cercevesinde aciklanmaktaydi. Egitim
Yasasmin 0.1 (2) maddesinde egitimin amaci olarak Ggrencilere potansiyellerini
gerceklestirmeleri i¢in olanaklar saglanmasi ve toplumlarina katkida bulunan yiiksek
yetenekli, bilgili ve 0zenli vatandaslar yetistirilmesi gosterilmistir. Yasa, Ontario’daki
egitimin tiim ayrintilarin1 ve prosediirlerini icermektedir. Ayrica, ¢ok kiiltiirliliigiin
benimsendigi, insan haklar1 c¢ergevesinde bir egitim verilmesi Onemli goriilmiistiir
(Ontarionun Esitlik ve Kaynastirict Egitim Stratejisi).Ancak, Ontario Milli Egitim
Bakanligi’nin 2014 yilinda yayimnladigir “Achieving Excellence A Renewed Vision for
Education in Ontario” adli yayinda egitim sisteminin amaglarina maddeler halinde yer

verilmistir.

Ontario Egitim Bakanligi, egitim sisteminin amaglar1 noktasinda bazi yenileme

calismalar1 ger¢eklesmis ve sonucunda su ifadeleri ortaya koymustur (OMoE, 2014, 3):

70



e Miikemmellige Ulasma: Her yastan ¢ocuklar ve o6grenciler yiiksek seviyede
akademik basar1 gosterirler, gerekli becerileri kazanir ve iyi vatandaglik
Ozellikleri gosterir. Egitimciler, siirekli 6grenmeleri konusunda desteklenecek ve

diinyadaki en 1yi egitimciler arasinda gosterilecek.

o Esitligin  Saglanmasi: Tim c¢ocuklara ve ogrencilere dogumdan baslayip
yetiskinlige kadar uzanan zengin Ogrenme deneyimleri saglanarak

potansiyellerini gergeklestirmeleri konusunda desteklenmeleri

e lyilik Hali Tesvik: Tiim ¢ocuklarin ve dgrencilerin zihinsel ve fiziksel agidan
saglikli olmalari, olumlu yonde benlik ve aidiyet duygusu ve olumlu tercihler

yapmalarini saglayacak beceriler gelistirmeleri desteklenecek

e Kamu Giiveninin Gelistirilmesi: Ontario toplumunun giivenilir, kabiliyetli ve
duyarli vatandaslarin oldugu yeni nesillerin yetismesine katki saglayan egitim

sistemine gliven duymasi.

Bu dort hedef birbiri ile baglantilidir ve birinde gosterilen basar1 digerine de
yansimaktadir. Egitim sisteminin amagclarina ulagmasi icin egitimcilerin, 6grencilerin,

ailelerin ve digerlerinin isbirlikli ¢calismas1 6nemli goriilmektedir.

Glinlimiizde, diinyanin en 1yl egitim sistemlerinden biri oldugu yapilan
incelemelerle de desteklenen Ontario Egitim Sistemi, bireysel olarak basarili, tiretken ve
aktif vatandaglar yetistirmek icin ebeveynler, veliler veya topluluklar ile isbirligi

yapmaktadir.

2.9.1.1. Ontario Egitim Sisteminin Yapisi

Yonetsel Yapilanma

Ontario Egitim Sistemi eyalet yonetiminin sorumlulugundadir. Ontario’da
egitimden sorumlu olan en 6nemli kurum Egitim Bakanligi’dir ve egitim politikalarini
belirler ve gerceklestirilmelerini saglar. Ogrencilerine giivenli ve esit bir egitim ortami
olusturur. Bolgedeki devlet okullarinda uygulanacak olan miifredatlar1 belirler. Okullarda
verilen egitimin kalitesini artirir ve denetler. Yasal diizenlemeleri yapar. Devlet okullarina
finansal kaynak verir ve kullaniminin etkin olmasini saglar. Okul yonetimlerine ve okullara
Egitim Bakanlig1 tarafindan finansal kaynak saglanmasi, bahsi gegen egitim siirecinin
licretsiz olmasini saglar. Ontario’da egitim temelde Egitim Kanunu ve ilgili yonetmelikler

tarafindan yonetilir. Ontario Egitim Kanunu (1990) ve diger yonetmelikler ile egitim bakani, okul
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kurullari, okul miidiirleri, 6gretmenler, veliler ve Ogrencilerin gérev ve sorumluluklart net bir

bigimde ortaya koyulmaktadir.

1980 ve 1990 yillarinda, Ontario’da egitim ile ilgili idari harcamalarda bir tasarruf
politikas1 izlenmesi karar1 alinmigs ve bu amagla egitimden sorumlu bakanliklar
birlestirilmistir. Bu karar neticesinde, tiim egitim diizeylerinden tek bir bakanlik sorumlu
hale gelmistir. Fakat, ilerleyen donemlerde Ontario Eyaleti iki ayr1 bakanlik sistemine
doniis yapmistir (Wilson ve Lam, 2004, 19). Egitim yonetiminin iki ayri1 bakanlik
tarafindan yiritildigi bu sistem ile birlikte, ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinden
Ontario Milli Egitim Bakanligi, mesleki egitim ve yiiksekdgretim diizeylerinden ise
Kolejler ve Universiteler Bakanligi sorumlu hale gelmistir. Ontario’da ilk ve orta
ogretimden sorumlu olan Ontario Egitim Bakanligi, egitim 6gretimin tiim asamalarinda
diplomalar, sertifikalar, 6gretim programlar1 ve yonlendirme gibi konularda temel 6l¢iitleri,
akademik bagar1 Olciitlerini, okullarda kullanilan arag-gereglerin incelenmesi ve
onaylanmast ve Okul Kurullarina mali kaynak saglama gibi konularda temel politikalar

olusturmaktadir (Ontario Egitim Kanunu, 1990).

Otario’da okullar1 yonetilmesinde en etkili mercii olan Okul Kurullari, okullarin
kurulusu, yonetilmesi ve isleyisi ile ilgili konularda yetki sahibidirler. Okul kurullarinin
tiyeleri, bolge halki tarafindan segilerek goreve gelir. Bu kurullarin gorev ve yetkileri
eyalet mevzuatinda net bir bi¢imde agiklanmaktadir. Eyaletlerin konuyla ilgili mevzuatlari
Kanada genelinde biitiinliik gdstermektedir. Okul Kurullari’nin, okul toplumunun
ithtiyaglarimi karsilayacak egitim programlarinin hazirlanmasi, eyalet tarafindan saglanan
kaynaklarin etkin bir sekilde kullanilmasi, yillik biitgenin hazirlanmasi, okullarin
isleyisinin ve Ogretim programlarimin denetlenmesi, her bir okulda Okul Konseyi
olusturulmasi, egitim 6gretim kurumlarinin personel a¢iginin belirlemesi ve kapatilmasi,
Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis olan arag-gereg listesine gore ders kitab1 ve diger
Ogrenim ara¢ gere¢ se¢imlerinin onaylanmasi, Egitim Kanununun okula devam ile ilgili
hiikiimlerinin uygulanmast ve okullarin Egitim Kanunu ve yonetmeliklerine gore
isleyisinin saglanmasi gibi gorevleri bulunmaktadir (Ontario Egitim Kanunu, 1990).
Okullarin yonetilmesinde okul kurullarindan sonra en etkili birim olan Okul Konseyleri ise
okul bazinda teskilatlanmistir ve okulun i¢ ve dig 6gelerinin okul yonetimine katiliminm
saglamay1 amaclamakta, okulun demokratik bir yonetim anlayisina gore yonetilmesini

saglamaktadir.
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Ontario yonetimi, egitime farkli sekillerde destek olmakta ve 6grencilerin yiliksek
kalitedeki egitim ortamlarinda basarili sonuglar alarak egitim gérmelerini amaglamaktadir.
Ontario’da egitime saglanan fonlar dort kisimdan olusur; siniflarin ve siniflarda egitimin
siirdiiriilmesi i¢in gereken kaynaklarin saglanmasi; okullarda egitimin yiiriitilmesi ve
servislerin saglanmasi ve devamlilig1 i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklar, okullarla isbirligi
icinde olan yerel yonetim sistemlerine aktarilan kaynaklar ve dil yeterliligi gibi 6zel

onceligi olan durumlar i¢in kullanilan kaynaklar.

Ontario’da dort gesit okul yonetimi vardir; Ingiliz, Ingiliz Katolik, Fransiz ve
Fransiz Katolik okul yonetimleri. Bu dort sistem de devlet tarafindan finanse edilir. 2014-
2015 egitim yilindaki bu okul yonetimlerinin ve Ogrencilerinin sayilar1 da soyledir: 31
Ingiliz devlet okulu yonetimi 1232185; 29 ingiliz Katolik okul yonetimi 522715; 4 Fransiz
devlet okulu yonetimi 24438; 8 Fransiz Katolik okul yonetimi 66218 6grenciye sahiptir.
Ayrica hastane gibi 6zel kurumlarla birlikte isleyen veya cografi olarak izole edilmis
bolgelerde olan okullar vardir ve bunlar sirastyla alt1 ve dort adet okul otoritesi tarafindan
yonetilir ve toplamda 1090 &grencisi bulunmaktadir. 2014-2015 egitim-6gretim yili
verilerine gore, Ontario Eyaleti genelinde 5,282,29°u ilkdgretim okullarinda, 2,047.19°u
ortadgretim okullarinda olmak {izere toplamda 7,329.48 yonetici (midiir ve miidiir

yardimcilart) gorev yapmaktadir.
Okul Yapilanmasi

Ontario egitim sisteminin okul yapisi, okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarindan meydana gelmektedir. Ontario’da okul 6ncesinden 12. sinifa
kadar ortak bir egitim programi formu kullanilmaktadir. Bu programlar, o6grenciler
tarafindan her diizeyde her bir konu i¢in kazanmalar1 beklenen bilgi ve becerilere
yonelikbazi noktalar1 icermektedirler. Ontario’da tanimlanan egitim programlarinin tiim

eyalet i¢cin belli bir sistemde olmasi i¢cin Bakanlik tarafindan bazi standartlar belirlenir

(CMEC, 2008).
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’/ Bu tabloda yer almayan surekli egitim ve yetigkin egitimi
programiari ise cesitli seviyelerde sunulabilir.

Agiklamalar

Universite Egitimi
Kolej Egitimi
{00 Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitim
V' isHayat
==(3) Tipik Yol
w () Aternatif Yol
n Ortadgretim diplomas), ortadgretim programinin basari
ile tamamlanmasi Uzerine verilir.
a Belli kurumlar uygulamall lisans dereceleri sunar.

Sekil 5. Ontario Okul Sistemi

Ontario’da Ilkdgretim okullari, anasmifi ve birinci siniftan sekizinci simifa kadar

egitim vermektedir. Ortadgretim okullari ise lise olarak adlandirilir ve dokuzuncu siniftan

on ikinci smifa kadar olan donemi kapsamaktadir. Sekil 5’den de gorildigi gibi,

Ogrenciler ortadgretimden sonra ilgi ve becerilerine gore bir alan belirleyerek ¢esitli

yollarda egitimine devam etme firsatina sahiptir. Ayrica kurallara gére 6grenciler, ikamet

ettikleri bolgelerdeki okullara kayit olmalidirlar.

Ontario’daki ¢ok kiiltiirlii toplum yapisina bagl olarak iki resmi dil olmasi,

ogrencilere Ingilizce veya Fransizca egitim gérme imkam sunulmaktadir(CMEC, 2008).
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Yine Ontario’daki ¢ok kiiltiirlii yapidan dolayi, bdlgeye gelen gdgmenlerin Ingilizce
ogrenme talepleri karsilanmaktadir (Zegerang & Franz, 2007).

Ontario’da egitim Ogretim Eyliil aymin ilk haftasi itibariyle basglar ve Haziran
aymin son haftasina dek siirer. Okullarda, en az 190 egitim-6gretim giiniiniin
tamamlanmas1 sarttir. Aralilk ve Mart aylarinda donem arasi tatiller yer almaktadir
(UNESCO, 2008). Eyalet genelinde, 2014-2015 egitim 6gretim yili verilerine gore 3,974
ilkogretim kurumu, 919 ortadgretim kurumu ve 2,003.253 ilk ve orta dereceli okul
Ogrencisi bulunmaktadir. Yine 2014-2015 yil1 verilerine gore, 74,959,77’si ilkdgretim ve
40,196.36’s1 ortadgretim diizeyinde olmak iizere toplamda 115,156.13 o6gretmen tam
zamanlt olarak gorev yapmaktadir.Erken c¢ocukluk egitimi veren tam zamanl

Ogretmenlerin sayist 9,197,86°dr.

Ontario’da okuloncesi egitim, ilkdgretim diizeyinden Onceki egitim siirecini ifade
etmektedir. Okuloncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda yer almamaktadir. Ontario’da
okuldncesi egitim iki seviyede yiiriitiilmektedir. Bunlar, 4-5 yas arasi1 6grencilerin egitimi
icin “Junior Kindergarten” ve 5-6 yas aras1 6grencilerin egitimi i¢in “Senior Kindergarten”
olarak belirlenmigtir. Ontario’da okuldncesi egitim tam zamanli ve yart zamanli olarak
yiiriitiilmektedir. Ontario Egitim Bakanlig1 2010 yilinda, hem “Junior Kindergarten” hem
de “Senior Kindergarten” 6grencileri igin nitelikli okuldncesi egitim sunmay1 hedefleyen
Tam-Zamanli Anaokulu (Full-Day Kindergarten)’nu uygulamaya koyulmasi bu firsati
olusturmustur. Bu program, 6grenci-odakli, gelisim agisindan uygun, tiimlesik, tam giinlii
bir programdir. Programin amaci, erken donemde Ogrenmenin giliclii temellerini
olusturmak, 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini desteklemektir.
Ontario’da okuldncesi egitimin en fazla odaklandigi konulardan birinin 6grencilerin
dogaya kars1 tutum ve davranislarinin sevgi ve saygi temelinde olusmasini desteklemek

oldugu goriilmektedir.

Ontario’daki ilkogretim seviyesinde yaklasik 4000 devlet kaynakli okulda 1,4
milyon O6grenci egitim gormektedir. Bu okullarin 6ncelikli amaci her bir &grencinin
potansiyelini agiga cikartmaktir. Kaliteli okuryazarlik ve sayisal yetenek de akademik
ilerleme ve hayat boyu saglanacak diger basarilar igin hayati dneme sahiptir. Ogrencilerin
dortte tigiiniin okuma, yazma ve matematikte bolgesel standardi -not olarak B seviyesini-
yakalamalar1 hedeflenmektedir. Bu siirecte de birinci siniftan sekizinci sinifa kadar her
asamada basarili olmalar1 istenmektedir. Egitim Bakanliginin belirlemis oldugu miifredata

gore 0grenciler bu siiregte dil dersleri, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler, tarih ve
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cografya-, saglik ve spor egitimi ve sanat dersleri gormektedirler. Katolik okul

sistemlerinde ayrica dini egitim de verilmektedir

Ontario’da gergeklestirilen egitim reformu neticesinde, ortadgretim kurumlarinin
stiresi bes yildan dort yila indirilmistir. Ortadgretim kurumlart 9,10,11,12. siniflara egitim
ogretim veren kurumlar1 kapsamaktadir. Reform bunun yaninda, 6grencilerin ortadgretim
diplomas1 alabilmeleri i¢in 10. smifta uygulanan Okur-Yazarlik Testi’ni basart ile
gecmelerini ve 40 saatlik toplum hizmeti uygulamalarini tamamlamalarini icermektedir.
Ontario Ortadgretim Okullari’nin amaci, 6grencilere bireysel yeteneklerine ve ilgilerine
uygun program se¢me firsati vermenin yaninda yiiksek nitelikli 6grenme firsatlar
sunmaktir. Tiim ortadgretim kurumlariin 6grencilerin ortadgretim kurumlarina gegislerinin
saglikli bir sekilde ylirlimesine destek saglamak icin 6grencilere ve ailelere oryantasyon

programi saglamalar1 gerekmektedir.

Lise egitimi igin eyalet Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen bir simav sistemi
yoktur (UNESCO,2008). 8. siniftan mezun olan 6grenciler tercih ettikleri bir ortadgretim
kurumunda lise egitimine baslayabilirler. Ortadgretim kurumlarinda verilen dersler ii¢
kategoride toplanmaktadir: akademik, uygulamali ve yerel olarak gelistirilen zorunlu
dersler. Akademik dersleri takip eden dgrencilerin, genellikle {iniversitedeki lise sonrasi
calismalar yapmayr planladiklar1 diistiniilmektedir. Uygulamali dersleri takip eden
ogrencilerin ise genellikle lise sonrasinda bir yiiksek okul ya da ciraklik programinda
calismalarina devam etmeyi planladiklart diisiiniilmektedir (Zegerang & Franz, 2007).
“Yiiksek Okul-College” terimi Ontario’da meslege yonelik lise sonrasit kurumlari ifade
etmektedir. Bu kurumlar, iiniversitelerde verilen fakiilte mezuniyeti derecelerinden (BA,

BSc) farkli olarak diploma ve sertifika vermektedirler (Ministry of Education, 1999, 43)

Ontario Ortadgretim Okul Diplomas1 (OSSD) almalari i¢in 6grencilerden beklenen

yeterlilikler sunlardir:

e Ogrencilerin, 18 zorunlu ve 12 segmeli dersi de kapsayan en az 30 kredilik dersi

tamamlamalar1 gerekmektedir.

e Ogrencilerin Ontario Ortadgretim Okullart Okur-yazarlik Test’ini gegmeleri

gerekmektedir.

e Ogrencilerin 40 saatlik toplum hizmeti uygulamalarmi (Valentine, 2003)

tamamlamalar1 gerekmektedir.
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Ontario’da devlet tarafindan finanse edilen yaklagik 850 ortaokulda 700,000
ogrenci egitim gormektedir. Her 6grencinin kendine 6zgii 6zellikleri bulunmasindan dolay1
liseler Ogrencilerin bu farkliliklarina cevap vermeyi amaglamaktadir. Hiiklimet,

ogrencilerin %85’inin mezun olmasini hedeflemektedir.

Yiiksekogretim, ortadgretim sonrasi verilen egitim Ogretim siirecidir. Ontario’da
kolej ve tiniversite sistemlerinin yer aldig1 iki bilesenli bir yiiksekdgretim yapist vardir.
Ontario’da yiiksekogretim, 22 devlet liniversitesi, 27 kolej ve sayis1 400’ askin kayitl

0zel kariyer koleji ile saglanmaktadir.

Ontario’da yiiksekogretim derecesi veren her kurum bagimsiz calisir ve kendi
akademik ve idari politikalarini, programlarini belirleme ve personel ile ilgili kararlari
alma yetkisine sahiptir.Yiiksekogretime kabul kosullari, derecenin veya programin tiiriine
bagli olarak sekillenmektedir. Devlet kolejleri, sertifika programlari, diplomalar, ¢iraklik
egitimi ve dereceleri sunarken; devlet iiniversiteleri lisans ve lisansiistii dereceler ve diger
mesleki programlar1 sunmaktadir. Programlarin uzunluklari ve Onkosullart cesitlilik
gostermektedir. Ontario’da kolej sisteminde 6grenci kabulii ile ilgili sartlar 6zel kolejler ve
programlar arasinda degiskenlik gostermektedir. Birgok durumda, Ontario Ortadgretim
Diplomas1 (OSSD)’nin veya dengi bir belgenin olmasi sartlar arasinda yer almaktadir.
Lisans sertifikas1 veren kurumlar, 6grenci kabulii icin 6zel bir kolejden veya devlet
tiniversitesinden alinan bir diplomanin veya derecenin olmasi sartin1 kogmaktadir. Ayrica,

kolejler programa gore 6zel sartlar da getirebilmektedirler.

Ontario’da yiiksekdgretimin niteligi ile 1ilgilenen kurumlardan biri Ontario
Yiiksekogretimde Kalite Kurulu’dur. 2005 yilinda kurulan HEQCO, Ontario Kolejler ve
Universiteler Bakanlig: tarafindan desteklenen ve Ontario kolej ve iiniversitelerine iliskin
erisim, kalite ve hesap verilebilirlik ile ilgili ¢aligmalarin yiiriitildiigli bagimsiz bir

kurumdur (CICIC, 2015).

2.10. Tigili Cahsmalar

Bu boliimde, gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarin1 konu edinen uluslararasi
karsilagtirmali ¢alismalar ile Tiirkiye’de ve Kanada (Ontario)’da gorsel sanatlar 6gretim
programlarini konu edinen ¢aligsmalara yer verilmistir. Asagida bu ¢alismanin konu alanina
giren bazi arastirmalar “gorsel sanatlar 0gretim programlarini temele alan uluslararasi

karsilastirmali ¢aligmalar”, “Tirkiye gorsel sanatlar Ogretim programlar: ile ilgili
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calismalar” ve “Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 6gretim programlari ile ilgili ¢alismalar”

olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanmis ve 6zetlenerek verilmistir:

2.10.1. Gorsel Sanatlar Ogretim Programlarimm Temele Alan Uluslararasi
Karsilastirmah Calismalar

EURYDICE (Education Information Network in the European Community)
tarafindan hazirlanan “Arts and Cultural Education at School in Europe” (Avrupa’daki
Okularda Sanat ve Kiiltiir Egitimi) adl1 calismada (2009), 30 Avrupa iilkesindeki sanat ve
kiiltiir egitiminin durumu, bu {ilkelerde uygulanmakta olan sanat egitimi Ogretim
programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesiyle sunulmustur. Calismada 6gretim
programlarinin yaninda, iilkelerdeki sanat ve kiiltiir egitiminin amaglari, Ogretim
programlarinin diginda kalan aktiviteler ve bu alandaki yeni gelismeler de ortaya
konmustur. Arastirma sonuglari, bu iilkelerde sanat egitimi dahilinde okullarda en yaygin
olarak verilen derslerin miizik ve gorsel sanatlar oldugunu, ancak sanat egitimi siirecine
profesyonel sanatcilarin katiliminin ¢ok smirli oldugunu gostermistir. Calismada, sanat
egitiminde etkili olan ¢esitli rollerin (0gretmen, veli, sanatgt vb.) isbirligi i¢inde

¢alismasinin 6nemi vurgulanmistir.

Iwai (2003) yaptig1 ¢calisma ile Asya’da yer alan 11 iilkede goriilen sanat egitimi
Ogretim programlarinin karsilagtirmali olarak incelenmesini amaglamaktadir. Arastirma
sonuglarina gore, sanat egitimi Ggretim programina sahip olmayan veya okul katilimi
diisiik olan tilkelerde informal kurumlar tarafindan sanat egitiminin verilmesiyle ¢cocuklara
sanat ile etkilesim kurma firsati sunulabilecegi onerilmistir. Bunun yaninda, miizik ve
gorsel sanatlarin ulusal 6gretim programinda yer aldig1 birgok iilkede drama ve dans gibi
sanat dallarma kars1 bir tutum oldugu goriilmistiir. Bu baglamda, 6grencilerin ¢esitli sanat
dallar1 ile tamigmalarinin saglanmasi da oOneri olarak sunulmustur. Ayrica, bolgesel ve

ulusal geleneklerin ve ahlaki degerlerin 6gretim programlarina yansitilmasi onerilmistir.

Helvaci-Tiizel (2013) c¢aligmasinda Ogretim programlarmi igerik ve Ogrenme
alanlar1 bakimindan karsilastirmali olarak incelemistir. Bu amaca ulasmak i¢in, dokiiman
incelemesi teknigi kullanilarak Tiirkiye ve Kanada (Ontario Eyaleti) Gorsel Sanatlar
Egitimi Programlar1 iizerinde igerik analizi gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen inceleme
sonucunda 3 temel bulgu elde edilmistir. Tk bulguya gore, Tiirkiye’deki gorsel sanatlar
programinin Kanada gorsel sanatlar programina gére daha ayrintili olarak tasarlanmistir.

Bunun yaninda, Kanada gorsel sanatlar programinda elestirel diisiinme siireci ve yaraticilik
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stireci dersin onemli bir bileseni olarak ele alinarak kazanim ve etkinlik 6rneklerinde bu
beceriler ilizerine odaklanilmis oldugu ifade edilmistir. Son olarak ise Kanada gorsel
sanatlar programinda farkli ihtiyaclara sahip 6grencilere yonelik (6zel egitim ihtiyaci olan,
okulun egitim dili disinda farkli bir ana dili konusan vb.) ac¢iklama ve yonlendirmelere yer
verilmis oldugu belirtilmistir. Ayrica Kanada gorsel sanatlar 6gretim programinda “bilgi
iletisim teknolojilerinin roli”, “ayrimcilik egitimi”, “gevre egitimi” ve “coklu
okuryazarliklar egitimi” konularimin da sanat egitimi ile iliskilendirilerek ele alindigi

gorilmektedir.

2.10.2. Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim Programlar ile Ilgili Cahsmalar

Oguz (2009) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde; 2006 ilkogretim Gorsel
Sanatlar Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile 1992 Tlkdgretim Kurumlari
Resim-Is Dersi Ogretim Programu arasindaki program &geleri (amaglar, icerik, dgrenme-
Ogretme siireci, O0lgme ve degerlendirme) bakimindan benzerlikleri ve farkliliklari
belirlemek amaglanmistir. Tarama modelinin kullanildig:1 arastirmada yer alan veriler
dokiiman incelemesi yontemiyle, 6gretim programlariin incelenmesi, alanyazin taramasi
yoluyla ve genel agdan elde edilen bilgilerden saglanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar, 1992 Ogretim Programindaki amaclarin pek ¢ogu ile yeni amaglari iceren 2006
Ogretim Programmin daha ayrintili hazirlandigmi; igerik bakimindan, 1992 Ogretim
Programinda daha c¢ok resim tekniklerinin dgretimine agirlik verildigi; 2006 Ogretim
Programinda, 1992 Ogretim Programinda ¢ok az yer kaplayan miize bilinci alan1 dnemle
lizerinde duruldugunu; 2006 Ogretim Programinda Ogrenme-6gretme siirecine daha
ayrintih yer verildigini; 1992 Ogretim Programinda geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin ele alindigini, 2006 Ogretim Programinda ise alternatif degerlendirme

yaklasimlarinin ele alindigini ortaya koymustur.

Pekdag (2011) ¢alismasinda, yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis ve 2006-
2007 egitim-0gretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim 6. sinif gorsel sanatlar dersi
Ogretim programinin ogretmen gorlislerine gore degerlendirilmesini amaglamistir. Bu
amaca ulagsmak i¢in, 6gretmenlerin goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim programu,
hizmet ici egitime katilim durumu ve meslekteki hizmet yil1 degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi; programin giiclii ve zay1f yanlari, program uygulanirken karsilasilan
sorunlar ve uygulamaya konulan ogretim programinin ne sekilde degistirilmesi ve
gelistirilmesi konularinda 6gretmen goriislerinin ve onerilerinin neler oldugu belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-06gretim yilinda Balikesir ilindeki ilk&gretim
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okullarinda gorev yapan 6. smif gorsel sanatlar dersi Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amagla, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Balikesir il
merkezindeki 29 ilkogretim okulunda calisan 42 gorsel sanatlar 6gretmenine ulasilmistir.
Aragtirma verileri, 6. sinif gorsel sanatlar dersi 6gretim programi hakkinda 6gretmenlerin
goriiglerini belirlemeyi amaglayan 57 madde ve 4 acik uclu sorudan olusan bir anket formu
ile elde edilmistir. Elde edilen sonuclar gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin 6. siif gorsel
sanatlar dersi Ogretim programi hakkindaki goriislerinin olumlu oldugunu, ancak

programin bir takim eksikleri oldugunu belirttiklerini ortaya koymustur.

Sar1 (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, Ilkdgretim Gérsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programi'min, Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin  goriisleri temel almarak
degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen goriisme formlarn ile ilk pilot
uygulama, 10 kisiden olusan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleriyle, asil uygulama ise
Ankara ili merkeze bagli Cankaya, Ke¢ioren, Yenimahalle ilgelerinden random yontemiyle
secilen ilkogretim okullarinda gorevli 15 gorsel sanatlar 6gretmenleriyle yapilmis ve bu
goriismeler sonucunda arasgtirmanin  verileri elde edilmistir. Gorsel Sanatlar
ogretmenleriyle yapilan gorlismelerin igerik analizi sonucunda, Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programiin uygulanabilirlik diizeyinin; fiziki ortam yetersizlikleri, maddi
imkansizliklar, materyal eksikligi, aile ve ¢evresel faktorler, 6§retmen sayisinin az olmasi,
programin Ogrencilere sikici gelmesi, siiflarin kalabalik olmasi, programin uygulamasi
kapsaminda ilgili yeterli bilgi olmamasi, zamanin yetersizligi gibi faktorlerden dolayr ¢cok
diisik oldugu belirlenmistir. Arastirmaya ait veriler kapsaminda; Ilkdgretim Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programi'nin hazirlanma siirecinde gérevli 6 komisyon iiyesine
ulasilmis, Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi hakkinda gériis ve onerileri yazil
dokiiman olarak almmistir. Komisyon iiyelerinden alinan cevaplarin, igerik analizi
sonucunda Gorsel Sanatlar Dersi i¢in haftalik ders saatinin yetersizligi ve fiziki
olumsuzluklarin programi uygulamay1 zorlastirabilecegi goriislerini bildirmislerdir. Ayrica
zaman yetersizligini agsmak i¢in, birden fazla kazanima yonelik birlestirilmis etkinliklerin

uygulanabilecegi onerilerini dile getirmiglerdir.

Yazar, Gokalp ve Aggcicek tarafindan hazirlanan ¢alismada, 1992 Ilkogretim
Kurumlar1 Resim-Is Egitimi Dersi 6gretim programi ile 2006 Ilkdgretim Gorsel Sanatlar
Dersi (5.Sinif) 6gretim programlarinin amac, kapsam, dgrenme-6gretme siireci, 6lgme ve
degerlendirme bakimindan benzerlik ve farkliliklarin1 belirleyerek olumlu-olumsuz

yonlerini tespit etmek amacglanmigtir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin verileri
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dokiiman incelemesi, 0gretim programlarinin incelenmesi, alan yazin, anket ve bireysel
goriisme yoluyla elde edilmistir. Uygulama ile ilgili olumlu ve olumsuz durumlar gorsel

sanatlar 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak ortaya konmustur.

Nalinc1 (2014) ¢alismasinda, ilkokul birinci sinif gorsel sanatlar egitimi dersinin
Ogretim programinda yer alan kazanimlar analiz edilmistir. Nitel bir arastirma olan bu
calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Ulasilan sonuglar Gorsel Sanatlar
Egitimi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin birinci kademe dgrencisinin bilissel ve
duyussal diizeyine yeterince uygun olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel Ozellikleri gz Oniine alinarak programa

yansitilmasinin yararl olacagi diisiiniilen bazi 6neriler getirilmistir.

Ertiirk (2013) tarafindan yazilan yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci
kademedeki Gorsel Sanatlar dersi dgretmenlerinin, 2006 yilindan itibaren uygulanan
Ogretim programina iliskin goriisleri ortaya konmustur. Arastirma, 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda, Bursa Ili merkez ii¢ ilgeye baglh (Osmangazi, Niliifer, Y1ldirim) resmi 30
ilkdgretim okulunda gorev yapan 39 Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni ile yapilan anket
sonucunda elde edilen bulgularin bir boliimiine dayali olarak yiiriitilmiistiir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin yeni programi
eskisine kiyasla daha iyi bulduklar1 fakat uygulama sirasinda sikinti yasadiklari tespit
edilmistir.  Var olan problemlerin basta fiziki altyapinin yetersizliine, hizmet ici
egitimlerin yetersiz olmasina, degerlendirme formlarinin iglevini yerine getirememesine,
dort sanat disiplininde yer alan etkinliklerin uygulanamamasi gibi sorunlara bagli olarak
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda belirlenen alanlarda

programin gelistirilmesine katki saglayacagi diisiiniilen 6neriler ortaya konmustur.

2.10.3. Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programlari ile Tlgili Calismalar

Hanley (1994) tarafindan yapilan calismada Kanada’nin Quabec, Saskatchewan,
British Colombia ve Ontario eyaletlerinde uygulamada olan sanat egitimi O&gretim
programlarinin elestirel bir bakis agisiyla incelmesi amaglanmistir. Yapilan bu inceleme ile

Ogretim programlarinda bazi sanata yonelik yaklagimlar belirlenmistir.

Bates (2015), Kanada’nin Ontario Eyaleti’nde uygulanan gorsel sanatlar dersi
Ogretim programinin degisimini inceledigi calismasinda Ontario’nun cesitli bolgelerinde
gorev yapmakta olan 20 gorsel sanatlar egitimcisinin goriislerine basvurmustur. Aragtirma,

son zamanlarda 6gretim programlar iizerinde gercgeklestirilen degisikliklerin etkilerine
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kars1 gorsel sanatlar egitimi verenlerin bakisinin ne oldugu, 6gretim programi {izerinde
gerceklestirilen degisikliklerin uygulamaya ne olgiide yansidigi, bu alginin ve egitsel
uygulamalar tizerinde okul ve okul yonetimi kiiltiiriiniin roliiniin ne oldugu ile ilgili sorular
lizerine inga edilmistir. Bu sorulara bagli olarak, sanatin hem egitim hem de toplum
acisindan biiyilk 6neme sahip oldugu, ancak degersiz goriildiigli, degisim i¢in destegin
sinirli olmasinin sanat egitiminde yenilik ve degisimler agisindan sorun teskil ettigi,
yoneticilerin sanat alanina yonelik ilgi ve bilgilerinin yeterli olmamasina baglh olarak

sanata kars1 anlayiglarinin sinirli kaldig1 sonuglarina varilmastir.

Ashworth (2010), “Elementary Art Education: An Expendable Curriculum?” adli
doktora tezinde, ilkogretim sanat egitimine verilen onemin azalmasindan alan etnografik
bir calisma yliriitmiistiir. Arastirma kapsaminda, sanat egitiminin 0grenciler, egitimciler,
aileler ve diger ilgililer i¢in neden 6nemli/6nemsiz oldugu, diger disiplinlerin lizerine daha
yonelik diiglinceleri sorgulanmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim sanat egitiminin

harici ve dahili bir¢cok sebepten tehdit altinda oldugu goriilmiistiir.

Tait (1957) tarafindan hazirlanan caligmada, 1845’ten 1956 tarihine kadar
Kanada’nin Ontario Eyaleti’nde sanat egitiminin nasil gelisim gosterdigini ¢esitli agilardan
ayrintili  bir bicimde islemistir. Caligmada, Ontario’da gorsel sanatlar Ogretim

programlarinin gegmisten giiniimiize nasil bir hal aldig1 ortaya konulmustur.

D’Andrea’nin (2012) “The Ontario Curriculum in the Arts and the Creative
Economy Agenda” (Ontario Sanat Ogretim Programi ve Yaratici Ekonomi Giindemi) adli
calismasinda, Ontario 9-12 kademeleri arasinda uygulanan gorsel sanatlar Ogretim
programlarinin yaratict ekonomi giindeminden etkilendigi ifade edilmistir. Bu baglamda,
okullarda verilen tek bir zorunlu sanat egitimi dersinin yaratici ekonominin taleplerini
karsilamayacagi, 6gretim programlarinin gézden gecirilmesi noktasinda bu noktaya dikkat

edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Upitis’in (2011) yiiriitiiciiligiini tstlendigi “Arts Education for the Development of
the Whole Child” adli incelemede, Kanada (Ontario) Sanat Programi (OME, 2009)
tizerinde incelemeler yapilmis, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin biitiinctil gelisim
gosterebilmeleri agisindan sanat egitiminin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Sanatin her
dalinin bu anlamda 6nemli oldugu goéz onilinde bulundurularak ¢ocuk gelisimi agisindan

dans, gorsel sanatlar, miizik ve drama gibi sanat dallarinin esit 6nem tasidig: belirtilmistir.
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O'Farrell (2001) calismasinda, Kanada’nin Ontario Eyaleti’'nde 1997 yilinda
Ogretim programlart {izerinde gerceklestirilmesi planlanan reform harekeleri ve bu
reformlar ile ilgili 6neriler iizerine bir degerlendirme yapmustir. Reform gerceklestirilmesi
planlanan alanlardan biri olan sanat 6gretim programi da calisma igerisinde ele alinmustir.
Bu dogrultuda, onerilere bakildiginda Sanat dgretim programinin dans, drama, miizik ve
gorsel sanatlardan olusacagi, sonrasinda bunlara medya sanatlarinin da eklenmesinin teklif
edildiginden s6z edilmistir. Calismada, Kanada (Ontario) sanat Ogretim programinin

olusum siireci baz1 yonleriyle ortaya konmustur.

Ontario’daki Ingiliz, Fransiz ve Katolik devlet okullarinda verilen egitime destek
saglamak i¢i kurulmus bagimsiz bir kurum olan People for Education (P4E) tarafindan
Kanada (Ontario)’daki sanat egitimi ile ilgili yapilmis birgok c¢alismadan s6z etmek
miimkiindiir. Bu c¢alismalardan biri olan, “The Arts in Ontario Schools” (Ontario
Okullarinda Sanat) adli raporda (2013), Ontario’daki sanat egitimine yonelik giincel
bilgilerin yaninda 2009 yilinda uygulamaya konmus dans, drama, gorsel sanatlar ve miizik
dallarin1 kapsayan sanat 6gretim programina iliskin verilere yer verilmistir. Bu dogrultuda
sanat egitimi ile bu alandaki program ve yapilanma hakkinda ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur. Bu 6nerilerden biri, nerede yasadiklart ve ailelerinin maddi gelirleri
gozetilmeksizin tiim 6grencilerin okul saatlerinde sanat dersi almalarina, sanat derslerinde

cesitli materyaller kullanmalaria yoneliktir.

Salo (2010) tarafindan yapilan "Vision for Arts Education: Methodology behind the
Revision of the Ontario Elementary Arts Curriculum Policy” (Sanat Egitimi Vizyonu:
Ontario Ilkdgretim Sanat Programi Politikas1 Revizyonu Arkasindaki Metodoloji) adli
calismada, 2006 yilinda Kanada Egitim Bakanlhigi’nmin Ogretim programi {lizerinde
gerceklestirdigi reform hareketlerinden hareketle 2009 yilindan bu yana Ontario eyaletinde

uygulanan sanat 6gretim programina odaklanilmstir.

Gortldiigii gibi, arastirma konusuna benzer olan ve gorsel sanatlar O6gretim
programlarin1  karsilastirmayr amaclayan Helvaci-Tiizel (2013) tarafindan hazirlanan
calisma disinda benzer bir calismaya rastlanilmamistir. Helvaci-Tiizel (2013) tarafindan
hazirlanan ¢aligmadan farkli olarak bu arastirma 2013 6gretim yilinda yenilenen ilkdgretim
gorsel sanatlar 6gretim programi incelenmektedir. Bunun yaninda, programlar yalnizca
icerik ve O0grenme alanlar1 acgisindan degil tiim boyutlari ile ele alinmistir. Sonug olarak,
giinlimiizde uygulamadaki gorsel sanatlar 6gretim programini1 ve Kanada’yr konu alan bir

aragtirmaya rastlanilmadigi sylenebilir.
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Literatiir taramasi1 ¢er¢evesinde, Tiirkiye’de ile bir baska tilkede uygulanan gorsel
sanatlar 6gretim programlarinin tim boyutlariyla karsilagtirmali olarak incelenmesine
iliskin bir ¢alismanin yapilmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ve Kanada
(Ontario)’da uygulanmakta olan gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin amag, igerik,
O0grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlari agisindan incelenmesini ve
bunlarin karsilagtirilmasini  amaglayan bu calismanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM Il

YONTEM

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkdgretim Gérsel Sanatlar Ogretim Programlarinin
incelendigi bu arastirma; yoOntem, amag¢, zaman ve kontrol olanaklar1 ydniinden
sorgulandiginda betimsel arastirma olarak nitelendirilebilir. Betimsel arastirmalar,
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve diger g¢esitli alanlarin
degistirilmeden, olduklar1 gibi agiklandigi arastirmalardir (Kaptan, 1998, 59). Betimsel
nitelikte olan bu arastirma ayni zamanda nitel bir arastirmadir. Nitel bir arastirma
varsayimlarla ve bireyler veya gruplarin bir sosyal ya da insan sorununa atfettikleri
anlamlara deginen ve arastirma problemlerinin incelenmesini igeren kuramsal gergevelerin
kullanimi ile baglar (Creswell, 2013, 44). Belli bir baglamin ve etkilesimin bir parcasi
olarak olaylar1 kendi tekliginde, gercekliginde anlamlandirma ¢abast olan nitel
arastirmalarda (Patton, 1985, 1)verilerin toplanmasi ve derinlemesine bir incelemeye tabi
tutulmas1 6nem tasimaktadir. Yapilan bu ayrintili inceleme ile arastirmadan elde edilen
sonuclarin gecerlik ve gilivenirligine iligkin Oonemli bir gosterge ortaya c¢ikmis olur

(Karasar, 2012, 77).

Aragtirma, karsilagtirmali egitim yontemlerinden biri olarak Bereday tarafindan
gelistirilen analitik yonteme gore yapilandirilmistir. Buna gore, karsilastirmali egitimin
temel amaci, yabanci egitim sistemlerinin analitik olarak incelenmesidir. Bu karsilagtirmali
egitim caligmasmin da temelini olusturan Bereday yontemine, karsilastirmali egitim
caligmalarinda yararli ve uygulanabilir bir yontem olarak glinlimiizde de basvurulmaktadir

(Yiksel ve Saglam, 2012, 30-32).

Baz1 degisiklikler ile Bereday yoOntemi, arastirma i¢in en uygun yontem haline
getirilmistir. Bereday yonteminin dordiincii asamasi olan asil karsilastirma asamasinda
“dengeleyici karsilastirma” kullanilmistir. Dolayisiyla, Tiirkiye gorsel sanatlar dgretim
programi ile Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 6gretim programi karsilastirilabilir boyutlar
belirlenerek eslestirilmis ve karsilastirilmigtir. Boylece, dgretim programlarini benzer ve
farkl1 yonleri ortaya ¢ikmistir.Arastirmaya uyarlanmak {izere Bereday yonteminde
gerceklestirilen bir diger degisiklik ise, yan yana koyma asamasindan sonra hipotez

gelistirilmesidir. Bu noktada bir hipotez gelistirilmesi gerekli goriilmemistir.

3.1. Arastirma Deseni



Aragtirma deseni, bir ¢alismanin sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in yapilan
plam ifade etmektedir. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkdgretim Gérsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programlarinin karsilastirmali olarak incelendigi bu arastirma nitel arastirma

desenlerini kullanmay1 gerekli kilmistir.

Yildirrm ve Simsek (2013, 75)’e gore, nitel arastirma desenleri arastirmanin
yaklasimimi belirleyen ve ¢esitli asamalarimin bu yaklasima gore sekillenmesine, tiim
asamalarin birbiriyle tutarli olmasina rehberlik eden bir stratejidir. Arastirma deseni
kavramsal olarak sistematik, sinirlar1 ve agsamalar1 seffaf bir bigcimde belirlenmis bir siireci
cagristirir. Nitel aragtirma desenleri, aragtirma etkinliklerinin birbiriyle tutarli ve amaca
uygun bir bicimde gerceklestirilmesi agisindan aragtirmaciya rehberlik eder, arastirmaciya
esnek bir yaklasim saglar ve belirli bir odak ¢ercevesinde arastirmanin g¢esitli agsamalarinin

birbiriyle tutarlilik gostermesine katki saglar.

Nitel aragtirma desenlerinin belirlenmesinde hedef alinmasi gereken dort soru

vardir ve bu ¢alismadaki karsiliklar1 asagidaki gibidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 316):

* Calisilacak (arastirilacak) sorular nelerdir?

* Hangi tiir veriler bu sorularla ilgilidir?

* Toplanacak veri ne olmalidir?

* Sonugclar nasil analiz edilecektir?

Bu sorulara verilen cevaplara bagli olarak bu arastirma nitel arastirma

desenlerinden biri olan durum caligmasi ile yapilandirilmistir.

Yin (1984, 23; aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, 313) durum g¢aligmasini; giincel
bir olguyu kendi gergek yasam gercevesi i¢inde calisan, olgu ve icinde bulundugu icerik
arasindaki siirlarin kesin hatlarla ¢izilmemis oldugu ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin bulundugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemi olarak
tanimlamistir. Cresswell(2013, 97)’e gore ise,durum caligsmasi, arastirmanin iiriinii veya
nesnesi konumunda olabilen, nitel arastirma desenlerinden biridir. Durum ¢alismasi
arastirmasi, gozlem, goriisme, dokiiman gibi ¢oklu bilgi kaynaklar1 kullanilarak gercek
yasam, giincel smirli bir sistem bir durum veya belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmig  sistemler, durumlar hakkinda detayli bir analiz yapilan bir durum
betimlemesi veya durum temalarinin ortaya konuldugu nitel bir yaklagimdir. Durum

caligmas1 arastirmalarinin veri toplama asamasinda gozlem, goriisme, dokiimanlar,
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raporlar, gorsel-isitsel materyaller gibi ¢esitli veri toplama araclart bir arada

kullanilabilmektedir.

Durum ¢alismasi, genellikle sinirlandirilmis bir sistem hakkinda detayli analizin
yapildig1 bir betimleme calismasidir (Merriam, 2013, 40). Bu anlamda, bu arastirmada
Tiirkiye ve Kanada (Onario) gorsel sanatlar 6gretim programlari sinirlandirilmis bir sistem

olarak distiniilmiis ve tizerine incelemelerde bulunulmustur.

3.2. Materyal

Bu aragtirmada evren ve Orneklem alinmamis Tirkiye ve Kanada
(Ontario)ilkdgretim gorsel sanatlar 6gretim programlari aragtirmanin®“galisma grubu” nu

olusturmustur.

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkdgretim gorsel sanatlar 6gretim
programlarinin en giincel olanlar1 karsilastirmali olarak incelenmek {izere ele alinmustir.
Arastirmada incelenen kaynaklardan biri, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 24/09/2013giin ve 134 sayili karari ile kabul edilmis ve Milli Egitim Bakanhig1
Yayinlar Dairesi Bagkanligi tarafindan 2013 yilinda tekrar incelenerek giincellenen
ilkdgretim gorsel sanatlar 6gretim programidir. Kanada’da ise egitim konusunda eyaletler
arasinda egitim ile ilgili uygulamalarda farkliliklar bulunmakta oldugundan tek bir eyaletin
Ogretim programinin karsilastirllmak tizere secilmesi gerekmistir. Bu gerekceye dayali
olarak, Kanada’nin Ontario eyaletinin gorsel sanatlar 6gretim programi incelenmek iizere

ele alinmistir.
3.3. Veri Toplama Teknigi

Arastirma  verileri nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2005); dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir.Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi
olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir. (Kaynak)Bu
arastirmada, ulusal ve uluslararas1 arama motorlari, veri tabanlari, ulasilabilen
kiitiiphaneler elde edilecek veriler acisindan taranmistir. Tiirkiye ve Kanada egitim
sistemleri ve bu iilkelerde yiiriitiilen sanat egitimi ile ilgili kitap, tez, dergi, makale, yetkili
organlarin egitimle ilgili kararlar1 gibi basili bilimsel kaynaklar incelenmistir. Tiirkiye’de,
Talim ve Terbiye Kurulu arsivi ile tlniversitelerin kiitiiphanelerinde mevcut kaynaklar
taranmig, Kanada (Ontario) 6gretim programlarina ise internet iizerinden erisim saglanmis,
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cesitli akademik ¢aligmalardan faydalanilmis ve ¢esitli kurumlarla ile iletisime gegilerek
dokiiman aligverisi saglanmistir. Bu detayli tarama sonucu toplanan dokiimanlar veri

kaynaklar1 olarak kullanilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, betimsel analiz yaklasimlarina gore incelenip alt problemler
cercevesinde diizenlenmis, {ilkelerin gorsel sanatlar Ogretim programlari ve egitim
sistemleri ile ilgili elde edilen verilerden yola c¢ikilarak bu konudaki benzerlikler ve

farkliliklar belirlenmistir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkdgretim Gorsel Sanatlar Ogretim Programlari
amag, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme stireci seklinde belirlenen

boyutlar acisindan incelenmis ve karsilastirilmiglardir.

Karsilagtirmali egitim yoOntemlerinden Bereday yontemlerine uygun olarak
benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir. Arastirma sorularindan yola ¢ikarak veri analizi
icin bir ¢erceve olusturulmustur. Bu gerceveye gore veriler secilmis, diizenlenmis, yan
yana koyulmus, benzerlikler ve farliliklar bir araya getirilmis, karsilastirilmis ve

yorumlanmustir.

Karsilagtirmalar yapilirken elde edilen bilgiler yan yana koyulmus ve miimkiin
oldugu kadar benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde derlenmistir. Daha sonra bu
bilgiler tablolastirilmistir. Karsilastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda
benzerlik ve farkliliklar ortaya konmus, bir araya getirilmis olan ve karsilastirmada
kolaylik acisindan tablolastirilmis olan bilgiler yorumlanmis ve Tiirkiye’deki uygulamalar

da g6zoniine alinarak 6nerilerde bulunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin dayandigi amag¢ ve alt amaglarin ¢6ziimii i¢in toplanan
verilerin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer

verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Bu alt problem “Tiirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Genel egitim sistemleri amaglar,
yonetsel yapilanma ve okul sistemi yapilanmasi Olgiitlerine gore karsilastirmali olarak
incelenmis ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin daha net goriilmesi amaciyla 6nce elde
edilen veriler tablo haline sunulmus sonra karsilagtirmaya dayali bulgu ve yorumlara yer

verilmistir. Probleme iligkin bulgular ve yorumlari su sekildedir:

4.1.1. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Egitim Sistemlerinin Amaglari

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin genel gergevesi, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ¢izilmistir. Tiirk Milli Egitimi’ne dair ayrintili ve kesin bilgiler iceren bu kanunda
Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel amaglart 3 madde halinde ifade edilmistir. Bu maddelere
gore Tiirk Milli Egitim Sistemi temelde demokrasi ve insan haklar1 bilincine sahip; milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen; vatandaslik bilinci tastyan; bilissel,
duyussal ve fiziksel agidan saglikli bir gelisim gosteren; meslek bilinci tasiyan; caga ayak

uydurabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Kanada (Ontario) Egitim Sisteminin amaglari, Ontario Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan gergeklestirilen egitim reformu stratejileri dahilinde 4 madde halinde belirlenmistir.
Bu maddeler, miikemmellige ulagma, esitligin saglanmasi, 1yilik halinin tesviki ve egitim
sistemine yonelik kamu giiveninin gelistirilmesi basliklarindan olugmaktadir. Kanada (Ontario)
Egitim Sistemi’nin amagclart incelendiginde, miikemmellige ulagsma maddesi kapsaminda
egitim sisteminin akademik basarinin yiiksek seviyelere ulagmasini, bireylerin vatandaslik
bilinci tagimalarmi ve egitimcilerin en iyi seviyede olmasimi hedefledigi goriilmektedir.
Esitligin saglanmasi1 maddesinde, Kanada (Ontario)’da goriilen ¢ok kiiltiirlii toplum yapisina
bagli olarak egitim hakkinin her bir vatandasa din, dil, ik gibi ayrimlar gozetmeksizin

saglanmasi egitim sisteminin amaglarindan biri olarak gosterilmistir. Kanada (Ontario) Egitim



Sistemi’nin bir diger amaci, iyilik halini tesvik maddesi altinda yer alan bireylerin biligsel,
duyussal ve fiziksel agidan saglikli bir gelisim gostermelerinin desteklenmesi, bu yonde
beceriler gelistirmelerinin tesvik edilmesidir. Son olarak, kamu giiveninin gelistirilmesi
maddesi altinda yer alan, toplumda, egitim sisteminin toplum {izerinde olumlu tesir

birakacagina yonelik giiven duygusunun gelistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir.

Asagidaki tabloda Tiirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemlerinin amaglari

yan yana getirilerek sunulmaktadir:

Tablo 2. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Genel Egitim Sistemlerinin Amaclari

R Karsilastirma .
Oleiitii

o Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada o Mitkemmellige Ulagma: Her yastan ¢ocuk

ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli;
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismig bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik
ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetistirmek;

Ilgi, istidat ve Kkabiliyetlerini gelistirerek
gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak; bdylece bir yandan  Tirk
vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik
ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tirk Milletini c¢agdas uygarligin
yapicl, yaratici, seckin bir ortagi yapmak.
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ve Ogrenci yliksek seviyede akademik
basar1 gosterir, gerekli becerileri kazanir
ve 1iyi vatandaghik ozellikleri gosterir.
Egitimciler, stirekli ogrenmeleri
konusunda desteklenir ve diinyadaki en iyi
egitimciler arasinda gosterilmeleri
saglanmaya caligilir;

Esitligin ~ Saglanmasi: Tim c¢ocuklara
dogumdan baslaylp yetigkinlige kadar
uzanan zengin Ogrenme deneyimleri
saglayarak potansiyellerini
gerceklestirmeleri konusunda onlari
desteklemek;

Iyilik Halini Tesvik: Tiim cocuklarin ve
ogrencilerin zihinsel ve fiziksel acidan
saglikli olmalarini, olumlu yonde benlik ve
aidiyet duygusu gelistirmelerini ve olumlu
tercihler yapmalarini saglayacak beceriler
kazanmalarini tegvik etmek;

Kamu Giiveninin Gelistirilmesi: Ontario
toplumunun  giivenilir, kabiliyetli ve
duyarli  vatandaslarn  oldugu  yeni
nesillerin olugmasina katki saglayan egitim
sistemine giiven duymasini saglamak.




Yukarida tablolastirilarak gosterilen ve agiklanan bilgiler ¢ergevesinde; Tiirkiye ve
Kanada (Ontario) genel egitim sitemlerinin amaglar agisindan benzer yonde 6zelliklerinin
cogunlukta oldugu buna karsin bazi farkli Ozelliklerin de bulundugunu sdylemek

mumkuindiir.

Arastirma kapsamindaki egitim sistemlerinde ortak olarak goriilen amaclar
“Ogrencilerin {lilkelerine karst sorumluluk sahibi ve bilingli birer yurttas olarak
yetismelerine katkida bulunmak; zihinsel, fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve olumlu

bir gelisim gostermelerini desteklemek™ olarak tespit edilmistir.

Tiirk Egitim Sistemi’nin amaglari arasinda yer alan “milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek™ ve “bireylerin
icinde bulunduklar1 toplumun mutluluguna katki saglayabilecekleri bir meslek sahibi
olmalarmni saglamak™  yOniindeki ifadelere Kanada (Ontario) Egitim Sistemi’nin
amaglarinda yer verilmedigi saptanmistir. Bunun yaninda, Kanada (Ontario) Egitim
Sistemi’nde “egitim sistemine yonelik kamu giiveninin olusturulmasi” adina yer alan amag

ifadelerinin Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaclarinda yer almadig: dikkat ¢ekmektedir.

Gorildiigii gibi, Tirk Egitim Sistemi’nde genel amaglar daha kesin ve net climleler
ile ifade edilmisken, Kanada (Ontario) Egitim Sistemi’nin amaglar1 daha genel ve esnek
climleler ile ifade edilmistir. Bunun yaninda, Tirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglarinda
milliyet¢i sOylemlere sikca yer verilmisken; etnik c¢esitliligi 6n planda olan Kanada
(Ontario)’nin egitim amaglarinda milliyet¢i sdylemlere hi¢ yer verilmemistir. EK olarak;
Kanada (Ontario)’nin egitim sisteminde herhangi bir bireyin ismi anilmamig ve ona gore

bir amag belirlenmemistir.

Her iki egitim sisteminde de 21. yiizyilda bireylerden beklenen “yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, problem ¢ozme” gibi becerilerin kazandirilmasina ve gelistirilmesine

yonelik amagclara yer verildigi géze ¢arpmaktadir.

4.1.2. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Egitim Sistemlerinin Yonetsel Yapilanmalari

Tiirkiye devlet okullarinda egitim Tcretsiz olarak sunulmaktadir ve egitim
etkinlikleri devlete baglh egitim kurumlart ve 06zel egitim kurumlart tarafindan
saglanmaktadir. Tirk egitim sisteminde ilkogretim ve ortadgretim diizeylerini, yani 6-18
yas arasini i¢ine alan 12 yillik zorunlu egitim vardir. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel

cergevesi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile ¢izilmistir. Buna gore yliksekdgretim
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disindaki tiim egitim etkinlikleri baskan, miistesar ve miistesar yardimcilarindan olusan
Milli Egitim Bakanligi’'nin sorumlulugundadir. Yiiksek 6gretim ise YOK’e baglhidir. Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nin Orgiit ve yonetim yapisi, 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname’ye gore, merkez teskilati,

tagra teskilat1 ve yurt dis1 teskilati1 olmak iizere {li¢ basliktan olugsmaktadir.

Kanada’da, merkezi bir egitim yapilanmasi olmayip her eyalet kendi egitim
sisteminden sorumludur. Kanada’nin Ontario eyaletinde de egitim sistemi eyaletin
sorumlulugundadir. Burada, devlet okullarinda egitim {icretsiz olarak sunulmaktadir ve
egitim etkinlikleri devlete bagl egitim kurumlar1 ve 6zel egitim kurumlar1 tarafindan
saglanmaktadir. Bu kurumlarin public (devlet) ve catholic (Katolik) olmak {izere iki tlirde
oldugu goriilmektedir. Kanada’nin Ontario Eyaleti’nde 12 yillik zorunlu egitim mevcuttur.
[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlari Ontario Egitim Bakanligi’nin yonetimindeyken; kole;
ve {iniversitelerden olusan yiiksekdgretim kurumlar: Ontario Kolej ve Universite Egitim
Bakanligi’nin yonetimindedir. Ilk ve orta diizeydeki kurumlarda goriilen Ontario Egitim
Bakanligi’na tabii Okul Kurullar1 ve Okul Konseyleri’ne de egitimin diizenlenmesinde bazi

yetkiler verilmistir.

Asagida Tirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemlerinin ydnetsel

yapilanmalari tablo halinde sunulmaktadir:
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Tablo 3. Tiirkiye ve Ontario Genel Egitim Sistemlerinin Yonetsel Yapilanmasi

Tiirkiye

e Egitim, kamuya bagli tim egitim
kurumlarinda ticretsizdir.

e  Merkezi bir
bulunmaktadir.

e  Egitim hizmetleri devlet okullar1 ve
0zel okullar tarafindan saglanir.

o  lkdgretim ve ortadgretim
diizeylerini kapsayan 12 yillik zorunlu egitim
vardir.

e Egitim sisteminin genel ¢ercevesi
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
belirlenmistir.

o  Yiiksekogretim disinda kalan tim
ogretim kurumlarmin egitim etkinliklerinden
Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Milli
Egitim Bakanligi, Bakan, Mistesar ve
Miistesar Yardimcilarindan olusur.

e  YiiksekOgretim kurumlari
baghdir.

e Milli Egitim Bakanhg: 3 kisimda
teskilatlanmistir. Bunlar; Merkez Teskilat,
Tagra Teskilat1 ve Yurtdig1 Teskilati’dir.

e MEB 81 il ve 924 ilgede
orgiitlenmigtir.  Her ilde milli  egitim
miidiirliigii, merkez ilge hari¢ her ilgede ilce
milli egitim miidiirliigii bulunmaktadir. il ve
ilce milli egitim miidirlikleri hizmetin
Ozelliklerine gore subeler, birolar ile siirekli
kurul ve komisyonlardan olusur.

yapilanma

YOK’e

Kar§1last1rma
Olciitii
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Ontario
Egitim, kamuya bagh tim
kurumlarinda ticretsizdir.
Kanada genelinde merkezi bir egitim
yapilanmasi olmayip her eyalet kendi
sisteminden sorumludur. Ontario
Eyaleti'nde de egitim sistemi eyalet
yonetiminin sorumlulugundadir.
Egitim hizmetleri devlet okullar1 ve 6zel
okullar tarafindan saglanir. Bu okullar
public (devlet) ve catholic (Katolik) olarak
birbirinden ayrilmaktadir.
IIkdgretim ve ortadgretim diizeylerini
kapsayan 12 yillik zorunlu egitim vardir.
[Ikdgretim ve ortadgretim  kurumlari
Ontario  Egitim Bakanligi tarafindan
yonetilir.
Yiiksekogretim kurumlart olan Kolej ve
{iniversiteler, Ontario Kolej ve Universite
Egitim Bakanlig1 tarafindan ydnetilir.
IIkdgretim ve Ortadgretim kurumlarimin
yonetiminde Ontario Egitim Bakanligi’na
baghh  Okul Kurullarma ve  Okul
Konseylerine baz1 yetkiler verilmistir.

egitim

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) egitim sisteminin ydnetsel yapilanma agisindan

karsilastirilmasi ile birlikte su sonuglara varilmistir:

Tiirkiye ve

Kanada (Ontario) devlet okullarinda egitim tcretsiz olarak

sunulmaktadir ve egitim etkinlikleri devlete bagli egitim kurumlart ve ozel egitim

kurumlart tarafindan saglanmaktadir. Ontario’da egitim kurumlar1 public (devlet) ve

catholic (Katolik) olarak birbirinden ayrilmaktadir. Bu kurumlardan bazilar1 devlet

tarafindan isletiliyorken bazilar1 da 6zel olarak isletilmektedir. Her iki e8itim sisteminde de

ilkdgretim ve ortadgretim diizeylerini, yani 6-18 yas arasini i¢ine alan 12 yillik zorunlu

egitim vardir.

Tirk Egitim Sistemi’nde merkezi bir yapilanma mevcutken,Kanada (Ontario)’da

ise federal bir devlet yapisi igerisinde bulunmasindan 6tiirii her eyaletin kendi sisteminden
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sorumlu oldugu bir yapilanma goriilmektedir. Dolayisiyla Ontario Eyaleti’nde de egitim

sistemi eyalet yonetiminin sorumlulugundadir.

Tiirk egitim sisteminde Yiiksekogretim disinda kalan tim 6gretim kurumlarinin
egitim etkinliklerinden Milli Egitim Bakanlig1 sorumludur. Milli Egitim Bakanligi, Bakan,
Miistesar ve Miistesar Yardimcilarindan olusur. Ontario’da ise ilkogretim ve ortadgretim
kurumlart Ontario Milli Egitim Bakanligi’na baghdir. Ontario Egitim Bakanligi’nin
blinyesinde yer alan Okul Kurullar1 ve Okul Konseyleri bazi yetkilere sahiptir. Tiirkiye’de
boyle bir yapilanma olmayip Milli Egitim Bakanligi’nin teskilatlandigi 3 kisim bu gibi
gorevleri yiirlitmektedir. Bunlar; Merkez Teskilat, Tasra Teskilat1 ve Yurtdist Teskilati’dir.
Tirk Milli Egitim Bakanligi 81 il ve 924 ilgcede oOrgiitlenmistir. Her ilde milli egitim
miidiirliigii, merkez ilge haric her ilgede ilge milli egitim miidiirliigii bulunmaktadir. 11 ve
ilge milli egitim miidiirliikleri hizmetin 6zelliklerine gore subeler, biirolar ile siirekli kurul

ve komisyonlardan olusur.

Tiirkiye’de Yiiksekdgretim kurumlar, Yiiksek Ogretim Kurumu’na bagliyken;
Ontario’da Yiiksekogretim Kurumlar1 Ontario Kolej ve Universite Egitim Bakanlii'na
baghdir. Gortildiigi gibi, Ontario’da yiiksekogretim Tiirkiye’den farkli olarak bir bakanlik

tarafindan idare edilmektedir.

4.1.3. Tiirkiye ve Ontario Egitim Sistemlerinin Okul Sistemi Yapilanmasi

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim 3 yas (36 ayini dolduran, 2011 yilinin 1. ve 9. aylar
arasinda dogan ¢ocuklar), 4 yas ve 5 yas (66 aydan kiigiik olan 2009 yilinin 4. ve 12. aylar
arasinda dogan cocuklar) grubundaki c¢ocuklarin egitimini kapsamakta olup zorunlu
degildir. Okul dncesi egitimin amaci; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve
iyl aligkanliklar kazanmasini, onlarin ilkdgretime hazirlanmasini, kosullari elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetisme ortami saglanmasini, Tiirk¢enin dogru ve
giizel konusulmasini saglamaktir. Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz ana okullar
olarak, orgiin ve yaygin egitim kurumlar biinyesinde uygun fiziksel kapasiteye gore ana
siiflar1 ve uygulamali siiflar olarak agilmaktadir. Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsaminda
olan ilkogretim ¢agi, 5-13 yas grubundaki (66 ayin1 dolduran gocuklar ile 13 yasini bitirip
ogretim yili sonunda 14 yasina giren)cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Yapilan
diizenleme ile ilkdgretim kurumlart; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip

ortaokullarindan olusmaktadir. Bu ortaokullarda lise egitimini destekleyecek sekilde

94



Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore secimlik dersler sunulmaktadir. Tiirk
egitim sistemine gore ilkdgretimin amaci; her Tirk cocugunun iyi birer vatandas
olabilmesi icin, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini, milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden hayata ve bir tist
O0grenime hazirlanmasii saglamak olarak ifade edilmistir. Ortadgretim ise ilkogretime
dayali, en az dort yillik, 6rgiin veya yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlarinin tiimiinii kapsamakta olup zorunludur. Genel ortadgretim, ilkdgretime dayali
en az dort yillik zorunlu egitimle 6grencilere genel kiiltiir kazandirmanin yani sira, ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekogretime, hem yiiksekdgretime veya gelecege
hazirlayan egitim 6gretim siirecidir. Tiirkiye’de yiiksekdgretim; ortadgretime dayali, en az
iki yillikk yiiksek Ogrenim veren egitim kurumlarinin tlimiinii kapsamaktadir.
Yiiksekogretim kurumlart maddi olarak devlet tarafindan ve 6zel vakiflar tarafindan maddi
destek saglanan kurumlardir. Yiiksekdgretim kurumlari; Universiteler, Fakiilteler,
Enstitiiler, Yiksekokullar, Konservatuarlar, Meslek yiiksek okullari, Uygulama ve
arastirma merkezleridir. Kanada (Ontario)’da okul Oncesi egitim cocuklarin alt1 yasina
kadar olan egitim siirecini kapsamaktadir ve zorunlu degildir.Kanada genelinde sadece
Ontario’da okuldncesi egitim 4- 5 yas arasi egitim i¢in “Junior Kindergarten ” ve 5-6 yas
aras1 egitim ic¢in “Senior Kindergarten” olarak iki seviyeli olup tam zamanli ve yari
zamanlt olarak yiiriitiilmektedir. Kanada (Ontario)’da okul 6ncesi egitim, erken donemde
O6grenmenin giiclii temellerini olusturmak, 6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve fiziksel
gelisimlerini  desteklemeyi amaclamaktadir. Burada okuloncesi egitimin en fazla
odaklandigi konulardan birinin 6grencilerin dogaya karsi tutum ve davraniglarinin sevgi ve
saygt temelinde olusmasin1 desteklemek oldugu goriilmektedir. Kanada (Ontario)’da
ilkogretim zorunlu egitim kapsamindadir ve6-11 yas grubundaki c¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Okullara goére smif seviyelerinin farklilik gosterebilmesiyle birlikte
ilkogretim genel olarak 1-8. sinif arasi seviyeleri kapsamaktadir. Bazi ilkokullar okuldncesi
ve ilkokul olarak tanimlanan K-6. siif arasinda egitim verirken, baz1 okullar biinyesinde
ortaokul kismini da bulundururlar. Bazilar1 ise 6,7 ve 8. smif ya da 7 ve 8. siuf ayri
ortaokul seklinde goriilmektedir. Bu okullarin oncelikli amacit her bir 6grencinin
potansiyelini acgiga c¢ikartmaktir. Kaliteli okuryazarlik ve sayisal yetenek de akademik
ilerleme ve hayat boyu saglanacak diger basarilar i¢in hayati dneme sahiptir. Kanada
(Ontario)’da ortadgretim zorunlu egitim kapsaminda olup ilkogretimden sonraki son 4
yillik egitimi ifade eder ve 9,10,11,12. smiflara egitim Ogretim veren kurumlari

kapsar.Ortadgretim lise olarak tanimlanir ancak siniflama sistemi okullara gore farklilik
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gosterebilir.Ortadgretim kurumlarinda verilen dersler {ic kategoride toplanmaktadir:
akademik, uygulamali ve yerel olarak gelistirilen zorunlu dersler. Akademik dersleri takip
eden Ogrencilerin, genellikle tiniversitedeki lise sonrasi ¢alismalar yapmay1 planladiklari
diisiintilmektedir. Uygulamali dersleri takip eden 6grencilerin ise genellikle lise sonrasinda
bir yiiksek okul ya da ciraklik programinda caligmalarina devam etmeyi planladiklar
diistiniilmektedir. Kanada (Ontario)’da yiiksekdgretim, ortaggretim sonrasi egitim olarak
da isimlendirilir. Universiteler, kolejler ve farkli egitim kurumlar1 tarafindan agilan
enstitiiler tarafindan saglanan egitimi kapsar. Kolejler genelde mesleki egitim veren
kurumlardir. Ancak bakanligin izni ile 4 yillik Giniversite egitimi seviyesinde uygulamali
meslek egitimi veren kolejler de bulunmaktadir. Universiteler genelde bachelor derecesi
denilen sadece teorik alandaki egitimi kapsamakla birlikte, uygulamali egitim veren
birimleri de mevcuttur. Ontario’da yiiksekdgretim derecesi veren her kurum bagimsiz
calisir ve kendi akademik ve idari politikalarini, programlarini belirleme ve personel ile
ilgili kararlar1 alma yetkisine sahiptir. Yiiksekogretime kabul kosullari, derecenin veya
programin tiirline bagli olarak sekillenmektedir. Devlet kolejleri, sertifika programlari,
diplomalar, ¢iraklik egitimi ve dereceleri sunarken; devlet iiniversiteleri lisans ve lisansiistii

dereceler ve diger mesleki programlari sunmaktadir.

Asagida Tirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemlerinin ydnetsel

yapilanmalar1 tablo halinde sunulmaktadir:
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Tablo 4. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Genel Egitim Sistemlerinin Okul Sistemi

Yapilanmasi

3 yas (36 aymi dolduran, 2011 yilinin 1.
ve 9. aylan arasinda dogan g¢ocuklar), 4
yas ve 5 yas (66 aydan kiigiik olan 2009
yilinin 4. ve 12. aylan arasinda dogan
¢ocuklar) grubundaki ¢ocuklari

egitimini kapsar.

Zorunlu egitim kapsaminda degildir.

Okul oncesi egitimin amaci; ¢ocuklari

bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve
iyi aligkanliklar kazanmasini, onlari

ilkdgretime  hazirlanmasini,  kosullari
elverigsiz gevrelerden gelen ¢ocuklar igi

ortak bir yetisme ortami saglanmasini,|
Tiirkgenin dogru ve giizel konusulmasini
saglamaktir.

Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz
ana okullar1 olarak, orgiin ve yaygi

egitim kurumlar1 bilinyesinde uygu

fiziksel kapasiteye gore ana simniflari ve
uygulamali siniflar olarak agilmaktadir.

[Ikogretim ¢ag1 5-13 yas grubundaki
(66 aymi dolduran c¢ocuklar ile 13
yasint bitirip 6gretim yili sonunda 14

yasina
kapsar.
Zorunlu egitim kapsamindadir.
[Ikdgretim kurumlari; dort yil siireli ve
zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli
zorunlu ve farkli programlar arasind
tercine imkan veren ortaokullar ile
imam hatip ortaokullarindan olusur.
Ortaokullar ile

ortaokullarinda lise
destekleyecek  sekilde

yetenek, gelisim ve tercihlerine gore]
secimlik dersler olusturulur.
[Ikdgretimin  amac1;  her
¢ocugunun iyi birer vatandas olabilmesi
icin, gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aliskanlik kazanmasini,
milli ahlak anlayisina uygun olarak]
yetismesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri
yoniinden hayata ve bir list 6grenime
hazirlanmasini saglamaktir.

giren) ¢ocuklarin  egitimini

Karsl_!astlrma
Olciitii

Okul Oncesi Egitim

Ikogretim
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Ontario

Alt1 yasma kadar olan egitim siirecini
kapsar.

Zorunlu egitim kapsaminda degildir.

Kanada genelinde sadece Ontario’da
okuloncesi egitim 4- 5 yasarasi egitim igi

“Junior Kindergarten ” ve 5-6 Yyasarasi
egitim icin “Senior Kindergarten” olarak iki
seviyelidir.

Programin  amaci, erken  donemde
O0grenmenin giiglii temellerini olusturmak,
ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve
fiziksel gelisimlerini desteklemektir.
Ontario’da okuloncesi egitimin en fazla
odaklandig1 konulardan birinin &grencilerin
dogaya karsi tutum ve davraniglarinin sevgi
ve saygl temelinde olusmasini desteklemek]
oldugu goriilmektedir.

Ontario’da okuldncesi egitim tam zamanli
ve yart zamanli olarak yiiriitiilmektedir.

[Ikogretim 6-11 yas grubundaki cocuklarin|
egitimini kapsar.

Zorunlu egitim kapsamindadir.

Smif seviyesi olarak 1-8. siif arasi
ilkdgretimdir. Ancak okullara gore sint
seviyeleri farklilik  gosterebilir.  Bazj|
ilkokullar okuldncesi ve ilkokul olarak]
tammlanan K-6. simf arasinda egitim
verirken, bazi okullar biinyesinde ortaokul|
kismin1 da bulundururlar. Bazilar1 ise 6,7
ve 8. smif ya da 7 ve 8. sinif ayr1 ortaokul
seklindedir.

Bu okullarin Oncelikli amaci her bir
Ogrencinin potansiyelini aciga
cikartmaktir. Kaliteli okuryazarlik ve|
sayisal yetenek de akademik ilerleme ve
hayat boyu saglanacak diger basarilar i¢in|
hayati 6neme sahiptir.




e Ortadgretim; ilkdgretime dayali, en az
dort yillik, o6rglin veya yaygin &greni
veren genel, mesleki ve teknik Ogreti
kurumlarimin tiimiinii kapsar.

e Zorunlu egitim kapsamindadir.

e Genel Ortadgretim: ilkdgretime dayali e
az dort yillik zorunlu egitimle 6grencilere
genel kiiltiir kazandirmanin yani sira, ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusund
ylksekogretime, hem yiiksekdgretime
veya gelecege hazirlayan egitim Ogreti
stirecidir.

Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, enl
az iki yillik yiiksek 6grenim veren egiti

kurumlarmin tiimiinii kapsar.
Yiiksekdgretim kurumlart maddi olara
devlet tarafindan destek saglanan ve ozel
vakiflar tarafindan maddi destek saglanan
kurumlardir.

Yiksekogretim kurumlari; Universiteler,
Fakiilteler, Enstitiiler, Yiksekokullar,)
Konservatuarlar, Meslek yiiksek okullari,
Uygulama ve aragtirma merkezleridir.

Ortadégretim

Yiiksekogretim

Genelde ilkogretimden sonra son 4 yilli
egitimi  kapsar. Ortadgretim kurumlari
9,10,11,12. smuiflara egitim 6gretim veren
kurumlar1 kapsamaktadir.

Zorunlu egitim kapsamindadir.
Ortadgretim lise olarak tanimlanir ancak]
smiflama sistemi okullara gore farklilik]
gosterebilir.

Ortadgretim kurumlarinda verilen dersle
iic kategoride toplanmaktadir: akademik,
uygulamali ve yerel olarak gelistirilen|
zorunlu dersler. Akademik dersleri takip
eden ogrencilerin, genellikle]
iniversitedeki lise sonrasi ¢aligmala;
yapmay1 planladiklar diisiiniilmektedir.
Uygulamali dersleri takip eden|
ogrencilerin ise genellikle lise sonrasindaj
bir yiksek okul ya da ¢irakh
programinda calismalarina devam etmeyi
planladiklar diigiiniilmektedir.

e Ortadgretim sonrast egitim olarak d
isimlendirilir.

o Universiteler, kolejler ve farkli egitim
kurumlar1  tarafindan  ac¢ilan  enstitiiler]
tarafindan saglanan egitimi kapsar.

e Kolejler genelde mesleki egitim veren
kurumlardir. Ancak bakanligin izni ile 4 yillt
iiniversite egitimi seviyesinde uygulamali
meslek  egitimi  veren  kolejler  de
bulunmaktadir.

o Universiteler genelde bachelor derecesi
denilen sadece teorik alandaki egitimi
kapsamakla birlikte, uygulamali egitim veren
birimleri de mevcuttur.

e Ontario’da yiiksekogretim derecesi veren|
her kurum bagimsiz ¢alisir ve kendi akademik
ve idari politikalarini, programlarini belirleme
ve personel ile ilgili kararlar1 alma yetkisine
sahiptir.  Yiiksekogretime kabul kosullari,
derecenin veya programin tiiriine bagli olara
sekillenmektedir. Devlet Kkolejleri, sertifika
programlari, diplomalar, c¢iraklik egitimi ve
dereceleri sunarken; devlet iniversiteleri
lisans ve lisansiistli dereceler ve diger mesleki
programlar1 sunmaktadir.

Tiirkiye ve Ontario egitim sisteminin okul sistemi yapilanmasi agisindan

karsilastirilmasi ile birlikte su benzerlik ve farkliliklara ulagilmistir:

Okuléncesi egitim, hem Tiirkiye’de hem de Kanada (Ontario)’da zorunlu egitim

kapsaminda olmayip istege baghdir. Tiirkiye’de 36-66 aylik ¢ocuklarin okuldncesi egitimi

amactyla ac¢ilan okula anaokulu, 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla 6rgilin ve yaygin

egitim kurumlari biinyesinde agilan siniflara ana simifi denmektedir (EURYDICE, 2015).
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Kanada (Ontario)’da ise okuldncesi egitim iki seviyede yiiriitiilmektedir. Bunlar, 4-5 yas
arasi 0grencilerin egitimi i¢in “Junior Kindergarten” ve 5-6 yas arasi 6grencilerin egitimi
icin “Senior Kindergarten” olarak belirlenmistir. Tiirkiye’de okuldncesi egitimin amaci
Ozetle, cocuklarin bilissel, duyussal, psiko-motor, sosyal, dilsel ve ahlaki yonlerden
gelisimlerinin desteklenmesi, ¢ocuklart ileriki okul yasamina hazirlama, egitimde firsat
esitligini saglama seklinde ifade edilebilir. Kanada (Ontario)’da da okuldncesi egitimin
amaclar1 benzer sekildedir. Bunlar, 6grenmeyi giiglii temellere oturtmak, biligsel, duyussal,
psiko-motor ve sosyal gelisimlerinin saglanmasi, dogaya karsi olumlu tutum gelistirilmesi
olarak aciklanabilir. Her iki egitim sisteminde de okuldncesi egitim, devlete bagh
kurumlarda veya o©zel kurumlarda gergeklestirilmektedir. Tiirkiye’de ve Kanada
(Ontario)’da kamuya bagli egitim kurumlarinda temel egitim giderleri devlet tarafindan
karsilaniyorken, her iki iilkede de okuldncesi egitim parasiz degildir. Her iki egitim
sisteminde ortak goriilen bir diger 6zellik de okuldncesi egitimin yarim giin veya tam giin

olarak surduriilebilmesidir.

[Ikogretim diizeyi, her iki iilkede de zorunlu egitim kapsamindadir. Ancak bu
egitimin hangi sinif diizeylerimi kapsadigi konusunda iilkelerin egitim sistemleri arasinda
farklilik bulunmaktadir. Tiirkiye’de ilkdgretim kurumlari; dort yil siireli ilkokullar ile dort
yil siireli farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip
ortaokullarindan olugmaktayken; Kanada (Ontario) ilkogretimin kapsadigi smif seviyesi 1-
8. sinif arasidir. Ancak bu durum okullara gore degiskenlik gdstermektedir. Burada bazi
ilkokullar okuldncesi ve ilkokul olarak tanimlanan K-6. siif arasinda egitim verirken, bazi
okullar biinyesinde ortaokul kismini da bulundururlar. Bazi okullarda ise 6,7 ve 8. sinifin

ya da 7 ve 8. simifin ayr1 ortaokul seklinde oldugu goériilmektedir.

Ortadgretim diizeyinin, her iki egitim sisteminde de ilkogretimden sonraki dort
yillik zorunlu egitimi ifade ettigi gorilmektedir. Ancak, Kanada (Ontario) egitim
sisteminde lise olarak tanimlanan ortadgretimin siiflama sistemi konusunda okullara gore

farkli uygulamalarin oldugu goriilmektedir.

Yiiksekogretim, her iki iilke egitim sisteminde de ortadgretim sonrasi egitimi ifade
etmektedir. Tiirkiye’de yliksekdgretim en az iki yillik egitim siirecini, Kanada (Ontario)’da
ise en az li¢ yillik egitim siirecini kapsamaktadir. Tiirkiye’de yliksekdgretim kurumlari;
tiniversiteler, fakiilteler, enstitiiler, yliksekokullar, konservatuarlar, meslek yiiksek okullari,
uygulama ve arastirma merkezlerinden olusuyorken; Kanada (Ontario)’da tniversiteler,

kolejler ve farkli egitim kurumlari tarafindan agilan enstitiilerden olusmaktadir.
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5.1. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu alt problem “Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar dersi
Ogretim programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklinde belirlenmistir.
Gorsel Sanatlar dersi Ogretim programlar1 genel amaglari, temel becerileri ve 6grenme
alanlar ile igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme siireci Olgiitlerine gore
karsilastirmali olarak incelenmis ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin daha net
goriilmesi amaciyla once elde edilen veriler tablo haline getirilerek gosterilmis sonra
karsilastirmaya dayali bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Probleme iliskin bulgular ve

yorumlar1 su sekildedir:

5.1.1. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarimin Genel Amagclari, Temel Becerileri ve Ogrenme Alanlar1 ve Ozel
Amaclar/Kazanmimlar1 Arasindaki Benzerlikler ve Farkhhklara iliskin Bulgular ve
Yorumlari

Tiirkiye’de ve Kanada (Ontario)’da uygulanan ilkdgretim Gorsel Sanatlar 6gretim

programlarinin genel amaglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 5. Tiirkiye ve Kanada (Otario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programlarimin Genel
Amaclari

Tiirkiye Karsilastirma Ontario
Olciitii

*Gorsel okuryazarlik, algi ve estetik *Yaratma siirecini, ¢esitli iki veya {i¢
bilincine sahip, boyutlu sanat driinleri ortaya koymada
* Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram kullanma, gorsel sanatlarin oge, ilke ve
ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve tekniklerini duygu, disiince ve anlayislarin
anlayisa sahip, aktarimi i¢in kullanma;

* Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin

olz{rak katilan ve bu tartigmalari Amaclar *Elestirel inceleme siirecini gesitli sanat
deg?rlendlren, § o ¢ iriinlerine ve sanatsal deneyimlere karsilik
* Gorsel sanatlarin dogasi ve kdkenini duygular, diisiinceler ve anlayislarin

inceleyen, degerini sorgulayan, aktariminda kullanma;
* Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini bilingli

olarak izleyen,

* Gorsel sanatlara ait kiiltiirel mirasin
degerini anlayan ve onlar1 koruyan,

* Gorsel sanat calismalarinda bilgi,
malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin
ve giivenli bir sekilde kullanarak
diisiincelerini ifade eden,

* Gorsel sanatlar1 diger disiplinlerle
iligkilendiren,

+ Sanat alaninda etik davranig gdsteren,

+ Sanat alanryla ilgili meslekleri taniyan,

* Cevresini inceleyen, ondan esinlenen ve
onu gelecek nesillere aktaran,

+ Gorsel sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya
istekli olan bireyler yetistirmek.

Genel

* Gegmisten gilinimiize cesitli sanatsal
sekil, bigem ve tekniklerin anlayiglarini ve
bunlarin sosyal ve toplumsal baglamlarini
acgiklama.
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Yukaridaki tabloda Tiirkiye ile Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar dersi

Ogretim programlarinin amaglari tablo halinde sunulmustur.

Tirkiye ilkogretim gorsel sanatlar dersi 0gretim programinin genel amaglar1 12
madde halinde ifade edilmistir. Buna gore, Tiirkiye gorsel sanatlar 6gretim programinin
temel amaci, 6grencilere biligsel, duyussal ve fiziksel gelisimlerini saglamalart noktasinda
yardimct olmaktir. Ayrica, 21. yiizyilda bireylerden beklenen yaraticilik ve kiiltiirel
farkindalik gibi birincil 6neme sahip becerilere sahip, olumlu kisilik 6zellikleri tasiyan,
estetik algis1 kuvvetli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bunun yaninda, bireylerin
gorsel sanatlar alaninda teorik ve pratik anlamda yetkinlik kazanmalarinin saglanmaya
calisildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, sanat egitimi yoluyla bireylerin i¢inde bulundugu
toplumu ve kiiltiirii taniyan ve koruyan, ¢evresine karst duyarli olan, yaratict ve elestirel
diisiinen, problem ¢6zme becerisine sahip, disiplinlerarasi ¢alisabilen nitelikli bir vatandas
olarak yetismeleri amaclanmaktadir. Bunlarin yani sira, meslek bilgisi, teknolojiyi etkin ve

giivenli kullanma gibi konulara iligkin amaglar da yer almaktadir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 6gretim programinin genel amaglar1 ise 3 madde
halinde ifade edilmistir. Buna gore, Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 6gretim programinin
temel amaci, yaratici diistinme ve elestirel diisiinme becerilerine sahip, gorsel sanatlar
alaninda gecmisten giiniimiize gelen kavram ve uygulamalar konusunda bilgi sahibi
bireyler yetistirebilmektir. Gorsel sanatlar dersini sekillendiren genel amaglarin her biri

bireylerin sanat yoluyla kendilerini ifade edebilmelerine hizmet etmektedir.

Tablo X’e bakildiginda Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim Programu ile Kanada
Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nin genel amaglari arasinda bazi farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programlari’nda
genel amaglarin ifadeleri diizeyinde karsilastirma yapildiginda birbirine yakin ifadelerin
yakinda her iki programda ortak olarak yer almayan ifadelerin de oldugu gozlenmektedir.
Tiirkiye’de uygulanan Goérsel Sanatlar Ogretim Programinda dersin genel amaclar1 12
madde ile ifade edilmis; Kanada (Ontario) Ogretim Programinda ise 3 madde ile
aciklanmistir. Programlarin genel amaglart incelendiginde, Tiirkiye Gorsel Sanatlar
Ogretim Programi’nda dersin hedefleri daha ayrintili bir sekilde listelenmisken; Ontario
Ogretim Programi’nda dersin hedefleri daha genel ifadeler ile ortaya koyuldugu
anlasilmaktadir. Tiirkiye Ogretim Programi’nda yer alan, fakat Kanada (Ontario) Ogretim

Programinda goriilmeyen genel amag ifadelerine 6rnek olarak sunlar gosterilebilir:
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* Gorsel sanatlar diger disiplinlerle iliskilendiren,

« Sanat alaninda etik davranig gosteren,

* Sanat alaniyla ilgili meslekleri tantyan,

* Cevresini inceleyen, ondan esinlenen ve onu gelecek nesillere aktaran,

* Gorsel sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli olan bireyler yetistirmek

(MEB, 2013, 1).

Programlarin genel amaclar1 incelendiginde, Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim
Programi’nda; gorsel sanatlara iligkin kavramlarin anlasilmasi, sanatkarin ve sanat {irliniiniin
O6neminin kavranmasi, sanat kabiliyeti olan 6grencilerin tespit edilmesi, sanat {iriinlerinin cesitli
boyutlarda ele alinmasi ve tartisilmasi, gorsel sanatlar alanindaki kiiltiirel mirasin ele alinmasi,
O6neminin kavranmasi ve bu mirasin korunmasina yonelik farkindalik sahibi olunmasi, estetik
alginin gili¢lendirilmesi, sanata yonelik kuramsal bilginin ve kabiliyetin biitiinlesmesi
saglanarak duygu ve dislincelerin sekillendirilmesi ve aktarilmasi hedeflerine agirlik
verilmisken; Ontario Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda daha ¢ok yaratici, elestirel ve
yansitict diistinme becerilerinin gelistirilmesi, gorsel sanatlara iliskin sanat elemanlarinin,
ilkelerin ve tekniklerin kullanilmasi, sanat tirtinlerinin ve geleneklerinin sosyal ve toplumsal
baglamda ele alinmas1 hedeflerine agirlik verildigi goriilmiistiir. Buna gore, her iki programda
da farkli ifadelerle de olsa yer alan genel hedef ifadeleri, gorsel sanatlara yonelik kuramsal
bilgi sahibi olunmasina ve sanat elestirisine doniik hedeflerdir. Bu dogrultuda, her iki program
acisindan da elestirel diistinmenin gelistirilmesi dnemli bir hedef olarak goriilmektedir. Buna
ek olarak, her iki programda yer alan genel amaclara bakildiginda, bireyin duygu ve
diistincelerini ortaya ¢ikarmasinda ve aktarmasinda, sorgulama becerilerini gelistirmesinde ve

giizellik algisinin gelismesinde sanatin bir ara¢ kabul edildigi anlagilmaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programlar arasinda genel
amaglarm ifade edilis bigimleri bakimindan da farkhiliklar goriilmektedir. Tiirkiye Ogretim
Programinda genel amaclardaki ifadeler “degerlendiren, sorgulayan, koruyan, ifade eden”
seklinde iken; Kanada (Ontario) Ogretim Programinda genel amaglar ifadeleri “kullanma,

aciklama kavrama, yorumlama” seklindedir.

Genel amaglara bakildiginda her iki iilkenin Gérsel Sanatlar Ogretim Programinda,
sanat egitimi alaninda meydana gelen cagdas gelismeler ve yaklagimlarin dikkate alindig
goriilmektedir. Dolayisiyla, glinlimiiz sanat anlayis1 ve gilizellik kavraminin kazandirilmasi

kolaylagmaktadir. Sanatta uygulamali ¢aligmalara yer verilmesi ile birey, ge¢cmisten bugiine
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yapilan sanat eserlerini anlayabilir. Bu sayede bireyin iyi bir sanat izleyicisi olmasi da soz
konusudur. “Ttim bu amaglarin ger¢eklesmesi ancak egitim programinda yer alan kazanimlarin
Ogrencilere etkili bir bi¢imde sunulmasina, etkili 6gretimin gergeklesmesi ise Ogrencilerin
performans diizeylerine gore amagclarinin belirlenmesi, 6grenme alanlarmin amaglara gore
diizenlenmesi, amaglara uygun teknik ve yontemlerin uygulanmasi ve Ogrencilerin
gerceklestirdikleri basamaklarda konuyu pekistirmelerine baglhdir” (Ozyiirek, 1991, 18). Bu
Ozellikler dikkate alindiginda, yaratic1 ve elestirel diisiinen ve problem ¢6zebilen bireylerden
olusan ¢ag1 yakalamis bir toplumun insas1 kolaylasmaktadir. Bu da programim amaglarma

ulagmasi ile paralel gelismektedir.

Genel amagclarin yani sira iki iilkenin ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programlar1 6grencilere kazandirilmasi beklenen temel beceriler yoniinden de incelenmistir.
Tirkiye’de ve Kanada (Ontario)’da uygulanan ilkogretim Gorsel Sanatlar 6gretim

programlarinin dgrencilere kazandirmay1 hedefledigi beceriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Tiirkiye ve Kanada (Ontario ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Temel Beceriler

Alana dair bilgi ve beceri kazanma Alana dair bilgi ve beceri kazanma

Kendini ifade etme
Gorsel okur-yazarlik
Yaratici diisiinme
Elestirel diistinme
Problem ¢6zme
Karar verme

Is birlikli galigma

Temel Beceriler

Disiplinlerarasi ¢alisma
Estetik alginin gelistirilmesi
Hayal giiciinii gelistirme
Estetik yargida bulunma
Sorumluluk bilinci

Etik davraniglarda bulunma
Farkli kiiltiirlere saygi duyma
Kiiltiir varliklarini koruma
Cevre bilinci

Teknolojiyi etkin ve giivenli kullanma
Meslekleri tanima

Kendini ifade etme

Gorsel okur-yazarlik
Yaratict diisiinme

Elestirel diistinme

Problem ¢6zme

Karar verme

Estetik alginin gelistirilmesi
Hayal giiciinii gelistirme
Estetik yargida bulunma
Sorumluluk bilinci

Farkl1 kiiltiirlere saygt duyma
Kiiltiir varliklarini koruma
Kesfetme

Gozlem yapabilme

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim programlarinin her

ikisinde de Ogrencilere kazandirmasi hedeflenen beceriler bir baslik altinda
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listelenmemistir. Ogretim Programlarinda yer alan genel amaglar ve agiklamalar kisimlar

incelenerek bu beceriler ortaya ¢ikarilmis ve listelenmistir.

Buna gore, Tiirkiye ilkogretim gorsel sanatlar dersi 0gretim programinda temel
beceriler; alana dair bilgi ve beceri kazanma, kendini ifade etme, gorsel okur-yazarlik,
yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, Karar verme, is birlikli ¢aligma,
disiplinleraras1 ¢aligma, estetik alginin gelistirilmesi, hayal giiclinii gelistirme, estetik
yargida bulunma, sorumluluk bilinci, etik davranislarda bulunma, farkli kiiltiirlere saygi
duyma, kiiltiir varliklarin1 koruma, cevre bilinci, teknolojiyi etkin ve giivenli kullanma,

meslekleri tanima seklinde ifade edilmistir.

Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim Programimin grencilere kazandirmay:
hedefledigi temel beceriler ise; alana dair bilgi ve beceri kazanma,kendini ifade
etme,gorsel okuryazarlik,yaratici diisiinme,elestirel diistinme, problem ¢6zme,karar
verme,estetik alginin gelistirilmesi,hayal giiciinii gelistirme,estetik yargida bulunma,
gozlem yapabilme, kesfetme,sorumluluk bilinci,farkli sanat tiriinlerini ve geleneklerini

tanima seklinde ifade edilmistir.

Goriildiigii gibi, Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Ogretim
Programlarindaki becerilerin bir¢ogu her iki programda da ortak olarak yer almaktadir.
Bunlar, alana dair bilgi ve beceri kazanma, kendini ifade etme, gorsel okur-yazarlik,
yaratici diigiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, estetik alg1 gelistirme,
hayal giiciinii gelistirme, estetik yargida bulunma ve sorumluluk bilinci olarak siralanabilir.
Her iki programda da bulunan ortak beceriler oldugu gibi, farkli becerilere de
rastlanmaktadir. Tiirkiye Ogretim Programinda yer alan is birlikli ¢alisma, disiplinleraras:
calisma, etik davraniglarda bulunma, ¢evre bilinci, teknolojiyi etkin ve giivenli kullanma,
meslekleri tanima becerileri Kanada(Ontario) Ogretim Programinda yer almamaktadir.
Kanada (Ontario) Ogretim Programda yer alan kesfetme, gozlem yapabilme becerilerine
ise Tiirkiye Ogretim Programinin “genel amaglar” béliimiinde ve “ilgili agiklamalar”

kisimda yer verilmemistir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkdgretim Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlari

genel amaglarin yani sira 6zel amaclar/kazanimlar yoniinden de incelenmistir.

“Kazammlar, ogretim siirecinde ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklart kapsamaktadir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin amacina

ulagmas1 her ogrenme alamimin kendine 6zgii kazanmimlarmmin edinilmesine
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baghdwr. Kazammlar, ogrencilerin gelisim seviyesine ve oOgrenme alaninin
ozelligine gore birinci siniftan sekizinci sinifa dogru kademeli olarak verilmistir.
Kazamimlara verilen sira numaralari, bir onem ve oncelik sirasi géstermemekte;
yani birinci kazanimin, onuncu kazanimdan daha onemli ve oncelikli bir kazanim

oldugu anlamina gelmemektedir” (MEB, 2006, 13).

Tiirkiye’de ve Kanada (Ontario)’da uygulanan ilkdgretim Gorsel Sanatlar 6gretim
programlarinin 6zel amaclarinin/kazanimlarinin bazi 6grenme alanlari iizerine kuruldugu
goriilmektedir. Ulkelerin 6gretim programlarinda yer alan Ogrenme alanlar1 asagida

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 7. Tiirkiye ve Kanada (Ontario ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarmin Ogrenme Alanlar:

Kargilastirma Ontario

Olgiitii

Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme = Yaratma ve sunma

Kiiltirel Miras Ogrenme * Yansitma, yanitlama ve inceleme
Sanat Elestirisi ve Estetik Alanlar: = Formlar ve kiiltiirel baglamlari kegfetme

Programlar 6grenme alanlar agisindan karsilagtirildiginda her iki programin da 3

O0grenme alani tizerine yapilandirildigi goriilmektedir.

Tiirkiye Ogretim programi, Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme, Kiiltiirel Miras, Sanat
Elestirisi ve Estetik olmak iizere ii¢ 6grenme alani iizerine kurulmustur. Gérsel Iletisim ve
Bicimlendirme ©grenme alaninda Ogrencilerin; duygu ve diisiincelerini gorsel iletisim
yollartyla aktarmalari; gorsel iletisimde sanati kullanmalari ve sanatsal ifadeler meydana
getirmeleri; gorsel sanat caligmalarinda renk, ¢izgi, bi¢im, form, doku gibi sanat elemanlar ile
ritim, denge, oran-oranti, hareket, zitlik gibi tasarim ilkelerini kullanmalari; sanat yoluyla
fikirlere saygi duymay1 6grenmeleri; sanat ¢aligmalarini gergeklestirirken sanat eseri, sanat
kitab1 gibi 6gretim materyallerini, fir¢a, boya, makas gibi arag-gerecleri kullanabilmeleri ve
teknik acidan yetkinlik kazanmalari; sanat calismalarimi olustururken malzemeleri tasarruf
ilkesini dikkate alarak kullanmalari; bi¢imlendirme g¢aligmalar1 yaparak yeteneklerini ortaya
cikarmalarinin saglanmast; telif haklari gibi konulara iliskin bilgi edinerek sanat alaninda etik
davranig gostermeleri amaglanmigtir. Kiiltiirel miras 6grenme alaninda ise 6grencilerin; Tiirk
kiiltliri ve bunun yaninda farkli kiiltiir ve medeniyetlerin sahip oldugu sanat geleneklerinin,
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sanat eserlerinin ve sanatcilarin incelenmesiyle kiiltiir bilinci kazanmalari; sanat ile kiiltliriin
medeniyetin temel taslart oldugunu ve birbirini biitiinledigini kavramalari; miize, sanat galerisi,
sanatg1 atOlyeleri gibi yerlerdeki kiiltiir-sanat eserlerini incelemeleri; sanatin evrensel bir dil
oldugunu kavramalari; gorsel sanatlarin gecmisten gelecege bir kiiltiir kopriisii oldugunu
kavramalari; miizeler ile gorsel sanatlar iliskilendirmeleri; gorsel sanatlarin tarihsel siirecini
incelemeleri; kiiltiir-sanat 6rnekleri iizerinde inceleme, analiz etme ve yorumlama caligmalari
gerceklestirmeleri amaglanmistir. Sanat elestirisi ve estetik 6grenme alaninda ise 6grencilerin;
sanat eserlerini tanimlama, ¢éziimleme, yorumlama ve yargi basamaklarini igeren basitten
karmasiga dogru eser elestirisi yontemine gore incelemeleri; gorsel sanatlara iligkin 6grendigi
bilgileri ve kavramlar sanat elestirisi siirecinde kullanmalari; sanat eserinin iletisim kurmadaki
etkililigini incelemeleri; sanat eserini algilamada hazirbulunuslugun etkililigini kavramalart;
sanat eserlerini inceleyerek sanatin anlamina iliskin yargilarda bulunmalari; sanat eserlerinin
ekonomik degerlerinin de oldugu bilincine varmalar; sanat eserlerine yonelik getirilen farkli
gortislere bakarak farkli diistincelere saygili olmay1 6grenmeleri; sanat alanindaki etik kurallart

ogrenmeleri hedeflenmistir.

Kanada (Ontario) Ogretim Programi’nda ise, Yaratma ve sunma; Yansitma, yanitlama
ve inceleme; Formlar ve kiiltiirel baglamlar kesfetme olmak iizere ii¢ 6grenme alani yer
almaktadir. Yaratma ve sunma 6grenme alaninda 6grencilerden; duygu ve diisiincelerini ifade
etmek ve iletisim kurmak icin ¢esitli sanat formalarini yaratict bir bigimde kullanmalari;
Ogrencilerin yaratici slirece aktif olarak dahil olmalar1 beklenmektedir. Bu 6grenme alanina
gore, Ogrenciler yaratici siirece dahil olduklarinda standart cevaplar vermek yerine 6zgiin ve
yaratict diisiinme firsat1 elde edeceklerdir. Bunun yaninda, 6grencilerin kendi basarilarini
degerlendirmelerine ve yaratict girisimleri gerceklestirmelerine yardimci olan doniit verme
(feedback), yaratici siirecin en 6nemli bilesenlerindendir. Yansitma, yanitlama ve inceleme
O0grenme alaninda ise; Ogrencilerin cesitli sanat formlarma yonelik duyussal ve biligsel
elestiriler getirmelerine ve bu konuda farkindalik gelistirmelerine odaklanilmistir. Buna gore,
ogrencilerden kendisinin ve bagkalarmin sanat {irlinlerini analiz ettikleri, tartistiklar1 ve
yorumladiklar1 elestirel analiz siirecine aktif olarak katilmalari beklenmektedir. Bdylece
ogrencilerin, bir konu {izerinde farkli goriislerin olabilecegini kavramalar1 ve farkli goriislere
saygili olmayr Ogrenmeleri amaglanmaktadir. Formlarn ve kiiltiirel baglamlarn kesfetme
O0grenme alaninda ise, 6grencilerin ¢esitli sanatlarin ve sanat formlarinin ¢esitli donemlerde ve
mekanlarda nasil gelistigine yonelik farkindalik ve anlayis olusturmalari; farkl sanat dallarinin

ogrencilerin kendi hayatlari, yasadiklar ¢evre, yasadiklari iilke ve evrensel toplum iizerindeki
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etkilerini kavramalar; sanata yonelik alg1 ve sanata verilen deger iizerinde sosyal ve ekonomik
faktdrlerin nasil bir etkiye sahip oldugunu anlamalari amaglanmigtir. Bu 6grenme alani, cagdas
medya ve sanat formlarini da kapsamaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin kiiltiirel tarihin ve
kimligin kaydedilmesinde ve agiklanmasinda sanatin anahtar bir role sahip oldugunu ve tiim
toplumlar igin evrensel 6zellikte oldugunu kavramalart amaglanmistir.  Goriildigii gibi bu ti¢

ogrenme alani da i¢ ige gegmis Ozelliktedir.

Tiirkiye’de “Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme”, Kanada (Ontario) Ogretim
Programi’'nda “Yaratma ve sunma” olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tirkiye’deki ‘“‘Sanat
Elestirisi ve Estetik” 6grenme alam Kanada (Ontario) Ogretim Programi’nda “Yansitma,
yanitlama ve inceleme” beceri alanina karsilik gelmektedir. Tiirkiye’deki “Kiiltiirel Miras”
ogrenme alani ise Kanada (Ontario) Ogretim Programi’nda “Formlar ve kiiltiirel baglamlari
kesfetme” beceri alanina karsilik gelmektedir. Bu dogrultuda, her iki iilkenin gorsel sanatlar
Ogretim programlarinin 6grenme alanlari bakimindan birbiri ile benzer 6zellik gosterdigi

goriilmektedir.

Her iki programda da ozel amaglar/kazanimlardaki yargilar, “kavrar, ifade eder,
tanimlar, yorumlar” seklinde ifade edilmistir. Bunun yaninda, her iki programda yer alan 6zel

amaglar/kazanimlar 6grenciye doniik bir bi¢imde ifade edilmistir.
Tiirkiye Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda, siasiyla her smif diizeyi igin

ve diger yeterliklerin ifade edildigi bir giris paragrafinin ardindan temel 6grenme alanlarina

gore ele aliman kazanimlara ve bu kazanimlardan bazilariin agiklamalarina yer verilmistir.

Ozel amaglarm/kazamimlarin sistematik bir bi¢imde siralamsmna bakildigi zaman,
Tiirkiye Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda, her smnif diizeyi igin temel 6grenme
alanlarma gore ele alinma sistemi numaralandirilmis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye GSD
Ogretim Programi'nda benimsenen numaralandirma sisteminde &ncelikle simf diizeyi,

ardindan temel 6grenme alani ve son olarak kazanim numarasina yer verilmistir (Sekil 6):
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Kazamm Ifadesi

3. 2.1

i

i

v
' 4 A
Ogrenme [ ~
Sunaf Dlizeyi | Alan: ] Xa..amm.

- Numarax
Numaras

Sekil 6: Tiirkiye Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda Ozel Ama¢/Kazanim
ifadelerinin Numaralandirilma Sistemi

Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda ise, o6zel
amaglarin/kazanimlarin siralamsinda harf ile ifade edilen sanat dalinin (Ornegin; “dans”
sanat alani i¢in “A”, “drama” i¢in “B”, “miizik” i¢in “C”, “gorsel sanatlar” i¢in “D”)
ardindan 6grenme alani numarasi, son olarak da kazanimin sira numarasi yer almaktadir.
Buna 6rnek olarak, “D2.1 bir sanat {iriinii veya deneyimine iliskin duygu ve diisiincelerini
ifade eder.” Gosterilebilir. Bu kazanimin basinda yer alan “D2.1” ifadesindeki D harfi,
“Gorsel Sanatlar Dersi”ni; 2 sayist “Yansitma, Yanitlama ve Coziimleme” 6grenme

alanini, 1 sayis1 ise 08renme alani altinda listelenen kazanimin sira numarasini temsil

etmektedir.

Kazanim
Ifadesi
D2.1
Sanat Ogrenme Kazanim
Alan Numarasi

Alani

Sekil 7. Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programn’nda Ozel
Amac/Kazanmim Ifadelerinin Numaralandirilma Sistemi
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Gorildugi gibi, her iki programda da kazanimlarin siralanigina dnem verilmis ve
belli bir numaralandirma sistemi olusturularak kazanimlar sistematik bir sekilde sunulmus

ve daha kolay anlasilmas1 saglanmustir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda
kazanimlar kisminda yer verilenler ile 6grenme alanlar1 arasinda tutarlilik bulunmaktadir.
Bu durumun daha agik sekilde goriilebilmesi bakimindan asagida Tiirkiye ve Kanada
(Ontario) gorsel sanatlar dersi 0gretim programlarinda yer alan 6zel amaglar/kazanimlar

her sinif diizeyi i¢in yan yana konularak tablolastirilmistir.

Buna gore, Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programlarinda yer alan 1. sinif kazanimlari/6zel amaglar1 Tablo 8’de yer almaktadir:

Tablo 8’ de goriildiigii gibi, Tiirkiye gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer
alan 1. siif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alaninda yer alan
kazanim maddelerine gore Ogrencilerden, gorsel sanat calismalari yaparken uygulama
alanlarini bilmeleri; bu ¢aligmalarinda gesitli arag-gere¢ ve tekniklere bagvurmalari; gorsel
sanat ¢alismalar1 yoluyla duygu ve diisiincelerini aktarmalari; gorsel sanat caligsmalarini
belli bir kompozisyon ¢ercevesinde sekillendirmeleri; iki ve {i¢ boyutlu caligmalar
yapmalari; sanat calismalarini ¢evresindeki objelere g6z atarak olusturmalart ve
calismalarinda sanat elemanlarmi ve tasarim ilkelerini kullanmalar1 beklenmektedir.
“Kiiltiirel miras” 0grenme alaninda yer alan kazanimlar ise 6grencilerin sanatin, kiiltiir ve
medeniyeti olusturan temel taslardan biri oldugunu kavramalarina ve miize, sanat galerisi,
sanat¢1 atOlyesi gibi sanat {irlinlerinin sergilendigi ve uygulandigi mekanlara iliskin
izlenimlerini dile getirmelerine yoneliktir. “Sanat elestirisi ve estetik” 6grenme alaninda
yer alan kazanimlar ise Ogrencilerin yapay nesneler ile dogal nesneler arasinda ayrim
yapabilmelerini, sanat eserini bi¢cimsel agidan degerlendirebilmelerini ve sanat eserleri

arasindaki farkliliklar1 ifade edebilmelerini saglamaya yoneliktir.
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Tablo 8. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 1. Sitmf Kazanimlari/Ozel Amaclar:

. Karsillastirma .

Garsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat g¢alismalarimi  olugtururken
uygulama basamaklari bilir.

*Gorsel  sanat  galigmalarinda  farkli
materyal, malzeme, gere¢ ve teknikleri
kullanir.

*Duygu ve diisiincelerini gorsel sanat
caligmasina yansitir.

*Gorsel sanat c¢aligmalarim temalardan,
konulardan, fikirlerden, siirlerden,
hikayelerden esinlenerek olusturur.

oJfki boyutlu yiizey iizerinde bicimleri
diizenler.

*Gorsel sanat ¢aligmasinda figlir mekan
iligkisini bilir.

*Gorsel sanat ¢alismasinda biiyiik-kiigiik
iligkilerini kullanir.

*Cevresindeki  objeleri ve  figiirleri
gozlemleyerek ¢izimlerini yapar.

+Ug boyutlu ¢alisma olusturur.

*Gorsel sanat ¢aligmasmi  olustururken
sanat elemanlarmi ve tasarim ilkelerini
kullanr.

Kiiltiirel Miras
*Sanatin, kiiltiir{in bir par¢ast oldugunu fark
eder.
*Miize, sanat galerisi, sanat¢1 atdlyesi, oren
yeri vb. ile ilgili izlenimlerini soyler

Sanat Elestirisi ve Estetik
*Yapay objelerle dogal objeleri ayirt eder.
+Sanat eserinin bigimsel dzelliklerini soyler.
eSanat eserleri arasindaki farkliliklart
belirtir.

Kazammlar/ Ozel Amaclar

Yaratma ve Sunma

* Kisisel deneyimlerden hareketle duygu ve
diistinceleri agiga vuran iki ve lic boyutlu
sanat {iriinleri ortaya koyar.

«Oykiisel sanat iriinleri veya bir temaya ya da
konuya dayali sanat iiriinleri olusturmada
tasarim ilkelerini kullanan bir kompozisyon
anlay1s1 gosterir.

Fikirlerini,  mesajlarmt =~ ve  kisisel
anlayiglarim aktarmada sanat {riinlerinde
goriilen tasarim dgelerini kullanir.

*Tasarim giigliiklerine karsi ¢esitli arag-gereg
ve teknikler kullanir.

Yansutma, Yamitlama ve Inceleme
*Sanat iirlinleri ve sanatsal deneyimlere iligkin
duygularim ve diisiincelerini agiklar.

*Tasarim Ggelerinin ve ilkelerinin kendisinin
veya bagkalarinin sanat {irtinlerindeki anlam
ve anlayislart aktarmada nasil kullamldigim
agiklar.

*Kendi giinliik yasaminda ve sanat
tiriinlerinde kargilastig1 isaret ve sembollere
kars1 farkindalik gosterir.

*Sanat1 ortaya koyan kisi olarak, giiclerini,
ilgilerini ve gelisim alanlari tanmimlar ve
aciklar.

Formlar ve Kiiltiirel Baglamlar: Kesfetme
*Evde, okulda, sosyal cevresinde gordiigii
gorsel sanat formlarmi ve gorsel sanatlara
iligkin deneyimlerini tanimlar ve agiklar.
*Cesitli topluluklarin, gesitli zamanlarda ve
yerlerde ortaya koydugu tiirlii sanat iiriinlerine
kars1 farkindalik gosterir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 1. smuf

3

kazanimlarinin

‘yaratma ve sunma” Ogrenme alaninda yer alan kazanim maddeleri,

ogrencilerin kisisel deneyimlerinden hareketle duygu ve diisiincelerini agiga vuran iki ve

ic boyutlu sanat iiriinleri meydana getirmelerine, belli bir konuyla ilgili sanat ¢aligmalari

meydana getirmede tasarim ilkelerinin de kullanildig1 bir kompozisyon olusturmalarina,

sanat iriinlerinde goriilen tasarim ilkelerini ve sanat elemanlarim1 kullanarak duygu ve

diisiincelerini aktarmalarina ve tasarimlarinda cesitli ara¢ ve gerecleri kullanmalarina

doniiktiir. “Yansitma, yanitlama ve inceleme” Ogrenme alaninda yer alan kazanim
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maddeleri ise, Ogrencilerin sanat c¢aligmalarma iliskin duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmelerine, c¢esitli sanat caligmalarinda tasarim ilkelerinin sanat iirlinlinlin tasidig
anlami aktarmada nasil kullanildigin1 anlamalarina, sanat iiriinlerinin tasidigi isaret ve
sembollere karsi farkindalik gelistirmelerine, ve ortaya koydugu sanat calismasini
yorumlamalarina yoneliktir. “Formlar1 ve kiiltiirel baglamlar1 kesfetme” 6grenme alaninda
yer alan kazanim maddeleri, 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri gorsel sanat formlarini ve
deneyimlerini agiklamalari, cesitli kiiltlir ve medeniyetler tarafindan cesitli zaman ve
mekanlarda meydana getirilen sanat {iriinlerine yonelik farkindalik gelistirmeleri ile
ilgilidir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi dgretim programlarinin 1. sinif
kazanimlarina/6zel amaglarina bakildiginda, sanat egitiminin en basta bireyin duyussal,
biligsel ve fiziksel gelisimine destek olmanin yaninda bireyde kiiltiirel farkindalik
olusturmak ve 21. yiizy1l becerileri de denilen yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme gibi becerilerin gelismesine yardimci olmak gibi katkilarina bagl olarak
Ogretim programlarinin bu dogrultuda gelistirilmis olmas1 dikkat ¢cekmektedir. Her iki
Ogretim programinda yer alan 1. simif kazanim maddelerine bakildiginda oOgretim
programlarinin yalnizca bilgiyi Onceleyen bir formatta olmayip uygulamaya da 6nem

veren, nitelikli ve ¢ok yonlii bireyler yetistirmeyi amagladigi goriilmektedir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 1. simf
kazanimlari/6zel amaglar1 arasinda birbirine olduk¢a yakin ifadeler yer almaktadir.
Ogretim programlarinda yer alan 6grenme alanlari ve altinda yer alan kazanimlarm
benzestigi goriilmistiir. Kazanimlara/6zel amaclara bakildiginda her iki 6gretim
programinda da sanat iiriinii olustururken cesitli arag-gere¢ ve teknikleri kullanma, duygu
ve diisiincelerini sanat {iriiniine yansitma, sanat iirlinii olusturmada sanat elemanlarin1 ve
tasarim ilkelerini kullanma, sanatin kiiltlirlin parcast oldugunu fark etme, sanat eserinin
tasidigr bicimsel Ozellikleri ifade etme gibi kazamimlarin ortak olarak goriildiigi

saptanmistir.

Yukarida agiklanan benzer ifadelerin yaninda iki program arasinda birbirinden
farkli kazanim ifadeleri de bulunmaktadir. Tiirkiye Ogretim programimin 1. smif
kazanimlarinin “kiiltiirel miras” 6grenme alani altinda yer alan miize, sanat galerisi, sanat
atolyesi gibi sanat iiriinlerinin sergilendigi ve uygulandig yerlere iliskin izlenimlerini ifade
etmeye yonelik kazanim maddesine Kanada (Ontario) Ogretim programinin 1. Simif

kazanimlari/6zel amaglar1t arasinda rastlanmamistir. Kanada (Ontario) 6gretim
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programinda yer alan “tasarim ogelerinin ve ilkelerinin kendi sanat iriiniinde ve

baskalarinin ortaya koymus oldugu sanat tiriinlerinde mevcut olan anlam1 aktarmada nasil

kullanildigin1 agiklar” yoniindeki kazanim ifadesine Tirkiye Ogretim programinda

rastlanmamaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer

alan 2. sinif kazanimlari/6zel amaglar1 Tablo 9°da yer almaktadir:

Tablo 9. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 2. Simif Kazanimlar/Ozel Amaglar:

Girsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel  sanat  c¢alismasimi  olustururken|
karsilagtig1 sorunlara ¢esitli ¢6ziim yollari arar.
*Gorsel  sanat  c¢alismasimi  olustururken|
beklenmedik/6ngoriilemeyen sonuglarin ortayal
cikabilecegini fark eder.
*Gorsel sanat ¢aligmasinda hayallerini betimler.
*Gorsel sanat caligmasini olustururken farkly
yazili kaynak, kavram ve temalardan esinlenir.
*Gorsel sanat caligmalarinda 6n ve arka plani
kullanir.
*Gorsel sanat calismalarinda 6l¢ii ve oran-
orantiya gore objeleri yerlestirir.
*Gorsel sanat galismalarini  olusturmak igin|
g6zleme dayali gizimler yapar.
*Giinlikk yasamindan esinlenerek gorsel sanat
calismasini olusturur.
*Farkli materyalleri kullanarak {i¢ boyutlu
calismalar yapar.
*Gorsel sanat g¢alismasini olustururken sanat]
elemanlarini ve tasarim ilkelerini kullanir.

Kiiltiirel Miras
eFarkli kiiltiirlere ait motifleri belirler.
*Tirk kiltiiriine ait mimari elemanlar: tanir.
*Diger kiiltiirlere ait mimari elemanlar tanir.
*Miize, sanat galerisi, sanatg1 atdlyesi, 6ren yeri
vb. mekanlarin 6nemini bilir.
*El sanatlarini tanir.

Sanat Elegtirisi ve Estetik
*Sanat eserinin konusunu fark eder.
*Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarindaki
fikirleri ve duygular1 yorumlar.

Ozel Hedefler
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Ontario

Yaratma ve Sunma

cevredeki etkinliklerden veyal
gozlemlenmesinden  hareketle

duygulari ve diisiinceleri agiga vuran iki ve
li¢c boyutlu sanat iiriinleri yaratir.

*Oykiisel veya bir temasi olan sanaf
iriinleri ortaya koymada tasarim ilkelerini
llanan bir kompozisyon anlayist gosterir.

eDiisiincelerin, mesaj ve anlayislarin|
aktarimi i¢in sanat Uriinlerinde tasari
nsurlarini kullanir.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
eSanat iriinlerine iliskin duygularint ve
diisiincelerini ifade eder.
eTasarim  Ogelerinin  ve  ilkelerinin|
kendisinin ~ veya  bagkalarinin  sanat
iriinlerindeki  anlam  ve  anlayislari
aktarmada nasil kullanildigini agiklar
* Kendi giinlik yasaminda ve sanaf]
iiriinlerinde karsilastigt isaret \C
sembollere kars1 farkindalik gosterir.
*Sanat1 ortaya koyan kisi olarak, gii¢lerini,
ilgilerini ve gelisim alanlarini tanimlar vej
aciklar.

Formlart ve Kiiltiirel Baglamlar
Kesfetme
*Evde, okulda, sosyal cevresinde gordiigi
gorsel sanat formlarini ve gorsel sanatlaraj
iliskin deneyimlerini tanimlar ve agiklar.

*(esitli topluluklarin, ¢esitli zamanlarda ve|
erlerde ortaya koydugu tiirlii sanat]
iriinlerine karg1 farkindalik gosterir




Tablo 9°da goriildiigii gibi, Tirkiye gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer
alan 2. sinif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alaninda yer alan
kazanim maddelerine gore Ogrencilerden, gorsel sanat calismasi yaparken karsilastigi
sorunlara ¢oziim Onerisi getirmeleri ve sanat ¢alismasi yaparken beklenmedik bir sonugla
karsilasabilecegini bilmeleri; gorsel sanat calismasina hayallerini yansitmalari; sanat
calismas1 yaparken cesitli yazili kaynak, kavram ve temalardan ilham almalari;
calismalarinda perspektifi dikkate almalar1; gézlemlerinden hareketle c¢izimler yapmalari;
giinliik yasamdan ilham aldiklar ¢izimler yapmalari; ¢alismalarinda sanat elemanlarini ve
tasarim ilkelerini kullanmalar1 beklenmektedir. “Kiiltiirel miras” 6grenme alaninda yer alan
kazanimlar 6grencilerin farkli kiiltiir ve medeniyetlere ait motifleri, Tiirk kiiltiiriine ve
diger kiiltlirlere ait mimari elemanlar1 ve el sanatlarin1 tanimalarina; miize, sanat galerisi ve
sanat atOlyesi gibi mekanlarin 6nemini kavramasina yoneliktir. “Sanat elestirisi ve estetik”
O0grenme alaninda yer alan kazanimlar ise &grencilerin karsilastiklari sanat eserlerinin
konusunu fark etmelerine ve kendisinin ve bagkalarinin sanat c¢alismalarini

yorumlamalarina doniiktiir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 2. smif
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” Ogrenme alaninda yer alan kazanim maddeleri
Ogrencilerin, iki veya {li¢ boyutlu ve gozleme dayali gorsel sanat {iriinleri olusturmalarina;
belli bir temaya bagl ve tasarim ilkelerini gbzeten bir kompozisyon olusturarak sanat
riinlerini ortaya koymalarina yoneliktir. “Yansitma, yanitlama ve inceleme” O6grenme
alaninda yer alan kazanim maddeleri ise, 6grencilerin sanat {iriinlerine yonelik duygu ve
diistincelerini ifade etmelerine; ¢esitli sanat iirlinlerindeki anlamin aktariminda tasarim
ogelerinin ve ilkelerinin nasil kullanildig: ile ilgili fikirlerini ortaya koymalarina doniiktiir.
“Formlar1 ve kiiltlirel baglamlar1 kesfetme” 6grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri
ise, 1. Smf kazanimlarinda oldugu gibi 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri gorsel sanat
formlarimi1 ve deneyimlerini agiklamalari, ¢esitli kiiltiir ve medeniyetler tarafindan gesitli
zaman ve mekanlarda meydana getirilen sanat iiriinlerine yonelik farkindalik gelistirmeleri

yoniindedir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 2. sif
kazanimlarina/6zel amaclarina bakildiginda, ortak kazanim maddelerinden daha ¢ok

birbirinden farkli kazanim maddelerinin var oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 2. simif

kazanimlari/6zel amaclart arasinda birbirine yakin bazi maddelerin var oldugu
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goriilmektedir. Kazanimlara/6zel amaglara bakildiginda her iki 6gretim programinda da
Ogrencilerin sanat calismalarinda tasarim ilkelerini ve sanat elemanlarini kullanmalarina;
gozlemlerinden ve gilinliik yasamlarindan hareketle iki veya li¢ boyutlu sanat iirlinleri
ortaya koymalaria; farkli kiiltiirlere ve bunlarin sanat geleneklerine karsi farkindalik
olusturmalarma yonelik birbiriyle benzesen kazanim ifadelerinin yer aldig1 tespit

edilmistir.

Yukarida ifade edilen benzer kazanim ifadelerinin yaninda iki program arasinda
birbirinden farkli kazanim ifadeleri de mevcuttur. Tiirkiye 6gretim programinin 2. smif
kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bicimlendirme” 6grenme alani altinda yer alan gorsel
sanat c¢aligmalar1 esnasinda karsilasilan problemlere karsi ¢oziim Onerisi getirme ve
beklenmedik sonuglarla karsilasilabilecegini bilme; sanat c¢alismalar1 yoluyla hayallerini
betimleme; c¢esitli kaynak, kavram ve temalardan esinlenerek sanat {irlinii olusturma
kazanimlarina; “kiiltiirel miras” 6grenme alani altinda yer alan Tiirk kiiltiiriine ve diger
kiiltiirlere ait mimari elemanlar1 bilme; miize, sanat galerisi, atdlye gibi yerlerin énemini
kavrama; el sanatlarini tanima olarak sayilabilecek kazanim maddelerine Kanada (Ontario)
ogretim programimin 2. Siif kazanimlari/6zel amaglar1 arasinda yer verilmemistir.
Kanada (Ontario) o6gretim programinda “formlar1 ve kiiltiirel baglamalari kesfetme”
O0grenme alani altinda yer alan “cevresinde gordiigii gorsel sanat formlarimi ve gorsel
sanatlara iligkin deneyimlerini tanimlar” yoniindeki kazanim ifadesine Tiirkiye 0gretim

programinda rastlanmamaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer

alan 3. sinif kazanimlari/6zel amaglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 10. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkiigr;etim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 3. Simf Kazanimlari/Ozel Amaclari

Tiirkiye

Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat ¢alismasini olustururken
uygulama basamaklarini kullanir.
*Gorsel sanat ¢alismasini olustururken
ifadeci yaklasim kullanir.

*Gorsel sanat calismasimi yaparken
giincel  kaynaklardan  esinlenerek
fikirler gelistirir.
*Gozleme dayali cizimlerinde
geometrik  ve  organik  bigimleri
kullanir.
«Iki boyutlu ¢alismasinda on, orta, arka
plan1 tanimlayarak kullanir.
*Ekleme ve ¢ikarma yoluyla farkl
malzemeleri kullanarak ii¢c boyutlu
caligmalar yapar.
*Gorsel sanat caligmalarini
olustururken sanat elemanlarimi ve
tasarim ilkelerini kullanir.

Kiiltiirel Miras
*Sanat eserleri ile el sanatlarinin farkl
kiiltiirleri  ve  donemleri  nasil
yansittigini tartisir.
*Kendi kiiltiiriine ve diger kiiltiirlere ait
sanat eserlerini karsilastirir.
*Sanat eserlerinin form ve fonksiyonu
arasindaki iligkiyi inceler.

Sanat Elestirisi ve Estetik
*Yerel kiiltlire ait motifleri farkeder.
*Portre, peyzaj, natiirmort ve betimsel
sanat eseri orneklerini inceler.

*Sanat eserinde kullanilan  sanat
elemanlarimi  ve tasarim ilkelerini
gosterir.

eInceledigi sanat eseri hakkindaki
yargisini ifade eder

*Sanat eseri ve sanat degeri olmayan
nesneler arasindaki farklar ifade eder.

*Sanat eserinin bir degere sahip
oldugunu fark eder.

*Sanat alanindaki etik kurallar1 bilir.

Karsilastirma

Olgiitii
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Yaratma ve Sunma

*Sosyal cevredeki etkinliklerden veya
toplumu  gozlemlerinden hareketle
duygular1 ve diislinceleri aciga vuran
iki ve ii¢ boyutlu sanat iiriinleri yaratir.
*Oykiisel veya bir temas: olan sanat
triinleri ortaya koymada tasarim
ilkelerini kullanan bir kompozisyon
anlayis1 gosterir.

*Diisiincelerin, mesaj ve anlayislarin
aktarimi i¢in sanat tirlinlerinde tasarim
unsurlarini kullanir.

*Tasarim giicliikklerine kars1 cesitli
arag-gerec ve teknikler kullanir.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
*Sanatsal deneyimlere veya imgelere
iligkin  kisisel  duygularimi  ve
diisiincelerini agiklar.

*Tasarim unsurlarimin ve ilkelerinin
kendisinin veya bagkalarinin sanat
irlinlerindeki anlam ve anlayiglarn
aktarmada nasil kullanildigini agiklar

* Kendi giinliikk yasaminda ve sanat
uriinlerinde  karsilastigi  isaret ve
sembollere kars1 farkindalik gosterir.
*Sanati ortaya koyan kisi olarak,
giiclerini,  ilgilerini ve  gelisim
alanlarin1 tanimlar ve agiklar.

Formalart ve Kiiltiirel Baglamlar
Kesfetme
*Evde, okulda, sosyal cevresinde
gordiigli gorsel sanat formlarini ve
gorsel sanatlara iliskin deneyimlerini
tanimlar ve agiklar.

*Cesitli topluluklarin, cesitli
zamanlarda ve yerlerde ortaya
koydugu tiirlii sanat {riinlerine ve
geleneklerine karsi farkindalik gosterir.




Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, Tiirkiye gorsel sanatlar dersi 0gretim
programinda yer alan 3. sinif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bi¢gimlendirme” 6grenme
alaninda yer alan kazanim maddelerine gore Ogrencilerden, gorsel sanat caligmalari
sirasinda uygulama basamaklarini kullanmalari; sanat ¢aligmalarinda ifadeci bir yaklagim
benimsemeleri; sanat calismalarini giincel kaynaklardan ilham alarak olusturmalari;
gozlemlerini temele alan ¢izimlerinde geometrik ve organik bi¢imlere yer vermelerine;
perspektif kullanmalarina; ii¢ boyutlu calismalar ortaya koymalarina ve gorsel sanat
caligmalarinda sanat elemanlarin1 ve tasarim ilkelerini kullanmalarina yonelik oldugu
goriilmiistiir. “Kiiltlirel miras” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar 6grencilerin sanat
eserlerinin farkli kiiltiir ve medeniyetleri nasil yansittigini tartigmalarina; kendi kiiltiiriine
ve diger kiiltiirlere ait sanat eserlerini karsilastirarak incelemelerine; sanat eserlerinin
formlar1 ve fonksiyonlar1 arasindaki iligkiyi incelemelerine yoneliktir. “Sanat elestirisi ve
estetik” 0grenme alaninda yer alan kazanimlar ise 6grencilerin yerel kiiltiire ait motifleri
tanimalarina; portre, peyzaj gibi ¢esitli sanat eseri 6rneklerini incelemelerine; sanat eserleri
olusturulurken kullanilmis olan sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini tespit etmelerine;
sanat eserlerine yonelik fikirlerini ifade etmelerine; neyin sanat eseri olduguna ve neyin
sanat degeri olmadigina yonelik farkindalik gelistirmelerine; sanat eserlerinin deger

tagidiklarini fark etmelerine ve sanat alanindaki etik kurallar1 bilmelerine dontiktiir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 3. smf
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” Ogrenme alaninda yer alan kazanim maddeleri
ogrencilerin, gozlemlerine ve ger¢ek yasantilarina dayali ti¢ boyutlu veya iki boyutlu sanat
caligmalar1 ortaya koymalarina; ¢aligmalarinda tasarim ilkelerinin kullanildigi sanatsal bir
kompozisyon olusturmalarina; tasarim giicliiklerine kars1 cesitli arag, gere¢ ve teknikleri
kullanmalarina yoneliktir. “Yansitma, yanitlama ve inceleme” 6grenme alaninda yer alan
kazanim maddeleri ise, 2. smif kazanim maddelerinde oldugu gibi &grencilerin sanat
iriinlerine ve sanat imgelerine yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine; cesitli
sanat tirlinlerindeki anlamin aktariminda tasarim 6gelerinin ve ilkelerinin nasil kullanildig:
ile ilgili fikirlerini ortaya koymalarina doniiktiir. “Formlar1 ve kiiltiirel baglamlar
kesfetme” 0grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri ise, dncesi smif diizeylerinin
kazanimlarinda oldugu gibi 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri gorsel sanat formlarini ve
deneyimlerini agiklamalari, cesitli kiiltlir ve medeniyetler tarafindan cesitli zaman ve
mekanlarda meydana getirilen sanat iriinlerine yonelik farkindalik gelistirmeleri

yoniindedir.
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Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 3. simif
kazanimlarina/6zel amagclarina bakildiginda, ortak kazanim maddelerinden daha cok
birbirinden farkli kazanim maddelerinin var oldugu goriilmektedir. Tiirkiye 6gretim
programinda yer alan “gdrsel iletisim ve bi¢cimlendirme” 6grenme alani altinda yer alan
kazanimlar ile Ontario 6gretim programindaki “yaratma ve sunma” 6grenme alani altinda
yer alan kazanimlar birbiriyle benzer 6zellik gosterirken, diger 6grenme alanlarinda yer

alan kazanimlar arasinda benzer kazanim maddeleri sayica azdir.

Her iki Ogretim programinda da O&grencilerin giinlik yasama dayali, giincel
kaynaklardan hareketle gorsel sanat calismalari olusturmalari; iki ve ii¢ boyutlu sanat
iriinleri ortaya koymalari; sanat caligmalarinda sanat elemanlarini ve tasarim unsurlarini

kullanmalarina yonelik birbiriyle benzesen kazanim ifadelerinin yer aldig1 saptanmaistir.

Birbirine benzer kazanim ifadelerinin yami sira iki program arasinda birbirinden
farkli kazanim ifadeleri de bulunmaktadir. Tiirkiye Ogretim programimin 3. smif
kazanimlarinin “gdrsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alani altinda yer alan gorsel
sanat calismalar1 olustururken ifadeci bir yaklasim benimseme; gozleme dayali sanat
calismalarinda geometrik ve organik desenleri kullanma; “kiiltiirel miras” 6grenme alani
altinda yer alan sanat eserlerinin farkli kiiltiir ve medeniyetleri nasil temsil ettiklerini
tartisma; kendi kiiltiirline ve diger kiiltiirlere ait sanat iriinlerini karsilastirma; sanat
eserlerinin form ve fonksiyonlar1 arasindaki iliskiyi tespit etme; “sanat elestirisi ve estetik”
Ogrenme alani altinda yer alan sanat eserinin degerini kavrama ve yerel kiiltiire ait motifleri
kavrama gibi kazanim maddelerine Kanada (Ontario) 6gretim programimin 3. simf
kazanimlari/6zel amaclart arasinda yer verilmemistir.  Kanada (Ontario) 06gretim
programinda “yaratma ve sunma” Ogrenme alani altinda yer alan tasarimda kolaylik
saglamas1 amaciyla cesitli arag-gere¢ ve tekniklerden faydalanma; “formlar1 ve kiiltiirel
baglamalar1 kesfetme” 6grenme alani altinda yer alan “cevresinde gordiigli gorsel sanat
formlarin1 ve gorsel sanatlara iliskin deneyimlerini tanimlar” yoniindeki kazanim ifadesine

Tiirkiye 6gretim programinda rastlanmamaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarida yer

alan 4. sinif kazanimlari/6zel amaglari agagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 11. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) iliigrgtim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 4. Sitmf Kazanimlari/Ozel Amaclar:

Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat calismasini olustururke
bicimlendirme basamaklarini kullanir.
*Edindigi bilgi ve tecriibelerini gorsel
sanat ¢aligmasinda gosterir.

*GOrsel sanat calismasini olustururke
hayal giiclinii kullanir.
eDeneyimlerini farkli fikirler, sanat
formlari ve kiltiirel temalarla
iliskilendirerek gorsel sanat caligmasi
olusturur.
*Gorsel sanat ¢alismasinda kompozisyo
birligini olusturmak icin se¢imler yapar.
elki boyutlu yiizey iizerinde derinlik
etkisi yaratir.
*Gozleme dayali ¢izimlerinde
izgisini ve golgeleme tekniklerini
materyalleri  kullanarak {ig

boyutlu calismalar yapar.

Orsel sanat calismalarimi olustururke
sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini
kullanir.

Kiiltiirel Miras
*Sanat¢1 ve zanaatkarin rollerini tanimlar,
eTiirk kiiltlirtine ve diger kiiltiirlere ait
sanat eserleri ve mimari yapilar
belirgin 6zelliklerini karsilagtirir.
eFarkli  kiiltiirlerde  yapilmig  sanaf
ini genel ozelliklerini

farkli kiltiirlere ait sanaf]
eserlerindeki ortak 6zellikleri belirler.
*Gorsel sanat alanindaki meslekleri tanir.

Sanat Elestirisi ve Estetik
*Soyut, gercek¢i ve figiiratif sanaf
eserleri arasindaki farki bilir.

*Bir sanat eserini se¢mesindeki terci
sebebini agiklar.

tercihlerin
degistigini fark eder.
*Gorsel sanat alanindaki etik kurallara
uyar.

kisilere  gore

Ozel Hedefler
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Yaratma ve Sunma
llgi ve deneyimlerinden hareketle
duygular1 ve diisiinceleri agiga vuran iki
e lic boyutlu sanat iirlinleri yaratir.
Oykiisel veya bir temasi olan sana
iriinleri  ortaya koymada tasari
ilkelerini  kullanan bir kompozisyon
anlayis1 gosterir.

Diisilincelerin, mesaj ve anlayislari

aktarimi i¢in sanat iirlinlerinde tasari
nsurlarini kullanir.

Tasarim giigliiklerine karst  ¢ozlim|

ortaya c¢ikarmak i¢in cesitli arag-gereg ve
eknikler kullanir.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
cesitli sanat {rlnlerini yorumlar ve
duygulari, konular1 ve naklettikleri
sosyal meseleleri tanimlar.
cesitli  sanat {riinlerinde  tasarim
nsurlarmin ve ilkelerinin kullanimini
inceler, ve bu unsurlarin ve ilkleri
anlam veya anlayislarinin aktariminda
asil kullanildiklarini agiklar.

Sanat iriinlerinde karsilastigi isaret,
sembol ve bigemlere karsi farkindali
gOsterir.

Sanati ortaya koyan ve izleyen Kkisi
olarak, giiclerini, ilgilerini ve gelisi
alanlarini tanimlar ve agiklar.

Formlan ve Kiiltiirel Baglamlar
Kesfetme
orsel sanat sekilleri ve bigemlerinin|
cesitli mesajlar1 ve gecmis gelece
baglamlar1 nasil temsil ettiklerini agiklar.
Cesitli sanatsal form, bicem ve
geleneklerine kars1 farkindalik gosterir,
¢ bunlarin olusturulduklar1 birbirinde
ayr kiiltiirleri, zaman ve mekanlar1 nasil|
ansittigini agiklar.




Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, Tirkiye gorsel sanatlar dersi Ogretim
programinda yer alan 4. sinif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bi¢gimlendirme” 6grenme
alaninda yer alan kazanim maddelerine gore Ogrencilerden, gorsel sanat caligmalari
sirasinda bigimlendirme basamaklarin1 kullanmalari; gorsel sanatlara iliskin edindikleri
bilgileri uygulamaya yansitmalari; hayal giiciinii kullanmalari; kompozisyon birligini
dikkate almalarini; iki ve ii¢ boyutlu calismalari cesitli sanat teknikleri uygulayarak
yapmalari; gorsel sanat ¢alismalarinda sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini kullanmalari
ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. “Kiiltiirel miras” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
sanat¢ilarin ve zanaatkarlarin rollerini bilmeye; Tiirk sanati ile diger kiiltlirlere ait
sanatlarin karsilagtirmasini yapmaya; gorsel sanat alanindaki meslekleri tanimaya
doniiktiir. “Sanat elestirisi ve estetik” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar isedgrencilerin
soyut, gercekci ve figiiratif sanat eserleri arasindaki farklar1 tespit etmeleri; sanat
tercihlerini agiklamalari; bu tercihlerin kisiden kisiye degisebilecegini kavramalari ve sanat

alanindaki etik kurallara uymalari ile ilgilidir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 4. smuf
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” 6grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri 6nceki
simif diizeyinde yer alan kazanimlarla ayni olup, 6grencilerin, ilgilerine ve yasantilarina
dayali ii¢ boyutlu veya iki boyutlu sanat calismalar1 ortaya koymalarina; ¢alismalarinda
tasarim ilkelerinin kullanildig1 sanatsal bir kompozisyon olusturmalarina; tasarim
giicliiklerine kars1 gesitli arag, gere¢ ve teknikleri kullanmalarina yoneliktir. “Yansitma,
yanitlama ve inceleme” Ogrenme alanindaki kazanim ifadeleri ise, oOnceki smif
diizeylerinde goriilen kazanim maddelerinde oldugu gibi 6grencilerin ¢esitli sanat
tirtinlerini yorumlamalarina ve bu {irlinlerdeki anlamin aktariminda tasarim ogelerinin ve
ilkelerinin nasil kullanildig1 ifade etmelerine; sanat iirlinlerinde karsilastigi isaret ve
sembollere kars1 farkindalik gelistirmelerine iliskindir. “Formlar1 ve kiiltiirel baglamlar
kesfetme” O0grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri ise, onceki sinif diizeylerinin
kazanimlarinda oldugu gibi 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri gorsel sanat formlarini ve
deneyimlerini agiklamalari, ¢esitli kiiltiir ve medeniyetler tarafindan ¢esitli zaman ve
mekanlarda meydana getirilen sanat tirlinlerine yonelik farkindalik gelistirmeleri ve olugan

farkl kiiltiirler izerindeki etkilerini agiklamalart ile ilgilidir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 4. sinif
kazanimlar1/6zel amaglar1 incelendiginde birbirinde benzer 6zellikteki kazanim ifadelerinin

yaninda birbirinden tiimiiyle farkli ifadelerin de oldugu saptanmustir.
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Her iki 6gretim programinda birbiriyle benzesik olarak yer alan kazanim ifadeleri
Ogrencilerin iki ve ii¢ boyutlu sanat {iriinleri ortaya koymalari; sanat ¢alismalarinda sanat

elemanlarin1 ve tasarim unsurlarini kullanmalart ile ilgilidir.

Birbirinden farkli kazanim ifadeleri ise soyledir: Tiirkiye 6gretim programinin 4.
sinif kazanimlarinin “ “kiiltiirel miras” 6grenme alani altinda yer alan sanatkarlarin ve
zanaatkarlarin rollerini kavrama; miizedeki farkli kiiltiir ve medeniyetlere ait sanat
eserlerinin ortak oOzelliklerini belirleme; gorsel sanatlar alanindaki meslekleri tanima;
“sanat elestirisi ve estetik” 6grenme alani altinda yer alan estetik tercihlerin kisiden kisiye
degistigini anlama gibi kazanim maddelerine Kanada (Ontario) dgretim programinin 4.
smif ve daha Onceki diizeylerin kazanimlari/6zel amaglar1 arasinda yer verilmemistir.
Kanada (Ontario) o6gretim programinda “formlari ve Kkiiltiirel baglamalar1 kesfetme”
O0grenme alani altinda yer alan “sanat {iriinlerinde karsilastig1 isaret, sembol ve bigemlere
kars1 farkindalik gosterir” yoniindeki kazanim ifadesine Tiirkiye 6gretim programinda

rastlanmamaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer

alan 5. simif kazanimlari/6zel amaglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 12. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkiigr;etim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 5. Simf Kazanimlari/Ozel Amaclar:

oy Karsilastirma .

Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat ¢alismasini olustururken
uygulama basamaklarini kullanir.
*Gorsel sanat c¢aligmasinda mekan
olgusunu gostermek i¢in Sl¢ii ve orani
kullanir.

*Gorsel sanat calismasinda hava
perspektifini kullanir,
*GoOzlemlerinden yola cikarak
orantilarina uygun insan figiirii ¢izer.
*Gorsel sanat caligmasinda  farkli
malzemeleri kullanir.

«U¢ boyutlu sanat malzemelerini
kullanarak  rolyef veya  heykel
olusturur.

*Gorsel sanat calismalarini
olustururken sanat elemanlarin1 ve
tasarim ilkelerini kullanir.

Kiiltiirel Miras
*Farkl kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilari
arasindaki benzerlik ve farkliliklari
agiklar.
*Gegmiste ve gliniimiizde yapilmis

olan sanat eserleri  arasindaki
farkliliklan belirler.

*Miizeler ile gorsel sanatlan
iliskilendirir.

eKullanilan sanat malzemeleri ile
gorsel sanat alanindaki meslekler
arasinda iligki kurar.

Sanat Elestirisi ve Estetik
*Dogal ve insa edilmis cevreyi
karsilastirir.

*Secilen  sanat  eserinin  gorsel
oOzelliklerini analiz eder.

*Secilen sanat eserinin igerigini
yorumlar.

*Bir sanat eserini yapildigi dénem ve
sartlara gore analiz eder.

*Kendi gorsel sanat ¢aligmasini analiz
eder.

sSanat  eserlerinin neden  farkli
degerlendirildigini 6grenir.

*Gorsel  sanat calismasinda  etik
kurallara uyar.

Ozel Hedefler
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Yaratma ve Sunma
Kendisinin ve baskalarmin bakis
acisindan  hareketle duygulart ve
diislinceleri aciga vuran iki ve g
boyutlu sanat {iriinleri yaratir.
Oykiisel veya bir temasi olan sanat
irtinleri ortaya koymada tasarim
ilkelerini kullanan bir kompozisyon
anlayis1 gosterir.

*Diisiincelerin, mesaj ve anlayislarin
aktarimu i¢in sanat triinlerinde tasarim
unsurlarim kullanar.
*Tasarim giigliiklerine karst ¢dziim
ortaya ¢ikarmak igin gesitli arag-gerec
ve teknikler kullanir

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
scesitli sanat iirtinlerini yorumlar ve
duygulari, konular1 ve naklettikleri
sosyal meseleleri tanimlar.
ecesitli  sanat {irlinlerinde tasarim
unsurlarinin ve ilkelerinin anlam veya
anlayislarmin ~ aktariminda  nasil
kullanildiklarini agiklar.

* Sanat iirlinlerindeki isaret, sembol ve
bicemlerin nasil okunduguna ve
yorumlandigima  karsi  farkindalik
gosterir.

*Sanat1 ortaya koyan, yorumlayan ve
izleyen kisi olarak, giiclerini, ilgilerini
ve gelisim alanlarm tanimlar ve
aciklar,

Formlart ve Kiiltiirel Baglamlar
Kesfetme

*Gorsel  sanatlarm  ve  medya
sanatlarinin  sekil ve bigemlerinin
cesitli mesajlar1 ve gegmis gelecek
baglamlari nasil temsil ettiklerini
agiklar.

*Gorsel sanatlarin ¢esitli insanlarin ve
cesiti ~ zaman ve  mekanlarda
bulunanlarin inanglarini ve
geleneklerini  yansitma  bigimlerine
kars1 bir farkindalik gosterir.




Gorildugi gibi, Tirkiye gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 5. sinif
kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alaninda yer alan kazanim
maddelerine gore Ogrencilerden, gorsel sanat caligmalar1 sirasinda bi¢imlendirme
basamaklarin1 kullanmalari; gorsel sanat calismalarinda farkli malzeme ve teknikleri
kullanmalari; gorsel sanat calismalarinda sanat elemanlarin1 ve tasarim ilkelerini
kullanmalar1 ile ilgilidir. “Kiiltlire] miras” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar ise farkli
kiltiir ve medeniyetlere ait sanat ve sanatcilarin karsilastirilmasina; gegmisten giiniimiize
ortaya koyulmus sanat eserleri arasindaki farkliliklar1 tespit etmeye; miizeleri gorsel
sanatlar ile biitiinlestirmeye; gorsel sanat alanindaki meslekleri ve bu mesleklerin
kullanimin1 gerektirdigi malzemeleri tanimaya yoneliktir. “Sanat elestirisi ve estetik”
O6grenme alaninda yer alan kazanimlar ise 6grencilerin ¢evreyi tanimlarina; sanat eserlerini
yapildigi donem ve sartlart dikkate alarak analiz etmelerine, yorumlamalarina; kendi sanat

calismalarini analiz etmelerine; sanat ¢aligsmalarinda etik kurallara uymalarina iligskindir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 5. smf
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” ve “yansitma, yanitlama ve inceleme” Ogrenme
alaninda yer alan kazanim maddeleri 4. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarla ayn1 olup,
“formlar1 ve kiiltiirel baglamlar1 kesfetme” 6grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri
ise, gorsel sanatlarin ve medya sanatlarmin sekil ve bigemleri ile tasidiklari anlamlarin
ifade edilmesine; gorsel sanatlarin cesitli sekillerde, cesitli donem ve mekanlarda

toplumlarin inanglarin1 ve geleneklerini yansittiklarinin anlasilmasina yoneliktir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 5. sinif
kazanimlarina/6zel amaclarina bakildiginda birbirinde benzer 6zellikteki kazanim ifadeleri
ile birlikte birbirinden farkli ifadelerin de oldugu anlasilmistir. Programlarda, 6grencilerin
iki ve li¢ boyutlu sanat iirlinleri ortaya koymalari; sanat ¢aligmalarinda sanat elemanlarin
ve tasarim unsurlarini kullanmalar ile ilgili yer alan kazanim ifadeleri ortak olarak yer
almaktadir. Birbirinden farkli kazanim ifadelerinden bazilar1 ise sOyledir: Tiirkiye 6gretim
programinin 5. simf kazanimlarmin “ “kiiltiirel miras” 6grenme alani altinda yer alan
miizeleri ile gorsel sanatlar iligskilendirme ile ilgili kazanim maddesine Kanada (Ontario)
Ogretim programinin 5. sinif ve daha o6nceki diizeylerin kazanimlari/6zel amaglari arasinda

yer verilmemistir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer

alan 6. sinif kazanimlari/6zel amaglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 13. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkiigr;etim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 6. Sitmf Kazanimlari/Ozel Amaclari

Karsilastirma

Garsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat c¢alismalarindan olusan bi
sunum dosyasi olugturur.

*Gorsel sanat ¢aligmasini olustururken farkls
materyalleri ve teknikleri kullanir.

*Gorsel sanat caligmasindaki fikirlerini ve
deneyimlerini; yazili, sozlii, ritmik, drama
vb. yontemlerle aktarir

*Secilen tema ve konu dogrultusund
fikirlerini gorsel sanat ¢aligmasina yansitir.
*Gorsel sanat caligmasinda  perspektifi
kullanr.

*Gozleme dayali kisa ve uzun siireli ¢gizimle
yapar.

«U¢ boyutlu cahismalar olusturmak ici
oyma, asamblaj veya modelleme tekniklerini
kullanir.

*Gorsel sanat ¢alismasinda farkli el sanatlari
alanlarini bir arada kullanir.

*Gorsel sanat ¢alismalarimi  olustururke
sanat elemanlarii ve tasarim ilkelerini
kullanr.

Kiiltiirel Miras
*Bir sanat¢inin eserlerinde sectigi konuyu,
kullandig1 materyal ve teknigi agiklar.

*Etnografya miizelerindeki iirtinle
araciligyla el sanatlar1 6rneklerini inceler.
*Toplumda el sanatlarinin roliinii fark eder.
*Miizelerdeki eserler araciligiyla Anadol
uygarliklarini tanir.
*Gorsel sanatlar, tarih ve kiiltiiriin birbirlerini
nasil etkiledigini fark eder.
*Gorsel sanatlardaki meslekler arasindaki
benzerlik ve farkliliklari sGyler.

Sanat Elestirisi ve Estetik
*Sanat eserini tanimlarken, ¢dzlimlerken,
yorumlarken ve  yargilarken elestire
diistinme becerilerini kullanir.
*Sanat¢inin eserinde yansittigi duygu ve
distinceleri agiklar.
*Gorsel dilin kisisel ifadeleri aktarmadaki
etkisini agiklar.
eSanatcilarin nigin sanat eseri
olusturduklarini tartigir.
*Kigisel fikirlerin ve deger yargisinin sanaf]
eserinin  degerlendirilmesindeki etkisini
aciklar.
*Sanat eserinin kigisel hisleri, duygular1 ve
estetik tepkiyi nasil harekete gecirdigini
aciklar

Oliitii

Ozel Hedefler
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Ontario

Yaratma ve Sunma

*Cesitli  bakis  acilarindan  duygular,
diisiinceleri ve konular1 agiga vuran iki ve iig|
boyutlu ve multimedya sanat {iriinleri yaratir.
«Oykiisel veya bir temast olan sanat iiriinleri
ortaya koymada secilmis tasarim ilkelerini
kullanildigt  bir  kompozisyon anlayisi
gosterir.

*Diisiincelerin, mesaj ve anlayiglarin aktarimi
icin sanat triinlerinde tasarim unsurlarini
kullanr.
*Tasarim giigliiklerine karg1 ¢oziim ortaya
cikarmak i¢in ¢esitli arag-gere¢ ve teknikle
kullanir.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme

*Cesitli sanat drlinlerini  yorumlar ve
duygulari, konulari, temalari ve naklettikleri
sosyal meseleleri tanimlar.
*Kendisinin ve baskalarinin sanat tiriinlerinde
tasarim unsurlarinin ve ilkelerinin anlam
veya anlayiglarin  aktariminda  nasil
kullanmildiklarini agiklar.

» Sanat Triinlerindeki isaret, sembol ve|
bigemlerin nasil okunduguna Ve
yorumlandigina kars1 farkindalik gésterir.

*Sanati ortaya koyan, yorumlayan ve izleye
kisi olarak, giiclerini, ilgilerini ve gelisi
alanlarini tamimlar ve agiklar.

Formalari ve Kiiltiirel Baglamlar: Kesfetme
*Sanatsal sekil ve bigemlerin  ¢esitli
topluluklarda, ¢esitli yer ve zamanda goriile
inanglar1 ve gelenekleri yansitma yollarinda:
bazilarini belirler ve agiklar.

*Gorsel sanatlarin ve medya sanatlarinin he
bolgesel hem ulusal kademedecesitli
baglamlardaki islevlerini kavrar.




Tabloya yansitildigr gibi, Tiirkiye gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 6.
simf kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bigcimlendirme” 6grenme alaninda yer alan kazanim
maddelerine gore oOgrencilerden, gorsel sanat g¢alismalarmi sunduklart bir sunum dosyasi
olusturmalar1; gorsel sanat caligmalarinda farkli malzeme ve teknikleri kullanmalari; gorsel sanat
calismalarindaki fikir ve deneyimlerini yazili, sozlii, ritmik yOnleri olan sanat dallari ile
aktarmalar; caligmalarinda farkli el sanatlarini bir arada kullanmalar; sanat elemanlarmi ve
tasarim ilkelerini kullanmalar1 hakkindadir. “Kiiltiirel miras” O6grenme alaninda yer alan
kazanimlar ise etnografya miizelerini incelemeye; miize ¢aligmalar1 ile Anadolu medeniyetlerini
tanimaya; el sanatlarinin toplum agisindan tasidigi énemi kavramaya; gorsel sanat alanindaki
meslekleri tanimaya ve aralarindaki farklari ortaya koymaya doniiktiir. “Sanat elestirisi ve
estetik” 0grenme alaninda yer alan kazanimlar ise 6grencilerin elestirel diistinmelerini; sanat
eserlerini cesitli agilardan analiz etmelerini; gorsel dilin etkililigini anlamalarini; sanat eserlerini
degerlendirirken kisisel fikir ve deger yargilarimin ne gibi etkilerinin oldugunun belirtmelerini
oncelemektedir. Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 6gretim programinda yer alan 5. sif
kazanimlarinin 4. simif diizeyinde yer alan kazammlardan farkli olarak ‘“‘yaratma ve sunma” ile
“formlart ve kiiltiirel baglamlar kesfetme” 6grenme alaninda yer alan multimedya sanat {iriinleri
olusturmalarina; ve gorsel sanatlarin ve medya sanatlarinin iglevlerini kavramalarina yoneliktir.
Bunun diginda kalan kazanim ifadeleri bir Onceki smf diizeyindeki kazanimlarla

benzesmektedir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi ogretim programlarinin 6. simf
kazanimlarina/6zel amaclarina bakildiginda birbirinde benzer 6zellikteki kazanim ifadeleri ile
birlikte birbirinden farkli ifadelerin de oldugu anlasilmistir. Programlarda, 6grencilerin iki ve ii¢
boyutlu sanat {iriinleri ortaya koymalari; sanat ¢alismalarinda sanat elemanlarini ve tasarim

unsurlarini kullanmalar ile ilgili yer alan kazanim ifadeleri ortak olarak yer almaktadur.

Birbirinden farkli kazanim ifadelerinden bazilar1 ise soyledir: Tiirkiye Ogretim
programinin 6. sinif kazanimlarimin “gorsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alani altinda yer
alan gorsel sanat calismalarindan olusan bir sunum dosyasi hazirlamalart ile ilgili kazanim
maddesine Kanada (Ontario) Ogretim programinin 6. simf ve daha onceki diizeylerin
kazanimlar/6zel amaglar1 arasinda karsilasilmamistir. Bunun yaninda, Tiirkiye Ogretim
programindaki miizelere iligkin kazanimlara da Kanada (Ontario) yer alan 6. smmf
kazanimlari/6zel amaglar1 arasinda yer verilmemistir. Bunun tersine, Kanada (Ontario)
programindaki medya sanatlarim tanimaya ve islevlerini kavramaya yonelik kazanim maddesi

Tiirkiye 6gretim programinin 6. Smif kazanimlari arasinda bulunmamaktadir.
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Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer alan 7.

sinif kazanimlari/6zel amaglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 14. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 7. Simf Kazanimlar1/Ozel Amaglar:

.oy Karsilastirma .

Gérsel Iletisim ve Bicimlendirme
*Gorsel sanat ¢aligmalarini olusturmak igin
arastirmaya dayali uygulama siirecinin
basamaklarini eskiz defterinde gosterir.
*Gorsel sanat calismasinda sanat tekniklerini
ustalikla kullanir.

*Yasantisinin herhangi bir anini
hikayelestirerek gorsel sanat caligmasina
yansitir.

*Gorsel sanat calismasinda geleneksel ve
cagdas malzemeler ile teknikleri kullanir.
*Gorsel sanat caligmasinda farkli perspektif
tekniklerini kullanir.

*Gozleme dayali g¢izimlerinde  farkli
teknikleri uygular.

*Farkli malzeme ve teknikleri kullanarak {i¢
boyutlu ¢aligma yapar.

*Gorsel sanat caligmalarini  olustururken
sanat elemanlarim1 ve tasarim ilkelerini
kullanr.

Kiiltiirel Miras

*Sanat eserlerindeki iisluplar fark eder.
*Sanat ve kiiltiiriin birbirini nasil etkiledigini
analiz eder.

*Sanatcilarin topluma sagladigi katkilart
agiklar.

*Tarihi olaylarin sanat eserleri iizerindeki
etkisini inceler.

Sanat Elestirisi ve Estetik
eSanat eserinde ele alinan tema, konu ve
sembolleri tanimlar.
*Sanat eserini degerlendirmek igin sanat
elestirisi yontemini kullanir.
*Sanatgilarin eserlerini olusturma siireglerini
karsilastirir
*Gorsel sanat eserlerindeki  sanatginin
iislubunu fark eder.
*Kisisel ve baglamsal bilgiler temelinde
sanat eserini inceler.
*Sanat eserinde sosyal ve kiiltiirel inanislarin
etkisini yorumlar.
*Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol
gibi unsurlarin yonlendirici etkisini tanir.
*Bilgi ve deneyimlerin sanat eserine yonelik
bakis agisin1 nasil etkiledigini ifade eder.

Ozel Hedefler
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Yaratma ve Sunma
*Kargit bakis acilart igeren duygulari,
diistinceleri ve konular1 agiga vuran gesitli
geleneksel formlari ve gilincel medya
teknolojilerini kullanarak sanat iiriinleri
olusturur.
«Oykiisel ya da bir temaya dayali sanat
triinleri  koymak i¢in ¢oklu tasarim
ilkelerini ve “{igte bir kurali”’n1 kullanan
bir kompozisyon anlayis1 gosterir.
*Belli bir izleyici kitle veya amag igin
diislincelerin, mesaj ve anlayislarin
aktarrminda sanat iriinlerinde tasarim
unsurlarim kullanir.
*Gittikge karmasiklasan tasarim
giicliiklerine kars1 ¢6ziim ortaya ¢ikarmak
icin  ¢esitli arag-gere¢, teknik ve
teknolojiler kullanir.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
*Cesitli sanat driinlerini yorumlar ve
duygulari,  konulari,  temalart  ve
naklettikleri sosyal meseleleri tanimlar.
*Kendisinin  ve  bagkalarinin  sanat
iriinlerinde  tasarim  unsurlarinin = ve
ilkelerinin  anlam veya anlayiglarin
aktariminda nasil kullanildiklarini agiklar.
e Sanat Tlriinlerindeki isaret, sembol ve
bicemlerin  nasil  okunduguna  ve
yorumlandigina kars1 farkindalik gosterir.
*Sanati ortaya koyan, yorumlayan ve
izleyen kisi olarak, giiglerini, ilgilerini ve
gelisim alanlarini tanimlar ve agiklar.

Formlari ve Kiiltiirel Baglamlart
Kesfetme

*Gorsel sanat sekil ve bigemlerinin ¢esitli
kiiltlir ve medeniyetlerde goriilen inanglar1
ve gelenekleri yansitma yollarindan
bazilarimni belirler ve agiklar.

*Gorsel sanatlarin ve medya sanatlarinin
geemis ve giincel gesitli baglamlardaki
islevlerini, ve kisisel ve kiiltiirel kimlik
gelisimindeki etkilerini kavrar.




Yukaridaki tablodan anlasilacagi iizere, Tiirkiye gorsel sanatlar dersi Ogretim
programinda yer alan 7. sinif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bi¢gimlendirme” 6grenme
alaninda yer alan kazanim maddelerine goére 6grencilerden, gorsel sanat ¢alismalarinin
uygulama asamalarini eskiz defterinde sunmalari; sanat tekniklerini dogru bir sekilde
kullanmalar1; yasantisindan hareketle gorsel sanat calismalari yapmalari; ¢aligmalarinda
geleneksel ve cagdas sanat malzemelerini kullanmalari; sanat elemanlarini ve tasarim
ilkelerini kullanmalar1 beklenmektedir. “Kiiltiirel miras” Ogrenme alaninda yer alan
kazanimlarda ise sanat eserlerindeki iisluplari anlama; sanatin ve kiiltliriin i¢ i¢e gegmis,
birbirini etkileyen kavramlar olduklarini kavrama; sanatgilarin toplum agisindan tasidiklari
Oonemi anlama; i¢inde bulunulan donemin ve kosullarinin sanat eserleri tizerindeki
etkilerini ¢6ziimleme 6ncelenmistir. “Sanat elestirisi ve estetik” 6grenme alaninda yer alan
kazanimlar ise Ogrencilerin sanat eserlerini ¢esitli agilardan incelemeye, sanat elestirisi

yapmaya; cagdas medyay1 ve unsurlarini tanimaya yoneliktir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 7. smf
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” 0grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri ise,
geleneksel formlar1 ve ¢agdas medya teknolojilerini kullanarak sanat ¢alismalari ortaya
koymaya; sanat iriinlerinde c¢esitli ara¢ gere¢ ve teknikleri kullanarak kompozisyon
giicliiklerini agsmaya iliskindir. “Yansitma, yanitlama ve inceleme” 6grenme alaninda yer
alan kazanimlar Ogrencilerin sanat elestirisi yapmalarini; sanat calismalarindaki isaret,
sembol ve bicemleri anlamalarini Oncelemektedir. “Formlar1 ve kiiltiirel baglamlari
kesfetme” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar ise gorsel sanatlarin cesitli kiiltiir ve

medeniyetlerde nasil agiga ciktigini anlamalaria; gorsel sanatlarin ve medya sanatlarinin

gecmisten giiniimiize islevlerini kavramalarina dontiktiir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 7. sif
kazanimlarina/6zel amaglarina bakildiginda birbirinde benzer 6zellikteki kazanim ifadeleri

ile birlikte birbirinden farkli ifadelerin de oldugu anlagilmistir.

Programlarda, 6grencilerin sanat g¢alismalarinda sanat elemanlarni ve tasarim
unsurlarin1  kullanmalari, ¢esitli arag-gere¢ ve tekniklere bagvurmalari; sanatin farkli
kiiltiirlerde nasil kendini gosterdigini anlamalari; sanat elestirisine bagvurmalar1 gibi

konulardaki kazanim ifadeleri ortak olarak yer almaktadir.

Birbirinden farkli kazanim ifadelerinden bazilar1 ise soyledir: Tirkiye 6gretim
programinin 7. sinif kazanimlarinin “gdrsel iletisim ve bi¢imlendirme” 6grenme alan

altinda yer alan gorsel sanat caligmalarinin uygulama basamaklarini eskiz defterinde
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gostermeleri ile ilgili kazanim maddesine Kanada (Ontario) 6gretim programinin 7. siif ve
daha oOnceki diizeylerin kazanimlari/6zel amaclari arasinda yer verilmemistir. Bunun
yaninda, Tiirkiye 6gretim programinda yer alan bilgi ve deneyimlerin sanat eserine yonelik
bakis acisim1 nasil etkiledigine iliskin kazanim maddesine de Kanada (Ontario) 6gretim
programinda yer alan 7. sinif kazanimlari/6zel amaglari arasinda yer verilmemistir. Kanada
(Ontario) programindaki gorsel sanatlarin ve medya sanatlarinin iglevlerini ve bu islevlerin
kisisel ve Kkiiltiirel gelisim Ttzerindeki etkilerinin nasil oldugunu kavramaya yonelik
kazanim ifadesi Tirkiye Ogretim programinin 7. Simif kazanimlar1 arasinda

bulunmamaktadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer

alan 8. sinif kazanimlari/6zel amaglari asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 15. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkiigr;etim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinda Yer Alan 8. Simf Kazanimlari/Ozel Amaclar:

.o Karsilastirma .

Garsel Iletisim ve Bicimlendirme

*Gorsel sanat galigmasi olusturma siirecini
eskiz defterinde gosterir.

*Gorsel sanat ¢aligmasi olusturma kaynagi
olarak bir siire¢ dosyast gelistirir.

*Gorsel sanat calismasini olusturmak igin
giincel sanattan yararlanir.

*Yaz1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat
caligmasi olusturur.

*Giincel olaylar1 gorsel sanat galigmasina
yansttir.

*Gorsel sanat ¢alismasinda farkl perspektif
tekniklerini kullanir.

*Gozleme dayali ¢izimlerinde farkli bakis
acilarini gosterir.

eFarkli teknik ve materyalleri bir arada
kullanarak ii¢ boyutlu ¢aligma yapar.

*Gorsel sanat calismalarini olustururken
sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini
kullanr.

Kiiltiirel Miras
*Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik
faktorlerden nasil etkilendigini tanimlar.
*Sanatcilarin  toplumda stlendigi rolleri

bilir.

*Dénem, islup, kullanilan malzemelere
gore  sanat  eserlerinin  Ozelliklerini
karsilagtirir.

*Miizelerdeki  eserlerin  korunmasinin
Onemini kavrar.

Sanat Elestirisi ve Estetik

*Sanat eserindeki gorsel dili diizenlemenin
ifadeleri aktarmadaki etkisini analiz eder.

*Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde
bilgi ve deneyimlerin etkisini fark eder.

*Sanatla iligkili olarak estetigin ne
oldugunu ifade eder.

*Kendisinin ve akranlarmin g¢aligmalarim
analiz eder.

*Sanatin tamimlamasini ifade eder.

*Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol
gibi unsurlarm etkisini analiz eder.

*Popiiler  kiiltiirlin ~ giinlimiiz ~ gorsel
sanatlarina etkisini fark eder.

Ozel Hedefler
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Yaratma ve Sunma

*Cesitli geleneksel formlart ve giincel
medya teknolojilerini  kullanarak ¢ok
sayida goriise karsi farkindalik olusturan,
ve duygulari, diistinceleri ve meseleleri
ag1ga vuran sanat iirtinleri olusturur.

+Oykiisel ya da bir temaya dayali sanat
triinleri olusturmak igin ¢oklu tasarim
ilkelerini ve birlesik ticgen gibi diger
tasarim  faktorlerini  kullanan  bir
kompozisyon anlayis1 gosterir. .

«Belli bir izleyici kitle veya amag i¢in
diisiincelerin, mesaj ve anlayislarin
aktarirminda sanat triinlerinde tasarim
unsurlarini kullanr.

*Gittikge karmagiklasan tasarim
giicliiklerine kars1 ¢6ziim ortaya ¢ikarmak
icin ¢esitli arag-gere¢, teknik ve
teknolojiler kullanr.

Yansitma, Yanitlama ve Inceleme
*Cesitli sanat driinlerini yorumlar ve
duygulari,  konulari,  temalart  ve
naklettikleri sosyal meseleleri tammlar.
*Bir meseleyi ya da mesaji aktaran
cesitli sanat tirlinlerinde, ve simif tarafinda
ortaya koyulan temel kriterler temelinde
bunlarin kullanimmim etkililigini
degerlendirmede tasarim dgelerinin ve
ilkelerinin kullanim yollarmni inceler.

* Sanat triinlerindeki isaret, sembol ve
bicemlerin  nasil  okunduguna  ve
yorumlandigini kavrar.

*Sanat1 ortaya koyan, yorumlayan ve
izleyen kisi olarak, giiglerini, ilgilerini ve
gelisim alanlarini tanimlar ve agiklar.

Formlar: ve Kiiltiirel Baglamlar
Kesfetme

*Cesitli zaman ve mekanlarda goriilen
sanat geleneklerinin korunmasi,
uyarlanmast  veya  Ozellestirilmesine
yonelik bazi1 yollar belirler ve agiklar.

*Gorsel sanatlarin ve medya
sanatlarimin, ve gorsel sanat ve medya
sanat1 topluluklarmin olusturulmasina etki
eden sosyal, politik ve ekonomik
faktorlerden bazilarim belirler ve inceler.




Yukaridaki goriildiigii gibi, Tiirkiye gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer
alan 8. siif kazanimlarinin “gorsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alaninda yer alan
kazanim maddelerine gore 6grencilerden, gorsel sanat ¢calismalarini olusturma asamalarini
eskiz defterinde sunmalari; bu yonde bir siire¢ dosyasi gelistirmeleri; sanat ¢calismalarinda
giincel olaylardan ve giincel sanattan faydalanmalari; sanat elemanlarini ve tasarim
ilkelerini kullanmalar1 beklenmektedir. “Kiiltiirel miras” 6grenme alaninda yer alan
kazanimlarda ise sanat eserlerinin toplumun sekillenmesine etki eden sosyal, politik ve
ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini bilme; sanat¢ilarin toplum agisindan tagidiklari
Onemi anlama; i¢inde bulunulan doénemin ve kosullarinin sanat eserleri tizerindeki
etkilerini ¢éziimleme ve buna gore eserler arasinda karsilastirmalar yapma; miizelerdeki
eserlerin korunmasinin 6nemini anlama 6ncelenmistir. “Sanat elestirisi ve estetik” 6grenme
alaninda yer alan kazanimlar ise estetigin ne oldugunu kavramaya; kendisinin ve
baskalarimin sanat c¢alismalarini degerlendirebilmeye; sanati tanimlamaya; cagdas
medyanin sanat tizerindeki etkisini tespit etmeye; popiiler kiiltiiriin gorsel sanatlar tizerinde

ne gibi etkiler meydana getirdigini kavramaya doniiktiir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan 8. smif
kazanimlarinin “yaratma ve sunma” 6grenme alaninda yer alan kazanim maddeleri ise bir
onceki diizeydeki kazanimlarda oldugu gibi, geleneksel formlar1 ve cagdas medya
teknolojilerini kullanarak sanat ¢aligmalar1 ortaya koymaya; sanat {irlinlerinde ¢esitli arag
gereg ve teknikleri kullanarak kompozisyon giigliiklerini agmaya iliskindir. “Yansitma,
yanitlama ve inceleme” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar 68rencilerin sanat elestirisi
yapmalarina; sanat ¢alismalarindaki isaret, sembol ve bicemleri anlamalarina yoneliktir.
“Formlar1 ve Kkiiltlirel baglamlar1 kesfetme” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar ise
gorsel sanatlarin cesitli kiiltiir ve medeniyetlerde nasil agiga ¢iktigini ve ne gibi sosyal,

siyasal ve ekonomik tesirlere ugradigini anlamaya iligkindir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin 8. sinif
kazanimlarina/6zel amagclarina bakildiginda birbirinde benzer 6zellikteki kazanim ifadeleri

ile birlikte birbirinden farkl ifadelerin de oldugu anlagilmistir.

Programlarda, ogrencilerin sanat caligmalarinda sanat elemanlarin1 ve tasarim
unsurlarin1 kullanmalar1, ¢esitli arag-gere¢ ve tekniklere basvurmalari; sanatin farkl
kiltiirlerde nasil kendini gosterdigini anlamalari; sanat elestirisine basvurmalar1 gibi

konulardaki kazanim ifadeleri ortak olarak yer almaktadir.
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Birbirinden farkli kazanim ifadelerinden bazilar1 ise sOyledir: Tiirkiye Ogretim
programinin 8. sinif kazanimlarimin “gdrsel iletisim ve bigimlendirme” 6grenme alan
altinda yer alan gorsel sanat ¢alismalarinin uygulama basamaklarin1 eskiz defterinde
gostermeleri; siire¢ dosyasi gelistirmeleri yoniindeki kazanim ifadelerine Kanada (Ontario)
Ogretim programinin 8. sinif ve daha onceki diizeylerin kazanimlari/6zel amagclar1 arasinda
yer verilmemistir. Bunun yaninda, Tirkiye 6gretim programinda yer alan popiiler kiiltiiriin
gorsel sanatlar tizerindeki etkilerini bilmelerine iligkin kazanim maddesine de Kanada
(Ontario) ogretim programinda yer alan 8. simif kazanimlari/6zel amacglar1 arasinda yer

verilmemistir.

5.1.2. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarimin icerikleri Arasindaki Benzerlikler ve Farkhliklara iliskin Bulgular
ve Yorumlari

Bu alt problem “Tiirkiye ve Kanada (Ontario) gorsel sanatlar Ogretim
programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklinde

belirlenmistir. Probleme iligkin bulgular ve yorumlari su sekildedir:

Tablo 16. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkégretim Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programlarinin icerikleri
Karsilastirma .
~ Ontario
Olgiitii

o  “Gorsel iletisim . “Yaratma ve sunma”, “Yansitma,
bigimlendirme”, “Kiiltiirel miras”, yanitlama ve inceleme”, “Formlar1 ve
“Sanat elestirisi ve Estetik” olmak kiiltiirel baglamlar1 kesfetme” olmak
lizere U¢ Ogrenme alani etrafinda lizere Ui¢ Ogrenme alami etrafinda
sekillenmektedir. sekillenmektedir.

e Her bir kazanim ile birlikte, . Konu ve etkinliklere iliskin
gerceklestirilmesi beklenen ) onerilere her bir kazanim ile birlikte yer
etkinliklere iliskin  Onerilere  yer . verilmistir. Ancak, Ogretim
verilmistir. Ancak, Ogretim programinda konulara ve etkinliklere
programinda konulara ve etkinliklere iligkin bir Oneri yer almayip, bu
iligkin bir Oneri yer almayip, bu konudaki tercih Ogretmenlere
konudaki tercih Ogretmenlere birakilmustir.

birakilmistir.

Tiirkiye gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin igerigini sOyle aciklamak
miimkiindiir: “Gorsel iletisim ve bicimlendirme”, “Kiiltiirel miras™, “Sanat elestirisi ve
Estetik” olmak iizere li¢ 6grenme alani altinda her bir sinif diizeyi i¢in (1-8) belirlenen
kazanimlar listelenmistir. Buna gore, programin temele aldigi ii¢ temel 6grenme alaninin

ve bunlarla ilgili kazanimlarin dersin islenisinde birbirleriyle iliskilendirilmesi ve her sinif
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diizeyinde egitim-6gretim yilmin bitimine dek gergeklestirilmesi beklenmektedir.
Programda her siif diizeyi i¢in ayr1 ayri listelenen bu kazanim ifadelerine gore konu ve
etkinlikleri belirlemek ders Ogretmenlerinin tercihine birakilmistir. Programin oncelikli
hedefi, ¢ok sayida konuya iliskin caligmalar gergeklestirmek degil belirlenen kazanim
ifadelerini gerceklestirmektir. Bu dogrultuda, yukarida belirtilen 6grenme alanlarma baglh
kazanimlarin gergeklestirilmesine yonelik uygun konular, konular igerisinde hangi
kazanimin veya kazanimlarin gerceklestirilmesinin hedeflendigi ve bu kazanimlarin kag
ders saatinde verilecegi ders 6gretmenleri tarafindan belirlenmektedir. Ancak konular ve
etkinlikler belirlenirken, konularin ger¢ek hayatla iliskilendirilebilecek, ¢ocugun giinliik
yasamindaki etkinliklerini i¢ine alan ve 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmasina,
Ogrencilerin bir sanat¢t gibi degil sanata duyarli bireyler olarak yetismelerini saglayacak

etkinlikler diizenlemesine dikkat edilmesi 6nemli goriilmektedir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin igerigi ise sOyle
aciklanabilir: “Yaratma ve sunma”, “Yansitma, yanitlama ve inceleme”, “Formlar1 ve
kiiltiirel baglamlar1 kesfetme” olmak {izere ii¢ 6grenme alani altinda her bir smif diizeyi
icin (1-8) belirlenen kazanimlar listelenmistir. Programin bireylere kazandirmay1
hedefledigi bilgi ve beceriler birbirine bagli ve birbirini biitiinleyici kazanimlar olarak her
smif diizeyi i¢in ayr1 ayr listelenerek sunulmustur. Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar
Ogretim Programi’nda bu kazanimlarin ger¢eklesmesine ydnelik etkinlik onerilerine her
bir kazanim ifadesi ile birlikte yer verilmistir. Ayrica, bu ii¢ 6grenme alaniin ve igerdigi
kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in konularin ve aktivitelerin etkili, yeterli ve kapsayici
olmas1 beklenmektedir. Ogrencilere anlamli Sgrenmelerini destekleyecek deneyimler
sunan, yaratict ve uygulamali ¢aligmalar arasindaki, elestirel analiz ile sanatin
sosyokiiltiirel ve tarihi temellerine iligkin bilgi sahibi olmak arasindaki iliskiyi

anlamalarina yardimci olan konularin ve etkinliklerin belirlenmesi 6nemli gortilmektedir.

Goriildugi gibi, her iki 6gretim programi da igerik agisindan benzer Ozellikler
tasimaktadir. Ogretim programlarinda yer alan kazanim ifadelerinin gergeklestirilmelerini
saglayacak konulara ve etkinlik Orneklerine her iki iilkenin gorsel sanatlar Ogretim
programinda kapsamli bir sekilde yer verilmemistir. Bunun yerine, konularin ve
etkinliklerin belirlenmesine yonelik bazi hususlara deginilmis ve konu ve etkinlikler

konusunda tercih yapma yetkisi 6gretmenlere verilmistir.
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5.1.3. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarinin  Ogrenme-Ogretme  Siirecleri Arasindaki  Benzerlikler ve
Farklihklara iliskin Bulgular ve Yorumlari

Tiirkiye gorsel sanatlar dersi 0gretim programi 6grenci merkezli, bilgi ve beceri
yapisiin 6grenmede etkili oldugu, sorgulama ve arastirmanin temelli, miize, sanat galerisi gibi
sanat uygulamalarmin gerceklestirildigi ve sergilendigi mekanlarda inceleme, gozlem ve
uygulama yapildigi, disiplinler arasi ¢alismalarin 6nemsendigi, oyunlastirma, elestirel
diistinme, is birlikli ¢calisma yapmanin temele alindig1, 6gretmen ve cevre ile etkilesim icinde
gerceklesen, 6grencinin sosyal gelisimini destekleyecek sekilde kazanilan bilgi, beceri ve

deneyimlerin kullanilabildigi bir siireci ifade etmektedir.

Ogrenciler, yas ve yeteneklerinin dikkate alindigi, kapasitesini en iist diizeyde
kullanabildigi ve 6grenme igin gerekli materyal, malzeme ve geregleri amacina uygun ve etkili

olarak secebildigi bir sistem icerisinde egitim gérmelidir.

Programda ogrencilere, bireysel oldugu kadar is birlikli ¢alisma firsat1 da verilmesi
onerilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerine yonelik
beklentilerini gbéz Oniinde bulundurarak bireysel ihtiyaglarinin ve O6grenme stillerinin
birbirlerinden farkli olabilecegini diisiinerek O6gretim yaklagimlarini = ¢esitli  kilmasi
gerekmektedir. Ayrica, 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilerin egitim performanslarina ve
bireysel ihtiyaclarma dayali olarak Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi temele almarak
“Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)” hazirlanmali ve uygulanmasi Onerilmistir.
Hazilanan BEP’te yer alan kazanimlarin belirlenmesinde, 6grenme-6gretme uygulamalarinin
yapilmasinda ve basarinin degerlendirilmesinde Ogrencilerin akademik, zihinsel, sosyal,
bedensel oOzellikleri ile bireysel farkliliklarnin g6z Oniinde bulundurulmasi Gnerilmistir.
Ogrencilerin  6zel ihtiyaclari oldugu durumlarda da da benzer diizenlemelerin
gerceklestirilmesi beklenmektedir. Ozel ihtiyaclar; 6grenme giicliigii yasama, saglik sorunu ve
engelli olma durumlarma bagl olabilecegi gibi {istiin yetenekli olma, 6grenme hedeflerine

onceden ulagmis olma gibi gerekgelere de bagl olabilmektedir.

Kanada (Ontario) Ogretim programinda ise ‘“‘Sanat Programlarmin Planlanmasi
Konusunda Bazi Hususlar” bashgi altinda beyin firtinasi, konferans, isbirlikli 6grenme,
tartisma, jigsaw, yanal diisiinme, medya analizi, coklu bakis acisi, sozlii anlatim, panel, rol
yapma, sesli diisiinme, gorsellestirme gibi yontem ve tekniklere iliskin, 6grenme-6gretme
siirecine yon verecek aciklamalara yer verilmistir. Bunun yaninda, “Ogretim Yaklasimlar1 ve

Ogretim Yontemleri” boliimii, dgrencilere iki ya da daha fazla derste ilgili igerikleri ve
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becerileri 6grenme ve kullanma firsati sunan 6gretim programlar aras1 6grenmenin agiklandigt
“Ogretim Programlart Arasi ve Biitiinlesik Ogrenme” béliimii, “Ozel Egitime Gereksinim
Duyan Ogrencilere Yénelik Sanat Egitimi Ogretim Programlarmin Planlanmas1”, Ontario
okullarinda ¢okdilli dgrenci oranminin son derece yiiksek olmasma bagl olarak “Ingiliz Dilini
Ogrenenlere Yonelik Ogretim Programinda Belirlenen Hususlar”, sanat egitimi icerisinde
cevre egitimine iliskin dgretilere yer verilmesine yonelik onerilerin sunuldugu “Cevre Egitimi
ve Sanat”, sanat egitimi yoluyla irk¢ilik, cinsiyetcilik, dini hosgoriisiizlik gibi ayrimcei
egilimlerin yaninda fiziksel siddet, taciz ve diger siddet ve nefret ifadeleri ile bas etmeye
yonelik Onerilerin yer aldigi “Sanat Programinda Ayrim Karsii Egitim”, “Sanatta
Okuryazarlik, Aritmetik ve Sorgulama”, “Sanatta Elestirel Digiinme ve Elestirel
Okuryazarlik”, “Sanatta Coklu Okuryazarlik”, “Okul Kiitiiphanelerinin Sanat Programlari
Uzerindeki Rolii”, “Sanat Egitiminde Bilgi iletisim Teknolojilerinin Rolii”, “Sanat Egitiminde
Rehberlik”, “Sanat Egitiminde Saglik ve Giivenlik” basliklar1 yer almustir. Girig boliimiinde
yer alan “Sanat Egitimi Yaklasimlar1” baglig1 altinda programinin temele aldig: fikirlere yer
verilmis ve tablo halinde gosterilmistir. Buna gore sanat programu yaraticiligi gelistirme,
iletisim, kiiltlirii anlama ve baglantilar kurma olmak {iizere dort temel fikir iizerine insa

edilmistir. Sanat programimi sekillendiren fikirler ve ayrintilar1 soyledir:

Tablo 17. Ontario Sanat 6gretim programinin temelini olusturan fikirler

Sanat Ogretim Programimin Temelini Olusturan Fikirler
o estetik farkindaligin gelistirilmesi
Yaraticihgin e yaratici siirecin kullanilmasi
Gelistirilmesi e problem ¢dzme becerilerinin kullanilmasi
o zorluklar karsisinda yenilikg¢i bir yaklagimin benimsenmesi

diistinceleri, duygular1, mesajlar1 veya fikirleri sanat yoluyla aktarmada

veya agiklamada element ve formlarin sekillendirilmesi,

Tletisim o elestirel analiz siirecini kullanma

e sanat iiriinii ortaya koyma ve analiz etme

e sanat iiriinii ortaya koymada ve sanata iliskin diisiinceleri, duygulari ve
fikirleri aktarmada yeni medya ve teknoloji iiriinlerini kullanama

o Kiiltiirel geleneklerin ve yeniliklerin anlagilmasi

Kiiltiirii Anlama o Kkisisel ve kiiltiirel kimlik olusumu

o sosyal adalete yonelik karar alma ve ¢evresel konulari ele alma

e Diligsel ve duyussal alan arasinda baglantilar kurma (sanat iiriinlerinde
diisiinceleri ve duygular1 ifade etme)

Baglantilar Kurma e bagkalariyla igbirligi igerisinde sanat iirlinleri ortaya koyma ve bu iiriinleri
topluluk igerisinde sergileme,

e sanat ve diger nesneler arasinda baglantilar kurma.

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi Kanada (Ontario) nin sanat 6gretim programu, estetik
algis1 giiclii, yaratici diisiinen, problem ¢dzme becerileri gelismis, yapict ve yenilikgi bakis

acisina sahip, sanati iletisim araci olarak kullanabilen, elestirel diistinme becerisi gelismis,
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sanatsal bir {iriin ortaya koyabilen ve analiz edebilen, sanatsal yaratma ve sanat elestirisi
stirecinde ve teknoloji tirlinlerini kullanan, kiiltiir bilincine sahip, ¢evre bilinci tagiyan, bilissel ve
duyussal alan arasinda baglanti kurma, isbirligi i¢inde sanatsal calismalar gerceklestirme gibi
becerilere sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglar, Kanada (Ontario) egitim

sisteminin genel hedefleriyle Gtiigen niteliktedir.

5.1.4. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarmmn Ol¢me-Degerlendirme Siirecleri Arasindaki Benzerlikler ve Farkhhklara
fliskin Bulgular ve Yorumlar

Ol¢me ve degerlendirme bir dgretim programina yoneltilen ‘ne kadar 6grettik?” sorusuna
cevap aranan programim temel dgelerinden biridir. Olgme ve degerlendirme 6gesine gore iki
tilkenin ilkdgretim gorsel sanatlar dersi dgretim programlan incelendiginde her iki 6gretim
programinda da 6lgme ve degerlendirme stirecine yonelik agiklamalara yer verildigi gorilmiistiir.
Tablo 18’de Tiirkiye ve Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programlarinda yer verilen 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin bilgiler yan yana koyularak
gosterilmistir.

Tablo 18. Tirkiye ve Kanada'da ilkogretim gorsel sanatlar dersi o0gretim
programlarinda yer verilen 6l¢cme ve degerlendirme siirecine iliskin bilgiler

L. Karsilastirma .

e Olegme ve degerlendirme siireci, e Olgme ve degerlendirme siireci, dgrenci

ogrenci merkezli ele alinir. merkezli ele alinir.

e Olegme ve degerlendirme, 6gretim e Olgme ve degerlendirme siire¢ odaklidir.
stirecinin tamamini icerdigi gibi siirekli
ve ¢ok yonlii de olabilir.

e Kanada (Ontario)’daki programda basari
semast olarak yer alan degerlendirme
Olgiitleri sanata iliskin bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik bilgi ve anlama,
diistinme, iletisim, uygulama olmak tizere
dort kategori icermektedir.

e Olgme ve degerlendirme bu derste
stire¢ ve gorsel sanat caligmasi odakli
oldugundan ilk dersten son derse kadar
diizenli olarak gergeklestirilir.

e dogru-yanlis, kisa cevapli, coktan e Ogrenci basarisinin  derecelendirilmesi
secmeli, kontrol listesi, dereceleme tipi
gozlem formlari, 6z ve akran
degerlendirme formlari, rubrikler, grup
degerlendirme formlari, proje
degerlendirme  formu,  performans
degerlendirme formu, sunum dosyasi,
eskiz defteri gibi 6lgme araglari

icin seviye 1 “yetersiz”, seviye 2 “geger”,
seviye 3 “iyi” ve seviye 4 “yiiksek derece”
olmak tizere dort seviye belirlenmistir.

Ol¢me ve Degerlendirme Siireci
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Tiirkiye ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda Olgme ve
degerlendirme siirecinin 0grenci odaklidir. Gorsel sanatlar dersinde Olgme ve
degerlendirme, siire¢ ve gorsel sanat ¢alismasi lizerine yapildigindan ilk dersten son derse
dek periyodik olarak siirdiiriiliir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme bu 6gretim siirecinin
tamamini icermenin yaninda siirekli ve ¢ok yonlii de gergeklestirilebilir. Tiirkiye Gorsel
Sanatlar 6gretim Programi’nda 6l¢me ve degerlendirme bigimlerine 6rnek olarak dogru-
yanlis, kisa cevapli, ¢oktan segmeli, kontrol listesi, dereceleme tipi gézlem formlari, 6z ve
akran degerlendirme formlari, rubrikler, grup degerlendirme formlari, proje degerlendirme
formu, performans degerlendirme formu, sunum dosyasi, eskiz defteri gibi 6lgme araglari

siralanmustir.

Kanada (Ontario) ilkogretim gorsel sanatlar dersi o6gretim programinda “‘Sanatta
Bagar1 Semas1” bashigl altinda her anahtar evre sonunda 6grencilerin ulagmast beklenen
performans diizeyleri verilmistir. Ogretmenler degerlendirmelerini bu diizeylere gore
yaparlar ve Ogrencilerin hangi dilizeye ulastiklarina karar verirler. Degerlendirmenin
yapilabilmesi icin Ogretmenlerin Ogretim siireci i¢inde Ogrencilerin performans
diizeylerinde yer alan davramiglar1  gosterebilecekleri etkinlikler — diizenlemesi

gerekmektedir.

Kanada (Ontario)’daki programda “Ogrenci Basarisinin  Olgiilmesi  ve
Degerlendirilmesi” baglig1 altinda ogretim programinin verimliliginin arttirilmasin
hedefleyen bilgilerin yer aldigi “Temel Hususlar” boliimii ile “Sanatta Basar1 Grafigi”
bolimlerine yer verilmistir. Sanatta basar1 grafigi olarak yer alan degerlendirme olgiitleri
sanata iligskin bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik dort kategori igermektedir.
Bu grafik eyalet ¢capinda dgretmenler tarafindan kullanilan bir rehberdir. Basar1 grafiginin

hedefleri soyle siralanmistir:

*Dokiimanin ilgili oldugu biitiin kademeler ve konular i¢in dgretim programinin

tiim hedeflerini kapsayan bir ¢erceve sunma;

*Degerlendirme arag ve gereclerinin gelistirilmesinde rehber olma;
«Ogretmenlere 6gretimi planlamalarinda yardimer olma;

«Ogretmenlerin 6grencilere anlamli déniitte bulundurmalarina destek olma;

«Ogrenmeyi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik gesitli kategoriler ve kriterler sunma.
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Kanada (Ontario) Ogretim programindaki bu kategoriler dort alana ayrilarak

tanimlanmistir. Bilgi ve beceri kategorileri s0yle siralanmstir:

Bilgi ve Anlama: Her kademede edinilen belli konu igerigi (bilgi), ve bunlarin

anlamini ve 6nemini kavrama (anlama).

Diigiinme: Elestirel ve yaratict diisinme becerilerinin veya siireglerinin

kullanilmasi.
Iletisim: Cesitli formlar yoluyla anlammn aktarilmas.

Uygulama: Cesitli baglamlar arasinda baglanti kurmak amaciyla bilgi ve

becerilerin kullanilmasi.

Bunun yaninda, Kanada (Ontario) gorsel sanatlar 0gretim programinda Ogrenci
basarisinin derecelendirilmesi i¢in dort seviye yer almaktadir. Seviye 1 “yetersiz”, seviye 2
“geger”, seviye 3 “iyi” ve seviye 4 “yiiksek derece” olarak belirlenmistir. Buna iliskin
ornekler incelendiginde Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda

ogrencilerden beklenen davraniglarin basar1 diizeyleri olarak ifade edildigi anlagilmaktadir.

Iki Ogretim programi Kkarsilastirildiginda, her iki programda da olgme ve
degerlendirme siirecine iliskin agiklamalarin yer aldigi, ancak Kanada (Ontario) 6gretim
programinda daha ayrintili bilgilere yer verildigi bulgusuna ulasilmaktadir. Her iki 6gretim
programinda da dgretim programi siirece doniik bir degerlendirmeyi hedeflemektedir. Her
iki Ogretim programinda da bireysel farkliliklarin, degerlendirme asamasinda birincil

oneme sahip oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda Olgme ve
degerlendirme ile ilgili aciklamalar yiizeysel oldugundan Ggretmene rehberlik edecek
nitelikte degildir. Kanada (Ontario)’daki program ise degerlendirme konusunda

ogretmenlere rehberlik edecek niteliktedir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu c¢alismada Tiirkiye’nin ve Kanada (Ontario)’nin Ilkdgretim Gérsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programlari incelenmistir. Arastirmaya zemin olusturmasi agisindan her iki
iilkenin egitim sistemi ile ilgili kisaca bilgi verilmis ve karsilastirmalar yapilmistir.
Calismanin 6ziindeki amag olan Tiirkiye nin ve Kanada (Ontario)’nin ilkdgretim Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programlarmin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi sonucu
programlar arasinda bazi benzerlik ve farkliliklar saptanmistir. Bu veriler, karsilagtirmali
egitimde Bereday Yontemi’nin karsilagtirma asamasinin ilk basamagi olan yan yana
koyma basamaginda (juxtaposition) tablolastirilarak yorumlanmis ve son basamak olan es
zamanlt karsilastirma  (simultaneous comparison) basamaginda karsilastirmalar

yapilmistir. Bu bulgular 1s181nda asagidaki sonuglar ¢ikarilabilir:

6.1.1. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Genel Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasina
fliskin Sonuclar
Arastirmanin birinci alt amaci olan Tiirkiye’nin ve Kanada (Ontario)’nin genel

egitim sistemlerinin karsilastirilmasi ile elde edilen bulgulardan su sonuglar ¢ikarilmistir:

e Tiirk Egitim Sistemi’nde genel amaglarin daha kesin ve net ciimleler ile
ifade edilmisken, Kanada (Ontario) Egitim Sistemi’nin amaglarinin daha
genel ve esnek ciimleler ile ifade edilmistir.

e Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglarinda milliyetgi sdylemlere sik¢a yer
verilmigken; diinya genelinde toplumun tiyeleri arasindaki etnik, kiiltiirel,
dilsel, dinsel vb. ¢esitlilik bakimimndan en zengin bodlgelerden olan Kanada
(Ontario)’nin  egitim amaglarinda milliyetgi  sdylemlere hi¢ yer
verilmemistir.

e Her iki egitim sisteminin amaglari, Ogrencilerin 6zel ihtiyaclarmma ve
bireysel farkliliklarina cevap verebilecek nitelikte yapilandirilmigtir.

e Kanada (Ontario)’dan farkli olarak Tiirk Egitim Sistemi’nin amaglar

arasinda meslek edinmeye yonelik ifadelere yer verilmistir.



Her iki egitim sisteminde de 21. ylizyilda bireylerden beklenen diisiinme
becerilerinin kazandirilmasma ve gelistirilmesine yonelik amaclara yer
verilmistir.

Tirk Egitim Sistemi’nde merkezi bir yapilanma goriilmektedir. Ontario’da
ise federal bir devlet yapist icerisinde bulunmasindan otiirii her eyaletin
kendi sisteminden sorumlu oldugu bir yapilanma goriilmektedir. Dolayisiyla
Ontario  Eyaleti'nde de egitim sistemi eyalet  yoOnetiminin
sorumlulugundadir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) devlet okullarinda egitim {icretsiz olarak
sunulmaktadir ve egitim etkinlikleri devlete bagl egitim kurumlar1 ve 6zel
egitim kurumlari tarafindan saglanmaktadir.

Her iki lilkede de zorunlu egitim siiresinin 12 yildir.

Okuloncesi egitim, hem Tiirkiye’de hem de Kanada (Ontario)’da zorunlu
egitim kapsaminda olmayip istege baglidir. Tiirkiye’de ve Kanada
(Ontario)’da kamuya bagli egitim kurumlarinda temel egitim giderleri
devlet tarafindan karsilaniyorken, her iki iilkede de okuloncesi egitim
parasiz degildir.

[Ikogretim diizeyi, her iki iilkede de zorunlu egitim kapsamindadir. Ancak
bu egitimin hangi smif diizeylerimi kapsadigi konusunda iilkelerin egitim
sistemleri arasinda farklilik bulunmaktadir.

Ortadgretim diizeyinin, her iki egitim sisteminde de ilkogretimden sonraki
dort yillik zorunlu egitimi ifade ettigi goriilmektedir. Ancak, Kanada
(Ontario) egitim sisteminde lise olarak tanimlanan ortadgretimin siniflama
sistemi konusunda okullara gore farkli uygulamalarin oldugu goériilmektedir.
Yiiksekogretim, her iki iilke egitim sisteminde de ortadgretim sonrasi
egitimi ifade etmektedir. Tiirkiye’de yliksekdgretim en az iki yillik egitim
siirecini, Kanada (Ontario)’da ise en az 1ii¢ yilhik egitim siirecini
kapsamaktadir. Tiirkiye’de yiiksekogretim  kurumlari; {iniversiteler,
fakiilteler, enstitiiler, yliksekokullar, konservatuarlar, meslek yiiksek
okullari, uygulama ve aragtirma merkezlerinden olusuyorken; Kanada
(Ontario)’da iiniversiteler, kolejler ve farkli egitim kurumlar1 tarafindan

acilan enstitiilerden olusmaktadir.
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6.1.2. Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarimin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

Tirkiye’deki ilkogretim gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin igerik olarak
fazla ayrintili olmayip ve bazi noktalarda yetersiz oldugu goriiliirken Kanada
(Ontario)’daki ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin daha
ayrintili bir igerige sahip oldugu, daha fazla konuya degindigi, buna ragmen

esnek program yapisini kaybetmedigi goriilmiistiir.

Tiirkiye Ogretim Programinda genel amagclardaki ifadeler “degerlendiren,
sorgulayan, koruyan, ifade eden” seklinde iken; Kanada (Ontario) Ogretim
Programinda genel amaglar ifadeleri “kullanma, aciklama kavrama,

yorumlama” seklindedir.

Her iki programda da farkli ifadelerle de olsa yer alan genel hedef ifadeleri,

gorsel sanatlara yonelik kuramsal bilgi sahibi olunmasina ve sanat elestirisine

donuk hedeflerdir.

Her iki program da bireyin duygu ve diislincelerini ortaya c¢ikarmasinda ve
aktarmasinda, sorgulama becerilerini gelistirmesinde ve giizellik algisinin
gelismesinde sanatin arag kabul etmistir.

Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorel Sanatlar Ogretim Programlarindaki alana
dair bilgi ve beceri kazanma, kendini ifade etme, gorsel okur-yazarlik, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, problem c¢ozme, karar verme, estetik algi
gelistirme, hayal giiciinii gelistirme, estetik yargida bulunma ve sorumluluk
bilinci gibi becerilere her iki programda da yer verilmistir.

Her iki programda da bulunan ortak beceriler oldugu gibi, farkli becerilere de
rastlanmaktadir. Tiirkiye Ogretim Programinda yer alan is birlikli ¢alisma,
disiplinlerarast ¢alisma, etik davraniglarda bulunma, g¢evre bilinci, teknolojiyi
etkin ve giivenli kullanma, meslekleri tanima becerileri Kanada (Ontario)
Ogretim Programinda yer almamaktadir. Kanada (Ontario) Ogretim Programda
yer alan kesfetme, gdzlem yapabilme becerilerine ise Tiirkiye Ogretim
Programinin “genel amaclar” boliimiinde ve “ilgili agiklamalar” kisimda yer
verilmemistir.

Ogretim programlarinin dgrenme alanlar1 bakimindan birbiri ile benzer dzellik
gosterdigi goriilmektedir. Tiirkiye’de “Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme”,

Kanada (Ontario) Ogretim Programi’nda “Yaratma ve sunma” olarak karsimiza
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cikmaktadir. Tiirkiye’deki “Sanat Elestirisi ve Estetik” 0grenme alan1 Kanada
(Ontario) Ogretim Programi’nda “Yansitma, yanitlama ve inceleme” beceri
alanina karsilik gelmektedir. Tiirkiye’deki “Kiiltiirel Miras” 6grenme alani ise
Kanada (Ontario) Ogretim Programi’nda “Formlar1 ve Kkiiltiire]l baglamlari
kesfetme” beceri alanina karsilik geldigi anlasilmistir.

Tirkiye ve Kanada (Ontario) 6gretim programindaki kazanim sayilar1 birbirine
yakindir ve 6gretim siireci sonunda 6grencilerden beklenen davranislar ayrintilt
olarak ifade edilmistir.

Tiirkiye ilkdgretim gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda milli ve kiiltiirel
ozelliklerin kazandirilmasini hedefleyen kazanim sayist oldukca fazlayken
Kanada (Ontario) 6gretim programindaki kazanimlarda milli ogelere yer
verilmemistir.

Ogretim programlarinda yer alan kazamim ifadelerinin gergeklestirilmelerini
saglayacak konulara ve etkinlik 6rneklerine her iki iilkenin gorsel sanatlar
Ogretim programinda kapsamli bir sekilde yer verilmemistir. Bunun yerine,
konularin ve etkinliklerin belirlenmesine yonelik bazi hususlara deginilmis ve
konu ve etkinlikler konusunda tercih yapma yetkisi 6gretmenlere verilmistir.
Her iki 0Ogretim programinda da Ogretim programi siirece doniik bir
degerlendirmeyi hedeflemektedir.

Her iki oOgretim programinda da bireysel farkliliklarin, degerlendirme
asamasinda birincil oneme sahip oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ilkogretim gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda Olgme ve
degerlendirme ile ilgili agiklamalar ylizeysel oldugundan 6gretmene rehberlik
edecek nitelikte degildir. Kanada (Ontario)’daki program ise degerlendirme
konusunda 6gretmenlere rehberlik edecek niteliktedir.

Kanada (Ontario) gorsel sanatlar dersi O0gretim programinda 6grencilerden
beklenen davraniglarin degerlendirilerek basar diizeyleri seklinde ifade edildigi
goriilmiistiir. Tiirkiye 6gretim programinda boyle bir uygulamaya iliskin bilgiye
yer verilmemistir.

Her iki Ogretim programimnda da degerlendirme siireci esnektir ve

sekillendirilmesi okullara ve 6gretmenlere birakilmistir.
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6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirmaya iliskin Oneriler

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlar1 ¢agin ve iilkenin kosullarina
gore gerektikce gilincellenmelidir. Ancak, yapilmasi gereken bu giincelleme

caligmalarina konuyla ilgili yapilacak arastirmalar dayanak olusturmalidir.

Ulkelerin egitim konusunda diinyada ne gibi hareketlilikler meydana
geldigini takip edebilmeleri iginkarsilagtirmali arastirma ¢alismalarina énem
verilmeli, bu calismalar tesvik edilmelidir. Bu karsilastirmali c¢alismalar

dogrultusunda da iilkeler kendi egitim sistemlerini gézden gecirmelidirler.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler

Bu arastirmada Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programlar1 karsilastirmali olarak incelemistir. Bir baska
arastirmada diinyanin sanat egitimi alaninda gelismis diger tlkelerinin
Ogretim programlari ile Tirkiye’de uygulanan G&g8retim programi

karsilastirilabilir.

Bu aragtirmada karsilagtirmali egitim modellerinden Bereday modeli
kullanilmistir. Yapilacak bir bagka arastirmada aragtirma farkli bir

modelle yapilandirilabilir.

Bu arastirmada ilkégretim diizeyinde uygulanan gorsel sanatlar dersi
O0gretim programlar1 incelenmistir. Bir baska arastirmada ortadgretimde
uygulanan gorsel sanatlar 6gretim programi veya yiiksekogretimde gorsel
sanatlar Ogretmeni yetistiren programlarin  dgretim  programlari

karsilastirmali olarak incelenebilir.

Bu aragtirmada {ilkemizde sanat egitimi denildiginde ilk akla gelen ders
olan Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi incelenmek iizere ele
alimmustir. Bir baska calismada sanat egitimi kapsaminda olan Miizik

Dersi Ogretim Programi incelenebilir.

Bu arastirmada Tiirkiye ve Kanada (Ontario) Ilkdgretim Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programlar biitiin olarak ele alinmis ve karsilastiriimasi

yapilmistir. Bir bagka arastirmada 6gretim programi yalnizca bir acidan

141



(amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci veya 0lgme-degerlendirme siireci
acisindan) ele alinip Avrupa Birligi iilkelerinde uygulanan programlar ile

karsilastirilabilir.

Bu aragtirmada veri kaynag1 olarak yalnizca incelenen {ilkeler ile ilgili
elde edilen yazili dokiimanlar kullanilmistir. Bir baska arastirmada
karsilastirma yapilan iilkelerde sahsen bulunulup incelenen konu ile ilgili

daha farkli verilere ulasilarak bir karsilastirmali aragtirma yapilabilir.

Ogretim programlar incelendikten sonra gorsel sanatlar dersine iliskin

bir model Onerisi gelistirilebilir.

Bir bagka aragtirmada sanat egitiminde gelismis olan iilkelerde sanat
egitiminin Ogrencilerin duyussal, biligsel ve psiko-motor becerilerinin
gelismesinde ve akademik basarilarinin artmasinda etkili olup olmadigi

incelenebilir.
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