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ONSOZ

Toplumun beklentileri bireyin yetisme tarzina etki eder. Toplum kendi degerleri
dogrultusunda yetisen bireyleri kabul eder ve bu bireylerle sagliklt bir iletisim kurabilir.
Bilisim ¢agindaki toplum, yeni kusaklardan girisimci, kendine giivenen, yeniliklere uyum
saglayan ve isbirligi igerisinde calismay1r seven bireyler olmasini ister. Bu beklenti
dogrultusunda {ilkemizde, 2005 yilinda vyiiriirliige konulan yeni egitim programi ile
gecmisten gelen degerlere saygili, evrensel degerleri benimsemis, yeniliklerden
korkmayan, kendine gilivenen, toplumsal kalkinma adina igbirligi igerisinde olan bireyler
yetistirmeyi hedeflenmektedir. Bu nedenle yenilenen 6gretim programu ile birlikte degerler
egitimi kendisini acgik bir sekilde hissettirmeye baslamis ve bazi degerlere yonelik

kazanimlar programda kendisine yer bulmustur

Programdaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan gerceklestirilmesi iilke egitim
sisteminin olmazsa olmazidir. Ancak cevresel, ekonomik, ailesel gibi baz1 faktorler her
Ogrencinin programdaki kazanimlara ulagmasint degisik yonde etkiler. Baz1 bolgeler igin
dezavantaj gibi goriinen durumu avantajli hale getirmek i¢in sorunun detayina inilmeli ve

olumsuz kosullar1 kendi icerisinde degerlendirip bdlgeye has ¢6ziim Onerileri sunulmalidir.
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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Birlestirilmis ve Miistakil Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Ogretim Programindaki
Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Ac¢ikhk Degerlerini Kazanma Diizeyleri

Fatih KUCUK
Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Danmismani: Yrd. Dog¢ . Dr. Burcu DUMAN
Bartin-2016, Sayfa; XVI1+173

Arastirmanin amaci, birlestirilmis ve miistakil sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi
Ogretim programindaki 6zgiliven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini kazanma
diizeylerinin Ogretmen goriislerine gore belirlenmesidir. Arastirmada nicel ve nitel
yontemlerin bir arada oldugu karma yontem kullanilmistir. Arastirmada karma yontem
desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda seckisiz
ornekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme, nitel kisminda ise amacli Ornekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Nicel kismin
orneklemi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Bartin ili merkez ve ilgelerinde ilkokul 1., 2.,
ve 3. smiflarda gorev yapan 297 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel ¢alisma grubu ise,
Bartin ili merkez ve ilgelerinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda birlestirilmis ve miistakil
smiflarda goérev yapan 10, ilkokul 1., 2. ve 3. smf Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin nicel verileri “Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige A¢iklik Degerlerinin
Gergeklesme Diizeyi Belirleme Anketi” ile toplanmistir. Nitel verileri elde etmek igin yari
yapilandirilmis gériisme formlarindan yararlanilmistir. Nicel verilerin analizinde, frekans,
yiizde, t-testi, varyans (Anova) analiz, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testi

uygulanmistir. Nitel veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; miistakil smnifli okullarda gorev yapan birinci
siif Ogretmenlerinin  goriislerinde Ogretmenlerin  gbérev yaptiklart okullarin  sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gozlemlenmistir. Miistakil sinifli
okullarda ikinci smiflar1 okutan 6gretmenlerin mezun olduklart okul degiskenine gore
ogrencilerin ozgiiven ve yenilige acgiklik degerlerine iliskin kazanimlar1 gerceklestirme

diizeyleri Egitim Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu olan dgretmenler lehine anlamli
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farklilik gostermistir. Birlestirilmis ve miistakil smiflardaki O6grencilerin; 6zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme
diizeylerine iliskin yapilan karsilastirmada ise birinci simiflarda yenilige agiklik, ikinci
siniflarda ise her ii¢ degere iliskin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri arasinda miistakil
siif lehine anlamhi farklilik ¢ikmistir. Ayrica; miistakil sinif 6grencilerinin birlestirilmis
simif 6grencilerine gore; kaynaklara ulasim, velilerin bilingli olmasti, okul dis1 faaliyetlerin
daha g¢esitli olmas1 ve birlestirilmis sinifli okullardaki uygulamalarin olumsuz yonleri
nedeniyle Ozgiiven ve yenilige aciklik degerlerine yonelik kazanimlar1 gergeklestirme

diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Ogretim Programi, Birlestirilmis Sinif, Miistakil Sinif,
Degerler Egitim, Ozgiiven, Yardimseverlik, Yenilige Agiklik.



ABSTRACT

Master’s Thesis

Multigrade and Split Grade Students’ Acqusition Level of Self Confidence, Charity
and Susceptibility to innovation Values in Social Studies Curriculum

Fatih KUCUK

Bartin University
Institute of Educational Sciences, Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Yrd. Do¢. Dr. Burcu DUMAN
Bartin 2016, Page; XVI+ 173

The aim of this survey is to determine multigrade and split grade students’
acquisition level of self confidence, charity, and susceptibility to innovation values in
social studies curriculum with respect to teacher teacher views. Mixed method, where both
qualitative and quantitative methods are used together, has been used in the survey. In the
study, exploratory sequenced model, one of the mixed method models, has been used. In
the quantitative part of the study, stratified sampling method, one of the random sampling
methods, has been used and in the qualitative part of the study, maximum variety
sampling, one of the purposeful sampling methods, has been used. Sampling of the
qualitative part consists of 265 primary school teachers who taught 1st 2nd and 3rd grade
students donwtown Bartin and in its boroughs in 2014-2015 educational year. The
quantitative data of the study has been compiled with ‘identifying the occurence level of
self confidence, charity, and susceptibility to innovation values survey’. In order to get
quantitative data, semi structural interwiew forms have been employed. Frequency,
percentage, t-test , variance (Anova) analysis, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H tests
have been used for the analysis of the quantitative data. Qualitative data has been analysed
descriptively.

By looking at the results of the study it can clearly be seen that the views of
primary school teachers who teach 1st grade students at the schools with split grade classes
depend significantly on the socio economic level variant of the schools they work in. At

the schools with split grade classes, according to the variable of the school where the
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teachers who teach 2nd grade students graduated from, students’ fulfillment levels
concerning the acquisitions of self confidence and susceptibility to innovation values
showed significant difference in favor of the teachers who graduated from educational
institutes/teacher training colleges.A significant difference, in favor of the split grade
classes, has come out in the fulfillment levels of the acquisitions related to susceptibility to
innovation values in first grades whereas a significant difference, in favor of the split grade
classes, has come out in the fulfillment levels of the acquisitions related to all the three
values in second grades in the comparison phase regarding the fulfilment levels of the
acquisitions related to self confidence, charity, and susceptibility to innovation values of
the students in multi grade classes and split grade classes. Moreover, it has been concluded
that split grade students have had better fulfillment levels of the acquisitions related to self
confidence and susceptibility to innovation values because of the fact that they have had
better access to the resourches, more aware parents and a wide variety of out of school
activities, when compared to multi grade class students who have been exposed to the

negative aspects of the practices employed in schools with multi grade classes

Key words: Social Studies Curriculum, Multi Grade Class, Split Grade Class, Values
Education, Self Confidence, Charity, Susceptibility to innovation
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1. BOLUM: GIRIS

Bireyi, 6znel algilariyla digerlerinden ayiran 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda
en 6nemli farkliligin degerleri oldugunu gormekteyiz. Birey i¢inde bulundugu toplumun
kabul ettigi deger, tutum ve inanglar1 gelistik¢e 6grenir ve bu sosyal bilesenlere uyum
sagladikca toplum tarafindan kabul edilebilirlik durumunun artacagini bilir (Caliskur,

2010, 9).

Egitim, bireyin yeteneginin, tutumlarinin ve pozitif degerlerine yonelik davraniglarinin
gelistirildigi bir siirectir. Bireyin dogustan gelen 6zelliklerinin kesfedilip gelistirilmesi ve
bulundugu ¢evreye uyum saglamasi, toplumsal kodlarda yer alan kiiltiir ve degerlerin yeni
kusaklara aktarilmasi, bireyin toplumsal dinamiklerin degisim hizina ayak uydurabilmesi
icin gerekli bilgi, beceri ve aligkanliklarin tamami egitim igerisinde yer alir (Tezcan, 2012,
96). Bir anlamda bireyi topluma hazirlayan egitimin, bu 6zelligi sayesinde toplumu ve
toplumun kalkinmasmm hedef aldigini sdyleyebiliriz. Onsoy’ a (1991, 1) gore egitim
toplumsal kalkinmanin en 6nemli unsurudur. Egitimin asil islevi, bireyleri toplum igin
egitmektir. Bu; Ogrencileri zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki ve duygusal manada bir
biitiin olarak egitmek anlamina gelir. Bu nedenle egitime sadece biligsel agidan bakmak
eksik olacaktir. Egitimin degerler ve dolayisiyla duyussal ile ilgili olan bdliimiiniin
incelenmesinin hem egitimin gelecekteki yoniiniin ortaya konulmasi hem de gelecek igin
egitim programlar1 gelistirilmesinde yardimci olmast anlaminda 6nemlidir (Bacanli, 2006,
5). Egitimin deger boyutunun incelenmesi sayesinde ge¢misten gelen toplumsal degerler

gelecek nesillere aktarilarak yeni ve ¢agin gerektirdigi degerlere ulasilmis olunacaktir.

Egitim sistemimizin temel egitim kisminda yer alan ve on iki yillik zorunlu egitimin
ilkokul olarak adlandirilan birinci kademesinde bireylere, toplumla uyumlu bir sekilde
hayatlarini siirdiirebilmeleri icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Bu sayede ileri kademelerdeki egitimin temeli olusmus olmaktadir
(Palavan, 2007, 19). Ulkemizde temel egitim zorunludur ve her vatandas, sartlar ne olursa

olsun, bu egitimden esit bir sekilde faydalanmak durumundadir.

Tiirkiye’nin demografik, ekonomik ve cografi 6zellikleri géz oniinde tutuldugunda temel
egitimin yayginlastirilmasinda ve ilkokul amagclarina ulagilmasinda farkli uygulamalar

izlenmektedir. Bu uygulamalar; tam zamanli ya da iki zamanli Ogretim yapan



okullar, tagimal1, yatili, pansiyonlu okullar ve birlestirilmis sinifli okullardir (Seker, 2014,
1). Demografik ve cografi ozellikler agisindan bakildiginda niifusu az olan veya kirsal
kesim olarak nitelendirilen boélgelerde bulunan okullarda birden fazla sinifin bir araya
getirilmesiyle olusturulan birlestirilmis siniflar, {ilkemiz temel egitim sistemi igerisinde
bliylik bir 6neme sahiptir. Sayisal verilere bakildiginda 2011-2012 verilerine gore
tilkemizde, 10.413 ilkdgretim okulunda 305.201 6grenci birlestirilmis sinif uygulamasina
gore egitim gormektedir. Buna gore iilkemizdeki okullarin %35°1 birlestirilmis simf
uygulamasi yapan okullardir (MEB, 2012). Birlestirilmis siniflar genellikle 6grenci veya
ogretmen eksikligi ya da okul yetersizliginden dolay1 tercih edilen bir uygulamadir
(Dursun, 2006, 34). Istatistiklere bakildiginda birlestirilmis smifli okullarm binlerce
cocugun egitime ulasimina katki saglamasi agisindan biiylik bir 6neme sahip oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle tilkemizde birlestirilmis sinifli okullar; ekonomik,
yonetsel, egitim ve Ogretimin kalitesi, Ogrencilerin programlarda belirtilen sosyal ve
akademik kazanimlara ulagsma diizeyleri, materyal eksikligi vb. ac¢ilardan yeteri kadar

tartisilmamis ve desteklenmemis bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aksoy, 2008, 84).

Birlestirilmis  sinifli  okullar yeteri kadar desteklendigi takdirde siniflarin
birlestirilmesiyle olusan farkli yas, bilgi ve deneyim gruplarinin bir arada olmalarinin
beraberinde getirdigi olanaklar dogrultusunda &grenciler arasinda yardimlasma ve
birbirinden 6grenme imkani saglanmaktadir. Bir baska olumlu taraf ise birlestirilmis
siniflarda zamanin biiylik bir boliimii 6grencilerin kendi basina calismalariyla gecer.
Ogrenciler kendi baslarina calisma esnasinda, kendi kendini ydnetme ve arastirma yapma
gibi becerileri kazanir. Bu durum &grencinin 6zgiiven duygusunu gelistirir ve grenciyi
yeni dgrenmelere, yeni bilgilere acik hale getirir. Ogrenciler birlestirilmis sinif atmosferine
uyum sagladiginda (imkénlar tam anlamiyla 6grenci lehine oldugunda) yaris ve bireysel
yiikselme yerine yardimseverlik, pasif kabullenme yerine girisimcilik ya da yenilige

aciklik ve 6zgiiven gibi bir¢ok degerle ilgili kazanimlar elde edilecektir (Erdem, 2015, 18).

Ulkemizdeki birlestirilmis sinif uygulamalarini daha etkin hale getirmek amaciyla bazi
degisikliklere gidilmistir. 2000-2001 egitim oOgretim yilina kadar birlestirilmis siif
programlar1 ile miistakil simif programlari birbirinden ayri yiiriitiilmekteydi ancak; Talim
Terbiye Kurulu’nun 2000 tarih ve 122 sayili karariyla 2000-2001 egitim 6gretim yilindan
itibaren miistakil smiflarda uygulanan fen bilgisi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi 6gretim

programlarinin birlestirilmis siniflarda da uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2000, 5).



Daha sonra yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 2004 (1-5) ilkdgretim programi
2005-2006 egitim oOgretim yili itibariyle tiim yurtta uygulanmaya baglanmis ve bu
uygulama igerisine birlestirilmis siniflar da dahil edilmistir. 2000-2001 egitim 6gretim
yilindan 2014-2015 egitim Ogretim yilina kadar hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen
bilgisi/fen ve teknoloji dersi programlar1 birlestirilmis siniflarda doniisiimlii olarak
okutulmaya devam edilmis ancak; 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren ise her smif
kendi seviyesine gore (1. smiflar i¢in birinci smif hayat bilgisi, 2. smiflar i¢in ikinci sinif
hayat bilgisi vs) programlari islemeye baslamistir (Erdem, 2015, 88-92). En son uygulama
ile birlikte birlestirilmis ve miistakil sinif uygulamalari arasinda uygulanilan program

acisindan higbir fark kalmamistir.

Birlestirilmis siif uygulamasi yapan okullarin bulundugu kosullara bakildiginda
miistakil sinifli okullarla ayn1 programi uygulamanin birtakim sikintilar1 da beraberinde
getirdigi gozlemlenmistir. Yapilan bazi aragtirmalar, miistakil ve birlestirilmis siniflarda
O0grenim goéren Ogrenciler arasinda programlarda belirlenmis kazanimlarin 6grencilerde
gerceklesme diizeyleri incelendiginde miistakil siif 6grencileri lehine bir fark oldugunu
gostermektedir. Bunun sebepleri olarak ise birlestirilmis siniflarda miistakil sinif
programlarinin uygulanmasi, birlestirilmis ve miistakil sinif 6grencilerinin esit imkanlara
sahip olamamasi, zaman ve materyal eksikligi gosterilmektedir (Karaman, 2006; Sinmaz,

2009; Yildiz, 2009; Giir, 2010).

[k gretim Genel Miidiirliigii’niin yaymlamis oldugu 2005 ilkdgretim programi tanitim
kitabinda egitimden, bireyler icin firsat esitligi fonksiyonunun beklendigi belirtilmistir
(IOGM, 2004, 8). Bireyler agisindan bakildiginda egitimde firsat esitligi demek,
toplumdaki tiim bireylerin egitim adina belirlenen genel hedefler dogrultusunda
yeteneklerini en uygun bicimde gelistirmek i¢in egitim olanaklarindan esit bir sekilde
faydalanmas1 anlamina gelmektedir. Bir iilkede egitim i¢in belirlenen genel hedefler
tilkenin dolayistyla toplumun gelecegini yonlendirir. Toplum i¢in ideal insanin 6zelliklerini
belirleyen genel hedefler tiim okul tiplerinde dikkate alinmak ve Ogretim siirecini
yonlendirmek durumundadir (Akbas, 2004, 87). Egitim adina belirlenen hedefler ne olursa
olsun bu hedefler kdydeki birlestirilmis siifli okullar i¢in de sehir merkezindeki miistakil
siifli okullar icin de gegerlidir. Farkli yapidaki bu iki okul tipinde de Tiirk Milli Egitim

amaglaria ulasma konusunda esit imkanlara sahip olmas1 beklenmektedir.



Ulkemizde egitimin genel amaglar1 incelendiginde amaglarm biiyiik bir béliimiiniin
degerler ile ilgili 0grenmeleri kapsadigi gozlenmektedir (Akbas, 2004, 87). Bireyin,
egitimin genel amacini gergeklestirmesi silirecindeki ilk ders olan ve topluma uyum
saglamasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri kazandirma agisindan Oniinii agan en
temel ders, birinci kademede 1., 2. ve 3. smiflarda okutulan hayat bilgisi dersidir

(Binbasioglu, 2003, 36).

Hayat bilgisi dersi bireye, toplumsal bir varlik oldugunu ve hayatin1 mutlu bir sekilde
stirdiirebilmesi i¢in toplumsal yapiya (toplumun sahip oldugu degerlere) ayak uydurmasi
gerektigini 6greten bir derstir (Simsek, 2013, 1327). Bu haliyle hayat bilgisi dersine diger
derslerin temelini olusturan bir derstir diyebiliriz. 2004-2005 yilinda yenilenen hayat
bilgisi 6gretim programu ile birlikte 6zellikle degerler agisindan daha belirgin hale gelen
programda kisisel nitelikler adi altinda degerler ile ilgili kazanimlar net bir sekilde
verilmistir. Yenilenen program anlayisi ile paralel olan bu degisiklik, degerlerin

kazandirilmasi konusunda hayat bilgisi gibi 6nemli bir dersi bir adim daha 6ne ¢ikarmstir.

Karabag ve Inal’a (2013, 54) goére hayat bilgisi 6gretim programinin temel yaklagimi
Ogrencilerin, belli bagli yasantilar yoluyla temel yasam becerilerini ve degerlerini
gelistirmeye yardimer olmaktir. Hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan kazanimlar, bu
yaklasim zemininde, bireyin becerilerini ve deger algisini gelistirmek {izere yasamla
birebir iliskilendirilmis, program igerisindeki bilgiler ise Ogrencinin giinlilk hayatta
kullanabilecegi sekilde insa edilmistir. Ulkemiz kosullar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
her bireyin, cesitli sebeplerle, esit imkanlara sahip olmadigi goriilmektedir. Birlestirilmis
siiflarda 6grenim goren o6grencinin hayat bilgisi programinda belirlenmis yenilige agiklik
degerine ulasabilmesi i¢in miistakil siniflarda 6grenim goren Ogrenci ile esit imkana
(materyal eksikliginden dolayi) sahip oldugunu sdyleyemeyiz. Bununla birlikte miistakil
sinif 6grencisi yardimseverlik ya da 6zgiiven gibi degerlerin kazanilmasinda birlestirilmis
siif 0grencisinin sahip oldugu (kendiliginden gelisen kosullar dogrultusunda) imkanlara

sahip olamayabilir.
1.1.Problem Durumu

Egitim sistemimiz her bireye esit hizmet vermek durumundadir. Ozellikle, Tiirk Milli
Egitim Sistemi’nin hedefledigi degerlere sahip bireyleri hazirlama noktasinda temel ders
niteligindeki hayat bilgisi dersinin degerler ile ilgili kazanimlarinin 6grenciler tarafindan

esit imkanlar dogrultusunda edindirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmanin yapilmasindaki en
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onemli etken, bireyin toplum ile uyumu ve dolayisiyla mutlu bir yasam siirebilmesi i¢in
formal ve informal 0grenme siirecinde hayati bir “deger” tasiyan hayat bilgisi dersinin
degerler ile ilgili kazanimlarinin gerceklesme diizeylerine etki eden faktorlerin yurt igi
caligmalara bakildiginda yeteri kadar arastirilmamis olmasidir. Bu nedenle yapilan
aragtirmada birlestirilmis ve miistakil sinifli okullardaki 6grencilerin hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerini kazanma
siirecinde karsilastiklart1 olumlu ya da olumsuz faktorleri belirleyerek alan yazindaki

eksikligin bir nebze de olsa doldurulmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, birlestirilmis ve miistakil sinif 6grencilerinin hayat bilgisi
dersi Ogretim programindaki Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerini
kazanma diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore belirlenmesidir. Bu genel amaca baglh

olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin gorilislerine gore 6zgiliven, yardimseverlik
ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi nedir?

2. Miistakil siif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6zgiiven, yardimseverlik ve
yenilige aciklik degeri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyi nedir?

3. Miustakil Simif 6gretmenlerinin 6zgiliven, yardimseverlik ve yenilige aciklik
degerleri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeylerine iliskin goriisleri
cinsiyet, mezuniyet durumu, mezun olunan okul tiirii, kidem ve okutulan sinif
degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

4. Birlestirilmis ve mistakil simif 6gretmenlerinin yardimseverlik, 6zgiiven ve
yenilige aciklik degerlerinin kazandirilmasma iligkin genel diisiinceleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Birlestirilmis siifta 6grenim goren bir 6grenci ile miistakil sinifta 6grenim goren
ogrenci ekonomik ve sosyal anlamda ayni imkanlara sahip olamadigi gibi bu iki farkli okul
tiriinde derse giren 6gretmenler de ayni1 imkanlara sahip degildirler (Erdem, 2015, 21). Bu
da beraberinde farkli kalitede 6grenim ortamlarini meydana getirmektedir. Ulkemizde
yapilan birlestirilmis ve miistakil siniflarda egitime iliskin kiyasa dayali arastirmalarda

genellikle birlestirilmis siniflarin aleyhine bir sonug¢ ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikle
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yurt disindaki bazi arastirmalarda ozellikle sosyal ve duyugsal anlamda birlestirilmis
smiflar lehine sonuglar oldugu goriilmektedir (Pratt, 1986; McCleallan ve Kinsey, 1999;
Feldman ve Gray, 1999; Kadivar, Nejad ve Emamzade, 2005). Yurti¢i ve yurt dis1

caligmalarin sonuglarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalar birlestirilmis ve miistakil siniflardaki &grencileri
karsilastirirken genellikle bilissel 0grenmeler iizerinden sonuca ulagmislardir. Egitimin
sadece biligsel boyutu olmadigini diisiintirsek literatiirde bu konuda biiyiik bir bosluk

oldugu goriilecektir.

Bu iki farkli okul tiirindeki Ogrencileri degerleri kazanma diizeyleri acisindan
karsilastirmay1 amacglayan bu calisma ile birlikte, iki farkli ¢cevreye dolayisiyla iki farkli
diinyaya, degere, aile yapisina, oyun tarzina, olaylara yaklagma sekillerine vs. sahip
cocuklarin degerleri, programin belirledigi ¢ergevede ne diizeyde edindigi ve olusacak olan
farkliliklarin sebebinin ne oldugu ortaya cikacaktir. Bu farkliliklar ile birlikte bu calisma,
ileride hazirlanacak olan 6gretim programlarina, degerler egitiminde bireysel ve bolgesel
farkliliklarin g6z Oniline alinmas1 adina yol gosterecek bir calisma olacaktir. Bununla
birlikte bu arastirmayla, birlestirilmis ve miistakil sinifli okullarin dogas1 geregi (bazi
kosullarda) avantaj olarak sayilabilecek 6zelliklerinin degerler egitimine farkli bir bakis
acist getirip degerlerin  6gretimi  hususunda farkli uygulamalari hayata gegirecek

caligmalarin yol gostericiligi yapilmis olacaktir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar1

Ogretmenler veri toplama araglarina dogru ve samimi cevap vermislerdir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Bartin ili merkez il ve ilgelerinde
gbrev yapan birlestirilmis ve miistakil sinifli okullarda 1., 2., ve 3. simif okutan
Ogretmenler ile sinirhdir.

2. Arastirma veri toplama araglarindan elde edilen verilerle sinirhidir.



1.6. Tanimlar
Birlestirilmis Simif: Birden fazla sinifin bir araya getirilerek tek 0gretmen tarafindan

okutuldugu smiftir.

Miistakil Simf: Ogrencilerin seviyelerine ve yas gruplarina gore ayrildiklar1 ve her

sinifin ayr1 olup tek 6gretmen tarafindan okutuldugu siniflardir.

1.7. Kisaltmalar
BSO: Birlestirilmis sinifli okul

MSO: Miistakil sinifli okul

BSO: Birlestirilmis sinif gretmeni
MSO: Miistakil smif 6gretmeni
IOGM: {lkogretim Genel Miidiirliigii

HBOP: Hayat bilgisi 6gretim programu.



1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde hayat bilgisi, degerler egitim ve birlestirilmis siniflar ile ilgili kuramsal

cerceve bilgilerine ve ilgili astirmalara yer verilmistir.
1.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1 Hayat Bilgisi Dersi

Anne karnindaki g¢ocuk, tamamiyla annesine bagli ve muhtag durumdadir. Birey,
mikroskobik bir canli durumundan kisa siirede konusma, diisiinme, duyma gibi olaganiistii
ozelliklerle donatilmig hale geldiginde artik ¢oktan hayatin i¢ine girmis ve hayata uyum
stirecinin ilk adimin1 atmig demektir. Hizla degisen, ¢atismalarla, bilgi yiginlariyla dolu ve
her biri birbirinden farkli bireylerin olusturdugu diinyaya gelen birey, annesine olan
bagimliligin1 yavas da olsa birakma ve diinyayr daha ¢ok kendi yetileriyle algilama
gayretindedir. Artik her kazanimi birer ders olan bu hayata resmi olmayan bir okulda
baslayan birey, her ¢abasiyla bulundugu sosyal ¢evreye, dogaya ve de kendi 6zelliklerinin
bilincinde olarak ailesine uyum gayretini her gecen giin arttirmakta ve yeni durumlara
kendini hazir hale getirmektedir. Bu hazir bulunuslukla okul hayatina adim atan bireyin ilk
karsilastig1 derslerden biri olan hayat bilgisi dersiyle birey bundan 6nce kendi kendine insa

ettigi kazanimlar1 daha sistemli bir sekilde saglam temeller tizerine kuracaktir.

Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulan hayat bilgisi dersi bireyin, okuldan énce edindigi
izlenimlerini de kullanarak onu daha ileriye tasimaya calisan bir derstir. Teknoloji ile
birlikte stirekli degisen toplumun bireyden beklentileri de ayni paralelde degisim
gostermektedir (Acak ve Giindiiz, 2006, 41). Hayat bilgisi dersi ile bireylerin, toplumun
beklentilerine uygun deger sistemi gelistirip toplum ile sosyal uyumun saglanmasi icin
gerekli temeller atilir (Belet, 1999, 6). Hayat bilgisi dersi, stirekli degismeye hazir olarak

bekleyen diinyaya uyum saglamada ¢ocugu daha sistemli bir sekilde hazirlamaktadir.
2.1.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tanimi

Hayat bilgisi dersi, konu ile ilgilenen c¢esitli bilim insanlar1 ve egitimciler tarafindan
tanimlanmistir. Bu tanimlarda hayat bilgisi dersinin niteligine iliskin ortak bir anlayis ifade
edilmekle beraber, dersin farkli yonlerine vurgu yapildigr goriilmektedir. Hayat bilgisi
dersini, ¢ocugun cevre ile olan uyumu olarak ele alan Binbasioglu’na (2003, 36) gore hayat
bilgisi; ¢ocuga icinde bulundugu gevreyi inceleterek daha kiigiik yaslardan baslayarak,

cevresi ve cevre sorunlar1 hakkinda giivenilir ve dayanagi olan bilgiler ile bulundugu

8



cevreye uyum sirasinda iyi aligkanliklar ve gerekli beceriler saglamak amaciyla

hazirlanmig bir derstir.

Hayat bilgisi dersi ¢cocugun, bulundugu ¢evreye uyum saglamasina yaptigi katkinin
yaninda kendisini ve ¢evresini gelistirme siirecidir. Bunun yaninda hayat bilgisi dersi;
cocugun ayni yas grubu olan diger cocuklar arasinda kendini, i¢inde yasadigi toplumu,
pargast oldugu dogayr tanimasi, toplumun gerektirdigi degerlere uyum saglamasi ve
deneyime dayali olarak yeni bilgilerle hem kendisini hem de ¢evresini gelistirme

stirecidir(Giileryiiz, 2013, 15).

“Hayatin dersi” olan hayat bilgisi dersini ¢evre ile iliskisini goz ardi etmemek
gerekmektedir. Hayat bilgisi dersi; bireyin tiim ¢evresinin (kiiltiirel ¢cevresi, sosyal ¢evresi,
dogal cevresi vs) ¢ocukla ilgili olan yonlerini, dogalligina miidahale edilmeden ele alindig:
ve ¢ocugun seviyesine uygun olarak diizenlendigi bir derstir (Bektas, 2013, 15). Bunu
yaninda hayat bilgisi dersini; ¢ocugun bir bagka ¢ocuktan ve dogadan 6grenmesi, iginde
yasadig1 topluma uyum saglamasi, dogay1 kesfederek anlamasi, etkin diisiinme ve problem

¢Ozme giiciinii gelistirmesi saglanan bir ders olarak da tanimlayabiliriz (Aykag, 2011, 114).

Cocuk; icinde yasadigr dogal-toplumsal olgu ve olaylar1 bilmek, onlar1 anlamak,
yorumlamak, kestirmek, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularda kullanmak, analiz
etmek, yeni c¢oziimler TUretmek ve degerlendirmek gibi davraniglari kazanmak
durumundadir. Bu durum ise hayat bilgisi dersinin sadece dogal ve toplumsal bilim
alanlarinda sinirl kalmadigini bunun yaninda diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da kapsayan bir
ders oldugunu gostermektedir. Hayat bilgisi, dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya
dayal1 bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler toplamidir
(S6zmez, 1999, 10). Karabag (2009, 4) ise hayat bilgisi dersini; cocuk bir biitiin olarak ele
alinarak ¢esitli disiplinlerin birlesiminden meydana gelmis, ¢ocugu yasama hazirlayan,
cocugu egitimin merkezi olarak gdéren gretim yontemleri yoluyla iyi bir birey olmasini
saglayan ve bir iist egitim basamagina hazir hale getiren bir 6gretim programi olarak

tanimlamaktadir.

Hayat bilgisi, ¢ocugun aileden sonra tanistigi ilk resmi egitim kurumu olan okullarin
ilk yillarinda ¢ocuga; i¢inde bulundugu cevreyi her yonden tanima firsat1 verilerek ve
cocugu oOgrenmeye aktif bir sekilde katarak onlarin Ozglivenlerini; grup veya kuliip
caligmalarinda arkadaslar1 ile birlikte yardimlasarak bir proje {izerinde basar1 duygusu

kazanmalarini; sinif veya okul igerisinde bulunan kisiler {izerinden saygiy1 ve hosgoriiyii;
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stirekli 6grenerek, arastirarak ya da merak ederek karsisina ¢ikacak yeniliklere adapte
olmay1 Ogrenmeye basladigi, dersin adidir. Hayat bilgisi dersi, igerigi ve amagclari
dogrultusunda ¢ocugun hayati boyunca karsilasacagi problemlerin iistesinden gelebilmesi
icin kendi i¢ diinyasina, biyolojik ve kiiltiirel c¢evresine tuttugu bir 1siktir. Cocuk
kazanacag1 ufak deneyimler ve fikirler sayesinde hazir bulunuslugunun iizerine koyacagi
birikimleri ileride daha da ayrintiya inecek olan problemlerin iistesinden gelmek amaciyla

kullanacaktir.
2.1.3. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsam ve Niteligi

Cocugun hayat ile iligkisini teorik anlamda ve bilimsel diizeyde baglatmasini saglayan
hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifinda yer almaktadir. Hayat bilgisi dersi ile ¢ocugun
toplumsallagmasi, hayata ve {ist 6grenime hazirlanmasi i¢in gerekli olan birikimin temelleri
atilir (Ozden, 2006, 10). Hayat bilgisi dersi ile ¢ocuga, i¢inde bulundugu dogal ve
toplumsal ¢evre inceletilir, kendini tanima ve ¢evrede meydana gelen olaylar1 anlama, daha
iyl yasama yollari1 bulma, cocugun cevredeki esyalarin yerlerini ve bunlarin nasil

kullanilacagini bilmesi saglanilir (Sahin, 2009, 402; Giiven, 2010, 2).

Hayat bilgisi dersinde ¢ocuk; giinliikk hayatta kullanacaklar1 temel becerileri, sosyal
hayat igerisinde nasil davranilmasi gerektigini ve sosyal hayatin gerektirdigi degerleri
ogrenmektedir (Kazu ve Aslan, 2012, 694). Cocugu, toplumun sahip oldugu degerler
dogrultusunda yetistirmesi beklenen okul kurumunun, ¢ocugu hayata hazirlamada

kullandig1 ilk programli arag¢ hayat bilgisi dersidir.

[lkokulun birinci kademesi igerisinde yer alan ¢ocuk somut islemler donemindedir. Bu
donemdeki ¢ocuk olaylar1 anlamli, 6rgiitlenmis bir biitliin olarak algilar ve daha sonra
biitlinliigii olusturan parcalar arasindaki iliskileri kesfeder (Senemoglu, 1997, 264). Cocuk
somut igslemler donemi ile birlikte olaylar tek tek algilayamaz igerisinde bulundugu
durumu bir biitlin olarak goriir (Bahge, 2010, 12). Bu nedenle bu donemde okutulan hayat
bilgisi dersi toplu dgretime dayali bir anlayisla olusturulmus ve ¢ocuklarin yagam boyu

o0grenmelerine katki saglayan bir derstir (MEB, 2009a, 5).

Toplu 06gretim; biitiinliik i¢indeki hayata dair olan konularin biitiinliigiine
dokunulmadan, ¢ocugun bes duyu organini kullanarak i¢inde bulundugu fiziki ve sosyal
cevresini inceleyerek, yaparak- yasayarak 6grenme yontemiyle bilgi, beceri ve aligkanlik

kazanmasini saglayan 6gretim sistemidir. Bu 6gretim sistemi ile gocugun 6grendigi her
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sey daha kalict olacagi gibi 6grendiklerini hayata aktarma konusunda ve daha sonraki
donemlerde ogrenece8i konularin zeminin hazirlamakta da zorluk c¢ekmeyecektir
(Binbasioglu, 2003, 2). Bu bilgilerden hareketler toplu 6gretim anlayisina sahip hayat
bilgisi dersi sayesinde g¢ocuklarin hayata dair elde edecekleri kazanimlara daha kolay

yoldan ulasabilecekleri soylenebilir.

Milli Egitim amaglar1 dogrultusunda bireyde olmasi arzu edilen; doga ve sanat Sevgisi,
sosyal yasama uyum gosterebilme, cagdas diisiinme yeterliligine sahip olabilme ve ¢agin
gerektirdigi degerleri benimseyebilme 6zelliklerinin ilk tohumlar1 hayat bilgisi dersi
vesilesi ile atilmaktadir (Bektas, 2001, 6). Bu nedenle hayat bilgisi dersini, i¢cinde hayata
dair olan her seyden birer par¢a bulunduran bir kaba benzetirsek cocuk bu kabin igerisinde
elde ettigi yasantilar araciligi ile kendisini ileriki donemlerde karsilasacagi problemlere

hazir hissedecek ve toplumun bekledigi degerlere sahip bir birey olarak yetistirebilecektir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamini; dogal cevrenin ozellikleri, toplumsal ¢evrenin
ozellikleri, bireyin kendi Ozellikleri olusturur. Buradan hareketle sdyleyebiliriz ki; hayat
bilgisinin kapsami, hayatin ta kendisidir. Cocuk hayatin icerisine kendi yeterliligi
dogrultusunda girecek ve duyussal- devinigsel bir enerji sarf edecektir. Bu enerji
sonucunda c¢ocuk hayata dair genel izlenimler kazanacaktir. Bu nedenle hayat bilgisi
dersini herhangi bir programla sinirlandirmak ¢ocuga egitimsel iskence uygulamakla ayni
anlama gelecektir ¢iinkii; her ¢ocugun agik uclu 6grenme alanlar1 vardir. Cocugun duyu
organlariyla algilayabildigi alan icerisindeki biitiin kaynaklar hayat bilgisi dersi i¢in birer
ara¢ durumundadir. Bu da gosteriyor ki, hayat bilgisi dersinin sinirlayiciligini ortadan
kaldirmak i¢in bu dersi doga, toplum, birey eksenine konulmasi gerekmektedir
(Binbasioglu, 2003, 37; Giileryiiz, 2013, 13- 14). Hayat bilgisi dersi; ¢ocuga, sosyal
yasama uyum saglamasinda énemli ipuglar1 verir. Hayat bilgisi dersi 6grenme alanlarinin
birey, doga, toplum seklinde olusturulmus olmasi, kisinin bireysel olarak da yagamim
stirdiirebilecegini ancak; sosyal bir varlik olmasi sebebiyle diger kisilerle ve fiziki

cevresiyle de uyum igerisinde yasamasi gerektigini gostermektedir (Simsek, 2013, 1327).

Karabag’ a (2009, 5) gore; hayat bilgisi dersi ¢ocugun, hayati bir biitiin olarak okulda
O0grenmesini amaglamaktadir. Bu nedenle hayat bilgisi dersinin kapsamini su basliklar

altinda degerlendirmek miimkiindjir:

Birey: Cocugun kendisiyle ve bir baska ¢ocukla ilgili olan her seydir.
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Sosyal Cevre: En yakin cevresi olan ailesinden baglamak {izere cocugun iginde

yasadig1 sosyal ¢evre ve bu ¢evreyle ilgili olan tiim bilgi, beceri ve tutumlardir.

Fiziksel (Dogal Cevre): Cocugun duyu organlari ile algiladig fiziksel (dogal) cevre ve

bu ¢evre hakkinda sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir.

Beceriler: Cocugun hayat boyunca kullanabilecegi, onun i¢in gerekli olabilecek

beceriler hayat bilgisi dersinin kapsami igerisindedir.

Tutum ve degerler: Cocugun sahip oldugu bilgi ve becerileri olumlu karakter
Ozellikleri gostererek kullanabilmesi onemlidir. Bu nedenle hayat bilgisi dersi ¢ocugun
olumlu kisisel nitelikler kazanmalarina yardime1 olmak {izere ¢esitli tutum ve degerleri

kapsami igerisine almaktadir.

Diger derslerle iligkiler: Hayat bilgisi dersi ilkdgretimin ilk basamagindaki diger

derslerle iligkilendirilerek dersin igerigi zenginlestirilmektedir.
2.1.4.Hayat Bilgisi Dersinin Tarihcesi

Hayat bilgisi dersinin baglangi¢ tarihi hakkinda bir fikir yiiriitmek ¢ok giictiir
(Sonmez, 1999, 16). Baysal’ a (1995) gore; hayat bilgisinin diisiince temelleri Platon’ a
kadar dayanmaktadir. Platon’ a gore esya ile Ogrenen kisi arasinda somut bir iligki
kurulmas1 gerekmektedir. Aristo, 0gretimde genel bilgiye ulagsmak i¢in gercek hayattan
baslamak gerektigini sdylemistir. Montaigne (1553- 1592) egitimde korti koriine kitaba
baglanmak yerine aktif 6grenmeyi istemistir (akt. Bektas, 2013, 15). Bu boliimde hayat

bilgisi dersinin Bati’da ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimleri ele alinacaktir.

2.1.4.1. Batida Hayat Bilgisinin Gelisimi

Bati diinyasinda hayat bilgisi 6gretimi, Ronesans ve Reform hareketleriyle, cocugun
ve ¢ocuk egitiminin 6neminin kesfedilmesiyle baslamistir. O dénemin bilim insanlar1 ve
egitimci diistiniirleri; Comenius, Rouseau, Pestalozzi, Herbart, Dewey, Piaget, Vygotsky
cocuga ve hayat bilgisinin dnemine isaret etmislerdir (Giileryliz, 2013, 16). Baymur’ a
(1937, 14) gore, esya tedrisatinin kurucusu Comenius’ tur (d.1592-6.1670). Comenius
1658 yilinda yazdig1 “Orbic Pictus” adli eserinde hayat bilgisi dersinin konularini (Tanri,
g0k, hayvanlar, nebatlar, taslar, insan gévdesi ve ruhu, okul, is, yer ve gok bilgisi vs)
ortaya koymus ve Ozellikle dil Ogretiminin Onemine vurgu yaparak kilisenin egitim

tizerindeki etkisinin zayiflamasini saglamistir (Akt.Bektas, 2013, 10).
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18. Yiizyilda J.J. Rousseau yazmis oldugu “”Emile” adli eserinde, insanin
ogrenmesinde doga ve toplum olmak iizere iki kaynak gdstermektedir. Egyay1 ise doganin
sekillenmis hali olarak gérmektedir. Emile eseriyle hayat bilgisi igerigi ile ilgili olarak dort

yap1 6greniyoruz; doga, toplum, bireyi konu (Gileryiiz, 2013, 18).

19. yiizyilda Herbart (1776-1841) 6gretimde ilgiye biiyiik 6nem vermistir. Cocuk ilgi
sayesinde etkinlige yonelecek ve bu sayede degisik kazanimlar1 6grenebilecektir goriisiine
agirlik vererek cocuga dgretilecek konularin birbiri ile iliskilendirilmesinin 6nemi tizerinde
durmustur. J. Dewey (1859- 1952) egitimi toplulastirma konusunda bir adim daha ileri
giderek okulda yapilan islerin hayatta yapilan islere birebir benzemesi gerektigini
savunmustur. J. Dewey Frobel’in “ ¢cocuklar1 yasamaya birakiniz” soziinden etkilenmistir.
O. Decroly (1871- 1932) J. Dewey’ den etkilenmis ve engelli ¢ocuklarla ilgilenmistir.
Daha sonralart engelli ¢ocuklarin egitiminde kullandigi yontemleri normal g¢ocuklar
lizerinde de denemis ve “ Hayat ile ve Hayat I¢in” sloganiyla bir okul agmistir. A¢tig
okulda kullandig1 baslica yontemler; gozlemi deney, belge toplamak, bunlar iizerinde
tartisgma yapmak ve somut bir is meydana getirmekti. Decroly o giine kadar bilinmekte
olan ancak uygulanmayan toplu 6gretim fikrine canlilik kazandirmistir. (Binbasioglu,

2003, 12-13).

2.1.4.2. Turkiye’de Hayat Bilgisinin Gelisimi
1845° te Abdulmecid’in yaymladigi “Hat” ta ilkdgretimden “umumi cehaletin
giderilmesi, genel Ogrenimin uygulanmasit ve dini egitim ile hayati bir egitimin ve
Ogretimin verilmesi” ne deginilmektedir. 1926 yilina dek ilkokullarda Tabiat Tetkiki,
Ziraat ve Hifsisiha, Cografya ve Tarih Mebadisi, Musabahat- 1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye derslerine yer verilmistir (Bektas, 2001, 8).

Egitimde beklenen verimin alinamamasi sebebiyle 1869 yilinda Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile okullara esya tedrisati, durus-1 esa, ilm-i esya, malumati nafia (esyanin
ogretimi, esya ve yararli nesneler bilgisi) ad1 altinda degisik simiflarda okutulmustur. ikinci
Mesrutiyet Déneminde Fransiz Ilkokul Programindan etkilenerek Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu (1913) ve Mekteb-i Iptidadiye-i Umumiye Talimatnamesine gore; ilkokullarda
esya dersleri, ziraat adi altinda verilmistir. Hayat bilgisi dersi, {lkokul 1924 programinda
“Tabiat tetkiki, ziraat, hifsisthha adi1 altinda 1° den 5° ¢ kadar verilen bir dersti. 1926
yilinda c¢ikarilan ilk Mektep Miifredat Programinda bu dersler “Hayat Bilgisi” ad1 altinda
toplamis ve ilkokulun 1., 2. ve 3. Siniflarinda okutulmaya baslanmistir (Giileryiiz, 2013,
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22-23). Cumhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962,
1968, 1969, 1993, 1995, 1998, yillarinda programlarda diizenlemeye gidilmistir (Sonmez,
1999, 17).

2.1.4.2.1. 1926 ilkmektepler Miifredat Programinda Hayat Bilgisi Dersi

Hayat bilgisi dersi ilk defa 1926 yilinda ilkégretimin ilk donemine girmistir. Bundan
Oonce hayat bilgisi dersi yerine okullarda; hifzissihha, tabiat tetkiki, cografya, tarih
baslangici, muhasebat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye dersleri okutulmaktaydi
(Binbasioglu, 2003, 40). 1926 Ilkmektep Miifredat Programi toplu tedris anlayist ile hayata
dair bircok konu birlestirilerek hayat bilgisi dersi icerisinde yer almaktaydi. ilkmektep
Miifredat Programi ilkokulun birinci devresinde yer alan hayat bilgisini dersi irtibat
cetvelleri ile diger derslerle de iliskilendirilerek 2005 yilina bir 151k tutmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu da gosterir ki 1926 hayat bilgisi 6gretim programi 6greneni merkeze
alan bir program niteligindedir (Bikmaz, 2014, 46). Ilkmektep Miifredat Programi
icerisinde yer alan hayat bilgisi dersinin sadece genel amaclar1 belirtilmistir. Hayat bilgisi
dersinin amaglar1 incelendiginde, daha ¢ok biligsel Ogrenmelere agirhik verildigi
goriilmektedir. 1926 hayat bilgisi programinda ¢ocugu, daha ¢ok doga ile i¢ ige getirme
cabas1 dikkat ¢ekmektedir. O dénemin Ozellikleri diisiiniildiiglinde tarim toplumu ve
tarimda kalkinma hedefleri ile hayat bilgisi derslerinin amaglarinin = Ortiistiigii
gozlenmektedir. 1926 programi dikkatli bir sekilde incelendiginde, hayat bilgisi dersi
igerisinde yer alan; vatan sevgisi, doga sevgisi, toplumsallasma ve yardimlasma
degerlerinin agirlikla yer aldigi goriilmektedir (Bikmaz, 2014, 49-55). Bu da 1926
Miifredat Programinin, Ozellikle biiylik bir savastan daha yeni c¢ikmis olan iilkenin
temelden kalkinmasi icin egitime biiylik 6nem verildigini ve egitimde yeni yaklagimlarin

kullanildigi devrim niteliginde bir program oldugunu gostermektedir.

2.1.4.2.2. 1936 ilkokul Programinda Hayat Bilgisi Dersi

1926 yilindan sonra devrimlerin yogun bir sekilde topluma yansitilmaya baslamasiyla
[lkmektep Miifredat Programi yetersiz kalmaya basladi. Ozellikle cumhuriyetin
devamliligi i¢in yapilan devrimlerin tiim halka yansitilmasi gerekmekteydi. 1936
Programinda gerceklesen devrimlerin ilkokul 6grencilerine 6gretilmesi ile birlikte tiim
halka yansitilmas1 programin en biiylik amaglarindan biridir.1936 programinin en 6nemli
hedefi; Atatiirk devrimlerini, ulusalciligi ve cumhuriyet rejimini Tiirk halkina 6gretmektir.
1936 hayat bilgisi programinda; gbzlem yapma, problem ¢6zme, arastirma yapma ve

kendini ifade etme becerileri linitelerle birlikte 6gretilmek istenmistir. 1936 Programi hayat
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bilgisi dersinde; Tiirk devrimine baglilik, yurtseverlik, milli bayramlara senlik duyuslari,
viicudu ve c¢evreyi temiz tutma, aile sevgisi, insanlara saygi, engellilere yardim ve saygi,
misafirperverlik, akrabalik, arkadaslik, komsuluk, bilyiiklere saygi, yardimlasma,
fedakarlik, doga sevgisi, dogay1 koruma gibi degerlere yer verilmistir (Tiire, 2014, 83- 88).
Bu bilgilerden de anlasiliyor ki 1926 yilindan sonra Tiirk toplumu, yapilan koklii
degisikliklere uyum saglamasi ve bu degisikliklerin devaminin korunmasi igin egitime ¢ok
daha biiyiik gorevler diismiistiir. Cocuklarla birlikte halk 6gretime katilmaya baslamis ve
iilkenin yeniden insas1 yolunda biiyilk adimlar atilmistir. Cagin gerektirdigi birey tipini
olusturma gayretiyle egitimde amaglanilan beceri ve degerler hayat bilgisi dersinde biiyiik

bir yere sahip olmustur.

2.1.4.2.3. 1948 ilkokul Programinda Hayat Bilgisi Dersi

1948 ilkokul programi ile birlikte; 1930 yilinda kdylerde uygulanan “Koy Mektepler
Miifredat1” ve sehirlerde uygulanan 1936 programi, zorunlu olan ilkdgretimin egitim-
Ogretim standartlarinin birbirine denk olmadig1 gerekcesiyle birlestirilip tek program haline
getirilmistir (Arslan, 2000). 1948 programu ile birlikte ilk defa Milli Egitim’ in amaglari;
toplumsal, kisisel, insanlik miinasebetleri ve ekonomik ag¢idan olmak iizere dort ana baslik
altinda toplanmistir (Maarif Vekaleti, 1957; akt. Arslan, 2000). Programda bulunan ders
dagitim cetvellerine bakildiginda hayat bilgisi dersi sehir okullarinda haftalik 18 saat koy
okullarinda ise haftalik 12 saat okutuldugu goriilmektedir. Koy ve sehir okullar arasindaki
6 saatlik farkin sebebi ise, kdy okullarinda okutulan 12 saat hayat bilgisi dersinin yani sira
6 saatlik tarim- is dersinin eklenmis olmasidir (Akcatepe, 2014, 112). Tarim- is dersinin
koy okullarinda okutulmasi, ilkokul programinin esnekligini korumaya yonelik bir ¢aba

olarak degerlendirilebilir.

Akcatepe‘ye (2014, 117-123) gore 1948 hayat bilgisi programinda beceri
ogretimine yonelik ayr1 bir bolim olmamasina ragmen program igerisinde yer alan
“Ilkokulun Egitim ve Ogretim ilkeleri” béliimiindeki ifadelerden hareketle; sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, gozlem, karar verme, bilgiye ulagsma ve degerlendirme
becerilerinin kazandirilmasiin tavsiye edildigi sdylenebilir. 1948 programi hayat bilgisi
dersinde; sevgi, saygi, iyiligi sevme, kotiiliikten kaginma, hosgorii, milli bayram, aile
dayanisma, yardimlagsma, arkadaslik, kurallara uyma, diizenlilik, temizlik, tutumluluk, is
boliimii, giivenlik, eglenme ve demokrasi degerleri yer almaktadir. Ozellikle II. Diinya
Savasi’nin akabinde hazirlanan 1948 programinda donemin kosullarinin yansimasini,

tutumluluk ve baris gibi degerlere yapilan vurgularda da goriilebilmektedir. “ilkokulun
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Egitim ve Ogretim ilkeleri” boliimiinde yer alan tutumluluk degerinin 6nemine yonelik
vurgularda savas nedeniyle ortaya ¢ikan kitlik gergeginin etkilerini goriilebilmektedir.
Keskin ve Keskin’ e (2009, 71) gore 1948 programinin hazirlandigi déonemin kosullarina
yonelik, insanlarin baris igerinde yasamalarina yonelik c¢abalar baris olgusunu bir deger
olarak ogrencilere kazandirilma sebebini ortaya g¢ikarmistir. 1948 programi II. Diinya
Savagi’nin etkilerini biinyesinde barindiran bir program olmakla beraber igerisinde

barindirdig1 yeniliklerle 1968 programinin zeminini olusturmustur.

2.1.4.2.4. 1968 ilkokul Programinda Hayat Bilgisi Dersi

1948 programina yonelik elestirilerden sonra 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi;
teskilatin, 6gretmenlerin ve egitim kuruluslarinin 1948 programina yonelik elestirilerini
istemig Vve yapilan elestiriler kurulan 16 kisilik bir uzman toplulugu tarafindan
degerlendirilmistir. Programda yapilacak degisikliklerle ilgili olan konular bir rapor
halinde sunulmugtur (Goziitok, 2003). Rapor dogrultusunda bes egitim Ogretim yili
denenen programda hayat bilgisi dersi “ Toplum ve Ulke incelemeleri” adi altinda sosyal
bilgiler dersi igerisinde yerini almis ancak bundan bir verim alinamamistir. Daha sonra
uygulanan program “ilkokul programi Degerlendirme Semineri”nde incelenmis ve 1968
yilinda yapilan bazi degisikliklerle yiiriirliige girmistir (Varis, 1996, 36; Binbasioglu, 2003,
47). 1968 programi, bir ¢erceve program olarak hazirlanmis ve yakindan uzaga ilkesi
benimsenmistir. Bu programa gore iinitelerin islenisinde okulun bulundugu cevre dikkate
alarak degisiklik yapilabilme kolayligi saglanmistir. Hayat bilgisi dersi, bu programa
gore ilk ti¢ sinifin bel kemigi olarak goriilmiis ve gozlem, yasam, is ve deney dersi olarak
tanimlanmistir. Tiirkce, matematik, resim ve beden egitimi gibi derslerle hayat bilgisi dersi
arasinda bir bag kurulmasi gerektigi kabul gormiistiir (Sahin, 2009, 406). 1968
programinda hayat bilgisi dersi, kendi 6ziinii buldugu ve Milli Egitimin amaglari
dogrultusunda gelistirildigi bir ders olmustur (Binbasioglu, 2003, 47). 1968 ilkokul hayat
bilgisi programinda dgrenciye kazandirilmak istenen beceriler sunlardir; problem ¢6zme,
veri toplama, arastirma yapma, degerlendirme, karar verme ve elestirel diistinme, bilgiye
ulasabilme, bilgiyi sunabilme, bilgi teknolojilerini kullanabilme becerileridir (Koger, 2014,
153). 1968 ilkokul hayat bilgisi program icerisinde yer alan degerler ise sunlardir; sevgi,
aile sevgisi, okul sevgisi, ¢evre sevgisi, Atatiirk sevgisi, insan sevgisi, hayvan sevgisi,
saygl, bayraga saygi, cumhurbaskanma saygi, Istiklal Marsi’'na saygi, demokrasi,
yurttaslik, bayramlar, dayanisma, yardimlasma, isbirligi, komsuluk, arkadaslik, yoksullara

yardim, konukseverlik, temizlik, tutumluluk, sorumluluk, yemek adabu, ¢ift¢i ailesinde orf
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ve adetler (Koger, 2014, 155). 1968 programi uygulamaya konulduktan itibaren stirekli
gelistirilmeye c¢alisilmis ve uygulama esnasinda meydana gelen eksikliklerin giderilmesi

tizerinde durulmasina ragmen varligini 30 sene siirdiirebilmistir (Arslan, 2000).

2.1.4.2.5. 1998 ilkogretim Programinda Hayat Bilgisi Dersi

1997 yilinda sekiz yillik egitime gecis ile birlikte yeni bir programa ihtiyag
duyulmustur (Arslan, 2000; Sahin, 2009, 406). 1998 yilindan 06nce hazirlanan
programlarda; siirekliligin ve standartlasmanin saglanamamasi, olusturulan programlari
izleme ve dolayisiyla gelistirme ¢alismalarindaki yetersizlikler, gelistirilen programlarin
doniit kisimlarimin g6z ardi edilmesi, hazirlanan programlarin, deneme amaciyla
uygulanmasi ihmal edildiginden programlardaki eksiklik ve aksakliklarin tim {ilke
geneline yayilmasinin oniine gegilememistir. Bunun yaninda; programlarda yasanilan yerel
kosullara uyumsuzluk sorununun giderek giindeme gelmesi, hizmet oncesi ve hizmet ici
Ogretmen egitimi calismalar1 ile program gelistirme caligmalar1 arasinda es glidiimiin
saglanamamasi gibi olumsuzluklarin yasanmasi nedeniyle bazi adimlar atilmigtir. Bu
adimlar; program gelistirme modelinin olusturulmasi, proje c¢aligmalar1 ve miifredat
laboratuar okullarinin olusturulmasi, program gelistirme ¢aligmalarini yiirtitebilmeleri igin
Milli Egitim miidiirliiklerine yetki verilmesi olarak siralanabilir. 1998 hayat bilgisi
programi yasanilan bu olumsuzluklar sonucu yapilan iyilestirici adimlarin bir {iriinii olarak
degerlendirilebilir (Sahin, 2014, 181). 1998 hayat bilgisi programinda yer alan iinitelerin
cocugun hayatindaki temel konular, birey toplum, c¢evre ve belli milli ve yasamsal
faaliyetler ile ilgili olarak diizenlendigi goriilmektedir. 1998 hayat bilgisi programinda
Ogretmene Unite ekleme- ¢ikarma sorumlulugu vererek esnek bir yaklagim
sergilenmektedir. Hazirlanan programda davranis¢i yaklasimin bir iirlinii olarak belirtke
tablolart yer almaktadir (ERG, 2005, 117-118). Bu donemde hazirlanan hayat bilgisi
programinda beceri egitimine iliskin acik ifadelerin yer almadig1 goriilmektedir. Karmagik
ve Ogretimi giic olan becerileri bilgi ve kavarama gibi alt diizeydeki davranislarla
sintirlandirildigr gozlenmektedir (Sahin, 2014, 189). 1998 hayat bilgisi programinda yer
alan degerler ise sunlardir; Demokrasi, insan hak ve hiirriyetleri ile sorumluluklari, insan
haklarma saygi, vatandashik, milli bayram, vatan millet sevgisi, bayraga saygi, Istiklal
Marsi’na saygi, insan sevgisi, Atatiirk inkilaplari, milli birlik ve beraberlik, aile sevgisi,
yurt sevgisi, bayram, tutumluluk, iyiligi sevme, kotiiliikten kacinma, gelenek ve
goreneklere saygi, temiz olma, yardimlasma, kurallara uyma, paylasim, dayanisma,

isbirligi, katilma, lider olma, diizenli olma, sevgi, saygi, hosgorii (Sahin, 2014, 194). Milli
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ve evrensel degerlerin yogun bir sekilde bulundugu bu program davranis¢r yaklasimla bu
degerleri Ogrencilere aktarmasi konusunda eksik kalmasi nedeniyle elestirilmistir (ERG,

2005, 20).

2.1.4.2.6. 2005 ilkogretim Programinda Hayat Bilgisi Dersi

2005 T1lkdgretim 1-5. Smf Programlar1 El Kitabi’na (2004) gore; bilimsel
aragtirmalarin bulgularinin ve egitim anlayisindaki gelismelerin 6gretim programlarina
yansitilmasi, kiiresel degerleri dikkate alarak bireysel ve ulusal degerlerin gelistirilme
ihtiyaci, mevcut (1998) programdaki konularin ezbere dayali olarak hazirlanmasi sebebiyle
konularin 6gretilmesinde giicliik ¢ekilmesi, mevcut (1998) programda okul ile yasam
arasinda kopukluk olmasi, &grencilerin iilke c¢apindaki ya da uluslararasi
degerlendirmelerdeki basar1 diizeylerinin diisiik olmasi gibi ¢esitli sebeplerden oOtiirli yeni
bir 6gretim programma ihtiyag duyuldugu goriilmektedir (IOGM, 2004, 4-5). 1990’larin
sonuna dogru dnem kazanan yapilandirmaci yaklagim ile birlikte iilkemizde, 2004 yilinda
program gelistirme amaciyla kapsamli bir ¢alisma yapilmistir (Sahin, 2009, 407). 1998
ogretim programi davramsci yaklasima gore hazirlanmistt (Ozden, 2006, 23), 2005
programui ise biligsel ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarini dikkate alarak hazirlanmig
bir programdir (Karabag ve Inal, 2013, 34). Giileryiiz’e (2013, 116) gére yeni program
anlayis1 (yapilandirmaci anlayis) ile birlikte yapilandirilmis olarak hazir bir bigimde
kitaplarda sunulan bilgi ve bu bilgiye gore diizenlenen yontemlerin yerini &grencinin
bilgiyi kendisinin yapilandirmasi esasimna dayali olarak iist diizey zihinsel siiregler
gerektiren egitim etkinlikleri almistir (Giileryliz, 2013, 116). 2005 (2009) ilkdgretim
programinda, daha onceki programlarda yer almayan; yapilandirmaci yaklagim, tematik
yaklasim, Ogrenme alani, beceriler, ara disiplin, alternatif 6lgme, kisisel nitelikler,
kavramlar1 ara basliklar olarak vurgulanmistir. Igerik diizenlemede ise sarmal yaklasim

benimsenmistir (Goziitok, 2014, 221).

2004- 2005 ogretim yilinda 9 il ve 120 okulda pilot uygulamasi yapilan yeni
program 2005- 2006 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. Yiriirliikteki programin
Tirk Milli Egitim amaglarina hizmet etmede yetersiz olmasi gerekgesiyle program
hakkinda dava ac¢ilmis ve 22.04.2009 tarthinde Hayat Bilgisi Dersi Programi iptal
edilmistir. Iptal kararmin ardindan Milli Egitim Bakanligi 14.05.2009 yilinda ilkogretim
Hayat Bilgisi Dersi 2009 programini kabul etmistir. Bu tarihten itibaren artik 2005 Hayat
Bilgisi Programinin yerini 2009 Hayat Bilgisi Programina birakmistir (Goziitok, 2014,
220-221).
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2.1.4.2.7. 2009 ilkégretim Programinda Hayat Bilgisi Dersi

2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programu; egitim isinde 6grenciyi merkeze alip onu aktif
bir sekilde 6grenme- 6gretme siirecine dahil eden, 6grencini okulda edindigi bilgi ve
becerileri giinliik yasama ¢ok rahat bir sekilde aktarmasini saglayan, 6grencinin 6grenme
stirecini zevk alacagi sekilde dizayn edilmis bir programdir (MEB, 2009a, 6). 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi insani, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel ydnleriyle bir
biitlin olarak ele almistir. Bu nedenle birey, toplum ve doga olmak {izere ii¢ 6grenme alani
belirlenmis, degisim biitiin 6grenme alanlarin1 kapsayan genel bir alan olarak
disiiniilmistiir (MEB, 2009a, 11). Hayat bilgisi dersi i¢in benimsenmis olan toplu 6gretim
anlayis1 geregi olarak bu 6grenme alanlarini tiimiiyle kugatan {i¢ tema belirlenmis ve bu
temalara; “Benim Egsiz Yuvam”, “Okul Heyecanim” ve “Diin, Bugiin, Yarin” isimleri
verilmistir (Sahin, 2009, 407). Bu temalar vasitasi ile hayat bilgisi dersi tist 6grenimdeki
derslere alt yap1 olusturmakta ve bu derslerdeki baz1 bilgi, beceri ve kisisel nitelikler somut

hale getirilmeye ¢alisiimaktadir (Simsek, 2013, 1328).

2009 Hayat bilgisi dersindedgrencilere verilmek istenen beceriler; elestirel
diistinme, yaratict diigiinme, arastirma, iletisim, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirkge’yi dogru ve giizel kullanma, karar verme, kaynaklar1 etkili
kullanma, giivenlik ve korumayi saglama, 6z yonetim, bilimin temel kavramlarini tanima,
temalarla ilgili temel kavramlari tanima seklinde siralanmistir (MEB, 2009a, 14). Yeni
programda 6grencilerde gelistirilmesi istenen “Kisisel Nitelikler” basligi altinda verilen
degerler ise sunlardir; 6z saygi, 6z gliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris,
yardimseverlik, dogruluk, diriistliikk, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme (MEB, 2009a, 15). Yenilenen programda “Beceriler” ve
“Kisisel Nitelikler” basliklar1 altinda, 6grencilere kazandirilmak istenen beceri ve
degerlerin acik bir sekilde verilmesi programin getirdigi yeniliklerden sadece biridir. Bu da
Tiirk Milli Egitim amagclar1 dogrultusunda isaret edilen bireylerin yetistirilmesi icin atilan

adimlarin somut bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
2.1.5. Degerler ve Egitimi

Toplumlar, bulunduklar1 kosullar iizerinden olusturduklar1 degerleri gelistirmeyi ve
yeni kusaklara aktarmay1 varliklarinin devami i¢in 6nemli bir vazife olarak gormiislerdir.
Eski ¢aglardan giinlimiize kadar devam eden bu anlayis toplumlarin egitim felsefelerini

olusturmustur. Toplumsal degisim egitim anlayisinin da degisimini gerektirmektedir.
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Boylece toplum i¢i catigsma ortadan kaldirilip amag birlikteligi saglanmis olacaktir (Varis,
1996, 24). Kisaca bir toplumda amag birlikteligi, toplumun benimsemis oldugu degerleri
bireylere 6gretmekle gerceklesebilir. Toplumlarin tarihsel gelisimi goz Oniine alindiginda
gocebe toplumlardan giiniimiize kadar, o giinlin ihtiyaglar1 dogrultusunda, kabul edilen

degerlerin bireylere 6gretildigini gdrmekteyiz.

Gogebe topluluklarda egitimin amaci 6grenciye dogaya saygiyt ve onu korumayi
ogretmekti. Verilen ilkel egitimde doga sevgisi On plana ¢ikan degerdi c¢linkii; doga
insanlarin yasamasi i¢in gerekli besinleri saglayan bir anne gorevindeydi. Yerlesik hayata
gecisle birlikte egitimin kapsami ve amaci degisti. Medeniyetin merkezi durumundaki
Misir’da (M.O. 3000-530) ¢ocuklar bes yasinda egitime basliyor ve egitim on iki yil
stiriiyordu. Bu donem igerisinde 6grenciye devletini seven ve devletine hizmet eden birey
olma suuru kazandiriliyordu. Gegmisten gelen degerler de ogrencilerin benimsemesi
gereken olgular igerisinde yer aliyordu. Israil (M.O 1800-900) dinsel buyruklar1 yerine
getiren erdemli kisiler yetistirmek amaciyla egitim veriyordu bu egitim sisteminin
hedeflerine gore kisi kavmini ve ailesini sevmek zorundaydi bunun yaninda bedensel ve
ruhsal yonden iyi insan yetistirmek gerekiyordu bu da okulun ve 6gretmenin goéreviydi.
Lao- Tzu ve Konfiigyiis gibi diisiiniirler yetistiren Cin (M.O. 1000-200) egitim sistemini
geleneklere, aileye ve topluma bagli insan yetistirmek iizere kurmustur. Bu anlayisa gore
egitim, sevgi ve nezakete dayandiriliyordu. Konfligylis’ lin egitim anlayisinda erdem 6n
plandaydi. “Onemli olan odiil degil erdemdir dogru davrams yapidiginda 6diil
kendiliginden gelecektir.” anlayis1 hakimdi. Kati bir kast sistemi bulunan Hindistan’ da ise
egitim her sinif i¢in ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Bir kasttan digerine kesinlikle gegilemez
temel ilkedir. Brahmanizm ve Budizm’de o6greten ve bilgi kutsal sayilmistir. Bilgiyi
ogreten herkese mutlak saygi gostermeli ve itaat etmelidir anlayis1 hakimdi. Yeni ve
Yakin Cag’a geldigimizde Ronesans ve Reform hareketlerini ve bunlarla baglantili olarak
da diistincede ozgiirlesme, bilimsellik ve estetik gibi degerlerin 6gretilmesinin 6n plana
ciktigin1 goriilmektedir. Fransiz Devriminden sonra egitim kiliselerin elinden tamamen
alinip ulusal bir temele oturtulmustur. Bununla birlikte Fransiz Devrimi’nin beraberinde
getirdigi vatan sevgisi, ozgiirlik ve insan haklar1 gibi degerlerin 6grencilere dgretilmesi
donemin egitim anlayisini olusturmaktaydi. Yakin geg¢misimizde ise ulusguluk ve
kapitalizm gibi goriisler olusmus bunun akabinde kutuplasmalar meydana gelmis ve diinya
savaglar1 yasanmistir. Bu donemlerde ise Rusya’ da Marksist anlayis1 savunan bir devlet

kurulmug ve somiiriiye karsi olan, emegi basat deger kabul eden, iiretimde bulunan insanlar
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yetistirilmek istenmistir. Bu amag¢ Sovyetler Birligi’ nin ¢okiisiine kadar siirmiistiir.
(Sonmez, 2012, 30-44). Anlasiliyor ki ilkel insandan itibaren diinya bir ¢ok degisime
sahitlik etmistir ancak; ilkel ya da modern, formal yada informal egitim anlaminda tek

degismeyen sey toplumun benimsedigi degerlerin bireylere aktarilmasi olmustur.

Varis (1996, 80) egitimi; kisinin, toplum davranislarina, ahlak ve estetik Olciilerine,
inanig ve yagama anlayisina sagliklt uyumuna yardim eden bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Erdal ise (2009, 2) egitimi; ¢ocuga toplumun degerlerini, insan, aile yurttas ve birey olma
bilincini kazandirarak toplumlar arasindaki iliskinin devamliligin1 saglayan en etkin gii¢
olarak nitelendirmistir. Kerschenstainer’ e (1977, akt. Kaymakcan ve Meydan, 2014, 137)

13

gore egitim tarihindeki en Onemli pedagoglar “ Egitimin amact ne olmali?” sorusuna
egitime tabi tutulan kisilerde olusacak olan “ahlaki karakter” cevabini vermislerdir.
Egitimin amaci ne olmali sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ii¢ nokta 6n plana
cikmaktadir bunlar; insanin bedenini egitmek, zihin ve diislinme becerilerini egitmek ve
duygu-karar verme yoniini egitmek. Kisilerin saglikli ve basarili bir yasam siirmeleri i¢in
bedensel ve zihinsel yonden egitilmeleri ¢ok Onemlidir ancak; bu akil ve giiclin tiim
insanlik ve evren i¢in pozitif yonde kullanilmasi ahlak ve degerler egitimi ile olabilir
(Kaymakcan ve Meydan, 2014, 138). Kiiresel anlamda daha iyi ve yasanilir bir diinya
arayisindaysak egitim, biitiin 6gelerinde pozitif degerleri bulundurmali ve amaglarini da bu
degerlerin 6gretilmesine yonelik olusturmalidir (Living Values Education, 2010, 1). Egitim
bireyin bedensel ve zihinsel gelisimine katki sagladig1 gibi duyussal gelisimine de katki
saglamaktadir. Duyussal egitim ile; ahlak egitimi, karakter egitimi, degerler egitimi gibi
alanlar kastedilmektedir (Bacanli, 2006, 6). Toplumsalliktan bireysellige dogru yol alan
kiiresel anlayis formal egitim siirecinde bireyin zihinsel ve bedensel gelisimini duyussal
gelisiminden daha fazla 6nemsedigi bir donemde degerlerin bireye 6gretilmesi-aktariimasi

diinyamiz1 daha yaganilir bir hale getirecektir.

Kiiresellesme ile birlikte artan sosyal problemler ve iilkelerin birbirine kars
ustiinliik yariglari, gelismekte olan g¢ocuklari olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu
problemlerin ¢6ziimiinde evrensel ahlak degerlerinin egitim programlari igerisinde yer
almasiyla ¢oziilecegine olan inang her gegen giin artmaktadir. Degerler egitimine olan
ihtiyag 1996 yilinda yayinlanan Delors raporunda; “Kiiresellesme olgusu geregi evrensel
degerlerin okullarda ogretimi saglanmasi gerekmektedir.” seklinde belirtilmistir (El
Hassan ve Kahil, 2005, 82). Son yillarda degerler egitim ile ilgili yapilan aragtirmalarda

bliylik artis yasanmaktadir. Degerler egitimi; diinyada meydana gelen; terorizm, aile i¢i

21



siddet, madde bagimliliginin artmasi ve wrk¢ilik gibi kiiresel manada herkesi etkileyen
problemlerin ortadan kaldirilmasi igin gerekli olan ahlak, karakter, vatandaglik egitimini

icermektedir (Lovat ve Clement, 2008, 2).

Literatiir incelendiginde degerlerler egitimi, ahlak egitimi ve karakter egitimi
terimlerinin birbiri yerine kullanildig1r goriilmektedir. Genel anlamda degerler egitimi,
vatandaslik ve ahlaki degerlerin 6gretimine vurgu yapan egitim olarak goriiliir (Halstead ve
Taylor, 2000, 169). Degerler egitimi en basit sekliyle deger kazandirma etkinligidir. Daha
genis anlamda, kimilerine gore degerleri agik ve bilingli bir sekilde 6gretme girisimidir
kimilerine gore ise dogrudan ya da dolayl1 olarak bireylerin degerler hakkindaki anlayis ve
bilgisini gelistirmek, onlarin tek tek bireyler ve daha genis bir toplumun iiyeleri olarak belli
degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak icin gerekli beceri ve egilimler
astlamaktir (VES, 2003, 2). Degerler egitimi, egitimde yer alan degerlerin hayata transfer
edilebilmesi i¢in g¢abalar. Bu transfer islemi egitim programlar1 ve bireyin bulundugu
ahlaki ortam araciligi ile olur. Degerler egitim ile bireyde, sahip olunan degerler ile
ulasilmasi gereken degerlerin karsilastirilmasi ve gelistirilmesi amaglanir (Veugelers,
2000, 37). Degerler egitimi; bireylerin yorumlama ve miizakere becerilerini, ¢ok yonli
iletisim yeteneklerini, degerler hakkindaki bilgilerini gelistirmede, kisisel ahlaki
degerlerini yansitabilmesinde ve en Onemlisi sosyal vicdanin merkezinde yer almasina
katki saglar (Lovat, 2005, 9). Bu nedenle degerler egitimi, egitim kurumlariin gelecek
planlarinin alt yapisini olusturan en dnemli etkenlerden birisidir (Lovat, Clement, Dally ve

Toomey, 2010, 713).

Kirschenbaum’a (1995, 14) gore degerler egitiminin iki amact vardir. Bunlardan
ilki, bireylerin yasadig1 hayattaki tatmin olabilme durumunu en {ist seviyeye ¢ikartmaktir.
Buradaki tatmin olabilme durumundan kastedilen sadece gecici mutluluk degil, zorluk-
firsatlarla ve trajedilerle dolu olan hayatta edinebilinen her tecriibeden hayati bir ders
cikartip bunlarla bas edebilme becerileri kazanmaktir. Degerler egitiminin ikinci amaci ise;
bireysellikten oOte toplumsaldir. Degerler egitimi, insanlart ve tiim yasam gruplarini
Onemsemeyi ve onlara yardim etmeyi, iyilikte bulunmay temele alir (Kirschenbaum, 1995,
14). Kisacas1 degerler egitimi; bireysel ve toplumsal mutlulugu, iyiligi ve fedakarlig
kendine diistur edinmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Lincona’ya (1992, 6) gore
degerler egitimi, demokratik bir toplumun olugmasi i¢in temel etkendir. Demokrasi,

tizerinde insa edildigi felsefe geregi toplumun huzurunu ve gelismesini diisiinen bireylere
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ihtiya¢ duymaktadir. Bu ise toplumun olusturan bireylerin, sahip olunmasi gereken

degerleri iyi tan1y1p saygi, hosgorii gibi degerleri hayata yansitmasiyla olacaktir.

Demokratik bir toplumda uygulanan degerler egitiminin su dort siireci

kapsamalidir(Bailey, 2000, 10-11):

Akil Yiiriitme ve Manugt Tesvik Etme: Ahlak ile alakali olan kararlar bir
baskasinin baskis1 ile ya da akil slizgecinden gecirmeden verilecek kararlar
degillerdir. Bu nedenle sahip olunan mevcut bilgiler akil yiiriitme yoluyla sonuglari
tahmin edilerek eyleme dokiilmesi gerekmektedir. Degerler egitimi, bireyin akil

yiirlitme siirecinin aktif bir sekilde kullanilmasina tesvik etmelidir.

Empati Gelistirme: Empatinin biitiiniiyle etkili olabilmesi i¢in sagduyuya gerek
varken sagduyunun da empatiye ihtiyaci vardir. Empatik diisiinme bi¢ime degerler
egitiminin olmazsa olmazidir. Empatik diisiinme, bir karar vermeden once yansitici
diistinme ve buna bagli olarak hosgoriilii davranilmasina yardimer olur. Ayrica
empati gelistirme stireci, yansitict diisiinme sayesinde akil ytiriitme siirecine katkida

bulunur.

Oz Sayg1 ve Yetkilendirmeyi Geligtirme: Bir bireyin 6zsaygi egiliminin en énemli
kismi bireyin bireyselligi ve 6zsaygiy1 nasil kavradigidir. Bireyin kendini algilama
bigimi karsisindaki ile olan iliskisinde belirleyici role sahiptir. Ozsaygi egilimi
diisiik olan bireyler baskalarina da yardimci olmada yetersiz kalirlar. Bu nedenle

0zsayg1 egilimini gelistirme degerler egitimin 6nemli asamalarindandir.

Isbirligi Gelistirme: Bireyselciligin 6n planda tutuldugu bir egitim ortaminda
yetisen bireylerin sadece kendisini diisiinen bireyler olmasi beklenir. Bundan 6te,
bagkalariyla yardimlagarak bir {irlin ortaya koyan bireyler ise biz duygusunu
benimsemis ve toplumsallasma olgusuna katk:i saglayan bireyler olmas1 beklenir.
Bu nedenle degerler egitiminde, yardimlasma-isbirligi temelli 6grenme siireci

olduk¢a 6nemsenmesi gereken bir siiregtir (Bailey, 2000, 10-11).

Degerler egitiminin kapsadigi bu stiregler dikkate alinacak olursa, demokratik
toplumlarin ihtiyac1 olan yardimlasma, 6zgiiven, yeniliklere agik olma degerlerine; akil
yiirlitme ve empati kurabilme becerilerine sahip olan bireylerin yetismesi i¢in degerler

egitimi son derece kritik 6neme sahip oldugu goriilmektedir.
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Degerler egitimi ile bireylere su 6zellikler ve beceriler kazandirilmaktadir (Dilmag,

2012, 7) gore:

- Bireyin kendisi ve cevresiyle ilgili olan sorumluluklarin farkina varmasi
saglanir

- Bireyin ¢evresi ile uyumlu bir gelecek olusturmasina katki saglanir

- Sosyal cevresi ile isbirligi yapmay1 6grenir

- Baskalarinin diisiincelerine 6nem verir

- Her seye ve herkese saygi gosterir

- Kazanmig oldugu bilgileri analiz etme, siniflandirma ve karsilastirma becerileri
kazanir

- Olaylar arasinda iliski kurma becerisi kazanir

- Disiindiiklerini ifade etme ve iliskilerinde karsilikli anlagmalara varma

becerileri kazanir.

Gortldiigii gibi degerler egitimi ¢cok boyutlu bir siireci ifade etmektedir. Veugelers
ve Vedder’ e (2003, 386) gore birden fazla boyutu igeren degerler egitimi sadece egitim
programlari igerisine yerlestirilmis birtakim kavram ve konulardan ibaret degildir. Degerler
egitimi okulda sadece din ve felsefe gibi derslerin konusu degil her bir 6gretmenin
pedagojik uygulamalarinin odak noktasidir (Veugelers ve Vedder, 2003, 386). Bu ozelligi
sebebiyle degerler egitimi, egitim adina birgok uygulamay1 icersinde barindirmakta ve bu

nedenle degerler egitimine iyi uygulanmis pedagoji benzetmesi de yapilmaktadir (Lovat ve
Toomey, 2009, XV).

Egitim ile hedeflenen tiim boyutlara hitap eden degerler egitimi, diinyanin hemen
hemen biitlin kitalarinda kendisine duyulan ihtiya¢ geregi farkli isimlerle adlandirilarak
uygulanmaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 142). Amerika Birlesik Devletleri’nde
karakter egitimi adi altinda uygulanilan degerler egitimi, yasanilan savaslar ve gocler daha
sonrasinda hizla gelisen teknolojinin olumsuz etkileri nedeniyle aile yapisindaki
bozulmalar goz oniinde bulundurularak ‘“geleneksel aile degerlerine doniis” egilimi ile
birlikte biiyilkk bir 6nem kazanmistir. Bu nedenle bircok eyalette karakter egitimi
programlari hazirlanarak uygulamaya konulmustur (Burret ve Rusnak, 1993, 11-13).
Uygulamaya konulan karakter egitimi projelerinin sonuglarin1 degerlendiren ABD Egitim
Departman1  uygulanan karakter egitimi programlarimin amaglarint  su  sekilde

belirtmistir(U.S.A Department of Education, 2008, 4):
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- Akademik basariy1 arttirmak

- Okullardaki disiplin problemini ¢c6zmek

- Ogrencilerin bilgi, inang, tutum ve davramslarii karakter egitiminin
amaclarina gore degistirmek

- Uygulanan karakter egitimi programina toplumsal katilim1 saglamak

- Karakter egitimi programlarin1 ev ile biitiinlestirerek ailenin katilimini
arttirmak

- Ogrencilerin okullara devam oranini arttirmak

- Ogrencilere kazandirilmak istenen karakter egitimi kavramlarii gercek yasam
igerisinde kullanma olanag1 saglamak

- Ogrencilerin karakter egitimine dair tutumlarini olumlu yonde gelistirecek

projeler hazirlamak.

ABD’de uygulanilan karakter egitimi programlari egitim birimlerini, sivil toplum
kuruluslarmi ve okul birliklerini de kapsayan genis bir uygulama alania sahiptir. Ornegin;
ogretmenler ve okullar icin karakter egitimi programi olan “Character Counts’ programi,
ornek aliabilecek 6zel kisilere ve iilke genelinde bilinen kahramanlara dayali olarak
yiiriitiillen karakter egitimi programi olan “The Giraffe” projesi, egitimeci ve okullar igin
karakter egitimi modelleri gelistirmeyi amaclayan “The Character Education Partnership”

karakter egitimi koalisyonu bunlardan bazilaridir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 144).

Ingiltere’de okullardaki disiplin ile ilgili sorunlari ¢dzmek ve dgrencilerin hem
duyussal hem de davranigsal anlamda becerilerinin gelistirilmesi amaciyla Kisisel, Sosyal
ve Saghk Egitimi/ Personel, Social and Health Education (PSHE) programi
olusturulmustur. Bu program kapsaminda okullarda goniillii uygulamalar yapilmakta ve
ders konular1 ile PSHE kapsaminda vurgulanmasi istenen degerler ve temalar arasinda
iligskiler kurulmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000, 171-172). Bu program, &grencilerin
ahlaki gelisiminin saglanmasin1 amaglamaktadir. Bu program vatandashk egitimi, din
egitimi, okul atmosferinin gelistirilmesi, okul meclisi uygulamalari ve miifredat istii
etkinliklerle biitlinlesik bir sekilde uygulamaya konulmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000,
190).

Avustralya 2000’li yillarda degerler egitimini ulusal egitimin temel amaglar
dogrultusunda ve sistemli bir sekilde modellestirip okullarda uygulamaya calisan bir diger

ilkedir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 145). Avustralya Hiikkiimeti Egitim Bilim ve
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Ogretim Bakanlig1 (Australian Government Department of Education)’a (2005, 2) gore
Avustralya okullarinda 6gretimin amaglari sunlardir; 6grencinin 6zenli olmasini saglayan,
saygl duyan, isbirligi degerlerini benimseyen, agik sozlii, okulun ve toplumun degerlerini
benimseyen, tutarli davraniglar sergileyen, 6grencilerle ortaklasa ¢alisarak, okul hayatinin
bir pargasi olarak aileler ve okul toplumu (6g8renciler, 6gretmenler, personel, idare)
arasindaki iliskileri kuvvetlendiren bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulagabilmek igin;
Ogrencileri 6grenim ¢evresinde desteklemeli, onlarin kendilerini kesfetmelerini saglamali,
Ogrencileri cesaretlendirmeli, onlarin sahip oldugu degerlerin okulun ve toplumun degerleri

oldugunu belirtmek gerekir.

Australian Government Department of Education Science and Training (2005, 5)

etkili deger egitimi yapilabilmesi i¢in gerekenleri sdyle siralamaktadir;

- Ogrencilere;yardimseverlik, empati, 6zen, merhamet en iyiyi yapmak,
diirlistce davranmak, Ozgiirliik, dirtistliik ve glivenilirlik, biitiinliik, saygi,
sorumluluk, anlayis ve tolerans gibi degerleri benimsetmek gerekmektedir.

- Okul, toplumunun degerlerine a¢ik olmalidir

- Okul personeli 6grencilerle ve aileleriyle bir araya gelmeli, okulda degerler
egitimine  yoOnelik uygulamalar hakkinda goriis alis  verisinde
bulunupdegerler egitimine farkli bir boyut katmalidir.

- Ogrencilerin ~ kendilerini  kesfetmelerini  saglamali ve  grenciler
cesaretlendirilmelidir, 6grencilere okulunun ve toplumlarinin degerlerinin
oldugu kavratilmalidir.

- Ogretmenlere farkli modeller, bigimler ve stratejileri kullanmak igin uygun
egitim araclar1 ve kaynaklar saglanmalidir.

- Deger egitiminde uygulanabilir yaklagimlarin, tasarlanan sonuglari

karsiliyor oldugunu kontrol edilip incelenmesi gerekmektedir.

Avustralya’nin biiyiik bir eyaleti olan Yeni Giiney Galler (New South Wales)
devlet okullarinda miifredat; degerleri 6gretmek, gostermek ve kesfetmek i¢in bir¢ok firsat
saglamaktadir. Ogretmenler model olarak ve temel degerlerle tutarli davranislari
pekistirerek Ogrencilerin okul politikalarin1 anlamalarina yardim eder. Degerler sadece
siiflarda degil daha genis bir okul ve buna ait topluluktaki biitiin davraniglar1 ve kararlar
etkiler. Deger egitimine yonelik genis ve ¢ok yonlii bir yaklasimin sonucu okul hayatinin

her yonii hakkinda bilgi veren degerler, temel degerlerdir (Refshauge, 2004, 4).
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Refshauge’ nin (2004, 5-6) yaptigir arastirmaya goére NSW devlet okullarinda

degerler egitiminin sonuglari ise sdyledir:

Siniflardaki temel ama¢ 6grenmedir. Degerler ise 6grencilerin nasil dgrenecegini,

O0grenme sekillerini ve 6grendiklerini etkiler
Ogrenme siirecinde 6grenciler;

- Temel 6grenme cevreleri araciligiyla bilgiyi ve anlamayi gelistirirler

- lletisimde, problem ¢dzmede, planlamada, organizasyonda ve arastirmada
yeteneklerini ve becerilerini gelistirirler.

- Yeni teknolojileri kullanmada giiven gelistirirler.

- Giivenli ve saglikli hayat tarzlar1 gelistirirler.

- Ekolojik olarak siirdiiriilebilir uygulamalar gelistirirler.

- Temel degerler gelistirirler
Okul egitiminin sonuglart;

Degerler 6grencilerin diisiinme, konusma ve davranma sekillerini etkiler. Okul
egitiminin sonuglart ve egitimsel amaglarinin basarisina iligkin degerlerin 6nemine daima

odaklanma olmustur. Bu kapsamli amaglarin bazilar1 sunlardir:

- Ogrenme sevgisi

- Yiiksek standartlar

- Kendini ve digerlerini 6nemseme ve sayg1

- s i¢in sayg

- Tarafsizlik ve sosyal adalet

- Miikemmeliyetci

- Avustralya’ nin ve diinyanin aktif vatandasi olma

- Avustralya’ nin tarihi ve ¢cok yonlii kiiltiirel toplumunu takdir etme.
Sosyal Sonuglar:

Okul egitimi gelecekle de ilgilidir. Toplumumuz, bugiiniin 6grencilerine yarinin
diinyasin1 sekillendirecek kisiler olarak bakmaktadir. NSW devlet okullarinin temel

degerleri topluma su 6zelliklere katki saglayacaktir:
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- Biitiin insanlara deger veren

- Kiiltiirel ve dilbilimsel ¢esitlilikten haz duyan

- Ihtiyac1 olanlara merhamet eden

- Mirasinin farkinda olan

- Sosyal dayanigsmayi gelistiren

- Avustralya toplumunun demokratik siire¢lerinde, bireyleri aktif katilimei
olmak icin gii¢clendiren

- Biitlin Avustralyalilarin gelecegi i¢in devlet egitiminin katkisini dnemseyen

- Siddeti, tehdidi ve ayrimcilig1 reddeden

- Uyusmazliklarda barisgil ¢éziimii destekleyen oOzelliklere sahip bireyler
yetistirerek topluma katki saglayacaktir.

Ozellikle ikinci diinya savasindan sonra ABD etkisi ile sekillenen bir egitim
anlayisina sahip olan Japonya’da, kokli bir gecmise sahip olmasmin da beraberinde
getirmis oldugu atalara saygi, zihinsel ve ruhsal denge, aile birligine 6nem verme ve
haywrseverlik gibi degerler Japonya’nin geleneksel egitim anlayisini ahlaki degerler
acisindan desteklemistir. ikinci diinya savasindan sonra geleneksel degerlerinin yanina
bireysel gelisim, sosyal sorumluluk ve demokratik toplum diislinceleri de eklenmistir.
Japon egitim sisteminde yetmisten fazla deger dort tema etrafinda toplanmistir bunlar;
kendini 6nemseme, bagkalariyla iliskiler, doga ve dogaiistii ile iliskiler ve toplum ile
iligkilerdir. Bu temalar Sosyal ¢aligmalar, miizik, fen egitimi, Japon dili, saglik ve beden
egitimi  gibi derslerin  konu ve etkinlikleriyle biitiinlestirilerek ahlaki egitim
gergeklestirilmeye ¢alisilmaktadir. Bunun yaninda ahlak egitimine katki saglanmasi
amaciyla; ders dis1 etkinlikler, sosyal hizmet uygulamalari, saha gezileri, kuliip faaliyetleri

gibi etkinlikler kullanilmaktadir (Ikemoto, 1996).

Goriildigii gibi hemen hemen her iilke kendi kiiltiirel ge¢misi ve gelecek
planlariyla alakali olarak artan ihtiyaclar dogrultusunda vatandaglarina degerler egitimini
kendine 6zgii bir sekilde sunmaktadir. Bu bir ihtiyagtan ote gereklilik arz eden bir
durumdur. Toplum igin son derece 6nemli olan deger egitiminde en miikkemmel sonucu
yakalamak i¢in baz1 6gretim yaklagimlar1 denenmektedir. Her toplumun kendine 6zgii olan
ogretim yaklagimlarindaki amag¢ toplumun sahip oldugu degerlerin bireye aktarilmasinda

basaril1 sonuglarin elde edilmesidir.
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2.1.5.1. Degerin Tanim
Insan sosyal bir varliktir ve diger insanlarla bir arada yasamak durumundadir.
Insanoglunun bir arada yasamasini olanakli hale getiren genel ilke ve kurallar vardir.
Toplumun uyumu i¢in genel kitle tarafindan kabul gérmiis bu ilke ve kurallarin 6nemli bir
boliimiinii toplumsal degerler olusturmaktadir. insan yasamu ile yakindan ilgili olan bu
deger kavrami birgok disiplin tarafindan incelenilmekte ve degerler {iizerine cesitli

calismalar yapilmaktadir (Yalar, 2010, 8).

Degerler, tutum ve inanglar gibi {i¢ boyutludur. Degerlerin biligsel, duyussal ve psiko-
motor boyutu bulunmaktadir. Burada kastedilen bilissel boyutta; degerin farkina varilmasi
ve nerede kullanilacaginin bilinmesi yer alir. Duyussal boyutta ise; iyi- kotii, olumlu-
olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkiler mevcuttur. Psikomotor boyutunda ise; biligsel
ve duyussal yonden meydana gelen 6grenmelerin davraniglara yon vermesi soz konusudur.
Ancak 6nemli bir nokta vardir ki, degerin davranisa doniisebilmesi igin bilissel ve duyussal

yoniinlin tamamlanmasi gerekir (Akbas, 2004, 45).
Bu stirecte deger kavrami iizerine yapilmis olan bazi tanimlar1 vermek gerekirse:

- Bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini
yansitan genellestirilmis temel ahlaki inancglara denir (Kizilgelik ve Erjem,
1994).

- Bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik
(TDK).

- Bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez oldugu hakkindaki inang¢tir (Glingér,
1993, 27).

- Kigsilerin davraniglarina yon veren, bireylerin istek arzu ve tercih durumlarini
belirleyen isaretlerdir (Erdem, 2003, 56).

- Davranislara genel olarak rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin 1yi

ya da istenilen olarak yargilandig: standartlardir (Halstead ve Taylor, 2000, 169).

Deger kavramina psikoloji, sosyoloji ve felsefe disiplinleri farkli pencerelerden
bakmaktadirlar. Psikolojide degerin 6nemini, insanin davraniglarina yol gosterici olarak

oynadigi roller belirler. Ozellikle ahlaki davramis olarak deger, bir kimsenin cesitli
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insanlar1, insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davranislart degerlendirirken

basvurdugu temel kriterlerdir (Gilingor, 1993, 28).

Ulken (2001, 226- 239) degerlerin ihtiyaglar dogrultusunda ortaya ¢iktigini dne siirer.
Bu ihtiya¢ ise, psikolojik, biyolojik ve sosyal hayata kadar uzanan insan ile digerleri
arasindaki iliskinin kurulmasini saglayan temelleri ifade eder. Burada Ulken degerleri, akil
degerleri ve irrasyonel — inang- degerleri olarak ayirmaktadir. Akil degerleri, duyu
organlar ile tecriibe edilen degerlerdir. Akil dis1 yani irrasyonel degerler ise, akil yoluyla
aciklanamaya. (6rn: 6liim) degerlerdir. Akil dis1 degerlerde tecriibe arag olarak rol oynamis

olsa bile onlar tecriibe sinirlarini asarlar.

Kisi olarak yaptigimiz her etkinligin temelinde degerlendirme seklimiz yer alir.
Derinlemesine bakarsak, degerlendirme seklimiz hayatimiza nasil yon verdigimizi de
gozler ontine serer. Kisilerle ve kendimizle iliskimizde, baskalarinin ve kendimizin yapip
ettikleri ve ortaya koyduklartyla ilgimizde, yakin ¢evremiz, ¢agimiz, gecmis ve gelecekle
bagimizla belli bir biitlinliikte bir kisi olarak var olmamizin temelinde deger anlayisimiz

bulunur (Caliskur, 2010, 15; Kugurardi, 2013, 5).

Degeri, birey-cevre etkilesimi sonucu birey tarafindan igsellestirilen ve davranislarina
yon veren standartlar olarak da tamimlayabiliriz. Degerlere bireysel ve sosyal agidan
bakacak olursak bireysel agidan giidii, karar verme, tutum, inang, ihtiya¢ gibi kavramlar
agirlik kazanirken; toplumsal agidan en iyi, en dogru ve en faydali kabul edilen seyleri
deger olarak kabul edebiliriz. Bunun yaninda toplumsal degerlerin tanimlanmasinda
sosyallesme, sosyal biling, norm ve grup ruhu gibi kavramlar da kullanilmaktadir (Akbas,

2004, 44).

Deger problemi felsefede degerlendirme problemi olarak karsimiza c¢ikar. “Giizel
nedir?, Iyi nedir?, Dogru nedir?” gibi sorular sormak degerlendirme etkinligini belli
acilardan problem haline getirmektir; saygi, diiriistliik, adalet, esitlik gibi kisilerarasi
iligkilerin temelindeki anlamla ilgili sorular ortaya koymak veya sanat, bilim, moral gibi
insan basarilarinin 6zelliklerini arastirmaksa, farkli agidan degerleri problem haline

getirmek olur (Kucgurardi, 2013, 8).

2.1.5.2. Degerlerin Simiflandirilmasi
Degerler her toplum i¢in farkli 6neme sahiptir. Bu farkli deger gruplamalari bir araya

getirildiginde ise evrensel degerlerin temeli olusturulmus olur. Bu nedenle deger
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simiflamalar1 birbirine yakin olmakla beraber birbirinden farkli sekilde olusmaktadir.
Dilmag (1999, 16-17) insanlarin yasaminda yer alan ve 6nemsedikleri en belirgin degerleri

su sekilde siiflandirmistir:

Insanlar1 Sevme: Insan sevgisinin smir1 yoktur. Insana ve hayata verilen dnem ¢ok

bilyiiktiir.

Uyumlu Olma: Insanlar i¢ diinyalarinda genellikle uyumlu olmay1 secerler. Insanlar
yaptiklar1 eylemlerde olumsuzluklara ve boliinmeye giden yollar1 terk ederek denge

kurmaya caligirlar.

Hirslar1 Kontrol Altina Alma: Insanlar kendilerini egiterek, istek ve becerileri

arasinda denge kurmaya calisirlar.

Baskalarinin Mutlulugunu Isteme: Insanlar kendi mutlulugu icin harcadig: enerjiyi

baskasinin mutlulugu i¢in de harcar.

Kendini Kontrol Etme: Insanlar her zaman hatalarindan ve kusurlarindan kurtulmaya

cabalar. Bazen bunun i¢in i¢ diinyasinin muhasebesini yapar.

Iyi Insan Olma: Génlii insan sevgisi ile dolu, kainatin sevgi mabedine inanmis

kimsedir.

Manevi Degerlere Inanma: Manevi degerler insanin kotii 6zelliklerini yok etmeye

caligirlar. Insanlar arasinda dine gore ayrim sdz konusu degildir.

Yardimsever Olma: Yardimsever insanlar, aglayan gozlere giiliimsemeyi ve

insanlarin kotii giinlerinde yan1 baslarinda olmay bilirler.

Tecriibeli ve Bilgili Olma: Bilgili insanlar ¢evresindeki insanlar1 egitmek ve topluma

yararli olmak i¢in uygulama yaptig1 zaman gorevlerini yapmis olurlar.

Dost Edinme: Maddi ve manevi zenginlikleri dostlar1 ile paylasmak, almaktan ¢ok

vermek dost edinmek agisindan ¢ok 6nemlidir.

Evlat Yetistirme: Insanlar evlatlarinin i¢ diinyalarini ve goniillerini zenginlestirecek

1yi prensipler dgretir.

Rokeach’in siniflamasinda her iki deger grubunda da 18 tane deger bulunmaktadir

(Rokeach, 1973, 28 akt. Akbasg, 2004, 57):
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Tablo 1: Rokeach’in Deger Siniflamasi

Amag Degerler Arag Degerler
Aile Giivenligi Bagimsiz olma
Baris iginde bir diinya Affedici
Basarili olma Cesaretli
Dini olgunluk Diiriist
Esitlik Entelektiiel
Gergek dostluk Genis goriislii
Gizellikler diinyasi Hirsht
Heyecan verici bir hayat Itaatkar

I¢ huzur Kendini kontrol edebilen
Mutluluk Kendine hakim

Kendine saygi Mantikl

Gergek dostluk Neseli

Ozgiirliik Sevecen

Rahat bir hayat Sorumluluk bilinci olan
Sosyal kabul Temiz

Ulusal giivenlik Yardimsever

Zevk Olusturmaci

Bilgelik Yaratici

Tablo 1°de de goriildiigli gibi Rokeach (1973) degerleri amag¢ degerler (Terminal
Values) ve arag degerler (Instrumental Values) olarak ikiye ayirmistir. Burada amag
degerler yasamin temel amaclarmi (Orn. rahat bir yasam, mutluluk, esitlik, ulusal giivenlik
vb.); ara¢ degerler ise bu amaglara ulasmada kullanilabilecek davranis tarzlarini (Orn.

hirsli, neseli, bagimsiz, sevecen vb.) kapsar (Akt,Glingor, 1993, 85).

Rokeach’in deger smiflandirmasindan esinlenen Schwartz’a (1996, 122) gore;
degerler, insan varliginin ihtiyaglarina ait ii¢ grup temel gilidiilenmeyi igerir: “biyolojik
ithtiyaclar”, “sosyal etkilesim tarafindan diizenlenen zorunluluklar”, “grup yasamina ve
islevlerine dair talepler”. Gruplar veya bireyler; istekleri temsil ederler ki bu istekler,
biligsel olarak bu spesifik degerlerle davranisin agiklanmasi, esgiidiimii ve rasyonalize

edilmesi konusunda iletisim kurarlar.

Schwartz (1994, 22- 25) birey diizeyindeki degerler ile toplumsal diizeydeki degerleri,

kisilerin yasamlarin1 yonlendirmedeki O6nemlerine goére ayirmistir. Birey diizeyindeki
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degerler ile toplumsal diizeydeki degerleri ayiran en Onemli Ozellik, ifade ettikleri
giidiillenmeye dayali amag tipidir. Bu goriis dogrultusunda deger tiplerine karsilik gelen

giidiilenme tipleri soyledir:

Gii¢: Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar iizerinde denetim giicii; sosyal gii¢
sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, insanlar tarafindan benimsenmek

degerlerine karsilik gelir.

Basari: Toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basar1 yonelimi; basarili olmak,
yetkin olmak, hirshi olmak, s6zii gecen biri olmak, zeki olmak degerlerine karsilik

gelir.

Hazcilik: Bireysel zevke ve hazza yonelim; zevk ve hayattan tat almak degerlerini

ifade eder.

Uyarthm: Heyecan ve yenilik arayisi, cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,

heyecanli bir yasantiya sahip olmak degerlerine karsilik gelir.

Ozyénelim: Diisiince ve eylemde bagimsizlik; yaratici olmak, merak duyabilmek,

Ozglir olmak, kendi amaglarini secebilmek, bagimsiz olmak degerlerine karsilik gelir.

Evrenselcilik: Anlayiglilik, hosgorii ve tiim insanlari ve doganin iyiligini gozetmek;
acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet, esitlik, diinyada baris arzusu,

giizelliklerle dolu bir diinya, ¢evreyi korumak, i¢ uyum degerlerini ifade eder.

Tyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gozetme ve gelistirme
yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi
olmak, gercek arkadaslik, olgun sevgi, maneviyat, anlamli bir hayat degerlerine

karsilik gelir.

Geleneksellik: Kiiltiirel veya dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik; algakgoniillii

olmak, dindar olmak, geleneklere baglhlik, ilimli olmak degerlerine karsilik gelir.

Uyma: Baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek diirtii
ve eylemlerin sinirlanmasi; kibarlik itaatkar olmak, anne- babaya ve yashlara deger

vermek, kendini denetleyebilmek degerlerine karsilik gelir.
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Giivenlik: Toplumun, var olan iligkilerin ve kisinin kendisinin huzuru ve siirekliligi
ulusal giivenlik, temiz olmak, aile giivenligi degerlerine karsilik gelir. Sekil 1’de

Schwartz’1n giidiiye dayali deger tipleri arasindaki iligski verilmektedir.

OZASKINLIK

Evrenselcilik Tyilikseverlik

Ozydnelim

7
Uyarilim _— /

Geleneksellik

Givenlik

MDDV ADITINTA
IDVZV4AVHNIN

OZGENISLETIM

Sekil 1: Schwartz’1in giidiiye dayali deger tipleri dongiisii

Sekil 1°de yer alan deger tipleri arasindaki biitiinliiglin dogasinin, bitisik tiplerinin
paylasilan giidiisel yonelimleri arasinda goriilebildigini belirtir. Bunun yaninda, paylasilan
yonelimleri dairesel bir yap1 icinde giidiisel dongii halinde yapilandirmistir. Ornegin; giig
ve basarinin her ikisi de sosyal istiinliigii vurgular; basar1 ve hazciligin her ikisi de
benmerkezciligi vurgular. Bunun tersine, karsiliklt konumdaki deger tiplerine ait giidiisel
hedefler, daire i¢inde ayn1 zamanda birbirini izlemez. Ornegin; basar1 degerlerinin takibi,
tyilikseverlik degeriyle catisabilir; kendi i¢in basar1 arayan biri, bagkalarinin mutlulugunu
arttiracak yardimlar1 engelleyici davranislarda bulunabilir ve yenilik ve degisimin takibi
gelenekleri baltalayabilir. Birbiriyle ¢atisan degerler olabilecegi gibi birbirini destekleyen
degerler de bulunabilir (Schwartz, 1992, 15).

Refshauge (2004, 3) degerleri siniflandirirken Avustralya halkinin temel degerlerine

yer vermistir. Buna gore bu temel degerler sunlardir;
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Diiriistliik: Tutarl1 bir sekilde diiriist ve giivenilir olma.

Miikemmellik: Okul yasaminda, bireysel ve toplumsal hayatin her alaninda en yiiksek

basar1 i¢in miicadele etme

Saygi: Kendisi ve baskalari i¢in saygili olma ve digerlerinin farkli ve Kkarsit

goriiglerine sahip hakkini kabul etme.

Sorumluluk: Kendine, digerlerine ev c¢evreye karst bireysel be toplumsal

davraniglardan dolay1 sorumlu olma.

Katilim: Toplumun ve milletin sosyal ve ekonomik refahindan minnettarlik duyarak

ve bunun i¢in katki saglayarak aktif ve iiretken birey ve grup tiyesi olma.

Isbirligi: Uyusmazliklardan bariscil bir ¢oziim igerisinde olarak ve baskalarina destek

saglayarak ortak amaclara ulagsmada igbirligi i¢erisinde olma.

Onemseme: Empati gostererek ve merhametli davranarak kendinin ve digerlerinin

refahini diisinme.

Tarafsizhk: Sosyal adalet ilkelerine sadik olma ve Onyargiya, samimiyetsizlige ve

adaletsizlige kars1 ¢ikma.

Demokrasi: Bir Avustralya vatandasi olma sorumluluklarmi ve haklarini,

ozgirliiklerini kabul etme ve yiikseltme.

Deger siniflamalarindan en ¢ok kabul goérenlerden birini Spranger (1928) yapmuistir.
Spranger, yaptig1 calismada deneklerini her birinde hakim olan degerlere gore kisilik
tiplerine ayirmaya calismis ve herkesin alti temel deger tipinden birine girebilecegini
sOylemistir. Bu deger tipleri; estetik, teorik veya ilmi, iktisadi, sosyal ve dini degerler (Akt,
Gilingor, 1993, 84). Daha sonra Giingor (1993, 85) bu deger tiplerine ahlaki degerlerin de

girmesi gerektigini sOylemistir.

Gilingor (1993, 85) yapmis oldugu calismasinda (deger testi hazirlanmast) klasik deger
siralamasinin (Spranger’ in belirledigi temel degerler) yaninda ahlaki deger boyutunu da
ekleyip her birini temsil eden ikiser ifade diizenledi. Bu deger testinde yer alan 14 deger

ifadesi ise soyledir:
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Her seyin 6lg¢iilii ve ahenkli olmasi
Obiir diinyay1 kazanmak

Yalansiz bir diinya

Gilinahlardan arinma

Ekonomik bagimsizlik

Konforlu bir hayat

Biitiin gergeklerin bilinmesi

Vicdan huzuru

© © N o gk~ wDdhPE

Cahillikten barinmis bir diinya

[
o

Giizelliklerle dolu bir diinya

=

Esitligin saglanmasi

Gergek dostluk

e
w ™

Hiirriyet i¢in miicadele

14. Insanlara yardim.

Bu maddelerden de anlasilacagi gibi; 1 ve 10 estetik degeri, 3 ve 8 ahlaki degeri, 7 ve
9 teorik- ilmi- degeri, 2 ve 4 dini degeri, 11 ve 13 siyasi degeri, 12 ve 14 de sosyal degeri
temsil etmektedir (Gilingor, 1993, 87).

Prencipe ve Helwing (2002, 845) degerleri 6 gruba ayirmistir. Buna gore;

- Degerlerin refah ve adalet, haklar gibi meseleler i¢in direkt olarak ilgili ahlaki
degerler

- Degerlerinin refah1 veya haklar1 ve bireysel kisilik ya da karakter 6zellikleriyle
ilgili degerlerden olusan ahlaki karakter degerleri

- Karakter ozellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri

- Siyasi ahlaki degerler

- Vatan sevgisi veya yurtseverlik gibi diger siyasi degerleri igeren geleneksel
degerler

- Dini degerler.

Ahlaki karakter degerleri i¢in en ¢ok bahsedilen deger, diiriistliiktiir. Bunun tersi
durumu ise diirist olmamaktir. Ahlaki olmayan karakter degerleri i¢in olumlu ya da
siklikla bahsedilen deger ise caliskanlik veya gayrettir. Olumsuz deger ise tembellik veya
miskinliktir. Siyasi ahlaki degerler i¢in olumlu ya da siklikla bahsedilen deger demokratik

devlet sistemine baghliktir. Geleneksel siyasi degerler icin siklikla bahsedilen
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vatanseverlik ya da bir lilkeye kars1 saygi- sevgi, olumsuz ya da daha az siklikla bahsedilen

milliyetgi degerlerle zittir (Prencipe ve Helwing, 2002, 845).

Deger smiflamalart da gostermektedir ki, deger taniminda oldugu gibi deger
siniflamalarinda da ortak bir goriis yoktur. Bunun en 6nemli sebebi ise toplumlari
olusturan bireylerin kiiltiirleri geregi farkli 6zelliklere sahip olmasidir. Bu nedenle
aragtirmalar, daha ¢ok hangi toplumlarin hangi degerleri benimsedigi ve evrensel olan
degerlerin neler oldugu yoniinde bulgulara ulagsmaya yoneliktir (Giiltekin, 2007, 45). Her
ne kadar deger siniflamalar1 farklilik gosterse dahi toplumlarin benimsedigi ve evrensel
olan degerlerin bireylere aktarilmasi gerektigi konusunda arastirmacilarin ¢ogu goriis
birligine varmiglardir. Degerler egitiminde alt1 ¢izilecek hususlar; toplumlarin sahip oldugu
degerler, egitimde degerlerin yeri ve degerlerin aktarilmasi esnasinda kullanilacak olan

yontemlerdir.

2.1.5.3. Degerler Ogretimi Yaklasimlar

Degerler 6gretimi yaklasimlar ile ilgili olarak literatiir tarandiginda farkli goriisler
ortaya atildig1 goriilmektedir. Degerler 6gretimi ile ilgili genel olarak “Degerleri telkin
etme, degerleri agiklamak, degerleri analiz etme, ve ahlaki muhakeme” (Kirschenbaum,
1975, 5; Superka vd., 1976, 4-5; Halstead ve Taylor, 2000, 181; Veugelers ve Vedder,
2003, 385; Akbas, 2004, 96) yaklasimlarinin kullanildig: gozlenmektedir.

2.1.5.3.1. Degerleri Telkin Etme

Degerleri telkin etme yaklasimi, neyin ve hangi degerlerin 6gretilecegi konusunda
herhangi bir sorgulama yapilmadan yetiskinler tarafindan ogretilenlerin 6grenilmesi
sirecine dayanir (Ulusoy ve Dilmag, 2012, 71). Daha c¢ok geleneksel Ogretme
yontemlerinin hakim oldugu (Yalar, 2010, 40) bu anlayisin amaci belli basl degerlerin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanmasidir (Iscan, 2007, 34). Bu amagla;
model olma, olumlu ve olumsuz pekistire¢ kullanma, taklit ve rol oynama, simiilasyon
kullanma, cezalandirma, g¢esitli oyunlar oynama ve Ogrencilerin kesfederek bulma
yontemleri kullanilmaktadir (Superka vd., 1976, 4). Bu yontemler duruma gore tek basina
kullanilabilecegi gibi zaman zaman da harmanlanmis bir sekilde kullanilabilir (Kupchenko
ve Parsons, 1987, 2). Deger telkin etme yaklasiminda uygulanan yontemler goriildiigii gibi
davranig¢1 6gretim yaklasiminda kullanilan yontemlerle benzerlik gosteremektedir. Anlayis
olarak davranis¢1 yaklasima daha yakin olan deger telkini, deger aktarma esnasinda

uygulanan agamalar agisindan da benzerlikler gostermektedir.
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Deger telkini yaklagimmin uygulama asamasi i¢in Sulzer ve Mayer (1972) alt1

basamaktan olusan bir model belirlemislerdir (akt. Superka vd., 1976, 10):

I.  Telkin edilecek degerleri belirleme
ii. Ogrencilerden bu degerleri hangi seviyede icsellestirilmesi beklendiginin
belirlenmesi
lii.  Telkin edilecek degerler sonucu 6grencilerin hangi davranislart gostereceginin
belirlenmesi
Iv. Metotlarin belirlenmesi

V. Ortaya ¢ikan sonuglarin degerlendirilmesi

Telkin yaklasiminda oldukca fazla kullanilan tekniklerden biri de degerleri igeren
tarihsel veya kurgusal kahramanlik hikayeleridir. Bu Oykiiler yoluyla istenilen deger
kolayca telkin edilebilir (Akbas, 2004, 97). Degerlerin telkin yaklagimi ile &gretilmesi,
Ogrencilerde yaratacagi baski ve tedirginlik nedeniyle ve 6grencilerin diisiinmeye sevk
edilmemesi, telkin edilecek olan degerlerin belirlenmesi esnasinda 6grencilere s6z hakki
verilmemesi, degerlerin disarida kabul edilen degerler icerisinden secilmesi sebebiyle

elestiri almaktadir (Kupchenko ve Parsons, 1987, 1).

2.1.5.3.2. Degerleri A¢iklama Yaklasim

Deger agiklama yaklagimi hiimanist deger egitimi anlayisin1 benimseyerek olugmus bir
yaklasimdir. Deger agiklama yaklasimi; deger verme, bireysel se¢imleri igerme, deger
bicme ve degerler grubuna gore davranma siiregleriyle ilgilidir. Burada bahsedilen se¢me,
alternatif degerler arasindan 6zgiirce ve sonuglarinin géz oniinde bulundurularak yapilan
secim kastedilmektedir. Deger bicme ise yapilan bu se¢imlerin agik¢a sdylenmesinde
goniillii olmayi igerir. Bu siiflamalarin sonucu ise bireysel degerlerin ortaya ¢ikmasidir
(Oztiirk, 2013, 433; Suparka ve Johnson, 1975, 105). Deger agiklama yontemini kullanan
ogretmen degerleri direkt olarak vermek yerine degerleri agiklamaya yonelir. Bu sayede
ogrenciler, kendine en uygun degerin ne oldugunu gérmiis olurlar (Elkatmis, 2009, 350).
Deger agiklama yaklasimi 6gretmenin isini kolaylastiran bir kilavuz goérevindedir. Genel
itibariyle deger agiklama yaklasimi, 6grencilere kendisinin ve baskasinin degerlerinin
farkinda olmasii saglamayi, 6grencilerin kendi degerleri hakkinda bagkalariyla net bir
sekilde iletisim kurabilmelerine yardimeci olmayi, 6grencilerin kendi degerleri ile ilgili
olarak mantikl1 diisinme ve duygusal farkindaligi kullanmalarina yardimci olmayi

(Suparka ve Johnson, 1975, 4), daha fazla faydali olmayi, elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirmeyi ve bireyi iiretken olmaya ydnlendirmeyi amaglamaktadir (Oztiirk, 2013, 433).
Bu amaglardan hareket edersek deger agiklama anlayisinin deger telkini yaklagimindan
oldukca farkli ve bireylerin deger sec¢imlerinde Ozgiir olmalarina yonelik oldugunu

gorebiliriz.

Deger agiklama yaklasiminda; dramaya yonelik oyunlar, derinlemesine benlik analizi
etkinlikleri, sinif dis1 etkinlikler, miizakereler, 6rnek olay, simiilasyonlar, problem ¢6zme
ve diislince kagitlar1 gibi metotlar kullanilmaktadir (Suparka ve Johnson, 1975, 106). Bu
metotlar ile birlikte 6grenci kendi degerlerini belirleyecek konuma gelecektir. En sonunda
O0gretmene diisen gorev Ogrencinin degerlerini degistirmek degil 6grencinin benimsedigi

degerleri agik¢a ifade etmesine yardimci olmaktir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 181).

Rahts, Harmin ve Simon’a (1972) gore deger agiklama yaklasimi degerlerin zorlama

yapilmadan su yedi basamakta kazandirilmasini temele alir (akt. Akbas, 2004, 99):

i. Ogrencilerin alternatif degerleri incelemesi ve icerisinden birini 6zgiirce
se¢cmesine yardimci olunmali.
ii. Ogrencilerin her alternatifini olas1 sonuglarmm diisiinerek degerlendirdikten sonra
se¢cmesine yardim edilmeli
iii. Ogrencilerin yapacagi tercihler konusunda cesaretlendirilmeli
iv. Ogrenciyi, kendisi i¢in neyin daha degerli oldugu konusunda diisiinmeye sevk
etmeli
v. Ogrencinin kendi deger tercihini topluma sunmasi konusunda firsat sunulmali
vi. Ogrenci, tercih ettigi degere gore yasamasi konusunda onu cesaretlendirilmeli
vii. Ogrenci tercih ettigi degere uygun davranisinin siirekli hale gelmesi igin

cesaretlendirilmeli.

Ogrencilerin kendi secim ve degerlendirmelerinin gelismesine katki sunan deger
aciklama yaklasimi, kullandigi sorular ve diger ozellikleri geregi o6grencinin kendi
mahremiyetine kars1 potansiyel bir saldir1 oldugu yoniinde elestiriler almistir (Akbag, 2004,

100).

2.1.5.3.3. Ahlaki Muhakeme

Ahlaki gelisimi ve egitim konusunda Dewey, Kant ve Piaget’in ¢izgisini devam ettiren
ve ahlaki muhakeme yaklasiminin kurucusu olan Kohlberg biligsel muhakemeye dayali bir

teori lizerinde durmustur. Onun bu teorisi (ahlaki gelisim teorisi) evrensel nitelik tagimakla
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beraber olumlu ya da olumsuz en ¢ok ¢alisma yapilan teoridir. Bireylerin ve toplumlarin
ahlaki gelisimi ile ilgili olarak adil topluluk okullar1 kuran Kohlberg 6grencilerin ahlaki
akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye ¢alismistir (Yiiksel, 2005, 309-310).

Ahlaki muhakeme yaklasiminin amaci, ¢esitli ahlaki ikilemlerle 6grencilerin yiiksek
degerler sistemine dayanan daha karmagsik diisiince desenleri gelistirmesine yardimci
olmak ve Ogrencilerin kendi deger tercihlerinin gerekgelerini tartismaya yonlendirmektir
(Suparka ve Johnson, 1975, 33). Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmen &grencileri
ahlaki ikilemleriyle yiizlestirecek 6rnek olaylar sunar. Daha sonra 6grenci bireysel ya da
grup arkadaslariyla bu ahlaki problemin ¢6ziimii i¢in ugrasir ve gerekgeleriyle agiklamasini
yapar (Akbas, 2008, 16). Ahlaki muhakemenin uygulanigindaki en temel metot sinif icinde
kiiiik gruplar halinde yapilan tartismalardir. Ornek olaylar égrencilere sunulur ve neden-
ni¢in sorulara dayanarak konunun ahlaki yonden tartisilmasi istenir (Suparka ve Johnson,
4). Kohlberg (1975) ahlaki ikilemlerin, ¢ocugun sahip oldugu degerleri yansitmasina
olanak sagladigini belirtmistir (akt. Cengelci, 2010, 17).

Ahlaki muhakemenin smif igerisindeki uygulamasinin ¢ok kolay olmamasi nedeniyle
bu yaklasim elestiri almistir. Bu yontemi uygulayacak olan 6gretmenin yaklasim hakkinda
genis bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Ozellikle grup tartismalarinda Ogrencilerin
verecegi cevaplari kavrayip yorumlayabilecek kadar ahlaki gelisim konusunda iyi yetismis
olmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle bu yaklasim hem zaman alict hem de yiiksek donanim

gerektirdigi i¢in elestirilmistir (Superka ve Johnson, 1975, 34).

2.1.5.3.4. Deger Analizi Yaklasim

Deger analizi yaklasimi, deger egitiminde dikkati, diislinceyi ve ayirt etmeyi
gerektiren bir yaklasimdir. Deger analizi yaklasiminda deger sorulari iizerinde duygular
dahil edilmeden, akil 6n planda tutulacak sekilde deger sorularini test edilir. Bu yaklasimda
ahlaki gelisim teorisinin tersine dgrenciler bir pozisyon alir ve olay1 yargilar. Deger analizi
yaklasimi gergek ya da yapay bir problemle karsilagildigi zaman uygulanan bir yaklagimdir
(MEB, 2009b). Deger analizi yaklasimi sosyal bilimler egitimcileri tarafindan ortaya
atilmig bir yaklasimdir. Bu yaklasim ogrencilerin ahlaki deger iceren Ornek olaylar
tizerinden sistemli diislince becerilerini kullanarak ahlaki degerleri kazanmasina yardim
olmaktadir. Bu yaklasimda, iist diizey biligsel siiregler kullanilmaktadir (Doganay ve Sari,

2004, 362).
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Deger analizi yaklagimini amaglarini Suparka ve Johnson (1975, 4) 6grencilerin
degerler ile ilgili konularda bilimsel arastirma ve mantikli diisiinmeyi kullanarak karar
vermelerine yardim etmek olarak belirtmislerdir. Kupchenko ve Parsons’a (1987, 8) gore
deger analizinin amaci, 6grencilerin kendi degerlerini kavramsallastirma, ¢esitli sekillerde

iliskilendirmek i¢in mantiksal analitik siirecleri kullanmalarina yardim etmektir.

Deger analizi yaklagiminda siklikla kullanilan metotlar sunlardir; kanit gosterme ile
birlikte akil yliritmeyi de beraberinde getiren miizakereler, prensipleri analiz etmek,
degerlerle ilgili ¢esitli durumlar1 analiz etmek, arastirma ve tartismadir. Ogrenciler
cevresinde karsilagtifi problemlerle ilgili olarak bireysel ya da grup capinda alanyazina
yonelik caligmalar yapip bunu seminer veya c¢esitli diyaloglarla diger arkadaslariyla
paylasmak siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu paylasim esnasinda 6gretmenlerin katkilar

daha ¢ok sorular sorup 6grencilerin ufkunu genisletmeye yoneliktir (Huitt, 2004; Suparka

ve Johnson, 1975, 5).

Welton ve Mallan (1999) deger analizi yaklagiminda kullanilan siireci 8 basamakta

smiflamistir (akt. Doganay ve Sar1, 2004, 362):

i.  Deger sorununu belirleme
Ii. Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma
lii.  Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama
iv. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu denetleme ve dogrulugunu degerlendirme
V. Olasi ¢oziim yollarin belirleme
Vi. Cozlim yollarinin her birinin olasi sonuglarini belirleme ve degerlendirme
vii.  Segenekler arasindan birini segme

viii.  Segilen 6neri dogrultusunda davranista bulunma.

MEB’e (2009b) gore 6grenciler biitlin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir agsamay1
uygular. Deger analizi ¢cogu kez desteklenir ve ¢ok az elestirilen bir yaklagimdir. Deger
analizinde basamaklarin ilerlemesi Ogretmenin soracagl sorulara baghdir. Kalabalik
siniflarda soru ve cevap kisminda bazi aksakliklar olabilir. Bu durumdan kurtulmak i¢in

asagida verilen ¢6ziim yollar1 uygulanabilir.

- Ogretmen dgrencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir.
- Miimkiin oldugu zaman yaklasim kii¢iik gruplar biciminde uygulanmalidir.

- Ogrencinin dikkati dagildig1 zaman &zetleme yapilmalidir.
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- Deger analizine, ¢oziime ulasmay1 gérmeye yetecek zaman ve konunun yeterli

icerigi olmadik¢a baglanmamalidir.

Goriildiigii gibi deger analizi yaklagimi deger telkin etme yaklagimi ve deger aciklama
yaklagimlarindan olduk¢a farklidir. Deger analizi yaklasiminda deger telkin etme
yaklasimindaki gibi herhangi bir degeri empoze etme anlayisi bulunmazken deger
aciklama yaklasimindaki gibi 6grencilerin mahremiyetlerini agiklama zorunlulugu yoktur.
Daha ¢ok sosyal degerlere iliskin olan deger analiz yaklasimi sistemli diigiinme becerileri

gerektiren bir anlayistir.

2.1.5.4. Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi

Son yiizyilda meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismeler ile birlikte toplumlarin
sosyal becerileri ve bireylerin iliskileri degisime ugramaktadir. Bu degisim en ¢ok da
toplumlarin degerleri iizerinde meydana gelmektedir. Ulkelerin teknolojik yarisa
odaklandiklari, tiretmeden hazir olani tiikettikleri bu donemde degerler giderek dnemini
kaybetmekte ve insani olmayan degerler ortaya ¢ikmaktadir. (Meer, 1999, 65; Oztiirk,
2013, 247). Unutulmamalidir ki, her seyin degistigi ve her seyin siirekli tiikketime tabi
tutuldugu bu donemde birey kaygan bir zemin iizerinde tutunacak bir dal aramaktadir.
Stiphesiz bu noktada tutunacak dal degerlerdir (Geng ve Eryaman, 2007, 95). Degerler,
birbirinden farkli bireyleri bir arada yasama konusunda motive edici 6zelliktedir. Candan
ve Ergen’e (2014, 135) gore, sosyal ¢evre icerisinde bireyin, topluma adapte olma ve var
olan diizeni gelistirme gibi sorumluluklar1 vardir. Bu sorumlulugu yerine getirmede
“deger” anahtar kavram niteligindedir. Bu nedenle degerler toplumsal yasam igerisinde

biiylik 6nem tagimaktadir.

Her birey icinde bulundugu toplumun bir pargasidir ve bulundugu toplumla siirekli
aligveris halindedir. Hem toplumdan etkilenen hem de yasadigi toplumu etkileyen
konumdadir. Bu etkilesimin verimli ve siirekli olabilmesi ise toplumun benimsedigi
degerlerin bireye 6gretilmesi ya da aktarilmasi sonucu bireyin, bulundugu toplumun bir
parcasi haline gelmesiyle saglanir. Gegmisten gelen kiiltiir mirasina, degerlere yenilerinin
eklenip bir dinamizmin olusmasi ile gegmis ile gelecek arasinda bir koprii kurulur. Toplum
refah1 ise bu kopriiniin saglamlig ile dogrudan iligkilidir. Degerlerinden kopuk bireylerin
olusturdugu toplumun geleceginden s6z edilemez (Kolag, 2010, 194). Bu nedenle, giderek

siliklesmeye baglayan degerler sistemimizin egitim faaliyeti igerisindeki bireye
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kazandirilmas1 hem gilinlimiiz hem de gelecekteki toplumsal yapimin devamlilifi igin

gerekli bir kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dilmag, 2007, 1).

Diinyanin neresinde olursa olsun egitim, kisilerin sosyallestigi toplum igerisinde sahip
olunan deger vyargilarinin benimsenip egitime tabi tutulan kisiler tarafindan
igsellestirilmesini hedefler (Ulusoy, 2007, 1). Egitim, toplumun hedefleri dogrultusunda
kisiyi yetistirme siirecidir. Bu siire¢ ile elde edilen bilgi, tutum, beceri ve degerler bireyin
kisiligini olgunlastirir. Bu sekilde olgunlasan bireyler, i¢inde bulundugu toplumu olumlu
yonde degistirir (Akbas, 2004, 26). Bu nedenle, toplumlarin gelecegi hakkinda s6z sahibi
olan egitim kurumlari, 6grencilerin kisilik haklar1 ile toplumun beklentilerini bir potada
eritip beklentilere cevap verebilecek diisinme becerilerini kazanmis bireylerin
yetistirilmesine agirlik vermeli ve uygulanacak olan egitim programinda ortak degerler

etrafinda ulusal standartlarin saglanmasi son derece 6nemlidir (Cepni, Bacanak ve Kiiciik,

2003, 25).

Egitim kurumlar1 yeni neslin degerlerini, tutumlarini, aliskanliklarini ve davranislarini
etkileyebilmelidir. Cagimizin beraberinde getirmis oldugu olumsuz durumlar karsisinda
egitim kurumlari, 6grencilere iyi tercihler yapabilme yollarint gostermeli ve onlarin iyi bir
karaktere sahip olmalarini saglamalidir (Eksi, 2003, 81). Egitim kurumlarinin temel gorevi,
icinde bulundugu toplumun yasayis sekillerini ve degerlerini tanitmak ve bireylerin
uyumunu saglamaktir. Bunun yaninda hizla degisen kosullara ayak uydurabilmeleri i¢in
degerlerini gelistirme yollarim1 6gretmektir. Birey gelisim esnasinda bu kiiltiirel degerlerin
bir kismimi diizensiz olarak 6grenmektedir. Bireyin gelisiminde gorev alan egitim
kurumlart bu isi orgilin bir yolla diizenli bir sekilde yiiriitmek zorundadir. Bireyin zihinsel,
duygusal ve toplumsal yonlerden gelismesine yardim eden bu tecriibelerin hepsi egitim

programlarinin kapsamindadir (Varis, 1996, 16).

Egitim programinin dort 6gesi bulunmaktadir bunlar; hedef, icerik, 6grenme- 6gretme
siireci ve degerlendirmedir. Bir egitim programini gelistirmek i¢in ise bu 6gelerin birbiri
arasindaki dinamik iliski g6z ontine alinir. (Demirel, 2012, 5). Program gelistirmenin en
onemli basamag: ise ihtiyag saptamadir. Ihtiyag saptama basamaginda toplumun ihtiyaglart
g0z Oniinde alinarak programin hedefleri belirlenir. Bireylerin topluma uyum saglamasinda
basarili olabilmesi egitim programlarinin, toplumun kiiltiir ve degerleriyle paralel olmasi
gerekmektedir (Tuncel, 2012, 58; Demirel, 2012, 69). Birey ancak, igerisinde bulundugu

toplumun deger ve kiiltiiriinii benimser ise saglikli bir sosyal yasam siirdiirebilir (Simsek,
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2013, 1333). Bu noktada egitim programlari i¢inde bulunduklar1 toplumu iyi analiz edip
toplumun istedigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip bireyleri planli bir sekilde

yetistirerek toplumsal diizenin devamliligini saglayabilmelidir.

Bireylerin planli 6grenme yasantilar1 ile toplumun temel degerlerini kazandig1 ve bu
degerleri benimsedigi yillar, formal egitimin énemli bir kismini olusturan ilkogretimin ilk
yillaridir (Giiven, 2013, 258). Bireyin ailesi ve cevresi tarafindan olusturulan plansiz
O0grenmelerin oldugu g¢evreden planli ve programli 6grenmelerin oldugu cevreye gecisi
esnasinda karsilastig1 ilk derslerin basinda hayat bilgisi dersi gelmektedir. Hayat bilgisi
programi ve dersi, bireyin kendisini ve ¢evresini tanimanin yaninda toplumsal degerlerin
benimsenmesi ve bu degerleri gelistirme noktasinda ayr1 bir 6neme sahiptir (Meydan ve
Bahge, 2010, 21; Oztiirk, 2013, 427). Hayat bilgisi dersi deger ogretiminin bireye
aktarilmasi asamasinda en uygun igerige sahip olan derstir. Bununla birlikte hayat bilgisi
programinda hayat bilgisi dersinin amacinin bireyin ¢evreye uyumunun saglanmasinin yani
stira olumlu kisisel niteliklerin gelistirilmesi oldugu sdylenmektedir. Kazanilmasi gereken
birtakim kigisel niteliklerden yoksun bir sekilde 6grenim hayatina baglayan bireye gerekli
tutum ve degerlerin kazandirilmasinda hayat bilgisi dersinin islevi ¢ok dnemlidir (Simsek,

2013, 1333).

2.1.6. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Degerler

Hayat bilgisi O6gretim programinin vizyonu, oOgrencilerin kendi girisimleri ve
ogretmenlerin rehberligi ile gerceklestirecekleri etkinlikler araciligiyla; 6grenmekten keyif
alan, kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik, kendini, milletini, vatanin1 ve
dogay1r taniyan- koruyan ve gelistiren, giindelik yasamda gereksinim duyulan temel
bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip, degisikliklere dinamik
bir bigimde uyum saglayabilecek kadar esnek, mutlu bireyler yetistirmek seklinde
belirtilmistir (MEB, 2009a, 9). Programin vizyonu incelendigi zaman hayat bilgisi 6gretim
programiyla yetistirilecek olan bireylerde; 6zgiiven, yardimsever, doga sevgisi, vatan-

millet sevgisi, yenilige aciklik degerlerine sahip olmasi istendigi goriilmektedir.

Programin asil amaci, 6grencilerin temel yagam becerilerini kazanmalarina ve olumlu
kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmaktir (MEB, 2009a, 14). Bireye
kazandirilmak istenen olumlu kisisel nitelikler, ti¢iincii siniftan sonra hayat bilgisi 6gretim

programinin yerini alacak olan sosyal bilgiler 6gretim programinda degerler olarak ifade
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edilmistir (Simsek, 2013, 1333). Hayat bilgisi 6gretim programinda bireye kazandirilmak

istenen kisisel nitelikler (degerler) Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Oz saygi Yardimseverlik

Ozgiiven Dogruluk

Toplumsallik Diiriistliik

Sabir Adalet

Hosgori Yenilige aciklik

Sevgi Vatanseverlik

Saygi Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme
Baris

Hayat bilgisi 6gretim programi igerisinde yer alan kisisel niteliklerden, bu arastirma
icin ele alinacak olan ii¢ kisisel nitelik (deger) ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige

acgikliktir.

2.1.6.1. Oz Giiven

Giiven duygusu, bireyin kisisel gelisiminin saglikli olabilmesi i¢in gerekli ilk ve en
onemli degerdir. Giiven, korkmadan ve c¢ekinmeden inanma, itimat etme ve yireklilik
gosterme anlamina gelmektedir. Bu tanimdan hareketle bireyin kendi disindaki kisi ve
varliklara yonelik itimadi giliven, kendine itimadi ise Ozgiiven degeri olarak deger
egitiminde yer edinmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 406). Ozgiiven, bireyin
kendini degerlendirmesi ve kendinden memnun olmamasi sonucu ortaya ¢ikan bir olgudur
(Celik, 2014, 13). Bireyin kendisini degerlendirmesi ile kendisinden memnun olmamasini
iki u¢ nokta olarak degerlendirirsek bireyin 6zgiliveni bu iki u¢ arasinda degisen bir olgu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozgiiven degerinin dogustan m1 yoksa sonradan mi edindigine dair degisik goriisler
olmakla beraber Celik’e (2014, 14) gore 6zgliven degeri sonradan, egitim ile kazanabilen
bir Ozelliktir. Mutluer (2006, 8) ise Ozgiivenin dogustan itibaren bireyde var oldugunu
ancak ¢evresel bazi kosullar nedeniyle torpiilendigini ileri siirmektedir. Mutluer (2006, 8)

Ozgliven degerinin iki 6nemli boyutu oldugunu ileri siirer bunlar; “Sevilebilir olma” ve
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“Yeterli olma duygusu”. Bireyin 6zgiliven seviyesi kendisini ne kadar sevebildigine ve ne

kadar taniyabildigine bagli oldugunu sdyleyebiliriz.

Kendisini sevmeyen ve tanimayan birey, c¢evresine uyum saglamakta giicliik
cekebilecegi gibi saglikli bir inang¢ diinyasina ve toplumun beklentilerine cevap verecek
karaktere de sahip olamayacaktir. Bunun yaninda 6zgiliveni eksik ya da diisiik olan bireyde
asirt pasiflik, asirt baglanma, elestirilere karsi hassas olma, sorumluluklarini yerine
getirememe, kendine ve cevresine giivensiz olma, yeni fikirlere agik olamama kisaca
verimli olamama gibi bireyi sosyal hayattan uzaklastiracak ozellikler meydana gelecektir
(Kaymakcan ve Meydan, 2014, 406; Celik, 2014, 14). Bu durum bireyin en basta akademik

performansini da olumsuz etkileyecektir.

Bireyin akademik anlamda basarili olmasi onun 6zgiiveninin yiiksek olmasiyla dogru
orantilidir (Akin, 2007, 166). Ozgiiven degerine sahip olan birey 6grenmeye ve sosyal
iligkiler gelistirmeye kars1 6zel bir meraka sahiptir. Birey 0grenme adina gii¢ sarf etmekten
zevk alir. Ozgiiven sahibi birey neyi yapip neyi yapamayacagini bildigi igin yeteneklerini
verimli bir sekilde kullanabilir (Kaymakcan ve Meydan, 2014, 207). Bu nedenle 6zgiiven

sahibi birey girisimci bir ruha sahiptir ve bu durum onun diinya goriisiine de yansir.

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaclarina; “Bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diigiinme giiciine, genig bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek” (MEB, 2009a, 4) bakildiginda saglanacak olan egitim ile birlikte
bireylerin 6zgiiven seviyesi yiiksek bireyler olmasi istendigi goriilmektedir. Bu nedenle
kiiciik yaglardan itibaren kazanilmasi gereken 6zgiiven degeri icin ozellikle hayat bilgisi
Ogretim programi gerek kazanimlar gerekirse de etkinlikler agisindan ise kosulmustur. Aile
egitiminden sonra ilk defa resmi bir egitime tabi tutulacak olan bireyin karsilagacag: en
onemli derslerden biri olan hayat bilgisi dersi kazamimlar agisindan incelendiginde
ozgliven degeri ile ilgili kazanimlar 6zsaygi degerinden sonra en ¢ok (20 kazanim)

islenilen deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.6.2. Yenilige Acikhk
Teknolojideki ilerlemeler, ekonominin globallesmesi ve sosyal iletisimin yontemleri
cesitli hale gelerek tiim insanlar etkisi altina almasi kiiresellesme denilen olguyu

beraberinde getirmektedir. Kiiresellesme, her sekliyle bireyi etkisi altina alarak genis bir
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alanda kontrol dis1 biiyiimeye devam etmektedir. Bu nedenle kiiresellesme ile ilgili olumlu
ya da olumsuz cesitli yaklagimlar giindeme gelmektedir. Bunun yaninda kiiresellesmenin,
kendi silirecini devam ettiren bir ger¢ek oldugu bugilin daha fazla kabul goren bir
diisiincedir. Kiiresellesme gerceginden kaginmak ve getirdigi evrensel diinya degerleri yok
saymak daha bastan kiiresellesen diinya karsisinda yenilgiyi kabul etmek anlamina gelir.
Bu noktada yapilmasi gereken sey kiiresellesen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in gerekli
bilgi, beceri, tutum, deger ve davranislar1 insanlarimiza kazandirmak ve kiirsel degerler
karsisinda milli benligi korumak ile evrensel degerlere uyum saglamak arasindaki ince
cizgiyi ¢ok iyi anlamaktir (Calik ve Sezgin, 2005, 55-56). Bu anlamda, yeni diinya
diizeninde yetisecek olan bireylerden, kiiresellesmenin beraberinde getirdigi yeniliklere
acik olmasi ve bu yenilikleri 6z degerleriyle harmanlamasi beklenmektedir. Kisacasi

bireyler kiiresel diisiinebilme kabiliyetine sahip olmalidirlar.

“Kiiresel diisiinen bireyler” ozellikle 21. Yiizyilin kaos ve kriz ortamlarinda bizleri
karsilayan 6nemli bir kavramdir. Kiiresel diisiinen birey olmak, kendi kiiltiirel degerlerini
kaybetmeden evrensel degerlere agik olabilmek anlamina gelmektedir. Bu nedenle yeni
cagda kiiresel gelismeler, bilgi patlamasi gibi gelismelerin yaninda yerelligi korumak gibi

sorumluluklari da tistlenmis bireylerin yetismesi gerekmektedir (Giiven, 2000, 150).

Bu anlamda en biiytlik gérev egitim kurumlarina diigmektedir. Giiniimiiz bilgi ¢caginda
yetistirilecek olan bireylerin teknolojik degisikliklerle i¢ ice yasamayr benimsemis,
degisikliklere-yeniliklere direnmeyip onun gereklerini severek yerine getiren, iretici
diisiince giiciine sahip ve 6grenmekten hoslanan bir yapida olmalar1 gerekmektedir (Ozden,
2013, 62). Egitim kurumlari, kiiresel ¢ag ya da bilgi ¢cagi olarak adlandirdigimiz bu siiregte

yeniliklere-degisime agik bireyler yetistirmek durumundadir.

Dewey’e (2014, 230) gore egitim kurumlar1 toplumsal degisimin hem 6nciisii hem de
yansiticist olmalidir. Kiiresel gelismelerin gerisinde kalip bulundugu toplumu degisimlere
uyumlu hale getiremeyen egitim kurumlart tutucu ve statik bir toplumun Onciisii olurlar.
Gorevi, bireyleri ¢cagin kosullar1 ve toplumun ihtiyaclarina gore yetistirmek olan egitim
kurumlarindan 6gretim programiyla, ders kitaplartyla ve kullandig1 teknoloji ile yenilige-
degisime acik ve iiretken bireyler mezun etmesi beklenmektedir (Ozden, 2013, 159).
Yenilige-degisime acik bireylerin 6zelliklerini Schwartz (1992, 13-15) dort ana basliktan
olusan deger dongiisiinde; degisken bir hayat yasamak, diisiince ve eylemde bagimsiz

olmak, iretken olmak, bagimsiz olmak, girisken olmak, merak duyabilmek degerleriyle
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aciklamaktadir. Buna gore yenilige agiklik degerine sahip olan bireylerden kastedilen,
girisken, tiretken, teknolojik gelismelere uyumlu, bagimsiz, arastiran ve kendisini siirekli

gelistiren bireylerdir.

Ulkemizde 2004-2005 egitim-6gretim yili itibariyle yapilandirmaci anlayisla
hazirlanmisg O6gretim programlar1 okullarda uygulamaya konulmustur. Programin tanitim
kitabinda yeni bir programa neden ihtiya¢ duyuldugunu “Bilim ve teknoloji, egitimin
icerigini, oOgrenme siireglerini etkilemekte, egitim diistincesi ve uygulamalarinda
degisimleri zorunlu kilmaktadir”, *... Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen,
girigimcilik ruhuna sahip vatandaglar yetistirme gerekliligi daha baskin konuma
gelmektedir...” (I0GM, 2005) ifadeleriyle anlatilmaktadir. Bu da gosterir ki diinyada
meydana gelen degisim ile birlikte yenilige agik bir toplum olusturma adina toplum

dinamiginin trafosu olan egitim alaninda reformlara gidilmistir.

Ulkemizi daha miireffeh bir seviyeye getirmeyi amagclayan Kalkinma Bakanligi’nin
yayinlamis oldugu Onuncu Kalkinma Plani’nda egitim sisteminin amaci; “Diistinme,
algilama ve problem ¢ozme yetenegi gelismis, demokratik degerleri ve milli kiiltiirii
oziimsemis, paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik duygulari giiclii, ozgiiven ve
sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilik¢ilik ozelliklerine sahip, bilim ve teknoloji
kullamimina ve iiretimine yatkin, bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve becerilerle
donanmus, tiretken ve mutlu bireylerin yetismesi egitim sisteminin temel amacidir.”
(Kalkinma Bakanlig1, 2013, 31) seklinde ifade edilmistir. Ulkelerin kalkinmas diinyadaki
yeniliklere-degisimlere uyum saglayan ve yenilikleri, milli benlik ile harmanlayan bireyler

sayesinde olur.

2.1.6.3. Yardimseverlik
Toplumu olusturan bireyleri bir arada tutan degerlerin basinda yardimseverlik gelir.
Yardimseverlik degeri ile bireyler aras1 baglar giiclenir ve eksiklikler giderilir (Aktepe,
2010, 65). Ulkemizin deger kodlar arasinda da iist siralarda yer alan yardimseverlik degeri

tarithimizin hemen hemen her noktasinda kendine yer bulmustur.

Literatiir incelendiginde yardimseverlik ile ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir bunlardan
bazilar1; kendi gliciinli ve imkanlarini bagkasi i¢in kullanmak, zor durumda olanlara yardim
etmek, ihtiya¢ sahibi olan insanlara yardim etmek, toplumdaki dayanisma sonucu ortaya
¢ikan bir durum, bagkalar i¢in gosterilen caba ve gayrettir. (Aktepe, 2010, 67; Giizel,
2013, 69). Tanimlarda da goriildiigii gibi yardimseverlik, bireyin kendisinden ziyade bir
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baskasini diistinmesi ile ilgili bir davranistir. Bireylerin beraber yasama durumunda oldugu

bir diinyada yardimseverligin ne kadar 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Toplumlart ve bireyleri birbirine yaklastirma noktasinda 6nemli bir yeri olan
yardimseverlik degeri giiniimiiz modern, teknolojik ve giderek yalnizlasan bireylerin
yegane ilaci gibi goriilmektedir (Basyigit, 2014, 58). Bu nedenle giiniimiize kadar 6nemini
kaybetmemis olan yardimseverlik duygusunun kiigiik yaslardan itibaren bireylere ve
gelecek kusaklara aktarilmasinda egitim kurumlarinin biiyiik rolii vardir (Aktepe, 2010,
66). Yardimseverlik degeri ile yetisen bireylerin olusturdugu bir toplumda; birbirine saygi
duyan, birbirini 6nemseyen, bireysellikten 6te toplumsalligin hakim oldugu ve daha mutlu

bir yasam hakim olacaktir.
2.1.7. Birlestirilmis Siniflar

Alanyazinda; ayristirilmis siif, kozmopolit sinif, dikey gruplu smif, ¢coklu sinif, kiime
gruplari, dongiilestirilmis sinif gibi isimlerle de anilan birlestirilmis sinif kavrami (Koksal,
2009, 12; Little, 1995, 11) birden fazla sinifin birlestirilmesiyle bir grup meydana getirmek
suretiyle bir 0gretmen tarafindan yonetilmesi anlamina gelmektedir (MEB, 2000, 16;
Binbagioglu, 1999, 2). Bir diger tanima gore birlestirilmis sinif; farkli yas, yetenek ve

siiflardaki 6grencilerin ayni grup icerisinde egitim almalaridir (Little, 1995, 11).

Birlestirilmis siif uygulamasi ge¢misten giiniimiize ve belki de gelecekte cesitli
sebeplerden dolay1 varligini devam ettirecek bir olgu niteligindedir. Gegmiste 6gretmen ve
derslik yetersizligi giiniimiizde ise Ogrenci sayisinin az olmasi gibi sebeplerden dolayi
uygulanan birlestirilmis smiflarda 6gretim koy-kirsal olgusu geregi varligini siirdiirmeye

devam ettirecektir (Dursun, 2006, 34).

Ulkemizin sosyal, ekonomik ve cografi kosullarmin beraberinde getirdigi birlestirilmis
sinif uygulamasi, kdye-kirsala yonelik bir 6gretim uygulamasi olmasinin yaninda, iilkemiz
egitim sistemi igerisinde sekiz yillik 1lkdgretim uygulamasinin birinci kademesine yonelik
bir uygulamadir (Erdem, 2015, 13). Bunun yaninda birlestirilmis sinif uygulamasi sadece
tilkemizde degil diinyanin bir¢ok gelismis iilkesinde de uygulandig1 goriilmektedir (Erdem,
2015, 16). Birlestirilmis smnif uygulamalarinin bu kadar genis bir cografyada kendine yer

bulabilmesi onun yerine baska bir sistemin konulamamasindan ileri gelmektedir.
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2.1.7.1. Birlestirilmis Siniflar1 Ortaya Cikaran Nedenler

Birlestirilmis siniflarda 6gretim cumbhuriyetin ilk yillarindan beri Milli Egitim
Sistemi’nde kendisine yer bulmus bir uygulamadir. 2011-2012 verilerine gore iilkemizde,
10.413 ilkdgretim okulunda 305.201 6grenci birlestirilmis sinif uygulamasina gore egitim
gormektedir. Buna gore iilkemizdeki okullarin %35°1 birlestirilmis sinif uygulamasi yapan
okullardir (MEB, 2012). Literatiir tarandiginda, 6zellikle iilkemizde, birlestirilmis sinif
uygulamasini ortaya ¢ikaran nedenler konusunda ortak bir goriis oldugu gozlenmektedir.
Buna gore birlestirilmis sinif uygulamasinin sebeplerinin basinda; 6grenci azligi, 6gretmen
azlig1 ve derslik sayisinin yetersizligi gelmektedir (Erdem, 2015, 15; Gozler, 2009, 6-7;
Palavan, 2007, 23). Bunun yaninda yerlesim birimlerinin birbirinden uzak olusu, tagimali
egitim yerine kapanan koOy okullarinin agilmasi gibi nedenler de birlestirilmis smif

uygulamasinin sebepleri arasindandir (Kazu ve Aslan, 2013, 1085).

Koyden kente gbglerin artmasi sebebiyle her gecen giin kdy niifusu azalmaktadir. Her
ne kadar birlestirilmis smiflar uygulamasini en aza indirmek amaciyla; yatili ilkogretim
bolge okullar1 (YIBO), pansiyonlu ilkdgretim okullar1 (PIO) ve tasimali egitim gibi araglar
kullanilsa da koylerde fiziksel ve sosyal sebeplerden dolayr kalmaya devam eden
Ogrenciler birlestirilmis simif uygulamasinin bu bolgelerde devam etmesini zorunlu
kilmaktadir (Yildiz, 2009, 24; Gozler, 2009, 7; Aksoy, 2008, 83). Milli Egitim Bakanlig
Norm Kadro Yonetmeligi’ne goére birlestirilmis siniflarda 10 6grenci i¢in bir §gretmen
normu verilmektedir. Her ne kadar kdy niifusu azalmakta ise de genellikle, ilkokul (1., 2.,

3. ve 4. sinif) cagindaki niifusu tek 6gretmenli bir birlestirilmis sinif i¢in yeterli olmaktadir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinin bir sebebi de dgretmen yetersizligidir. Ozellikle son
yillarda ¢ok fazla sinif 6gretmeni atamasi yapilmakla beraber atanan 6gretmenlerin ilk
atamalar1 genellikle kdyler olarak belirlenmistir. Her ne kadar atamalarda ilk siray1 kdyler
almis olsa da koylerde calisma kosullarinin agir olmasi gibi nedenlerden dolay1
ogretmenler bazi Oziirlerden (es Ozrili, egitim Ozrli, 0grenim Ozrii vs.) faydalanarak
tayinlerini daha merkezi bolgelere almaktadirlar (Gozler, 2009, 25). Bu nedenle kdylerde
mistakil smif olusturmayir gerektiren sayiya (10 Ogrenci) ulagsalar dahi Ogretmen

yoksunlugundan siniflar birlestirilerek okutulmaktadir.

Ekonomik ve sosyal nedenlerden dolay: derslik sayisinin yetmemesi de birlestirilmis
sinif uygulamasinin sebeplerinden gosterilmektedir. Bu sebebe dayali birlestirilmis sinif

uygulamasi digerlerine gore daha azdir (Yildiz, 2009, 25). Giinlimiizde kdy niifusunun
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giderek azalmasiyla paralel olarak Ogrenci sayisinin azalmasi c¢ogu derslikleri bosa

cikarmistir.

UNESCO’nun Herkes I¢in Egitim (EFA) raporuna gore; niifusu az olan bolgelerde
zorunluluga bagli olarak birka¢ smifin (ilkokul) bir araya getirilmesi sonucu, miistakil
olarak Ogretim yapan okullarda 6grenci sayisinin azalmasi, miistakil sinif olusturacak
kadar 6grenci olmasina ragmen yeterli sayida O0gretmen ve derslik olmamasi, okullar
arasindaki egitim kalitesinin farkli olmasi sebebiyle bazi velilerin ¢ocuklarini daha basarili
olacaklarin1 diisiindiikleri okullara kayit ettirmesi, bazi yerlerde ilkokulun herhangi bir
sinif1 olusturacak norm sayisinin ¢ok tlizerine ¢ikmasi sebebiyle artan kismin diger sinif ile
birlestirilmesi, oOgrencilerin gelisim seviyeleri ve diger 0zel sebeplerden dolayi
birlestirilmis siniflarda okutulmas: yoniinde talep gelmesi, gorev yerlerine atanan
Ogretmenlerin herhangi bir sebepten dolay1r gorev yerlerine gelmeyisi gibi sebepler
birlestirilmis siif uygulamasina neden olmaktadir (Little, 2004, 5-6). UNESCO’nun bu
calismas1 gostermektedir ki diger iilkelerdeki birlestirilmis sinif uygulama nedenleriyle

tilkemizdeki birlestirilmis sinif uygulama nedenleri hemen hemen aynidir.

2.1.7.2. Birlestirilmis Siniflar1 Olusturma

Ulkemizde birlestirilmis siniflar ile ilgili olarak 1951 yilinda iilkemize davet edilen
Amerikal1 egitimci Prof. K. V. Wofford c¢aligmalar1 sonucu sundugu raporda kdoy
okullarinda simif sistemi yerine grup sistemi kurulmasi gerektigini savunmustur. Bu rapora
gore 1, 2, 3. Smuflart bir grup 4. ve 5. smiflar ise ayr1 bir grup altinda birlestirilmesi
tavsiye edilmistir (Binbasioglu, 1999, 2; Erdem, 2015, 16). En son olarak 20.03.2012 tarih
ve 6287 sayil “llkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina

’

Dair Kanun” geregi yapilan diizenlemeyle 1, 2, 3 ve 4. smiflar ilkokul olarak
adlandirilmaktadir (MEB, 2012). Buna gore 1, 2, ve 3. siniflar bir grup 4. sinf ise ayr1 bir

grup olarak ele alinabilir.

Birlestirilmis smiflar, 6gretmen, derslik ve 6grenci sayilarina gore olusturulur. Buna

gore (Erdem, 2015, 16; MEB, 2014):

- Tek ogretmenli okullarda (10 ile 20 arast 6grenci mevcudu bulunan okullar); 1, 2,
3 ve 4. Smf Ogrencileri birlestirilerek bir 6gretmen tarafindan okutulur. Bu
yonetimi en zor olan birlestirilmis sinif bigimidir.

- Iki Ogretmenli okullarda (21 ile 40 arasi égrenci mevcudu bulunan okullar);
normal kosullarda 1 ve 2. Smif 6grencileri bir grup, 3 ve 4. Sinif 6grencileri bir
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grup olacak sekilde birlestirilmeleri 6nerilir. Ancak 6grenci ve derslik sayis1 gibi
degiskenlere gore farkli sekillerde de tasarlanabilir.

- Uc¢ égretmenli okullarda (41 ile 50 arasi 6grenci mevcudu bulunan okullar);
normal kosullarda 1. Simif bagimsiz, 2 ve 3. Simf 6grencileri bir grup, 4. Simf

bagimsiz olacak sekilde uygulama yapilmasi tavsiye edilir.

2012-2013 egitim O6gretim yilindan itibaren uygulanan sinif birlestirme tiirleri tablo

3’te gosterilmistir (MEB, 2012):

Tablo 3: Tavsiye Edilen Smif Birlestirme Tiirleri

Ogretmen 1. Simuf 2. Sinif 3. Smif 4, Smif
Sayis1

1 Ogretmen (1+2+3+4)

2 Ogretmen (1+2) (3+4)

3 Ogretmen (1) (2+3) )

Tablo 3’te birlestirilmis siniflar i¢in 6gretmen sayisina gore tavsiye edilen birlestirme
sekilleri gosterilmistir. Bunun yaninda 2 6gretmenli bir okulda (1) ve (2+3+4) seklinde ya
da (1+2+3) ve (4) seklinde siniflar modellenebilir. 3 6gretmenli bir okulda ise (1+2) , (3)
ve (4) yada (1), (2) ve (3+4) seklinde de siniflar diizenlenebilir (MEB, 2012). Bu sekilde
degisik modellemelerde etkin olan durum ise Ogretmenin veya Ogrencilerin hazir

bulunusluk durumlariyla ve dersliklerin yeterlilikleriyle alakalidir.

2.1.7.3. Birlestirilmis Simiflarda Egitim ve Ogretim

Birden fazla sinifin bir arada olmasi1 bir¢ok olumsuzlugu beraberinde getirecektir.
Hem 6gretmen hem de 6grenci adina bu olumsuzluklarin en aza indirgenmesi i¢in ¢ok iyi
bir planlama ve egitim Ogretim faaliyetlerinin organize bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Ozellikle farkli gelisim ozelliklerine ve bilgi diizeyine sahip olan
ogrencilerin bir arada bulunmasi1 dgretmenler i¢in en biiylik sikintilardan bir tanesidir.
Ogretmenin, ayn1 anda farkli konular1 anlatmasinin imkansiz olmasindan dolay1 6gretmen

sinift gruplara ayirarak bazi gruplara 6devli ¢alisma yaptirmak bazi gruplarla ise aktif
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olarak ders konusu islemek durumundadir. Bu nedenle 6gretmen ¢ok dikkatli bir planlama

yapmalidir.

2.1.7.4. Birlestirilmis Siniflarda Ogretmenli ve Odevli Dersler

Birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan 0gretmen, dersleri 6gretmenli ve ddevli olarak
sirdliriir (MEB, 2014). Bu sayede birlestirilmis sinifin akademik olumsuzluklarinin bir

kismi1 en ekonomik ve verimli sekilde atlatilmis olur.

2.1.7.4.1. Ogretmenli Dersler

Birlestirilmis siniflarda 6gretmenli dersler 6grenci ve 6gretmenin dogrudan iletisime
gectigi nadide saatlerdir. Ogretmenli derslerde 6gretmen dgrencilere kilavuzluk ederek
kazandirilmak istenen bilgi, tutum ve beceriyi kazandirict etkinlikleri 6grencilerle birlikte

yapar (Erdem, 2015, 163).

Birlestirilmis sinifli okullarda Ogretmen ile birlikte islenen derslerde Ogrencilerin
kendi baslarina 6grenmeleri giic olan, karmasik ve zor konulara oncelik verilmektedir.
Onemli ve oncelikli konular 6gretmenli derslere birakilmalidir (MEB, 2014). Burada
dikkat edilmesi gereken husus ise 6gretmenin bir konuyu birkag¢ sinifla ortaklasa isleyecegi
zaman (Hayat Bilgisi) her sinifin seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.
Daha sonra 6devli derslerde yapilacak olan etkinliklere yol gosterici nitelikte ders sunumu

hazirlanmalidir.

Ogretmenli derslerde dgretmen dgretim igin ¢ok iyi hazirlhk yapmalidir, yapilacak
Ogretimin plani ayrintili bir sekilde hazirlanmalidir, 6devli derslerle bir biitiin olusturacak

bi¢cim diizenlenmeli ve islenmelidir (Erdem, 2015, 163).

2.1.7.4.1.1. Ogretmenli Derslerde Dikkat Edilecek Hususlar

Ogretmenli dersler, zaman planlamasi ¢ok iyi yapilmasi gereken derslerdir. Bu
derslerde 6grencilerin derslere aktif bir sekilde derse katilimini saglayacak ve zaman
konusunda tasarrufu saglayacak arac-gereglerin dnceden hazirlanmasit gerekmektedir.
ogretmenli derslerde 6grenciyi kendi kendine ¢aligma yapmaya yoneltecek etkinlikler
sunulmali ve dgrenci on plana ¢ikmalidir. Ogretmen ile islenen derslerde grencilerin
seviyesi goz onlinde bulundurulmali ve 6grencileri 6devli derslere hazirlayacak nitelikte

olmahidir (MEB, 2000, 25-26).
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2.1.7.4.2. Odevli Dersler

Odevli dersler ogrencilerin kendi baslarina birakildiklar1 bir etkinlik olarak
algilanmamali aksine ayrintili bir planlamaya ve kilavuzluga ihtiya¢ duyulan derslerdir
(Erdem, 2015, 164). Birlestirilmis siiflarda 6gretimde asil basari, ddevli gegen derslerde
Ogrencilerin kendi kendilerine yaptiklari ¢galismalarin verimliligine baghidir (MEB, 2015).

Erdem’e (2015, 164) gore 6devli derslerde 6gretmen c¢ok iyi bir planlama yapmalidir.
Odevli dersler sadece tekrar amacli degil ayn1 zamanda yeni dgrenmelere hazirlanma
asamasi olarak da algilanmalidir (Erdem, 2015, 164). Odevli derslerin verimliliginin diger
bir kosulu ise verilen ddevler kesinlikle grupca ya da bireysel olarak degerlendirilmelidir.
Doniitii  olmayan odevler anlamimi kaybedecek ve Ogrencileri oyalamaktan oOteye

gecemeyecektir (MEB, 2014).

2.1.7.4.2.1. Odevli Derslerde Dikkat Edilecek Hususlar

Odevli derslerde ogrencilere verilecek olan 6devlerin “sessiz calisma oOdevleri”
konusundaki esaslara gore hazirlanmali ve dgretmenin planinda yer almalidir. Ogretmen
giinlik calismalar1 planlarken o6devli derslerde kendi kendine c¢alisacak Ogrencilerin
yapacagi igleri onlarla birlikte planlamali, ihtiyaglar1 en iyi sekilde karsilanmali, nasil
calisacaklar1 6gretmen tarafindan iyice aciklanmalidir. Bu sekilde 6grenci ddevli derse
onceden hazirlanmalidir. Odevli derslerde dgrencilere verilecek olan ddevlerin amaglart
onlara iyice anlatilmali ve 6dev etkinlikleri biiyiik ve kiiclik biitiin ¢ocuklara hitap edecek
tarzda olmalidir. Odevli derslerin en &nemli kismi ise yapilan etkinliklerin denetimi ve
Odev sonunda degerlendirme yapilmasidir. Bu sayede verilen ddevler amacina ulasacaktir
Birlestirilmis smiflarda 6devli derslerde verilen o6devlerin amagclar1 su sekildedir;
ogrencilerin kendi kendine yapip 6grenmelerine imkan saglama, 6grencilerin yeni bilgi-
beceri ve degerleri kazanmalarini saglamak, d6grencilere sabirli ve planli calisma aligkanlig

kazandirmak, 6grencilerin 6zel yeteneklerini gelistirmektir.(MEB, 2000, 27-28).

2.1.7.5. Birlestirilmis Siniflarin Olumlu Yonleri

Birlestirilmis siif uygulamasi bazi egitimciler ve veliler tarafindan on yarg: ile
karsilanilan bir olgudur. Ozellikle iilkemizde ilkokullarin %35’ini (MEB, 2012) olusturan
birlestirilmis sinifli okullar binlerce 6grencinin egitimini karsilamasi agisindan da biiyiik
bir dneme sahiptir (Aksoy, 2008, 84). Bu ac¢idan bakildiginda birlestirilmis sinifli okullarin
hem akademik hem sosyal hem de kiiltiirel manada faydali yonleri de bulunmaktadir.

Birlestirilmis sinif uygulamasmin sosyal ve kiiltiirel manada faydalart ile ilgili olarak
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Thomas ve Shaw (1992, 1) kdylerde diisiik dereceli bir kaynakla ikame edilen birlestirilmis
smif uygulamasi1 koy hayatin1 ve kiiltiiriinii canli tutacak bir yapiya sahip oldugunu ve

kapatilmasi durumunda kdyden kente goglerin de artacagini savunmustur.

Birlestirilmis sinifli uygulamalarin bazi zorluklarinin bulunmasina ragmen akademik
faydalar1 da bulunmaktadir (Seker, 2014, 15). Birlestirilmis sinif uygulamasinin akademik
faydalar1 sunlardir (Erdem, 2015, 18; Kazu ve Aslan, 2013, 1087, Koksal, 2009, 16;
Dursun, 2006, 42):

- Birlestirilmis siniflar ile birlikte olusan gruplarda birbirinden farkl yas, bilgi ve
deneyim seviyesindeki 6grencilerin bir arada bulunmasi onlarin birbirleriyle
yardimlasma ve birbirlerinden etkilesmesine imkan saglamaktadir.

- Birlestirilmis siniflarda 6gretim ile birlikte Ogrenci zamaninin biiyik bir
boliimiinii kendi kendine calisma ile gegirir. Bu da 0grencide; kendi kendini
yonetme, arastirma yapma ve kendi kendine 6grenme gibi dnemli becerileri
gelistirme imkani1 sunar.

- Ogrenci kendi kendine 6grenmenin beraberinde getirdigi arastirmaci ve merak
edici (yenilikleri arama ve bulmada istekli olusu) kisisel niteliklerin yaninda bazi
demokratik degerlerin de gelistirilmesinde 6nemli bir yol almis olacaktir. Bu
demokratik degerlerden bazilar1 ise sunlardir:

e Yarig ve bireysel yiikselme yerine yardimseverlik ve birlikte is yapma
aliskanligt

e Siirekli bireysel kazang yerine paylasim

o Pasif kabullenme yerine girisimcilik (Yenilige a¢iklik)

e Sartlandirma yerine kisiligin ozgiirce gelismesi

e Sorgusuz uyum yerine elestirel bakis (6zgiiven)

e Hosgoriisiizliik yerine farkliliklara saygili olma.

Thomas ve Shaw (1992) ve Miller (1991) gibi aragtirmacilarin yaptiklar1 arastirma
sonucunda biligsel olmayan alanda 6zellikle duyussal alanda birlestirilmis siniflar her
zaman bagimsiz siniflardan daha ileri diizeyde oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda
Ar’'nmm 2002 yilinda yapmis oldugu arastirmada (Ilkoégretim Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi “Normal, Tasimali ve YIBO’ larmn karsilastirilmas1) 6grencilerde aile
0zlemi, asin1 sinirlilik ve isteksizlik gibi olumsuzluklarin en fazla goriildiigii okul tiiriiniin

YIBO’lar oldugu, yatili 6grencilerin tamaminda bu rahatsizliklarin gdzlemlendigi ortaya
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cikmaktadir. Bu olumsuzluklarin ikinci olarak en fazla gézlemlendigi okul tiirii tasimali
okullardir (Ar1, 2002). Bu da gdstermektedir ki yatili okullara ya da tasimali egitime bir
alternatif olan birlestirilmis siniflar 6grencilerin bu gibi olumsuzluklar1 yasamasini en aza

indirgemektedir.

2.1.7.6. Birlestirilmis Simiflarin Olumsuz Yonleri

Birlestirilmis sinif uygulamalar1 kendine has bazi o6zellikler barindirmakta ve bu
Ozellikleri ayn1 zamanda olumsuz yonleri de meydana getirmektedir (Abay, 2007, 8).
Ozellikle yiiklenilen gorev ve sorumluluklar cercevesinde miistakil sinifli okullarda gérev
yapan Ogretmenler ile birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapan midiir yetkili
O0gretmenlerin gorev ve sorumluluklar1 esit olmayacaktir. Bu nedenle birlestirilmis sinif
uygulamasi yapan okullarda program hedeflerine ulagsmak giiclesecek bu da beraberinde
mistakil ve birlestirilmis smifli okullarda bulunan 6grenciler arasinda bir dengesizlik
meydana getirecektir (Koksal, 2009, 17-18). Ogretmen agisindan bakildiginda hem
O0gretmen hem miidiirliik gorevleriyle fazla enerji sarf ederek asil sorumlulugundan
uzaklasmasi, 6grenci agisindan bakildiginda ise miistakil smifli okullardaki yasitlarindan
geri kalarak esit olmayan bir egitime maruz kalmasi birlestirilmis sinif uygulamasinin en

olumsuz yani olarak nitelendirebiliriz.

Birlestirilmis sinifli okullarin olumsuz yanlarini siralayacak olursa (Erdem, 2015, 20;

Kazu ve Aslan, 2013, 1087; Kdksal, 2009, 12; Dursun, 2006, 44):

- Ogretmenin gorev, yetki ve sorumlulugu artmaktadir.

- Ogretmen 6grencileri kendi kendilerine ¢alismaya ydnlendirmek ve bunu sinif
icerisinde etkili bir sekilde simif igerisinde gerceklestirebilmek icin yapacagi
hazirlik kat kat artmaktadir.

- Birden fazla simif okutuldugu i¢in programin hedeflerine ulagmak
giiclesmektedir. Ozellikle 1, 2, 3 ve 4. Smiflarin tek bir 6gretmen tarafindan
okutuldugu birlestirilmis siniflarda hedeflenen kazanimlarin gerceklestirilmesi
giiclesmektedir.

- Birlestirilmis sinif konusunda 6grenmelerin biiyiik bir cogunlugunun yeterli bir
bilgisi yoktur. Ozellikle yeni mezun olmus Ogretmenler birlestirilmis smnif
konusunda zorluk ¢ekmektedirler.

- Derslerin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilmadigi durumlarda tekrar

edilmesi imkansizlagir.
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- Yas farki olan ¢ocuklar arasinda kaynagma sorunlari ¢ikabilir.
- Birlestirilmis sinifli okullar genellikle koylerde yer aldiklarindan dolay1 miistakil

siifl1 okullarin faydalandigi ¢esitli olanaklardan faydalanamamaktadir.

Birlestirilmis smif okutan dgretmenlerin 6gretmenlik meslegi yaninda idarecilik
gorevlerinin de bulunmasi, ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenirken kisithh imkanlara ragmen;
okulun boyasi, kapilar-pencerelerin tamiri, tuvaletlerin temizligi, kanalizasyon gibi islerle
de ilgilenmesi gerekmektedir. Birlestirilmis sinifli okullardaki 6gretmenler genellikle
yalniz baginadirlar bu da yardimlagsma igerisinde bulunacagi ya da kendisine bir sekilde
rehberlik yapacak 6gretmenlerin bulunmayisi 6gretmende mesleki yalmizlik duygusu

olusturmaktadir (Tung, 2013, 13).

Yildiz ve Koksal’in (2009, 11-13) yapmis oldugu arastirmaya gore birlestirilmis sinif
uygulamasinin avantaj olarak goériinen bazi yonlerinin tam manasiyla gerceklesmedigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle birlestirilmis ve miistakil simif dgretim programlarinin ayni
olmasi nedeniyle birlestirilmis siniflarda belirlenen program hedeflerine ulasilamadig:
gbzlenmektedir. Biitiin bu olumsuzluklar ile birlikte birlestirilmis ve miistakil siniflardaki

Ogrenciler arasinda bir ugurum meydana gelmesine sebep olmaktadir.

2.1.7.7. Diinyada Birlestirilmis Simiflarda Ogretim

Ulkemizde sosyal, ekonomik ve cografi kosullar birlestirilmis simif uygulamasin
zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle biitiin illerimizde birlestirilmis sinif uygulamasi
yapilmaktadir. Bununla beraber birlestirilmis sinif uygulamas: sadece iilkemize 6zgii degil
diinyanin pek cok iilkesinde (AB iilkelerinin hemen hemen hepsine; ABD, Japonya ve
Kanada gibi gelismis tilkelerde; gelismemis veya gelismekte olan diger {ilkelerde)

birlestirilmis sinif uygulamasi mevcuttur (Erdem, 2015, 16).

Bir derslikte tek 6gretmen tarafindan okutulan birden fazla sinif olarak tanimlanan ve
yabanci kaynaklarda “multigrade” olarak adlandirilan birlestirilmis sinifli 6gretim sekli 19.
Yiizyilin sonlarina kadar diinya genelinde ozellikle ilkokulda kullanilan bir model
olmustur. ABD’de 1918 yilinda tiim devlet okullarinin %70,8’1 birlestirilmis siniflardan
olusurken bu rakam 1980li yillarda 1000’e kadar diismiistiir (Muse, Smith ve Barker, 1987,
16). Birlestirilmis simif uygulamalar1 endiistri devrimi ve sehirlesme ile birlikte yerini,
homojen yas ve seviyeleri iceren klasik sisteme birakmistir. 1960larin sonlarinda, egitimde
yenilenme ve kaynaklari dogru kullanma ile birlikte birlestirilmis sinif uygulamalarinin
yavas yavas bitirilmesi amaglanmistir. 1980°lerden sonra ise bu anlayis terk edilmis ve
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birlestirilmis sinifli okullar daha islevsel hale getirilmeye baslanmistir (Aksoy 2008, 85).
Birlestirilmis siniflarla alakali olarak eldeki bulgulara gore farkli yillar ve farkli tilkeler
icin verilen bilgiler soyledir (Aksoy, 2008, 85; Murlay-Kayne, 2007, 502; Little; 2005, 4;
Hargreaves, Montero, Chau, Sibli ve Tahn, 2001, 502-520):

- 2000 yilinda Ingiltere’de okullarin ilk kademesindeki okullarin %25,4’i
birlestirilmis siifli okullardir ve bu okullarda iki veya daha fazla sinif
seviyesindeki 6grenciler tek 6gretmen tarafindan okutulmaktadir

- ABD’de 1996 yilinda 20 eyalette yapilan arastirma sonuglarina gore temel
egitim okullarinin %5 ini birlestirilmis sinifli okullar olusturmakta ve bunlarin
da %95°1 iki siifin birlestirildigi bir yapiya sahiptir

- Avustralya’da 1988 yilinda Terriyories’in  kuzeyinde %40 oraninda
birlestirilmis sinif bulunmaktadir

- Kuzey Irlanda’da 2002-2003 yilinda birlestirilmis smiflarin oram %21,6dir

- Hindistan’da 1996 yilinda temel egitim okullarinin %84’iinde ii¢ ya da daha az
sayida 6gretmen bulunmaktadir ki bu da iki veya daha fazla dinifin bir arada
egitim yapilmasi anlamina gelir

- Peru’da birlestirilmis smiflarin oran1 %78’dir. Bu okullarin %41’inde tek
Ogretmen gérev yapmaktadir

- Nepal’de 1998’deki 6gretmen-ilkokul oran1 %3i8’dir. Nepal’de temel egitim 5
yildir ve pek ¢ok dgretmen birden fazla siiftan sorumludur

- Sri Lanka’da 1999°da tiim devlet okullarinin %63’linde dort veya daha az
sayida 6gretmen bulunmaktadir

- Yunanistan’da 2002 yilinda temel egitim okullarmin %31’ini {i¢ veya daha

fazla sinifin bir arada egitim aldig1 birlestirilmis siniflar olusturmaktadir.

Gelismekte olan {ilkelerin geneline bakildiginda birlestirilmis smifli okullarin
ekonomik acidan zayif olan bolgelerde yer aldigi goriilmektedir. Yoksul bolgelerde yer
alan okullar da yetersizlikler icerisinde varliklarin1 devam ettirmektedirler. Ozellikle Asya-
Pasifik iilkelerindeki birlestirilmis sinifli okular akademik agidan oldukg¢a yetersizdir.
Gelismis tilkelerdeki birlestirilmis siiflar incelendiginde ise bu okullar her ne kadar kirsal
alanlarda olsa dahi yeterli ekonomik kaynaga sahiptirler. Birlestirilmis sinifli okullar,
gelismekte olan iilkelerde daha ¢ok gegici bir ¢6ziim olarak goriiliirken gelismis iilkelerde
ise ekonomik ve akademik acidan kokli ve kalict bir yapiya sahip oldu goriilmektedir

(Brunswic ve Valerian, 2004, 50; Littler, 2001, 489-490; Brich ve Lally, 1995, 9).
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Birlestirilmis sinifla 6gretim, belli kosullar yerine getirildiginde hem toplumsal hem
de akademik manada olumlu sonuclar meydana getirecegi gibi bu kosullar yerine
getirilmeyip kaderine terk edilirse akademik olarak tam bir diis kirikligi olusturabilir.
Yapilan bazi arastirmalarda da bu konuya dikkat ¢ekilmektedir. Birlestirilmis siniflarda
Ogretim i¢in gerekli kosullar su sekilde belirtilmistir; birlestirilmis sinif olgusunu
kabullenmis ve destekleyen siyasi yapi, birlestirilmis sinif 6gretmenlerine 6zel olarak belli
araliklarla pedagojik destek, birlestirilmis sinif uygulamasina 6zel bir 6gretim programi,
O0gretmen ve Ogrencilerin faydalanabilecegi egitsel materyaller, birlestirilmis siniflar
konusunda uzmanlagmis Ogretmenlerin bu okullarda goérevlendirilmesi (Brunswic ve

Valerian, 2004, 53; Thomas ve Shaw, 1992, 39).
2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Yapilan alan yazi taramasinda birlestirilmis siniflarda degerlerle ilgili herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin diger boyutlariyla alakali olan

calismalar, ilgili arastirmalar kisminda ele alinmastir.

2.2.1. Birlestirilmis Siif ile ilgili Arastirmalar
Bu kisimda, arastirma ile baglantili olabilecek sekilde, birlestirilmis siniflarda yasanan
egitimsel sorunlar ile birlestirilmis sinif ve miistakil sinif kiyaslamasi yapan ¢aligsmalar ele

alinmistir.

Pratt’in (1986) “Birlestirilmis Simflar1 Yararlar1 Uzerine” adli calismasinda literatiir
tarama yontemi ile 1948-1983 tarihleri arasinda birlestirilmis siniflar iizerine yapilan 30
adet calismanin sonuglar1 degerlendirilmistir. Yapilan tarama sonucunda birlestirilmis
siiflarin negatif anlamda hicbir olumsuz akademik etkisine rastlanilmamistir. Aksine
sosyal ve duygusal anlamda oOgrencileri pozitif anlamda etkiledigi ortaya cikmustir.
Bununla birlikte birlestirilmis simiflarin sosyal anlamda saglikli ortamlar oldugunun alti
¢izilmistir.

Gibson’un (1994) “Avustralya’da Ogretmenler I¢in Kirsal Egitim Diizenlemeleri:
Politika, Uygulama ve Kalite Sorunlar1” adli ¢alismasinda kirsal alanlarda gbrev yapan
ogretmenlerin yetistirilmesinde ve kirsal egitimin hangi politikalar lizerine olusturulmasi
gerektiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda dokiiman analizi ve
24 dgretmenle gorlisme yapilarak veriler toplanilmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin
bliylik bir ¢ogunlugu goreve yeni baglayan 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmada su

sonuglara ulasilmistir: 6gretmenler kirsal kesimlerde nasil bir egitim verilmesine iliskin
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yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu konuda hazirlayici egitime ihtiya¢ duyduklar
ortaya c¢ikmistir. Hazirlayici egitimde; halk ile iliskiler, idari isler ve Ogrencilerin
degerlendirmesi konularina agirlik vermesi gerektigi ortaya c¢ikmustir. Kirsal bolgelere
verilecek Ogretmenlerin 6zel bir politika ile secilmesi gerektigi de ortaya c¢ikan diger bir
sonugctur.

McCleallan ve Kinsey’in (1999) “Cocuklarin Sosyal Davraniglarinda Karma Yas ve
Ayn1 Yas Smiflarinin Etkisi” adli ¢alismasinda ayni yas grubuna sahip Ogrencilerin
bulundugu simiflar ile karma yas gurubuna sahip Ogrencilerin bulundugu smiflarin
Ogrencilerin sosyal davraniglara ne gibi etkisi oldugunu acgiklama amaglanmistir.
Ogretmenlerine sunulan degerlendirme olgegi ile bilgiler toplanilmis ve su sonuglara
ulagilmistir: karma yas grubundaki (birlestirilmis sinif) cocuklar ayni yas grubuna sahip
cocuklara (miistakil sinif) oranla sosyal iliskilerinde daha olumlu olduklar1 6zellikle akran
iligkilerinde ayn1 yas grubuna sahip ¢ocuklara nazaran daha az saldirgan olduklar1 ortaya
cikmigtir. Bunun yaninda karma yas siniflarinin (birlestirilmis sinif) 6grenci merkezli,
isbirlikli 6grenme anlaminda ¢ocuga onemli oranda katkisi olabilecegi de vurgulanmistir
ancak; bunun i¢in &gretmenlerin tamamlayict Ogretme stratejilerini ¢ok iyi bilmeleri
gerekmektedir.

Feldman ve Gray’in (1999) “Cocuklarda ve Ergenlerde Birlestirilmis Sinifli Egitimin
Faydalar1” adli calismasinda bazi yas gruplarinin bir arada bulunmasiin ¢ocuga ne gibi
faydalar sagladigini arastirmak amaclanmistir. Bu ¢alismada su sonuglar ortaya ¢ikmistir:
kiiciik yas grubundaki ¢ocuklar hem bilgi edinmede hem de becerilerini gelistirmede aktif
olarak biiylik yas grubu ¢ocuklardan faydalanir, karisik yas gruplarinin bir arada bulunmast
farkli diistinme ve becerilerini aktif uygulama noktasinda cocuklara essiz firsatlar
sunmaktadir, biiyiikk yas gurubundaki ¢ocuklar kiigiik yas gurubundaki ¢ocuklara yardim
ederken sorumluluk alma yetenegini ve 6zgilivenlerini arttirmaktadir. Ayn1 zamanda biiyiik
cocuklar 6gretmenlerinin de izni ile kiiciik cocuklarin eksik kaldig1 yerlerde onlara yardim
ederek yardimlagsma duygusunu da gelistirdigi gozlemlenmistir.

Kadivar, Nejad ve Emamzade’nin (2005) “Birlestirilmis Siniflarin Etkinligi: Basarida
Bir Anahtar Oge Olarak Isbirlikli Ogrenme” adli ¢alismasinda birlestirilmis sinif ve
miistakil smif Ogrencilerinin  matematik, sosyal beceri ve Ozgiiven durumlar
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Arastirmada birlestirilmis sinif 6grencilerinin matematik
ve sosyal beceri durumlar1 miistakil siniflara gore anlamli derecede daha iyi olduklar
ortaya c¢ikarken 6zgliven durumunda ise anlamli farklilik olmamakla beraber birlestirilmis

sinif lehine bir sonu¢ ortaya ¢ikmistir. Birlestirilmis siniflarda farkli yas gruplarindaki
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Ogrencilerin bir arada bulunmasi ve birlikte projeler yiiriitmeleri birlestirilmis siniflart
mistakil siniflarda pozitif yonde ayirdig1 ¢aligmanin bir diger sonucudur.

Karaman’in (2006) “Birlestirilmis Siniflarda Matematik Dersindeki Basar1 Diizeyi Ile
Normal Siniflardaki Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasi1” adli tez ¢alismasinda birlestirilmis
ve bagimsiz siniflarda okuyan O&grencilerin matematik basarilart  karsilastirilmast
amaglanmistir. Arastirmada seviyeleri birbirine yakin olan normal ve birlestirilmis
smiflardan birer simif (4. Siif) iizerine yapilan g¢alismada normal siniflarda okuyan
Ogrencilerin basar1 seviyesi birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilere gore daha yiiksek
oranda ¢ikmigtir. Bunun sebepleri arasinda; birlestirilmis sinif 6grencilerinin  hazir
bulunusluk seviyelerinin yeterli olmamasi, birlestirilmis siniflarda yeteri kadar etkinlik
yapilamamasi, 6grencilerin gerekli materyallere ulasmada giiglilk ¢ekmesi gibi sebepler
sayilabilir.

Palavan’m (2007) “ilkégretim Birinci Kademede Birlestirilmis Siniflardaki 4. Simf
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Kazammlarina Erisim Diizeyleri” adli tez
calismasinda birlestirilmis ve miistakil sinifli okullarda verilen egitimi karsilagtirmak
amactyla yapilan bu calismada betimsel tarama yontemi benimsenmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” araciligi ile veriler toplanilmis ve su
sonuclara ulagilmistir: birlestirilmis siniflarda okuyan Ogrenciler sosyal bilgiler dersi
amagclarina ulagsmada bagimsiz simiflara gore daha yetersiz durumdadirlar. Bunun yaninda
Ogretmen goriislerine gore daha yiiksek kideme sahip 6gretmenlerin okuttugu 6grencilerin
daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Smmaz’n (2009) “Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Yeni Ilkogretim Programinin
Uygulanmasina Iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi (Diizce 11 Ornegi)” adli tez
caligmasinda yapilandirmaci yaklasima dayali yeni ilkdgretim programinin birlestirilmis
smiflarda uygulamadaki etkililigini belirlemek amacglanmistir. Tarama ydnteminin
kullanildig1 bu tez g¢alismasinda su sonuclara ulasilmistir: yapilandirmact yaklasimin
ogrenciler acisindan olduk¢a olumlu bulundugu ancak birlestirilmis sinifli okullarda
materyal eksikligi ve zaman yetersizligi nedeniyle tam manasiyla uygulanmadig
goriilmektedir. Bununla birlikte yeni programin kazanimlarinin g¢ocuklarin seviyesinin
tizerinde oldugu ve etkinliklerin gereginden fazla olmasi da programin birlestirilmis sinif

acisindan olumsuz yonleri olarak ifade edilmektedir.

Yildiz’in (2009) “2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Birlestirilmis

Simiflarda Uygulanabilirliginin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi (Nitel Bir
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Calisma)” adli tez caligmasinda 2005 Hayat Bilgisi Ders Programinin uygulanabilirligini,
Afyonkarahisar ilindeki birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi, incelenmesi ve bu sayede programa katki saglanmasi amaglanmuistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme ile edinilen veriler araciligl ile su sonuglara ulagilmistir:
birlestirilmis smifli okullarin bulundugu kosullar gbéz Oniinde tutularak programin
hedeflere ulamasinda zorluklar yasandigi bunun yaninda velilerin okula kars1 ilgisizligi de
programin hedeflerine ulasilmasinda olumsuz bir payr oldugu ifade edilmistir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin goriislerine gore, programin kazanimlarmin kismen ulasilabilir
oldugu sonucu da ortaya ¢ikmaktadir.

Yildiz ve Koksal’m (2009) “Birlestirilmis Smif Uygulamalarina Iliskin Ogretmen
Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda Tiirkiye’de birlestirilmis siniflar1 daha
etkin ve verimli hale getirmenin yollariin aranmasi amaclanmistir. Arastirmada
birlestirilmis  siif O6gretmenlerinin  goriislerinden  hareketle; birlestirilmis  sinif
uygulamalarinin avantajlarinin ve sinirliliklarinin ne oldugu, bagimsiz siniflt okullarla ayni
programi1 uygulamalarinin beraberinde ne gibi sorunlar getirdigi ve son olarak da
birlestirilmis siniflarda nasil bir program uygulanmasi gerektigine iliskin sorulara cevap
aranmistir. Tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmanin evrenini Ankara ilinde gorev
yapan birlestirilmis sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak ise arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda; 6gretmenlerin birlestirilmis sinifin avantajli yanlarina iliskin goériislerinde “
Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin daha fazla isbirlik¢i ¢alisma imkanina sahip olduklar1™
maddesi en ¢ok kabul goéren madde olurken “Ogrencileri bireysel olarak gelistirmek
bagimsiz smiflardan daha kolaydir” maddesi en az kabul géren madde olmustur,
ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda bagimsiz smif programlarinin uygulanmasina iligkin
goriislerinde “Her kademe ve seviyedeki ilkégretim okulunda ayni programin uygulanmasi
saglanmigtir” maddesi en ¢ok kabul géren madde olurken “Ilkégretim okullarinda
program farkliligindan dogan sinif uyumsuzluklarimin ortadan kaldirilmistir” maddesi en
az kabul goéren madde olmustur. Birlestirilmis sinifli okullarda uygulanmasi gereken
programa iliskin onerilerin istendigi acik u¢lu soruya ise ogretmenler ¢cogunlukla, 6grenci
ve sinif seviyelerini dikkate alinarak birlesik olarak hazirlanmali, ¢evre ozelliklerini
(sosyal, kiiltiirel ve ekonomik) dikkate almali, 6zel hedeflerden olusmali ve daha az yogun
olmali cevaplarini vermislerdir. Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda problem olarak

gordiikleri durumlara iliskin goriislere verdikleri cevaplar ise soyledir;, &gretmenler
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ihtiya¢ duyduklar: kaynaklara ulasamamaktadirlar, veliler okula yeteri kadar maddi ve
manevi olarak katki saglamamaktadirlar, 6grenciler ¢ok fazla devamsizilik yapmaktadiriar.

Giirin  (2010) “Birlestirilmis ve Miistakil Smif Ogretmenlerinin Ilkdgretim
Programma Iliskin Goriisleri adli tez c¢alismasinda birlestirilmis ve miistakil smif
Ogretmenlerinin ilkdgretim programina iligskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Tarama modelinin kullanildigr ¢alismada veriler arastirmacinin  kendisi tarafindan
gelistirilen anket aracilig1 ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglari ise su sekildedir: Tiirkge
ve Matematik derslerine iliskin programlara miistakil smif Ogretmenleri daha olumlu
bakmiglardir bunun sebebi ise birlestirilmis smnifli okullarin bulundugu yerlerin kirsal
olmasi, ailelerin sosyo-ekonomik seviyelerinin diisiik olmasi olarak sdylenebilir. Bunun
yaninda dgretmenlerin kidemlerine gore bakildiginda 6gretmenlerin kidemleri yiikseldikce
programa yaklasimlarinin da daha olumlu oldugu gbze ¢arpmaktadir. Bunun sebebi ise
tecriibesiz 6gretmenlerin daha cok, birlestirilmis siniflarda gorev yapmalar1 ve okul aile
isbirligini saglamada zorlandiklar1 bilinmekte bu etkenlerin de programa bakis agisini
olumsuz hale getirdigi diisiiniilmektedir.

Kazu ve Aslan’in (2011) “Birlestirilmis Sinif uygulamasina Karsilastirmali Bir Bakas,.
Vietnam, Peru, Sri Lanka ve Kolombiya Ornekleri” adli ¢alismasinda birlestirilmis sinif
uygulamasinin farkli iilkelerdeki uygulamalar baglaminda karsilagtirarak irdelenmesi
amaglanmistir. Literatiir tarama yontemi ile gergeklestirilen bu calismada ortaya su
sonuclar ¢ikmistir: arastirmaya dahil olan iilkelerdeki birlestirilmis sinif 6gretmenleri
iilkemizdeki 6gretmenler gibi ayn1 zamanda idari gorevi de yiiriitmek durumundadir bu ise
dersleri zamaninda yetistirememe sorununu ortaya c¢ikarmaktadir, bu tlkelerdeki
birlestirilmis smif 6gretmenleri kdy hayatina uyum saglamakta giicliik cekmektedirler ve
bu duruma bagli olarak Ogretmenlerde yetersizlik duygusunu 6n plana ¢ikartmaktadir,
Ogretim programlariyla ilgili olarak birlestirilmis siniflara uygun ders kitaplarinin
olmamasi ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirmektedir, bu {ilkelerde en biiyiik sorunlardan
biri de yeni mezun olan 6gretmenlerin bu okullarda gorev almasidir, 6gretmenler ders icin
gerekli materyallere ulagsmakta giigliik ¢ekmektedirler, veliler egitim 6gretim anlaminda

destek saglama noktasinda yetersizdirler.

Kazu ve Aslan’m (2012) “Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programina Yonelik Goriislerinin Incelenmesi (Nitel Bir Arastirma)” adlh
calismasinda birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenleri ilkogretim hayat bilgisi

dersi Ogretim programi hakkinda goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Sekiz
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birlestirilmis sinif 6gretmeni ile odak grup goriismesi yontemi kullanilarak toplanan veriler
aracilifl ile su sonuclara ulagilmistir: katilimcilarin ¢cogu hayat bilgisi dersi 0gretim
programi kazanimlarim1 ¢evre kosullarima gore diizenlenmis, Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerine uygun, ulasilabilir diizeyde oldugunu belirtirken az sayida katilimer
kazanimlarin soyut oldugunu ve o6grencilerin anlamlandiramadigini belirtmistir. Hayat
bilgisi 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yasanan sorunlari katilimcilar; ailelerin
sosyo-ekonomik durumlarinin diisiik seviyede olmasi, yeterli materyalin olmamasi ve

velilerin ilgisizligi seklinde belirtmislerdir.

Saragoglu, Boyiik ve Tanik’in (2012) “Birlestirilmis ve Bagimsiz Smiflarda Ogrenim
Goren Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Siireg Beceri Diizeyleri” adli ¢alismasinda
birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim goren ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bilimsel siire¢
beceri diizeylerinin karsilastirllmas1 amaclanmistir. Betimsel tarama modeli ile
desenlendirilen bu calismada su sonug¢lar elde edilmistir: birlestirilmis siniflardaki
ogrencilerin bilimsel beceri seviyesinin bagimsiz sif 6grencilerine gore daha diisiik
oldugu ortaya ¢ikmaktadir bunun sebebi olarak ise birlestirilmis siif 6grencilerinin
program hedeflerinin ¢oguna zaman yetmemesinden dolayr ulagamamasi olarak ifade
edilirken bagimsiz smiflardaki bilimsel becerilerin daha yiliksek olmasinin sebebi ise bu
smiflardaki ¢ocuklarin benzer hazir bulunusluk ve olgunlagsma seviyesine sahip olmalari
olarak ifade edilmektedir.

Kiilek¢i’'nin  (2013) “4+4+4 Egitim Sistemi Kapsaminda Birlestirilmis Sinif
Uygulamasina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli calismasinda 4+4+4
egitim sisteminin birlestirilmis siniflarda olumlu olumsuz yansimalarini birlestirilmis
siiflarda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goériisme
araciligi ile toplanmis olup arastirmada su sonuclara ulagilmistir: yeni sistem ile birlikte
besinci smif 6grencilerinin ortaokula gegmeleri bununla birlikte 6grenci sayisinin azalmasi
bu sayede 6gretmenin ylikiiniin hafiflemesi olumlu bir sonug olarak degerlendirilirken 60-
66 ay arasi ¢ocuklarin okula baslamasi ve yeni miifredatla birinci sinif derslerinin oyun
agirlikli olmasi diger siniflardaki d6grencilerin dikkatini dagitmasi olumsuz bir sonug olarak

degerlendirilmektedir.

Yurtici ve yurt disinda birlestirilmis simifli  okullar ile 1ilgili aragtirmalar

incelendiginde, llkemizdeki arastirmalarin birbirine paralel sonucglar ortaya c¢ikardig
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gozlemlenirken yurt dis1 arastirmalarda ise birlestirilmis siniflar ile ilgili daha pozitif bakis
acilarini igeren sonuglar ile karsilasilmaktadir. Ulkemizdeki arastirmalarda genellikle
birlestirilmis siiflardaki 6grencilerin miistakil simifli okullardaki 6grencilere gére daha
yetersiz kosullarda egitim almalarindan, velilerin ilgisizliginden, hazir bulunusluk
acisindan yetersizliklerinden, arastirma ve gorsel materyal yetersizliginden, birlestirilmis
smif planlamasindaki zorluklardan dolayr birlestirilmis ve miistakil sinifli okullardaki
Ogrenciler arasinda miistakil siif lehine seviye farki oldugu gozlemlenmistir. Yurt
disindaki arastirmalara bakildiginda birlestirilmis smifli  okullardaki 6grencilerin
bulunduklar1 kosullarin avantajli taraflarin1 kullanarak sosyal becerilerinin ve duyussal
Ozelliklerinin miistakil smifli okullardaki &grencilere oranla daha gelismis olduklar

gbzlemlenmektedir.

2.2.2. Hayat Bilgisi Dersi ile Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda, yapilan arastirma ile paralel olabilecegi diisiiniilen hayat bilgisi 6gretim
programindaki kazanimlarin ve degerlerin (duyussal kavramlarin) gerceklesme diizeyleri
ile ilgili aragtirmalar ele alinmistir.

Aslan’m (2007) “Ogretmen Goriislerine Gore Ilkogretim Birinci Basamaktaki
Ogrencilerin Temel Bilgi, Beceri ve Degerleri Kazanma Diizeyleri” adli ¢alismasinda
ilkdgretimin birinci basamaginda dgrencilere kazandirilmasi gereken temel bilgi, beceri ve
degerlerin hangi diizeyde kazandirilabildiginin ve 6gretimin niteliginin artirilabilesi igin
neler yapilmasi gerektiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Tarama modelinin kullanildig
bu aragtirmada veriler anket aracilif1 ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda su bilgilere
ulagilmistir:  ilkogretim birinci basamaktaki Ogrencilerin temel degerleri kazanma
diizeylerine iligskin 6gretmen goriislerine bakildiginda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmazken kidem degiskenine gore 5 ve alti hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda alt sosyo-
ekonomik diizey okullarda gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin diger gruplarin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, temel degerlerin
yeteri kadar kazandirilamamasinin nedenleri {izerine belirttigi goriisler ise su sekildedir;
ogrenci velilerinin ilgisiz ve bilgisiz olmasi, velilerin ekonomik yetersizlikleri, okulda
materyal eksikliginin olmasi ve 6grenci sayisinin fazlaligi.

Narin’in (2007) “Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Vatandaslik
Bilgi, Beceri ve Degerlerini Kazandirmasina iliskin Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismasinda

ilkdgretim hayat bilgisi dersi 6gretim programinin vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerini
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kazandirmasina iligkin 6gretmen goriislerinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Karma
arastirma modelinin kullanildigt bu arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan
arastirmanin alt problemleri ile ilgili anket aracilig1 ile nitel veriler ise 6gretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligr ile toplanmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik bir boliimii hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan bilgileri ve
beceriler, vatandaslik bilgi ve becerilerini kazandirmasi: bakimindan yeterli bulmaktadir.
Ancak oOgretmenler bilgi diizeyinde ulusal ve evrensel degerleri siralama bilgisi
kazandirma bakimindan ve Cumhuriyeti korumak ve giiclendirmek i¢in yapilmasi
gerekenleri sdyleme-yazma bilgisi bakimindan, programda yer alan bilgilerin yeterli
olmadigr yoniinde goriis bildirmigleridir. Arastirmanin nitel boyutunu sonuglarinda da
hayat bilgisi 6gretim programinin vatandaslik ile ilgili degerleri kazandirmada yeterli
olmadig1 goriilmektedir.

Cakir’in (2007) “Yeni Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Onerilen
Etkinlikler Cergevesinde Gergeklestirilebilme Diizeyinin Belirlenmesi” adli ¢alismasinda
ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan yeni hayat bilgisi programinda yer alan
kazanimlarin, 6nerilen etkinlikler ¢ercevesinde gergeklestirilebilme diizeyinin dgretmen
goriisleri ¢ercevesinde, ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Tarama
modelinin kullanildigi bu ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglari ise sOyledir: 6gretmenler hayat bilgisi 6gretim programi ile ilgili
genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Arastirmaciya gore Ogretmenlerin program
hakkindaki goriislerinde onemli 6l¢iide eksiklikler vardir bu nedenle 6gretmenlerin bir
uzman tarafindan egitime tabi tutulmalar1 gerekmektedir.

Seref’in (2008) “3. Smif Yeni Hayat Bilgisi Dersi Programi Kazanimlarinin
Gergeklesme Diizeyi” adli calismasinda yeni hayat bilgisi Ogretim programinin
kazanimlarinin gerceklesme diizeyleri tespit edilmesi amacglanmaktadir. Arastirmada
hedeflenen beceriler ve kisisel nitelikler ne derece kazandirildig arastirilmistir.
Arastirmada kadin oOgretmenler erkek Ogretmenlere gore kazanimlarin gergeklesme
diizeyine daha olumlu baktiklar1 ortaya ¢ikarken mesleki kidemde ise her kazanima farkl
mesleki kidemdeki 6gretmenler olumlu yaklasmislardir. Arastirma geneline bakildiginda
ticlincii sinif hayat bilgisi dersi programina 6gretmenlerin olumlu yaklastigr goriilmektedir.

Tiirkes’,n (2008) “ilkdgretim 1. Kademe 1-3 Smif Hayta Bilgisi Dersinde Yer Alan
Okul Heyecanim Temasinin Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogretmen
Goriisleri (Balikesir ili Ornegi)” adli calismasinda 1. kademe hayat bilgisi dersi 6gretim

programinda yer alan okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyini
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Balikesir ili ilkogretim okullarinda gdrev yapan 1. ve 3. siif dgretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Tarama yontemini kullanildig1 bu ¢aligmada veriler anket
araciligr ile toplanmistir. Arastirmada, Ogretmen goriislerine gore birinci sinif
Ogrencilerinin okul heyecanim ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri “bazen”
secenegi cogunluk olarak tercih edilirken 6gretmenler iiclincii sinif 6grencileri igin ise “her
zaman” se¢enegini tercih ettikleri gézlemlenmistir.

Kaya’nin (2009) “Hayat Bilgisi Ogretim Programimdaki Duyussal Yogunluklu
Kazanimlarin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde hayat bilgisi 6gretim programinda
ifade edilen duyussal yogunluklu kazanimlarin ulagilma diizeylerini 6grenci goriislerine
gore tespit edilmesi amaglanmaktadir. Tarama modelinin kullanildig1 bu ¢aligmada veri
toplama araci olarak “Duyussal Kazanim Olgegi” gelistirilmis ve Bolu il merkezinde 2007-
2008 egitim dgretim yilinda ikinci siniflara uygulanmis daha sonra ayni siiflara 2008-
2009 egitim 0gretim yilinda tekrar uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda;
hayat bilgisi 6gretim programinin; iletigim becerilerini gelistirmede, farkliliklara saygili
olma (hosgorii), duygularin paylasimi ve duygularin kontrolii, kaynaklar1 verimli kullanma,
isbirligine Oonem verme, Ozgiiven, gruplar arasi dayanisma, yenilige aciklik ile ilgili
kazanimlarin ti¢lincii sinifta daha yiiksek bir ortalama ile ger¢ceklesmesi konusunda basarili
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Kiling’m (2010) “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Etik Biling Gelistirme
Acisindan Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” adli tez ¢alismasinda
hayat bilgisi 68retim programinda etik konusuna iligkin belirlenen kazanim, kisisel
nitelikler, degerler ve yasam becerilerinin etik bilin¢ kandirma yeterliligine iliskin siif
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Tarama aragtirma modelinin
kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore hayat bilgisi 0gretim programinda yer alan
kazanimlar, kisisel nitelikler ve yasam becerileri sayesinde etik bilincini yeterli diizeyde
kazandiklar1 goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda kidem degiskenine gére en fazla
21 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenler, sinif degiskenine gore ikinci sinif dgretmenleri
hayat bilgisi Ogretim programindaki kazanimlar, kisisel niteliklerin ve yasam
becerilerinin etik bilinci kazandirmada yeterli oldugu yoniinde en yiiksek ortalamaya sahip
degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Narman’in (2011) “Ilkdgretim Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Akan Duyussal
Kavramlarin Gelisim, Program ve Beceri Acsiidan incelenmesi” adli tez calismasinda

Otiretmen algilarina gore hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan duyussal kavramlarin
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gelisimsel acidan Ogrencilere uygunluk, programda yer verilme, davranisa doniisme
diizeylerine bakilmis ve bu diizeylerin 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma
olup olmadig1 incelenmesi amaglanmistir. Tarama modelinin kullanildig1 bu ¢alismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket araciligi ile toplanmustir.
Arastirmanin sonucuna gore; 6gretmen algilarina gore duyussal kavramlar genel itibariyle
dgrenci seviyesine uygun bulunmustur. Ogretmenler 6grenci seviyesine en diisiik kavramin
sabir oldugunu diisiinmektedirler. Hayat bilgisi 6gretim programinad yer alan duyussal
kavramlain yeterliligi ile ilgili olarak kadin 6gretmenler erkek 0gretmenlere gore, hayat
bilgisi Ogretim programindaki duyussal kavramlarin yeterliligini daha olumlu
bulmaktadirlar. Ogretmenlerin hizmet siirelerine bakildiginda, 6gretmenlerin kidemleri
yiikseldik¢e duyussal kavramlarin programdaki yeterliligine iliskin goriisler daha olumlu
hal almaktadir. Ogrencilerin programdaki duyussal kavramlarm davranisa déniistiirme
diizeylerine iliskin sonuglarda ise Ogretmenler genellikle kismen yeterli cevabini
vermislerdir. Kidem degiskenine gore, kidemi yiiksek olan 6gretmenler programdaki
duyussal kavramlarin davranisa doniistiiriilmesine iliskin daha olumlu cevaplar verdikleri
goriilmektedir.

Bahge’nin (2013) “Hayat Bilgisi Ogretiminde Degerlerin Kazandirilma Diizeylerinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda hayat  bilgisi
Ogretiminde, degerlerin kazandirilma diizeylerinin, ilkdgretim okullarinda gérev yapan
smif Ogretmenlerinin  goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve veriler yar1 yapilandirilmig
gorisme araciligr ile toplanmistir. Arastirma sonucunda su bilgilere ulasilmistir:
Ogretmenler hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan degerleri 68rencilere kazandirmak
amaciyla genellikle grupla 6gretim teknikleri kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda
ogretmenler ders kitaplarindaki etkinlikleri degerleri kazandirmada yeterli gordiikleri ve ek
kaynaklara ihtiya¢c duymadiklar1 goriilmektedir. degerlerin 6gretilmesi esnasinda aile okul
1 birliginin O6nemi On plana ¢ikarken Ozellikle teknoloji ve dolayisiyla medyanin
cocuklarin deger kazanimlarii olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yildirrm ve Turan’m (2015) “Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programindaki Degerlerin Kazandirilma Siirecine Yonelik Goriisleri” adli calismasinda
stif ogretmenlerinin programdaki degerler ve bunlarin egitimine yonelik kullandiklar:
yontemler, karsilastiklar: giicliikler ve “saygi -sevgi” degerlerinin kazandirilmasina yonelik
goriislerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigr bu

calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ile toplanilmistir. Arastirmada 6gretmenlere
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hayat bilgisi ders programinda yer alan degerler ile ilgili; en 6nem verdikleri degerler, bu
degerleri 6gretirken hangi yontemleri kullandiklari, degerlerin 6gretimi esnasinda ne gibi
sorunlarla karsilastiklart sorulmustur. Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: 6gretmenler
hayat bilgisi 6gretim programinda en ¢ok sevgi, saygi, hosgorii, 6zsaygi, 6zgiliven, barig ve
vatanseverlik degerlerine énem vermektedirler. Ogretmenler degerlerin kazandirilmas:
esnasinda degerler ile ilgili kazanimlarin soyutlugundan, kazandirilmak istenen degerlerin
Ogrenciler tarafindan uygulamaya gecirilemeyisinden ve Ozellikle velilerin ilgisizligi
nedeniyle birtakim sorunlar ile karsilastiklarindan dolay1 sorunlarla karsilastiklarini ifade
etmislerdir.

Hayat bilgisi ile ilgili ele alinan arastirmalar yurt i¢indeki ve 2005 sonrasi ¢aligmalari
kapsamaktadir. Bunun nedeni aragtirmanin 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile ilgili
oldugundandir. Bu perspektif ile yapilan caligmalar tarandiginda yeni hayat bilgisi
programindaki kazanimlarin 6gretmen goriislerine gore olumlu bir sekilde gerceklestigi
gozlemlenmektedir. Ogrenciler iizerine yapilan arastirmalar da bu durumu destekler

niteliktedir.
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2. BOLUM: YONTEM

Aragtirmanin bu bolimiinde aragtirmanin modeli, calisma evreni ve Orneklemi,

verilerin toplanmasi Ve verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontem yaklagimi kullanilmigtir. Karma arastirma yontemi, genellikle sosyal bilimlerde
kullanilan iki ya da daha fazla aragtirma teknigini i¢inde barindiran bir yontemdir (Green,
Krayder ve Mayer, 2005, 274). Farkl1 yontemler ile toplanan veriler, ayn1 konuya iliskin,
birbirini teyit etme amaciyla kullanilmasi veya herhangi bir yontemle toplanan verilerde
beklenmeyen bir sonucgla karsilagildiginda diger yontem sayesinde elde edilen verilerin
1s1g¢inda aciklama yapilmasi tek bir yontemin zayifligini ortadan kaldirmakta bu sayede
arastirmanin inandiriciligini dolayisiyla kalitesini daha gii¢lii hale getirmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2013, 352).

Karma yontem c¢aligmalari, nitel ve nicel yontemlerin basit bir sekilde bir araya
gelmesi olarak anlasilmamasi gerekmektedir. Nitel ve nicel yontemlerden elde edilen
verilerin ¢alismanin derinligini arttiracak sekilde bir araya getirilmesi karma yontemin en
onemli avantajidir. Karma yOntemin arastirmaya ve arastirmaciya bir diger katkisi,
arastirma esnasinda cevap aranan sorularin arastirmacinin diger calismalarina da 1s1k
tutmasidir. Karma arastirma yonteminin kullanim gerekgeleri su sekilde ifade edilebilir;
Olcek, form ve anket gibi veri toplama araglarinin gelistirilmesi, elde edilen verilerin nitel
ve nicel yontemler araciligi ile capraz bir sekilde onaylanmasi, farkli pencerelerden
karmasik gibi goziiken durumlarin kolayca kesfedilmesi seklinde ifade edilebilir. (Firat,

Yurdakul ve Ersoy, 2014, 67-69).

Arastirma agimlayict sirali desene gore yiiritiilmiistiir. Creswell ve Plano Clark’a
(2014, 79) gore iki asamadan olusan a¢imlayict sirali desende arastirmaci, 6ncelikli olarak
nicel verileri toplayip c¢oziimler daha sonra ise nitel verileri toplar. Arastirmaci, nicel
verilerden elde edilen sonuglarin nitel verilerle agiklanmasina nasil yardimci oldugunu
yorumlar. A¢imlayicr sirali desenin amaci nicel yontemle toplanan verilerin nitel yontemle
toplanan verilerle desteklenmesi ve Orneklendirilmesidir. Bu c¢alismada karma ydntem
desenlerinden agimlayict sirali desene uygun olarak once nicel boyut ardindan nicel

boyutun agiklanmasina katki getirecek olan nitel boyut ele alinmistir.
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Arastirmanin nicel boyutunda, birlestirilmis ve miistakil simif 6grencilerinin hayat
bilgisi 6gretim programindaki 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerini
kazanma diizeylerine iliskin Ogretmen goriisleri var olan duruma dayali bir bi¢imde
betimlenmeye calisilmistir. Bu amagla bu g¢alismada, betimsel tarama modeli (survey)
kullanilmistir. Betimsel tarama modelinde Onemli olan, var olam1 degistirmeden
gozlemeyebilmektir (Karasar, 2013, 77). Arastirmanin nitel boyutunda, arastirmaya konu
olan problemin derinlemesine incelenmesi, ¢esitli veri toplama araglariyla giivenilir
sonuglara ulasilmasi amaciyla durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum calisma
deseniyle elde edilen bulgular benzer durumlarin anlasilmasina yonelik Ornekler

sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, 83).
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Bartin merkez ve
ilcelerinde, i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh miistakil ve birlestirilmis ilkokullarda
gorev yapan 1., 2. ve 3. smiflari okutan 326 Ogretmen olusturmaktadir. Ek-1’de
arastirmanin calisma evreni ve Orneklemini igerecek sekilde miistakil ve birlestirilmis
smiflarda gorev yapan 1., 2. ve 3. siiflar1 okutan 6gretmenlere iligkin sayisal bilgilere yer

verilmigtir.

Arastirmanin nicel boyutuna yonelik 6rneklemi, segkisiz 6rnekleme yontemlerinden
tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin
belirlenip bunlarin evren biiyiikliigii i¢indeki oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini
saglayan bir drneklem tiirtidiir. Tabakali 6rnekleme yonteminde probleme etki edecegi
diisiiniilen bir degiskene gore evren, homojen alt gruplara ayrilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014,
86). Arastirmada, c¢alisma evreni igindeki alt gruplar; birlestirilmis smif okutan
ogretmenler, miistakil sinif okutan 6gretmenler (bu alt gruplar iginde de) 1., 2. ve 3. smufi
okutan 6gretmenler seklinde tabakalara ayrilarak bu gruplar icerisinden segkisiz 6rnekleme

yoluyla 6rneklem belirlenmistir.

Aragtirmada, ¢alisma evrenini olusturan ogretmenlerin  hepsine ulasilmaya
calisilmistir. Ancak bazi 6gretmenlerin yogunluklar1 nedeniyle anketleri dolduramamasi,
bazi dgretmenlerin ise cesitli sebeplerden dolayr okulda bulunmayisi nedeniyle caligma
evreninin tamamina ulasilamamistir. Miistakil sinifli ilkokullarda ilkokul 1. smif okutan 96
ogretmenden 79’una; ilkokul 2. Simif okutan 94 o6gretmenden 76’sina; ilkokul 3. smif

okutan 107 o6gretmenden 84’line ulasilmistir. Miistakil sinifli okullarda toplamda 239
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Ogretmene ulasilmistir. Birlestirilmis siniflarda 1., 2. ve 3. siif okutan toplam 29
Ogretmenden 26’sina ulasilmistir. Buna gore Ogretmenlerin 265’1 (evrenin %81,29°u)
arastirmanin  Orneklemini  olusturmaktadir. Tablo 4’te arastirmaya katilan smif

O0gretmenlerinin kisisel bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 4: Sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri.

f %
o Kadin 142 53,6
Cinsiyet
Erkek 123 46,4
On Lisans 40 15,1
_ Lisans 217 81,9
Mezuniyet Durumu
Y. Lisans 8 3,0
Egt. Fakiiltesi 177 66,8
Mezun Olunan Okul Tiirii Egt. Enstiitiisi/ Egt. Yks. Okl 49 18,5
Diger 39 14,7
0-5 yil 27 10,2
6-10 y1l 43 16,2
Kidem 11-15y1l 50 18,9
16-20 y1l 64 24,1
21yl ve lizeri 81 30,6
Miistakil Sinifli Okul 239 90,2
Gorev Yapilan Okul Tiiri
Birlestirilmis Sinifli Okul 26 9,8
Gorev Yapilan Okul Orta Diizey 201 75,8
Cevresinin S0Syo- Diisiik Diizey 64 24,2
Ekonomik Diizeyi Toplam 265 100,0

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 142°u (%53,6) kadin 123’u
(%46,4) erkek oldugu goriilmektedir. Mezuniyet durumuna bakildiginda 6gretmenlerin;
40’1 (%15,1) on lisans mezunu, 217’1 (%81,9) lisans mezunu, 8’1 (%3) yiiksek lisans
mezunudur. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii incelendiginde; 177 sinin (%66,8)
egitim fakiiltesi mezunu, 49 unun (%18,5) Egitim yiiksek okulu/egitim enstitiisii mezunu,
39’unun (%14,7) ise diger fakiiltelerden mezun olduklar1 goériilmektedir. Kideme gore
bakildiginda; 0-5 yillik kideme sahip Ogretmenlerin sayist 27 (%10,2), 6-10 yillik
deneyime sahip olanlarin sayis1 43 (%16,2), 11-15 yillik deneyime sahip olanlarin sayis1 50
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(%18,9), 16-20 yillik deneyime sahip olanlarin sayis1 64 (%24,2), 21 yil ve {izeri deneyime
sahip olan G6gretmenlerin sayisi ise 81 (%30,6)’dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
bliylik bir boliimiiniin  (%59,0’1)  deneyimli 6gretmenlerden olustugu soOylenebilir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin tiiriine gore; miistakil sinifli okullarda 239
(%90,2), birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan 6gretmenlerin sayisi ise 26 (%9,8)’ dir.
Gorev yapilan okul ¢evresinin sosyo-ekonomik durum degiskeniyle ilgili olarak
Ogretmenlerden gorev yaptiklart okullarin buldugu ¢evre igerisindeki ailelerin gelir
diizeylerine goére cevap vermeleri istenilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin 201°1 (%75,8)
orta gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarini okuturken 64°i (%24,2) diisiik gelire sahip

ailelerin ¢ocuklarii okutmaktadir.

Arastirmanin nitel boyutunu, Bartin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli miistakil ve
birlestirilmis siiflarda 1., 2., ve 3. smf okutan ilkokul Ogretmenleri olusturmustur.
Gorlismeye katilan 6gretmenlerden saglanan verilerin aktarilmasi esnasinda, 6gretmenlerin
bilgilerinin gizliligi admna kodlar kullanmilmistir. Ogretmenlere verilen kodlar su sekildedir;
“BSO1, MSO2, MSO3, BSO4, BSO5, BSO6, MSO7, MSO8, MSO9,MSO10” seklindedir.
Birlestirilmis smif 6gretmenleri BSO, miistakil smif ogretmenleri ise MSO olarak

kodlanmustir.

Arastirmanin nitel boyutuna yonelik ¢alisma grubu, amacl 6rneklem yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Maksimum &rneklem
yontemindeki amag¢ arastirma konusuna dahil olan bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013, 137). Bu cesitliligi saglamak igin
cinsiyet, okul tiirii, gérev yapilan okul ¢evresinin sosyo-ekonomik durumu, mezun olunan
okul, kidem ve okutulan sinif degiskenleri dikkate alinarak farkliliklar yansitilmaya

calisilmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5: Goriismeye Katilan 6gretmenlerin Kisisel bilgilere gore dagilimi

. Sosyo- Mezun
Ogretmen o ) Okul Okutulan
o Cinsiyet Ekonomik Olunan  Kidem
Bilgisi Tiiri sinif
Diizey Okul
BSOI Erkek Alt B. Snf Egt. Fk.  16-20 y1l 1-2
MSO2 Erkek Orta M.Snf  Egt. Fk. 16-20 yil 1
MSO3 Kadmn Orta M. Snf  Egt. Ens. 21 + 2
BSO4 Kadin Alt B. Snf Egt. Fk.  6- 10 yil 3-4
BSOS Kadim Alt B. Snf Egt. Fk.  6-10 y1l 1-2-3-4
BSO6 Erkek Alt B.Snf  Egt. Ens. 21 + 1-2-3-4
MSO7 Kadin Alt M.Snf  Egt.Fk.  6- 10 yil 2
MSO8 Kadmn Alt M. Snf  Gzl.S.Fk. 16-20 yil 3
MSO9 Erkek Orta M. Snf  Egt. Ens. 21 + 3
MSO10 Kadin Orta M.Snf  Egt.Fk. 16-20 yil 1

Tablo 5 incelendiginde goriismeye katilan 6gretmenlerin dordii erkek, altis1 kadindir.
Gorlismeye katilan o6gretmenlerin altis1 alt, dordii orta sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda gorev yapmaktadirlar. Bunun yaninda goriigmeye katilan 6gretmenlerin dordi
birlestirilmis sinifli okullarda (BSO) altis1 ise miistakil sinifli okullarda (MO) gorev yaptigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin {i¢ii 6- 10 yil, dérdii 16- 20 yil, iigii 21 yil ve iizeri kideme
sahiptirler. Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiirlerine bakildiginda alt1 6gretmen Egitim
Fakiiltes1 mezunu, ii¢ 6gretmen Egitim Enstitlisii mezunu, bir 6gretmen ise Gilizel Sanatlar
Fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Miistakil simifli okullarda gorev yapan
ogretmenlerden iki tanesi birinci simif, iki tanesi ikinci smif ve iki tanesi {iglincii sinif;
birlestirilmis simifli okullarda gorev yapan Ogretmenlerden ise iki tanesi tek 0gretmenli

diger ikisi ise iki 6gretmenli okullarda gérev yapmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin verileri, hazirlanan anketler ve yari yapilandirilmig goriisme formu ile
elde edilmistir. Anketler kisisel bilgiler, kazanim maddeleri ve agik uglu sorular olmak
tizere li¢ kisimdan olusmaktadir. Miistakil simnif okutan 6gretmenlere uygulanan anketin
kisisel bilgiler kism1 sekiz, birlestirilmis sinif okutan &gretmenlere uygulanan anketin
kisisel bilgiler kism1 ise dokuz sorudan olusmaktadir. Birlestirilmis simnif 6gretmenlerine

farkli olarak ayrica sinifin birlestirilme sekli ile ilgili bir soru yoneltilmistir. Bunun disinda
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anket maddelerini; hayat bilgisi 6gretim programindaki Ozgiiven, yardimseverlik ve
yenilige aciklik degerlerini kapsayan kazanimlar olusturmaktadir. Tablo 6’da Anket
maddelerini olusturan kazanimlar deger, tema ve smif diizeylerine gore dagilimlar yer

almaktadir.

Tablo 6: Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerine iliskin kazanimlar

9 TEMALAR
DEGERLER
Okul Heyecanim Benim Egsiz Yuvam Diin, Bugiin, Yarin
LSmf  2.8mif  3.Smuf 1.Smuf 2.8mf 3.Smf  1.Swuf  2.Smuf 3.
S.
Ozgiiven All A28. A327 B.l8. B.2.14. B.39 C.15 c22 -
Al2  A213. A328 B.1.O. B.223 B.3.19 C.23
Al3. A220. A330 Bl1ll6 B.224
B.1.17
Yardimseverlik  A.1.13. A29 A319 B.1.13. B.219 c220 -
All4.  A210 B.1.14
A115.  A233
Yenilige A.1.29. A27 B.1.20. B.216 B.319 C17. c26 -
Aciklik A.2.33 B.218 B.3.31 C.29
B.227 B.3.33 C.2.10

Tablo 6°da da goriildiigi gibi 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerine kazanimlarin farkli olusu
nedeniyle, 3 farkli anket uygulanmistir. 1. sinif 6gretmenlerine uygulanan anket 18; 2. sinif
Ogretmenlerine uygulanan anket 23; 3. siif Ogretmenlerine uygulanan anket ise 11
maddeden olusmaktadir. Arastirmada anket maddeleri “Hi¢ Gergeklesmedi”=1 (1.00-
1.80), “Cok Az Gergeklesti”=2 (1.81- 2.60), “Kismen Gergeklesti”’=3 (2.61- 3.40), “Biiyiik
Oranda Gergeklesti’=4 (3.41- 4.20), “Tamamen Gergeklesti’=5 (4.21- 5.00) seklinde
derecelendirilmistir. Ayrica bir siitun daha agilarak kazanimi gerceklestiren 6grenci sayilar

da istenmistir.

Anketin son kisminda ise iki adet agik uglu soru bulunmaktadir. Bu agik ug¢lu sorular
sunlardir: “Yukaridaki kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?”
ve “Yukaridaki kazanmimlardan ogrenci seviyesine uygun olmadigini disilindiigiiniiz

maddeler nelerdir?”

Aragtirmada daha derinlemesine bir bilgiye ulasmak i¢in arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis  goériisme formu gelistirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis  goriismelerde
aragtirmaci, arastirma konusu ile alakali sorulara cevap ararken ayni zamanda goériismenin

gidigatina gore arastirma konusu temelinde daha derin bilgiler de edinebilmektedir (Giiler,
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Halicioglu ve Tasgin, 2013, 113). Taslak olarak hazirlanan goriisme formu, aragtirmanin
alt problemlerini kapsayacak sekilde dokuz sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun
gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar1 kapsaminda egitim programlar1 alaninda uzman; biri
profesdr, biri dogent, dordii yardimer dogent olan alti uzmanin goriisiine bagvurulmustur.
Yildirnm ve Simsek’e (2013, 302) gore uzman incelemesi iki bicimde yapilabilir.
Bunlardan ilki uzmanin arastirmaci ile bir araya gelerek goriisme formu {izerinde sozel
olarak tartisilmasi ve degerlendirilmesidir. Diger uzman inceleme sekli ise aragtirmacinin
arastirma desenine, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimia iliskin tiim dokiimanlari
topladig1 ham verilerin tamamini da ekleyerek bir uzmana gondermesidir. Taslak goriisme
formu, dort uzmanla birebir degerlendirilirken iki uzmana mail ortaminda gerekli bilgiler
ulagtirilip goriisme formu hakkinda goriisleri istenmistir. Sonu¢ olarak uzmanlarin da
goriiglerinden faydalanilarak goériisme formunda; dil ve anlatim, sorularin kapsamu,
yoniinden degisiklere gidilmis ve forma son sekli verilerek dort sorudan olusan nihai yari

yapilandirilmis goriisme formu elde edilmistir (EK- 3).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, 18.05.2015-05.06.2015 tarihleri arasinda toplanilmistir.
Verilerin toplanilmasina baglamadan énce Bartin il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler almmustir (Ek-4). Arastirmanin nicel veri toplama araci olan “Ozgiiven,
Yardimseverlik ve Yenilige A¢iklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme Anketi”,
arastirmact tarafindan yakin bolgelerde yer alan okullara gidilerek Ogretmenlere
ulastirllmistir. Uzak bolgelerde yer alan okullara ise kurum midiirleri ve okuldaki
Ogretmenler araciligiyla anket ulastirilmis ve ayni yol ile toplanmustir. Okullardaki
Ogretmen sayist goz Oniine alinarak miistakil sinifli okullara 297 adet, birlestirilmis sinifli
okullara ise her okula 1., 2., ve 3. simif anketleri olmak tizere tiger anket toplamda 60 anket
olarak belirlenmistir. Toplamda 327 anket gonderilmis olup bu anketlerden 291’1 geri

donmiistiir.

Aragtirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligi ile toplanmistir
(Ek-3). Goriismeler bazi 6gretmenlerin istegine gore okul saati bitiminde okulda ya da okul
disinda ve saatinde gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler genellikle 35-45 dakika

stirmiistiir. Gorlisme esnasinda katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Nicel verilerin analizinde SPSS 19 paket programindan faydalanilarak frekans, yilizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, normallik testi (Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk),
homojenlik testi (Levene), bagimsiz gruplar t testi varyans (Anova) analizi, Mann Whitney
U testi ve Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Varyans analizinde anlamli farkliliklarin
bulundugu durumlarda farkin hangi gruplar arasinda oldugun tespit etmek i¢in LSD testi

uygulanmistir.

Ogretmenlerin cinsiyeti ve okulun bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik durumu gibi
iki degiskenli durumlarda ilk olarak normallik testi (Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk)
uygulanilmis normallik gdsteren gruplara bagimsiz guruplar t testi, normallik géstermeyen
iki degiskenli gruplara parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi islemi

yapilmustir.

Kidem, mezuniyet durumu, mezun olunan okul tiirii gibi li¢ veya daha fazla degiskenin
oldugu durumlarda ise varyans analizi (Anova) islemleri yapilmistir. Gruplar arasinda
anlaml farkliliklar bulundugu zaman LSD testine bagvurulmus ve hangi gruplar arasinda
anlamli farkliliklar oldugu yorumlanmistir. Normallik gdstermeyen ii¢ veya daha fazla

degiskenli gruplarda parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi uygulanmistir.

Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz asamalarina uygun olarak (Yildirim ve
Simsek, 2013, 256) analiz edilmistir. Daha 6nceden belirlenmis temalara gore, elde edilen
bulgular dogrudan alintilar ile sunulmus ve problem dogrultusunda yorumlar yapilmistir.

Son olarak nicel verilerle birlikte sonug ve tartisma kisminda ¢ikarimlarda bulunulmustur.
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4. BOLUM: BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara yer verilmis ve

bunlara dayal1 olarak yorumlar yapilmistir.
4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular

4.1.1 Miistakil Smiflarda Okuyan Birinci Siif Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6zgiliven, yardimseverlik ve
yenilige aciklik degerlerini gergeklestirme diizeylerine iliskin verdikleri cevaplarin

aritmetik ortalamalar1 Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: Miistakil siniflarda okuyan birinci sinif dgrencilerinin degerleri kazanma
diizeyleri

Degerler X SS

Ozgﬁven 3,83 0,51
Yardimseverlik 3,54 0,66
Yenilige Aciklik 3,77 0,69

Tablo 7°ye bakildiginda miistakil sinifli okullarda birinci sinif 6gretmen goriislerine
gore birinci smiflar hayat bilgisi 6gretim programindaki O6zgliven degeri ile ilgili
kazanimlarin genel olarak (X= 3,83) biiyiik oranda gerceklestigi goriilmektedir. Bununla
birlikte 6zgiiven degeri ile ilgili kazanimlardan en az diizeyde gergeklesen kazanimin

“B.16.Ailesinde ve akrabalar: arasinda etik degerler ne kadar 6nem verildigini gozlemler”
(X= 3,45) oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazammm ise “A.3.Neleri kolayca

yapabildigine ve neleri yapmaktan hoslandigina karar verir” kazammi (X= 4,14) oldugu

gorilmektedir.

Genel olarak bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin birinci sinif

grencileri tarafindan (X= 3,54) biiyiik oranda gergeklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik

degeri ile ilgili kazanimlardan en az diizeyde gergeklesen kazanimin “A.13.Gorev almak

istedigi kuliibii tercih etme nedeninin agiklar” (X= 3,27); en fazla diizeyde gerceklesen

kazanimin ise “B.13.Ailedeki yardimlasmayr ve gorev dagilimimi arastirr, dayanismaya

giinliik hayattan rnekler gosterir” (X=3,96) oldugu goriilmektedir.

Birinci siif hayat bilgisi 6gretim programindaki yenilige acgiklik degerine iligkin

kazanimlarin gerceklesme diizeyine genel olarak bakildiginda bu kazanimlarm (X= 3,77)
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biiyiik oranda gerceklestigi goriilmektedir. Yenilige agiklik degerine iligkin kazanimlar
arasinda en az diizeyde gerceklesen kazanimin “C.7.Gegmisten giiniimiize kilik kiyafette
olusan degisiklikleri arastrir ve bir kiyafet tasarlar” (X= 3,50); en fazla diizeyde
gerceklesen kazanimin ise “B.20.Ailesindeki liderin, liderlerin ailedeki roliinii fark eder”
(X=3,99) kazanimm oldugu gériilmektedir. Birinci simif 6gretmenlerinin ankete verdikleri
cevaplara bakildiginda, 6grencilerin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri ile kazanimlari

gergeklestiren tahmini 6grenci sayilarinin paralel oldugu goriilmektedir.

4.1.1.1.Birinci Swmif Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Incelenmesi

Miistakil smifli okullarda birinci sinif Ogrencilerinin 6zgiliven, yardimsever ve
yenilige agiklik degerlerini kapsayan kazanimlari gerceklestirme diizeyleri ile ilgili
Ogretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark olup olmadig: Tablo 8’de

su sekilde gosterilmistir;

Tablo 8: Birinci simf ogretmen gorislerinin cinsiyet degiskenine gbére Mann

Whitney U testi sonuglar1

Degerler Cinsiyet N Sira Sira U P

Ortalamas1  Toplami
" Kadin 45 40,68 1830,50

Ozgitven  —£1 ok 32 3789 125050 009200 0,590

. Kadm 45 39,29 1768 799 0.923

Yardimseverlik "E ok 32 39,79 1313 :

Yenilige Kadin 45 40,46 1820,50

Acgtklik Erkek 32 38,20 1260,50 699,500 0,660

Tablo 8’de goriildiigi gibi miistakil siniflarda 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige
aciklik degerlerleri ile ilgili kazanmimlarin gerceklesme diizeyleri hakkinda Ogretmen
goriislerinin cinsiyet degiskenine gére Mann Whitney U testi sonuglarinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.

4.1.1.2.Birinci Sinif Ogretmen Goviiglerinin Géorev Yaptiklart Okullarin Sosyo-
Ekonomik Diizeyleri Degiskenine Gore Incelenmesi

Miistakil smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin bulunduklar1 okullarin sosyo-
ekonomik diizeyleri ile Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerine iliskin
kazanimlarin gerceklestirilme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Birinci smif 6gretmen goriislerinin gorev yaptiklart okullarin sosyo-
ekonomik diizeyleri degiskenine gore Mann Whitney U testi sonuglari

Degerler Sosoyo- N Siralama Sira U P
ekonomik diizey Ortalamas1  Toplami

Ozgiiven IC;:it;ﬁk fg gg:gg 2553‘;7’5500 362500  0,034*

Yardimseverlik Io)lrlt;uk (152 gg:gg 2551638 342 0,018*

s S— e

Tablo 9°da goriildiigii gibi miistakil siniflarda birinci sinif 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik durumlarmma gore Ozgiiven, yardimseverlik ve
yenilige aciklik degerlerine iliskin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik vardir. Buna gore; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda 6grenim
goren Ogrenciler; 6zgiiven degeri (U=362,500; p<0,05), yardimseverlik degeri (U=342;
p<0,05) ve vyenilige aciklik degeri (U=269,500; p<0,05) ile ilgili kazanimlari
gerceklestirme diizeyleri orta diizeyde gelire sahip okullarda 6grenim géren Ogrencilere

gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

4.1.1.3.Birinci Sinif Ogretmen Gorviiglerinin Mezuniyet Durumu Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil siifli okullardaki birinci simif 6gretmenlerinin mezuniyet durumlart ile
ogrencilerinin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlar
gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10: Birinci simif 6gretmen goriislerinin mezuniyet durumu degiskenine gore

Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degerler M.Durumu N  Swa Ortalamass SD  KWH P

On Lisans 5 48,70

Ozgiiven Lisans 71 39,30 2 1,815 0,403
Yiksek Lisans 2 23,75
On Lisans 5 4530

Yardimseverlik Lisans 71 39,54 2 1,311 0,519
Yiksek Lisans 2 23,75
Yenilige On Lisans 5 53,80

Acikitk Lisans ' 71 38,77 2 2,512 0,285
Yiksek Lisans 2 29,50
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Tablo 10 incelendiginde G&gretmenlerin mezuniyet durumlari ile G6grencilerinin
ozgiiven (KWH=1,815; p >0,05) yardimseverlik (KWH= 1,311; p >0,05) ve yenilige
aciklik (KWH=2,512; p >0,05) degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir ancak; o6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige
aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar 6n lisans mezunu olan 6gretmenlere gore, birinci sinif
Ogrencilerinde daha yiiksek gerceklesme diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Her {i¢
deger ile ilgili kazamimlarin gergeklesme diizeyleri, yiiksek lisans mezunu olan
Ogretmenlere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans mezunu olan
ogretmenlerin 6n lisans mezunu olan ogretmenlere gore 6grenciden beklentilerinin daha
yiiksek olmasi ve program bilgisi anlaminda daha ihtisas sahibi olmalar1 6grencilerinin bu
degerlere iliskin kazanimlarda biraz daha geride olduklarini diisiinmelerine sebep olmus

olabilir.

4.1.1.4.Birinci Simif Ogretmen Gorviiglerinin Mezun Olunan Okul Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil smifli okullarda birinci sinif okutan 6gretmenlerin mezun olduklart okul
tiirleri ile Ggrencilerinin &zgiiven, yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerleri ile ilgili
kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Birinci sinif 6gretmen goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gore

Kruskal Wallis H testi sonuglari.

Mezun

Degerler Olunan Okul N  Swa Ortalamast SD  KWH P
Egt. Fak. 63 38,68

Ozgiiven Egt. Ens. 8 46,50 2 0,860 0,650
Diger 7 38,86
Egt, Fak, 63 37,04

Yardimseverlik Egt. Ens. 8 48,69 2 1,803 0,406

Diger 7 43

Vemiige _EEt Fak. 63 3750

Actklik Egt. Ens. 8 45,63 2 2,790 0,248
Diger 7 50,50

Tablo 11’e bakildiginda 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul ile &grencilerin
ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
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4.1.1.5.Birinci Swmif Ogretmen Goriislerinin Kidem Degiskenine Gire
Incelenmesi

Miistakil siifli okullarda birinci simif okutan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
(kidem) ile 6grencilerinin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iligskin

sonuglar Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12: Birinci smif Ogretmen gorislerinin  kidem degiskenine gore
ogrencilerinin 6zgiiven ve yenilige a¢iklik degerlerini gerceklestirme diizeylerine iliskin

ANOVA sonuglari.

Degerler Kidem N XSS y  Kareler o, Kareler 5

toplami Ortalamsi
0-5 8 3,69 0,57 Gruplar
6-10 12 3,77 0,55 ardsi 0,65 4 0,163
11-15 17 3,82 0,54 0,602 0,662

16-20 22 3,80 0,49 ..
o1 + 10 398 00 Grup i¢i 19,744 73 0,270

Ozgiiven

Toplam 78 3,83 0,551 | Toplam 20,396 77

0-5 8 363 0,68 Grunlar
6-10 12 3,97 0,63 arast) 1996 4 0,499
Yenilige  11-15 17 3,73 0,57 1,076 0,375

Actklik 16-20 22 3,59 0,78 -
21+ 19 395 068 | Crwpici 33850 73 0464

Toplam 78 3,77 0,68 | Toplam 35846 77

Tablo 12’de birinci sinif Ogretmenlerin kidemleri ile Ogrencilerin  6zgiliven
(F=0,602; p >0,05) ve yenilige agiklik (F=1,076; p> 0,05) degerleri ile ilgili kazanimlari

gerceklestirme durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Tablo 13: Birinci sinif 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore 6grencilerin

yardimseverlik degerini gerceklestirme diizeylerine iligkin Kruskal Wallis H testi

sonuglart.
Degerler Kidem N  Swa Ortalamass SD KWH P
0-5 yil 8 42,44
6-10 yil 12 35,71
Yardimseverlik 11-15 y1l 17 42,79 4 4,543 0,338
16-20 y1l 22 32,43
21 yil + 19 45,89
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Tablo 13’e bakildiginda &gretmenlerin kidemleri ile 6grencilerin yardimseverlik
(KWH=4,543; p>0,05) degeri ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme durumlart arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir. Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13 beraber
degerlendirildiginde, Tablo 12 ve Tablo 13’¢ gore 21 yil ve ilizeri kideme sahip olan
ogretmenlerin dgrencilerinin 6zgiiven (X=3,98) ve yardimseverlik (S0=45,89) degerlerine
iliskin kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerinin daha yliksek oldugunu gormekteyiz. Tablo
13’te ise egitim enstitlisi mezunu olan &gretmenlerin Ogrencilerinin dzgiiven ve
yardimseverlik degerlerine iliskin kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, tecriibeli Ogretmenlerin 6grencilerinin bu

degerlere iliskin kazanimlar1 ger¢eklestirme diizeyi daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Miistakil Smmflarda Okuyan ikinci Simf Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri

Aragtirmaya katilan mistakil sinifli okullarda ikinci siiflar1 okutan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini gergeklestirme

diizeylerine iliskin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Miistakil siniflarda okuyan ikinci sinif 6grencilerinin degerleri kazanma

diizeyleri
Degerler X SS
Ozgiiven 3,88 0,53
Yardimseverlik 3,68 0,59
Yenilige Aciklik 3,66 0,64

Tablo 14’e bakildiginda genel ortalama itibariyle ikinci sinif hayat bilgisi 6gretim
programindaki 6zgiiven degerine iliskin kazanimlarin (X= 3,88) biiyiik oranda gerceklestigi
goriilmektedir. Mistakil simifli okullarda ikinci sinif 6gretmen goriislerine gore ikinci

siniflarda 6zgiiven degerine iliskin kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin

“B.14.Topluma ornek olan kisilerin ¢ocuklugunu arastirtr” kazanimi (XZ 3,13); en fazla
diizeyde gergeklesen kazanimin ise “C.3.Bebeklik ve ¢ocukluk déneminde tiikettigi yiyecek

ve igecekleri, oyun ve oyuncaklari karsilastirarak, bu degisimlerin dogal bir olgu oldugunu

kavrar” kazanimi (X= 4,49) oldugu goériilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin ikinci

sinif dgrencilerinde biiyiik oranda (X= 3,68) gerceklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik
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degerine iliskin kazanimlar icerisinden en az diizeyde gerceklesen kazanimin “C.20.Farkl
tilkelerde, dogal afetlere karst alinan onlemlerle iilkemizde alinan onlemleri karsilastirir”
kazanimi (X= 3,20) oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimun ise “B.19.dile icinde
gorev paylasimina katilmaya istekli olur ve iizerine diisen gorevi yapmaktan mutluluk

duyar ” kazanimi (X= 4,08) oldugu gériilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yenilige agiklik degerine iliskin kazanimlarin ikinci
sinif égrencilerinde bityiik oranda (X= 3,66) gerceklestigi goriilmektedir. Yenilige aciklik
degerine iliskin kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin “A.7.Kuliip veya
grup calismalariyla ilgili olarak gelistirilen bir proje iizerinde arkadaslariyla igbirligi
yaparak ¢alisir” kazanimi (X= 3,33) oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimin ise
“C.10.Atatiirk’tin onderliginde iilkemizde gerceklestirilen koklii degisiklikleri gorsel
materyaller kullanarak agiklar” kazammi (X= 3,96) oldugu goriilmektedir. ikinci simif
Ogretmenlerinin ankete verdikleri cevaplara bakildiginda, &grencilerin kazanimlari
gerceklestirme diizeyleri ile kazanimlar1 gergeklestiren tahmini 6grenci sayilarinin paralel

oldugu goriilmektedir.

4.1.2.1.0kinci Swif Ogretmen Goriislerinin Cinsivet Degiskenine Gire
Incelenmesi

Miistakil sinifli okullarda ikinci simif &grencilerinin 6zgiiven, yardimsever ve
yenilige aciklik degerlerini kapsayan kazanimlar1 gergeklestirme durumlart 6gretmen
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigi Tablo 15°te su

sekilde gosterilmistir;

Tablo 15: ikinci smif 6gretmen gériislerinin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz

gruplar t-testi ve Mann Whitney U testi sonuglari

Degerler Cinsiyet N X SS t P
Yardimseverlik Iéﬁi} Ikl gé g:gg 8:2‘51 -0,679 0,499
i — —— P

Sira Ortalamast  Swra Toplami U P
T m——— E— e
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Tablo 15’e gore miistakil ikinci siniflarda 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige
aciklik degerlerleri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme durumlari hakkinda &gretmen

gorislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

4.1.2.3. Ikinci Sumif Ogretmen Goriiglerinin Gérev Yaptiklart Okullarin Sosyo-
Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Incelenmesi

Miistakil siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin ailelerinin  sosyo-ekonomik
diizeyleri ile 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine iliskin kazanimlarin
gergeklestirilme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin t-testi sonuglari

Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Ikinci siif 6gretmen goriislerinin gérev Yaptiklari okullarm Sosyo-

ekonomik diizey degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi ve Mann Whitnet U testi

sonuglari
Degerler Sosyo- N X SS t P
ekonomik diizey
., Orta 55 3,64 0,61
Yardimseverlik Diisiik 21 3.78 0.54 0,908 0,367
Yenilige Orta 55 3,61 0,65 i
Actkltk Diisik 21 3.78 0,62 1,006 0318
Swra Ortalamast  Sira Toplam: U P
_— Orta 44 36,30 1996,50
Ozgiiven Diisik 21 44.26 929 50 456,500 0,158

Tablo 16°da goriildiigii gibi miistakil smiflarda ikinci smif 6grencilerinin sosyo-
ekonomik durumlarina gore 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerine iliskin
kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bununla
birlikte; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan o6grenciler; 6zgiiven degeri (SO=44,26),
yardimseverlik degeri (X=3,78) ve yenilige agiklik degeri (X=3,78) ile ilgili kazanimlar
gerceklestirme diizeyleri orta diizeyde gelire sahip 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.1.2.4. Ikinci Simif Ogretmen Goriislerinin Mezuniyet Durumu Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil smifli okullardaki ikinci simif dgretmenlerinin mezuniyet durumlari ile
ogrencilerinin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlarin

gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina dair
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varyans (ANOVA) ve Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 17 ve Tablo 18’de

verilmisgtir.

Tablo 17: Ikinci smif Ogretmen goriislerinin mezuniyet degiskenine gore
ogrencilerinin yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerlerini gergeklestirme diizeylerine

iliskin ANOVA sonuglari.

Mezuniyet _ Kareler Kareler
Degerler Durumu N X SS V Toplam:  Sd  Ortalamast F P
On Li
-n 1sans 17 3,71 0,50 Srrcijsi)lar 0,696 2 0,348
Yardimseverlik ;Iflinsk 57 3,69 062 Gruni 1,004 0,371
ukse 2 310 042 | U o5318 73 0,347
Lisans ici
Toplam 76 3,68 0,59 | Toplam 26,014 75
On Li
N n 1sans 17 3,82 0,59 | Gruplar 1215 2 0,607
Yenilige Lisans 57 3,63 0,65 | arast
Aciklik Yiiksok Gruni 1,484 0,233
¢ ukse 2 306 080 U@ 29867 73 0,409
Lisans ¢
Toplam 76 3,66 0,64 | Toplam 31,081 75

Tablo 17°ye gore dgretmenlerin mezuniyet durumlar ile dgrencilerinin 6zgiliven,
yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 ger¢eklestirme durumlar
arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamustir. Bununla birlikte yardimseverlik (X=3,71) ve
yenilige agiklik (X=3,82) degerleri ile ilgili kazanimlar 6n lisans mezunu olan dgretmenlere
gore ikinci simif Ogrencilerinde daha fazla gerceklesme ortalamasina sahip oldugu

gorilmektedir

Tablo 18: Ikinci siif 6gretmen goriislerinin mezuniyet durumu degiskenine gore

ogrencilerinin 6zgiiven degerini gergeklestirme diizeylerine iligkin Kruskal Wallis H testi

sonuglart.
Degerler M.Durumu N  Swa Ortalamast SD  KWH P
On Lisans 17 4271
Ozgiiven Lisans 57 38,26 2 4,105 0,128
Yiksek Lisans 2 9,50

Tablo 18 incelendiginde G&gretmenlerin mezuniyet durumlari ile 6grencilerinin
ozgiiven degeri (KWH=4,105; p>0,05) ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme durumlari
arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir. Bununla birlikte 6zgiiven (SO=42,71),
yardimseverlik (X=3,71) ve yenilige aciklik (X=3,82) degerleri ile ilgili kazammlar 6n

lisans mezunu olan 6gretmenlere gore ikinci siif dgrencilerinde daha fazla gergeklesme
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diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Her ii¢ deger ile ilgili kazanimlarin gerceklesme
diizeyi, yliksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriislerine gore, daha diisiik oldugu

gorilmektedir.

4.1.2.5. Ikinci Siif Ogretmen Goriiglerinin Mezun Olunan Okul Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil sinifli okullarda ikinci sinif okutan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul
tirleri ile Ogrencilerin 6zgiliven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin gerg¢eklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadig1 varyans (ANOVA) analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Ikinci sinif dgretmen goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gére

ANOVA sonuglari.

.;E "q:>)\3 S = L§
N c £ S S TR
¥ = ® 3 ° 3
Q LS _ g & o < £
=20 N X SS vV X8 o XO F P LSD
Egitim. 45 583 51 | CMWPAT 5051 2 1025
Fak arasi 91
Ozgiiven Egitim. Gruplar 3,954 0,023*
Ens. 8 416 0291 ., 18932 73 0259 2-3
Diger 13 3,68 0,71
Toplam 76 3,88 0,53 | Toplam 20,983 75
Egitim. 4o 370 060 | CMUPIAr 1384 5 0674
Fak. arast
Yardumseverlik Egitim. Gruplar 1,994 0,144
Ens. 18 383 057, 24667 73 0,338
Diger 13 3,42 051
Toplam 76 3,66 0,59 | Toplam 26,014 75
Egiim. 45 365 061 | CUPlAT  oa 2 1172
Yenilize Fak. arast |
Egitim. Gruplar 2,977 0,049 2-3
Agikltk Ens. 18 330 058, 28,737 73 0,394
Diger 13 3,35 0,75
Toplam 76 3,66 0,64 | Toplam 31,081 75

Tablo 19’a bakildiginda miistakil sinifli okullarda ikinci smif 6grencilerinin
ozgliven degerine iliskin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri LSD testine gore Egitim
Enstitiisii/Egitim Yiiksekokulu (X=4,16) lehine olmak iizere Egitim Enstitiisi/ Egitim
Yiiksekokulu- Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler arasinda ve Egitim Enstitlisii/ Egitim
Yiiksekokulu lehine Egitim Enstitisi/ Egitim Yiiksekokul (X =4,16)- Diger fakiilte
mezunlar1 arasinda (F=3,954; p<0,05) anlaml bir iliski bulunmustur. Ikinci simf

ogrencilerinin yenilige aciklik degerine iliskin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri LSD
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testine gore Egitim Enstitiisii/ Egitim Yiiksekokul mezunu 6gretmenler lehine (X= 3,90),
Egitim Enstitiisi/ Egitim Yiiksekokul (X =3,90)- Diger fakiilte mezunlari arasinda
(F=2,977) anlamli bir iliski bulunmustur. Yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin
gerceklestirilme diizeyine iliskin ise Egitim Enstitiisi/ Egitim Yiiksekokul (X=3,83)
mezunu Ogretmenlerin oraninin daha Egitim Fakiiltesi ve Diger fakiilteler mezunu

Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu goriilmektedir.

4.1.2.6. Ikinci Swmif Ogretmen Goriiglerinin Kidem Degiskenine Gore
Incelenmesi

Miistakil sinifli okullarda ikinci smif okutan ogretmenlerin mesleki deneyimleri
(kidem) ile 6grencilerin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig1 varyans (ANOVA) ve Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 20 ve Tablo 21’de

verilmigtir.

Tablo 20: ikinci simf 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore dgrencilerin

yardimseverlik degerini gerceklestirme diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari.

Degerler  Kidem N X SS \Y; Kareler Sd Kareler F P

Toplanu Ortalamasi
0-5 3 353 0,61 | Gruplar
6-10 9 353 0,63 |aras
Yardun =17 75712 367 061 0,758 0,556
severlik Gruplar
16-20 24 359 0,52 ici 24949 71 0,351
2lyil+ 28 3,83 0,63

1,065 4 0,266

Toplam 76 3,67 0,59 | Toplam 26,014 75

Tablo 20’ye bakildiginda 6gretmenlerin kidemleri ile 6grencilerin yardimseverlik
degeri ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme durumlar1 arasinda anlamli bir iligki

bulunamamustir.
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Tablo 21: Ikinci simf dgretmen goriislerinin kidem degiskenine gére dgrencilerin
Ozgiiven ve yenilige aciklik degerini gergeklestirme diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H

testi sonuglari.

Degerler Kidem N Sira Ortalamasi Sd KWH P
0-5 yil 3 33,67
6-10 y1l 9 42,17
Ozgiiven 11-15yil 12 35,58 4 3,712 0,446
16-20 y1l 24 33,02
21 yil + 28 43,79
0-5 yil 3 39,33
Yenilige 6-10 y1l 9 42,83
Actkltk 11-15 y1l 12 32,50 4 3,754 0,440
16-20 y1l 24 33,90
21y1l + 28 4354

Tablo 21’e¢ bakildiginda Ogretmenlerin  kidemleri ile Ogrencilerin  6zgiiven
(KWH=3,712; p >0,05) ve yenilige aciklik (KWH=3,754; p> 0,05) degerleri ile ilgili
kazamimlar1 gerceklestirme durumlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ozgiiven
(SO=43,79), yardimseverlik (X= 3,83) ve yenilige aciklik (SO=43,54) degerine iliskin
kazanimlarin gergeklesme diizeyleri 21 yil ve tlizeri kideme sahip olan 6gretmenlerde daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Miistakil Smmflarda Okuyan Uciincii Smif Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri

Arastirmaya katilan miistakil sinifli okullarda {igiincii sinifi okutan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin O6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini gerceklestirme

diizeylerine iliskin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22: Miistakil siniflarda okuyan tigiincii sSinif 6grencilerinin degerleri kazanma

diizeyleri
Degerler X SS
Ozgiiven 3,92 0,61
Yardimseverlik 422 0,82
Yenilige Aciklik 3,63 0,70

Tablo 22’ye bakildiginda genel ortalama itibariyle tglinci smif hayat bilgisi
Ogretim programindaki 6zgiiven degerine iliskin kazanimlarin (X= 3,92) biiylik oranda

gerceklestigi goriilmektedir. Miistakil smifli okullarda tiglincii sinif 6gretmen goriislerine

89



gore liclincii siniflarda 6zgiliven degerine iligkin kazanimlardan en az diizeyde gergeklesen
kazanimin  “A.30.Kuliip veya grup c¢alismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak
calismalarda arkadaslarim bir fikir etrafinda bir araya getirir” kazanimi (X= 3,47); en
fazla diizeyde gerceklesen kazanimin ise “A.27.Okula gelis ve gidislerinde baskalarinin

kabul edilemez onerileriyle karsilastiginda etkili reddetme davranisi sergiler” kazanimi

(X=4,41) oldugu goriilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin ti¢iincii
siif 6grencilerinde biiyiik oranda (X= 4,22) gerceklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik
degerine iligkin tiglincii sinif hayat bilgisi dersinde bir kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim
ise “A.19.Okuldaki bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi
gerektigini ifade eder” kazanimi (X= 4,22) oldugu goriilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yenilige aciklik degerine iliskin kazanimlarin
{igtincii smif 6grencilerinde biiyiik oranda (X= 3,63) gerceklestigi goriilmektedir. Yenilige
aciklik degerine iliskin kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin “B.31.Kisisel
olarak wuygun amaclar belirleyerek bu amaglara ulagmak icin izleyecegi agamalar
planlar”  kazammi (X= 3,51) oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimin ise
“B.19.Ailede kararlar alimirken goriig bildirir ve kendisinin iistlenebilecegi gorevlerle
ilgili yeni fikirler iireterek bunlari uygular” kazanimi (X= 3,75) oldugu goriilmektedir.
Ugiincii  simif dgretmenlerinin  ankete verdikleri cevaplara bakildiginda, 6grencilerin
kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri ile kazanmimlari gerceklestiren tahmini 6grenci

sayilarinin paralel oldugu goriilmektedir.

4.1.3.1. Uciincii Swmif Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gire
Incelenmesi

Miistakil smifli okullarda iiglincii sinif 6grencilerinin 6zgiiven, yardimsever ve
yenilige aciklik degerlerini kapsayan kazanimlar1 gergeklestirme durumlari §gretmen
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigi Tablo 23’te su

sekilde gosterilmistir;
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Tablo 23: Ugiincii siif égretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz

gruplar t-testi ve Mann Whitney U testi sonuglari

Degerler Cinsiyet N X SS t P
Yenilige Kadin 43 3,55 0,77
Actklik Erkek 42 3,71 0,62 -1,032 0,305
Sira Ortalamas1  Sira Toplami U P
_— Kadin 43 39,93 1717
Ozgiiven  “E o 42 46,14 1938 7 0,242
. _Kadm 43 40,72 1751 805 0.349
Yardimseverlik Erkek 42 45,33 1904 ,

Tablo 23’te de goriildiigii gibi miistakil siniflarda 6zgiiven, yardimseverlik ve
yenilige agiklik degerlerleri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme durumlari hakkinda

Ogretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadar.

4.1.3.2. Ugiincii Sinif Ogretmen Gériislerinin Gorev Yaptiklart Okulun So0syo-
Ekonomik Diizeyleri Degiskenine Gire Incelenmesi

Miistakil siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin ailelerinin  sosyo-ekonomik
diizeyleri ile 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerlerine iliskin kazanimlarin
gerceklestirilme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin t-testi sonuglari

Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24: Ugiincii simf 6gretmen goriislerinin gorev yaptiklar1 okulun sosyo-

ekonomik diizeyleri degiskenine gére Mann Whitney U testi sonuglari

Degerler Sosoyo- N Swralama Sira U P
ekonomik diizey Ortalamas1  Toplami

T S— ) E— T

Yardimseverlik ggsﬁk ;33 ‘31‘7‘:32 362111??’5500 488500 0,285

G S— e — ST

Tablo 24’te gorildigi gibi miistakil simiflarda {iglincii simf Ggrencilerinin
bulunduklar1 okullarin sosyo-ekonomik durumlarina gore Ozgiiven ve yardimseverlik
degerine iliskin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken yenilige agiklik (U=348; p<0,05) degerine iliskin kazanimlar1 ger¢eklestirme

diizeyleri ile okullarimin sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda orta diizeyde sosyo-ekonomik
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duruma sahip okullarda 6grenim goren 6grenciler lehine (SO=46,38) anlamli bir farklilik

bulunmaktadir.

4.1.3.3. Uciincii Sinif Ogretmen Goriislerinin Mezuniyet Durumu Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil smifli okullardaki tiglincii sinif 6gretmenlerinin mezuniyet durumlar ile
ogrencilerinin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina dair

Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Ugiincii simif dgretmen goriislerinin mezuniyet durumu degiskenine gore

Kruskal Wallis H testi sonu¢lari

Degerler M. Durumu N Swra Ortalamasi SD KWH P
On Lisans 15 49,20
Ozgiiven Lisans 67 41,44 2 1,306 0,520
Yiksek Lisans 3 46,83
On Lisans 15 51
Yardimseverlik Lisans 67 41,72 2 2,841 0,242
Yiiksek Lisans 3 31,50
Yenilize On Lisans 15 46,23
Actklik Lisans ‘ 67 42,93 2 1,351 0,509
Yiiksek Lisans 3 28,33

Tablo 25’¢ gore O6gretmenlerin mezuniyet durumlari ile &grencilerinin 6zgiliven
yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme durumlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Ozgiiven (50=49;20), yardimseverlik (SO=51)
ve yenilige aciklik (SO=46,23) degerleri ile ilgili kazanimlar 6n lisans mezunu olan
Ogretmenlere gore tiglincli sinif 6grencilerinde daha yiiksek gergeklesme diizeyine sahip

oldugu goriilmektedir.

4.1.3.4. Ugiincii Simif Ogretmen Goriislerinin Mezun Olunan Okul Degiskenine
Gore Incelenmesi

Miistakil sinifli okullarda tigiincii sinif okutan 6gretmenlerin mezun olduklar: okul
tirleri ile Ogrencilerin 6zgiliven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadigina dair Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26: Ugiincii simif dgretmen goriislerinin mezun olunan okul degiskenine

Kruskal Wallis H testi sonuglari

Mezun
Degerler Olunan Okul N  Swa Ortalamast SD  KWH P
Egt. Fak. 51 41,69
Ozgiiven Egt. Ens. 20 46,60 2 0,582 0,748
Diger 14 42,64
Egt. Fak. 51 41,18
Yardimseverlik Egt. Ens. 20 46,80 2 0,929 0,629
Diger 14 4421
Yenilige  _EELFak 51 38,52
Actklik Egt. Ens. 20 48,98 2 4,354 0,113
Diger 14 50,79

Tablo 26’ya bakildiginda 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul ile 6grencilerin
Ozgliven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme
durumlar arasinda anlamli bir iligki bulunamamstir. Tablodaki ortalamalara bakildiginda
Egitim Enstitlisi/Egitim Yiiksekokul mezunu olan 6gretmenlerin 6zgiiven (SO=46,60) ve
yardimseverlikte (SO=46,80) 6grencilerinin kazanimlar1 gerceklestirme oranlarini daha
yiiksek oldugu goriilirken, yenilige agiklik (SO=50,79) degerine ait kazanimlar
gerceklestirilmesinde ise Diger Fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin ortalamasi daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.1.35. Uciincii Stmif Ogretmen Goriislerinin Kidem Degiskenine Gire
Incelenmesi

Miistakil sinifli okullarda ti¢lincii sinif okutan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
(kidem) ile 6grencilerin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin gergeklesme diizeyleri ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigina dair varyans (ANOVA) ve Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 27 ve Tablo

28°de verilmistir.
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Tablo 27: Ugiincii simf 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore dgrencilerin
Ozgiiven ve yenilige agiklik degerlerini gerceklestirme diizeyleri ile ilgili ANOVA

sonugclari.

Kareler Kareler
SS v Toplami Sd Ortalamast P

Degerler Kidem N X

0-5 8 3,85 0,30 | Gruplar
6-10 13 3,65 0,68 | aras:

2,453 4 0,613

Ozgiiven 11-15 16 3,80 0,81 Gruplar 1,717 0,154
16-20 18 3,94 0,62 iiup 28,585 80 0,357
21 + 30 412 046
Toplam 85 3,92 0,61 | Toplam 31,038 84
0-5 8 3,46 0,47 | Gruplar
Yenilige 6-10 13 3,51 0,74 | arast 2,157 4 0,539
Acikith 11-15 16 3,40 0,97 Gruplar 1,118 0,354

16-20 18 3,78 0,64

o 38,601 80 0,483
21 + 30 3,76 070]%

Toplam 85 3,62 0,70 | Toplam 40,758 84

Tablo 27°ye bakildiginda ogretmenlerin kidemleri ile Ggrencilerin 6zgiiven ve
yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme durumlart arasinda anlamli
bir iliski bulunamamaistir

Tablo 28: Ugiincii simf 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore dgrencilerin

yardimseverlik degerini gergeklestirme diizeyleri ile ilgili Kruskall Wallis H testi

sonuglart.
Degerler Kidem N Sira Ortalamasi SD KWH P
0-5 yil 8 26,75
6-10 yil 13 43,65
Yardumseverlik  11-15 y1l 16 39,94 4 8,435 0,077
16-20 yil 18 39,39
21 yil + 30 50,85

Tablo 28’e bakildiginda 6gretmenlerin kidemleri ile 6grencilerin yardimseverlik
degeri ile 1ilgili kazamimlar1i gergeklestirme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski

bulunamamastir.

4.1.4. Birlestirilmis Simiflarda Okuyan Birinci Simif Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri

Arastirmaya katilan birlestirilmis simif 6gretmenlerinin, birinci sinif 6grencilerinin
Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini gergeklestirme diizeylerine iliskin

verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29: Birlestirilmis Siniflarda okuyan birinci sinif 6grencilerinin degerleri

kazanma diizeyleri

Degerler X SS

Ozgiiven 3,46 0,54
Yardimseverlik 3,22 0,81
Yenilige Agiklik 3,30 0,38

Tablo 29’a bakildiginda ozgiiven degeri ile ilgili kazanimlarin genel olarak
(X=3,46) biiyiik oranda gerceklestigi goriilmektedir. Bununla birlikte birlestirilmis sinifl1
okullarda birinci smif 6gretmen goriislerine gore birinci siiflar hayat bilgisi 0gretim

programindaki ozgiiven degeri ile ilgili kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen

kazammin “C.5.Kisa bir 6z gegmis hazirlayarak kendini tamtir” (X=2,94) oldugu; en fazla

diizeyde gergeklesen kazanimin ise “A.3.Neleri kolayca yapabildigine ve neleri yapmaktan

hoslandigina karar verir” kazanmi (X=4,00) oldugu goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin birinci sinif
grencileri tarafindan (X= 3,22) kismen gerceklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik degeri
ile ilgili kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin “4.13.Gérev almak istedigi
kuliibii tercih etme nedeninin aciklar” (X=2,89); en fazla diizeyde gergeklesen kazammin

ise “B.13.Ailedeki yardimlagmayr ve gérev dagilvmini aragtirr, dayanismaya giinliik

hayattan érnekler gosterir” (X=3,83) oldugu goriilmektedir.

Birinci simif hayat bilgisi 6gretim programindaki yenilige aciklik degerine iliskin
kazanimlarin gerceklesme diizeyine genel olarak bakildiginda bu kazanimlarin (Y: 3,30)
kismen gergeklestigi goriilmektedir. Yenilige aciklik degerine iliskin kazanimlar arasinda
en az diizeyde gerceklesen kazanimin “C.7.Gegmisten giiniimiize kilik kiyafette olusan
degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet tasarlar” (X=2,78); en fazla diizeyde gerceklesen
kazammin ise “B.20.Ailesindeki liderin, liderlerin ailedeki roliinii fark eder” (X= 3,89)

kazanimin oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Birlestirilmis Simflarda Okuyan ikinci Simf Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri
Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, ikinci sinif 6grencilerinin

Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini gergeklestirme diizeylerine iliskin

verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 30°da verilmistir
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Tablo 30: Birlestirilmis smiflarda okuyan ikinci smif 6grencilerinin degerleri

kazanma diizeyleri

Degerler X SS
Ozgiiven 3,53 0,54
Yardimseverlik 3,24 0,66
Yenilige Agiklik 3,27 0,71

Tablo 30’a bakildiginda genel ortalama itibariyle ikinci siif hayat bilgisi 6gretim
programindaki 6zgiiven degerine iliskin kazammlarin (X=3,53) biiyiik oranda gerceklestigi
gorilmektedir. Birlestirilmis sinifli okullarda ikinci sinif 6gretmen goriislerine gore ikinci

siiflarda 6zgiiven degerine iliskin kazanimlardan en az diizeyde gergeklesen kazanimin

“B.14.Topluma drnek olan kisilerin ¢cocuklugunu arastrir” kazammi (X=2,94); en fazla
diizeyde gergeklesen kazanimin ise “C.3.Bebeklik ve ¢ocukluk déneminde tiikettigi yiyecek

ve igecekleri, oyun ve oyuncaklari karsilastirarak, bu degisimlerin dogal bir olgu oldugunu

kavrar” kazanimi (X= 4,18) oldugu goériilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin kismen
( X =3,24) gerceklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik degerine iliskin kazanimlar
icerisinden en az diizeyde gergeklesen kazanimin “C.20.Farkl iilkelerde, dogal afetlere
karst alinan onlemlerle iilkemizde alinan onlemleri karsilastirir” kazanimi (X=2,47)
oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimin ise “B.19.A4ile icinde gorev paylasimina

katilmaya istekli olur ve iizerine diisen gorevi yapmaktan mutluluk duyar” kazanimi

(X=3,65) oldugu gériilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yenilige agiklik degerine iliskin kazanimlarin
kismen (i =3,27) gergeklestigi goriilmektedir. Yenilige aciklik degerine iliskin
kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin “B.27.Aile yasaminda aldig liderlik

roliinii agikla.” kazammi (X=3,00) oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimmn ise
“A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢oziim yollari iiretir, sorunlar

¢ozmek i¢cin gerektiginde okul calisanlarindan, ogretmenlerinden ve arkadaslarindan

yardim ister” kazanimi (X=3,82) oldugu goriilmektedir.
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4.1.6. Birlestirilmis Simflarda Okuyan Uciincii Stmf Ogrencilerinin Degerleri
Kazanma Diizeyleri

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, tigiincii sinif 6grencilerinin
Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini gergeklestirme diizeylerine iliskin
verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 31°de verilmistir

Tablo 31: Birlestirilmis Siniflarda okuyan tcilincii sinif 6grencilerinin degerleri

kazanma diizeyleri

Degerler X SS

Ozgﬁven 3,98 0,68
Yardimseverlik 4,59 0,62
Yenilige Agiklik 3,47 0,75

Tablo 31’e bakildiginda genel ortalama itibariyle tigiincii sinif hayat bilgisi 6gretim
programindaki 6zgiiven degerine iliskin kazanimlarin (X= 3,98) biiyiik oranda gergeklestigi
goriilmektedir. Birlestirilmis simifli okullarda {glincii simif Ogretmen goriislerine gore
ticlincti siniflarda 6zgiiven degerine iligkin kazanimlardan en az diizeyde gergeklesen
kazanimin “B.19.Ailede kararlar alimirken goriis bildirir ve kendisinin iistlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler iireterek bunlari uygular.” kazammi (X=3,47); en fazla
diizeyde gerceklesen kazanimin ise “A.27.Okula gelis ve gidislerinde baskalarinin kabul
edilemez onerileriyle karsilastiginda etkili reddetme davranmisi sergiler” kazanimi (X=4,35)

oldugu goriilmektedir.

Genel ortalamaya bakildiginda yardimseverlik degerine iliskin kazanimlarin ti¢lincii
sinif Ogrencilerinde tamamen (iz 4,59) gerceklestigi goriilmektedir. Yardimseverlik
degerine iligkin ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde bir kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim
ise “A.19.Okuldaki bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi
gerektigini ifade eder” kazammi (X=4,59) oldugu goriilmektedir. Genel ortalamaya
bakildiginda yenilige aciklik degerine iliskin kazanimlarin iiclincii sinif Ogrencilerinde
biiyiik oranda (X=3,47) gerceklestigi goriilmektedir. Yenilige aciklik degerine iliskin
kazanimlardan en az diizeyde gerceklesen kazanimin “B.31.Kisisel olarak uygun amaglar
belirleyerek bu amaglara ulasmak igin izleyecegi asamalari planlar” kazanim (X=3,24)
oldugu; en fazla diizeyde gerceklesen kazanimin ise “B.33.Kaybetme ve basarisiz olma
olasitlhigini goze alarak, yenilikleri deneme cesareti gosterir ve bundan zevk alir” kazanimi

(X =3,65) oldugu goriilmektedir. Birlestirilmis simf gretmenlerinin ankete verdikleri
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cevaplara bakildiginda, 6grencilerin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri ile kazanimlari

gerceklestiren tahmini 6grenci sayilarinin paralel oldugu gortilmektedir.

4.1.7. Miistakil ve Birlestirilmis Simifli Okullarda Birinci Simifta Okuyan
Ogrencilerin Degerleri Kazanmim Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Tablo 32’de miistakil ve birlestirilmis siifli okullardaki birinci siniflar1 okutan
Ogretmenlerin goriislerine gore birinci sinif hayat bilgisi 6gretim programindaki 6zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerlerinin gerceklesme diizeylerinin karsilastiriimasi

verilmistir.

Tablo 32: Miistakil ve birlestirilmis siifli okullarda birinci sinifta okuyan

ogrencilerin degerleri kazanim diizeylerinin Karsilagtirilmasi Mann Whitney U testi

sonugclari.
Degerler Okul N Sira Sira U P
Tiirii Ortalamas:1  Toplami
Ozgiiven g"_' Ssliﬂlff 12 ggig 3791405,5500 539,500 0,126
Yardimseverlik g'ssliﬂ‘ff Zg 32:23 3786941,5500 593,500 0,306
Yenilige Agtklik I\B/Issliﬁlff Zg 52’2’8 4604088 477 0,033+

Tablo 32 incelendiginde; miistakil ve birlestirilmis sinifli okullarda birinci siniftaki
ogrencilerin; Ozgliven ve yardimseverlik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme
diizeyleri arasinda miistakil sinifli okullar lehine olmakla birlikte anlamli bir fark
bulunamamistir. Bununla birlikte miistakil sinifli okullardaki 6grenciler lehine yenilige
aciklik (U=477; p<0,05) degerine iliskin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

4.1.8. Miistakil ve Birlestirilmis Simfli Okullarda Ikinci Smmfta Okuyan
Ogrencilerin Degerleri Kazanmim Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Tablo 33’te miistakil ve birlestirilmis smifli okullardaki ikinci smiflar1 okutan
ogretmenlerin goriislerine gore ikinci sinif hayat bilgisi 6gretim programindaki 6zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin gerceklesme diizeylerinin karsilastirilmasi

verilmistir.
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Tablo 33: Miistakil ve birlestirilmis sinifli okullarda ikinci smifta okuyan
ogrencilerin degerleri kazanim diizeylerinin Karsilagtirilmasi t-testi ve Mann Whitney U

testi sonuglar

Degerler Okul Tiirii N X SS t P
Yardimseverlik gﬂsiﬁ}f 1673 g:gi 8:22 2,75 0,007*
Yenilige Actklik 'I\B/'_'Sslilnllff Ig gg? 8:?‘11 221 0,029*

Siwra Ortalamast  Swra Toplami U P

L —— T ST

Tablo 33’¢ bakildiginda miistakil ve birlestirilmis sinifli okullarda ikinci simifi
okutan 6gretmenlerin goriislerine gore; miistakil ve birlestirilmis sinifli okullardaki ikinci
siif 6grencilerinde 6zgiiven (U=409,500; p<0,05), yardimseverlik (t= 2,75; p <0,05) ve
yenilige agiklik (t=2,21; p<0,05)degerlerinin gergeklesme diizeyleri arasinda miistakil sinif

lehine anlamli bir iligski bulunmustur.

4.1.9. Miistakil ve Birlestirilmis Simifhi Okullarda Ugiincii Smifta Okuyan
Ogrencilerin Degerleri Kazanim Diizeylerinin Karsilastirlmasi

Tablo 34’te mistakil ve birlestirilmis sinifli okullardaki tigiincii siniflar1 okutan
Ogretmenlerin goriislerine gore liciincii sinif hayat bilgisi 6gretim programindaki 6zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerinin gergeklesme diizeylerinin karsilagtiriimasi

verilmistir.

Tablo 34: Miistakil ve birlestirilmis smifli okullarda {igiincii smifta okuyan

ogrencilerin degerleri kazanim diizeylerinin Karsilagtirilmast Mann Whitney U testi

sonuglar1
Degerler Okul N Sira Sira U P
Tiirii Ortalamas:1 Toplami
5 M. Sinif 85 50,89 4326
Ozgiven B. Sinif 17 54,53 927 671 0,641
) M. Sif 85 49,41 4199,50
Yardimseverlik B. Suf 17 6197 1053.50 544 500 0,081
yes M. Sif 85 52,34 4448,50
Yenilige Aciklik B Sl 17 47.32 80450 651,500 0,520

Tablo 34 incelendiginde; birlestirilmis ve miistakil sinifli okullardaki tiglincti sinif

Ogrencilerinin 6zgiliven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerinin gerceklestirilme
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diizeyleri arasinda herhangi bir iliski bulunamamistir. Bununla birlikte miistakil ve
birlestirilmis sinifli okullarda {igiincii siniftaki 6grencilerin; birlestirilmis siniftaki ti¢linci
siif dgrencilerinin dzgiiven degerini (X= 3,98) ve yardimseverlik degerini (X= 4,59);
miistakil sinifli oklardaki tigiincii siif dgrencilerinin ise yenilige agiklik degerini (X= 3,63)

daha yiiksek diizeyde gerceklestirdigi goriilmektedir.

4.2 Nitel Verilere fliskin Bulgular

Bu boliimde, goriisme kayitlari ile, birlestirilmis ve miistakil sinifli okullarda gérev
yapan 1., 2. ve 3. smf Ogretmenlerin Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik
degerlerinin 6grenciler tarafindan kazanma diizeylerine iligkin goriisleri yer almaktadir.
Sekiller igerisinde yer alan parantez igerisindeki sayilar frekanslar ifade etmektedir.
Akbas’a (2004, 30) gore degerler kazandiran bir kurum olan okullarda gorev yapan
ogretmenlerin deger ve deger dgretimi hakkindaki goriisleri, bu kurumlarda 6grenim goéren
ogrencilerin 6gretim programu igerisindeki deger ile ilgili kazanimlar1 hangi diizeyde

gercgeklestirdiklerinin bilinmesini saglayacaktir.

4.2.1. Ozgiiven degerinin kazanilma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmenlerin 6zgiiven degerine iliskin goriisleri {i¢c kistm halinde incelenmistir:

Birinci  kisim:  Ogretmenlerin ~ 6zgiiven degerine sahip olan dgrencileri

gozlemlerinden yola ¢ikarak tanimlamalart.

Ogretmenlerin 6zgiiven degerine sahip olan 6grenciler ile ilgili tanimlar1 Sekil 2’de

su sekilde 6zetlenmistir;

Sekil 2: Ogretmenlerin 6zgiiven degerine sahip olan égrenci igin tanimlar
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Sekil 2°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6zgiiven degerine sahip olan 6grenci ile
ilgili tanimlar1 dort bashk alinda toplanmistir. Ogretmen goriislerine gore dzgiiven
degerine sahip olan ¢ocuklar; merak eden, kendini her ortamda rahatga ifade edebilen, bir

is verildiginde 6n plana ¢ikan ve gevresine karsi sorumlulugunu bilen kisilerdir.

Ozgiivene sahip olan ¢ocuklar1 tanimlarken “kendini ifade edebilen” baslig1 altinda

dikkat ¢ceken goriisler agagida belirilmistir:

“Gerektigi zaman gerektigi yerde net konusabilir. Acaba ben tepki alir miyim,
korkusu tasimaz... Ornegin gercekten ihtiyaci varsa rahatlikla égretmeden izin isteyebilir.

Bunu yapamiyorsa ézgiivene sahip degildir.”” (MSO2).
“Korkmadan soru sormali bence” (BSOA4).

“Kendini ifade edebilen. Olaylar karsisinda, durumlar karsisinda, iiziildiigiinde,
mutlu oldugunda kendini ifade edebilen bir seyleri tek basina yapabilen ve bunu etrafinda
gosterebilen.” (MSOT)

“..var benim sinifimda oyle bir tane ¢ocuk, kalkiyor mesela her seyi seninle ¢ok
rahat konusabiliyor. Ben ogretmenim ama saygisint bozmadan gayet rahat benimle
konugsur. Mesela evde olanlar: da bana anlatir yani. Yanlis yaparsam korkusu yoktur yani.
Cok bagarili olmasina ragmen bazi konular: ¢ok ge¢ anlyyor ama soruyor ediyor bir kag

defa sonra yapiyor yani.” (MSO10).

Ozgiivene sahip olan ¢ocuklar1 tanimlarken “merak eden” bashg altinda ortaya

konulan goriis asagida belirtilmistir:

“Ozgiiven sahibi olan bir ¢ocuk ¢ok merakli olur soru sormayi ¢ok sever.

Durusundan bile anlarsiniz onu. Yani yere ayaklar: saglam basar.” (MSOS).

Ozgiivene sahip olan ¢ocuklari tanimlarken “cevresine karsi sorumlulugunu bilen

kisilerdir” baslig1 altinda ortaya konulan goriis asagida belirtilmistir:

“Ozgiiven degerine sahip olan 6grenci, cevresine karsi biraz daha sorumlu olan bir
ogrenci bence. Ciinkii kendi ozgiiveni ile ¢cevresine bazi seyler verebileceginin farkindadir
bence. Kendisinden diger insanlarin gevresinin ve ailesini bir beklenti i¢erisinde oldugunu
ve bu bekletirlere uygun davramslar gelistirmesi gerektigini diigiinen bir 6grencidir benim

icin” (BSOB).
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Ozgiivene sahip ¢ocuklar1 tanimlarken “ bir is verildiginde 6n plana ¢ikan” bashig
altinda ortaya konulan goriis su sekildedir:

“ Ozgiivene sahip olan ¢ocuk, bir is yapilmasim istedigimde on plana cikar ve
kendisinin yapabilecegini soyler, diger cocuklardan farkli olarak her ortamda bunu
gosterir” (BSOI).

Ogretmenlerin dzgiiven degerine sahip olan bir dgrenciyi tanimlarken kullandig
ifadelerden yola ¢ikarak 6grencilerde gordiikleri; ¢evresindekilere kars1 sorumluluklarinin
farkinda olma, bir is verildiginde 6n plana ¢ikma, merak etme, soru sorma ve kendini ifade
ederken cesaret gosterebilme 6zelligini 6zgiliven olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu tanimlar1 Kaymakcam ve Meydan’in (2014, 406) &zgiiven tamimu ile
hemen hemen Ortiistiigiinii soyleyebiliriz. Kaymakcam ve Meydan’ a (2014, 406) goére
Ozgliven degerine sahip birey O6grenme adina gii¢ sarf eden ve neyi yapip neyi
yapamayacagini bildigi i¢in yeteneklerini verimli sekilde kullanan kisidir. Bunun yaninda
Ozgiiven sahibi olan birey 6grenmeye ve sosyal iliskileri gelistirmeye merakli bir kisilige
sahiptir. Bu tanimdan hareketle ozgliven degerine sahip bireyin; Ogrenme adina
cekinmeden kendini (bunun yaninda eksikliklerini) ifade edebilmesi ve sosyal iliskiler
acisindan ayr1 bir meraka sahip olmasi sebebiyle 6gretmenlerin ortaya koyduklart goriigler
ile yapilan tanimin paralel oldugu sdylenebilir.

Ikinci kisim: Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min dzgiiven degerini kazandirmadaki
etkililigi.

Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin  6zgiiven degerini

kazandirmadaki yeterliligine yonelik goriisleri Sekil 3’te su sekilde 6zetlenmistir;
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Sekil 3: Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programinin 6zgiiven degeri

kazandirmadaki yeterliligine iligkin goriisleri

Sekil 3’te goriildiigii gibi goriisme yapilan 6gretmenlerden iki tanesi hayat bilgisi
Ogretim programini Ozgiiven degerini kazandirmada yeterli, sekiz tanesi yetersiz
bulmustur. Hayat bilgisi Ogretim programini yeterli bulan &gretmenler programi
farkindalik olusturma agisindan ve ders kitaplarinin etkinlikleri agisindan yeterli
gormektedirler. Programi yetersiz bulan 6gretmenler ise ders kitabinin etkinliklerinin
yetersiz oldugunu, verilen Ornek olaylarin ¢ocugun yasantisindan uzak oldugunu,
kazanimlarin ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde oldugunu ve ders kitaplarinin igerik
anlaminda kalabalik oldugunu diistinmektedirler.

Hayat bilgisi 6gretim programinin ¢ocuklara 6zgiliven degerini kazandirmada yeterli
bulan 6gretmenlerin goriisleri asagida su sekilde verilmistir:

“...simdiki programa goére ogretmen sorularla ogrencileri yonlendiriyor tamamen
soru ve cevap, tamaminda degil de cogunlukta boyle geciyor. Eger arastirma konusu varsa
ders iki saat ii¢ saatte islenecek bir ders ise birincisi hazirlik olarak gegiyor ogretmen

arastirma sorulari veriyor ¢ocuklar onun hazirligint yapryor ikincisinde daha fazla, bu
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sekilde beyin firtinasinin bolca kullanildigi bir ders oluyor Ve miithis bir katki sagliyor.
Boéylece ézgiiven tavan yapmis oluyor” (MSO2).

“...¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini, hayat bilgisi dersinde bu konularin verilmesinde
basarili oldugunu diisiiniiyorum dogrusu. Aslinda tam manasiyla olmasa bile béyle bir
degerin  hayata gecirmek icin kendilerine kazandirilabilecegini ya da bunun
farkindaliklarini yaratilabilecegini diisiiniiyorum” (BSOB).

Hayat bilgisi O0gretim programini yeterli bulan 6gretmenler ders kitabindaki
etkinliklerin ¢ocuklar1 arastirmaya ve diisiinmeye dolayisiyla iiretmeye sevk etmesinden
dolayr oOzgiiven degeri kazandirdigini diistinmektedirler. Bunun yaninda 06zgiiven
hususunda ¢ocuklarin dikkatini celp edecek sekilde kendilerini bu alanda harekete

gecirecek sekilde farkindalik olusturma agisindan yeterli oldugu ifade edilmektedir.

Hayat bilgisi 6gretim programinin ¢ocuklara Ozgliven degerini kazandirmada
yetersiz bulan 6gretmenlerin goriislerinden bazilari asagida su sekilde verilmistir:

“Degil, kitaplar degil yani kitaplar degil. Ornegin ben atiyorum ozgiiven, dzgiiven
konusunda ben o konuyla ilgili bir siirii slayt indirmek durumunda kaliyorum. Ben sadece
o kitaptan neye bakiyorum biliyor musunuz "hangi konudayim". Etkinliklerde varsa uygun

isledigimiz etkinlikleri veriyorum.”(MSO3).

“...Kocaman sayfaya 2 -3 ciimle yazip bos birakmak yerine 2 -3 satir araliklarla
daha farkli olaylar hikayeler anlatilabilir mesela. Zaten ¢ocuklara okuma yaptirtmaya da
calisiyoruz. Yani asagiya yaz demek yerine canlandirma yaptirilabilir. Belki 6zgiiven
konusunda daha etkili olabilir. Su anki hali ile ¢ok ¢ok yeterli degil diye
diistintiyorum”(MSOT).

“Mesela ikinci sinifta etik degerlerden demin bahsettigim yani soyut kavramlardan
bahsediyor. Simdi Tiirkiye’'den 100 kisi tutsaniz etik nedir diye sorsaniz 100 tane ayri
cevap alacaginizdan eminim. Simdi bunlar ¢ok kapsamli ¢ok genis fakat icinde hedefi

goremedigimiz kavramlar olarak gériiyorum.” (MSO9).

“Yok, kitaplarumiz yetersiz. Valla son donemde yapilan kitaplar yetersiz bence. Cok
fazla resim koymuglar, ¢ok fazla sey séylemisler, verilen orneklerin hi¢ biri seye uygun

degil.” (MSOI0).

Hayat bilgisi 6gretim programinin c¢ocuklara 06zgiiven degerini kazandirmada

yetersiz oldugu yoniinde goriis bildiren 6gretmenler; 6zgiiven degeri ile ilgili kazanimlarin
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soyut oldugunu, etkinliklerin yetersiz oldugunu, kitap icerisindeki metinlerin ¢ocuklara

hitap etmedigini belirtmislerdir.

Uciincii kisum: Birlestirilmis ve miistakil sumfli okullardaki cocuklarin ozgiiven

degeri ile ilgili kazanimlar: gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri.

Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil siifli okullardaki ¢ocuklarin dzgiiven
degeri ile ilgili kazanimlar1 kazanma diizeylerine iliskin goriisleri Sekil 4’te su sekilde

Ozetlenmistir;

Sekil 4: Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil siif 6grencilerinin dzgiiven

degerine iligkin kazanimlar1 kazanma diizeylerine iliskin goriisleri

Sekil 4’te gorildigii gibi, Ozgliven degerine iliskin kazanimlari kazanma
diizeylerini  birlestirilmis ve miistakil smifli okullardaki Ogrenciler agisindan
karsilastirildiginda goriismeye katilan ogretmenlerden ii¢ tanesi birlestirilmis sinif yedi
tanesi ise miistakil sinif lehine cevap vermislerdir.

Miistakil simif lehine cevap veren Ogretmenlerin goriislerinden dikkat c¢eken
kisimlar soyledir;

“...Birlestirilmis sinifa devam eden 6grenciler biliyorsunuz sosyal aktivitelerden

biraz mahrum kalwyorlar ama diger bagimsiz sinifta yetisen ogrenciler ise bulunduklari ya
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da yasadiklart yer itibariyle devamli bu sosyal aktivitelerle yasamalart soz konusu. Bu da
cocugun gelismesine ve kendisine karsi olan giivenini gelistirmede biiyiik bir yer tastyor.
Cocuk ¢tinkii yasadigi merkezde en azindan ti¢ bin dort bin kisilik bir merkezde yasamanin
kendisine kattig1 bir giivenle ¢ocukluktan itibaren bir kere oziimsemis oluyor ya da oyun
oynadigi bir parkta 50, 60 kisiyle beraber olma onlarla beraber vakit gegirmeyi oradan
ctkip kendi basina eve gelmeyi kendine bir kazamm olarak gériiyor.” (BSOB).

“...Ben neredeyim burasi neresi ya da evleri neresi yani bir farkindalikalr yok bir
seyin farkinda olmayan insamin da ben ozgiiven sahibi olmasini beklemiyorum. Buna
binayen ben miistakil siniftakilerin bir seylerin farkinda olmalari sebebiyle daha 6zgiiven
sahibi olduklarin: diisiiniiyorum.” (MSOT).

“Cok fark var. Bir kere aileler daha bilingli merkeze yakin olan yerlerde. Soyle
soyleyeyim cocuk diinyaya getiriliyor ama kader Allah verdi oldu nasil olsa biiyiir yani
dogaya salma seklinde o nedenle ¢ocuk sadece temel ihtiyaglarini karsiliyor barinma vs

egitimle ilgili yetersiz yani.” (MSO8)

“O konu birlestirilmis siniflar aleyhine bir konu. Onlarda ¢iinkii toplu egitim daha
¢ok esas alimiyor. Diyelim ii¢ sinifi bir arada okutuyorsaniz ii¢ sinifin iKi tanesi sessiz
calistyor demektir. Bu odevli sinifta ¢ocuklarin ¢ok fazla etkilesime girmedigini
diigtiniiyorum bagimsiz siniflar daha, bagimsiz sinifin artilart da var mesela tiyatro

calismast yapilyyorsa oraya katilabiliyor, bir siir vs sosyal etkinliklere daha orgiitlii bir

okulda daha fazla katilabiliyor dzgiiveni orda daha fazla edinilebilir.” (MSO9).

Ozgiiven degerini kazanma diizeyleri konusunda miistakil sinif lehine cevap veren
ogretmenler genellikle birlestirilmis sinifin  olumsuz yanlar1 {izerinden goriislerini
bildirmislerdir. Bununla birlikte miistakil sinif 6grencisinin sosyal aktivitelere katilma
konusunda daha avantajli olmasi, daha kalabalik bir ortamda yasamini siirdiirmesi ve
dolayisiyla kisiler arasi etkilesiminin daha yogun olmasi, velilerin de etkisiyle daha bilingli
olmalariin beraberinde getirdigi farkindalik durumu miistakil sinif 6grencisini daha

Ozgiiven sahibi yapiyor goriisiiniin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Birlestirilmis sinif lehine cevap veren 6gretmenlerden en dikkat ¢ekici cevaplar ise

su sekilde olmustur;
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“... ozgiiven konusunda ise alt siniflarin iist siniflart ornek alip onlarin yapabildigi
seyleri yapmaya c¢alismalariyla ve sonugta basarili olmalaryla alakali olarak yani,

birlestirilmis siniflarda daha yiiksek bir gerceklestirme oldugunu diisiiniiyorum.” (BSOI).

“...bunda ilk yetistirdigim ogrenciler daima sinifta 6gretmenin yerini almislardir.
Mesela okuma yazmaya ge¢misse okuma yazmaya ge¢meyen O8rencilere oOgretme
noktasinda istekliler ayrica bunu on plana ¢ikardilar ozgiiven bu sekilde gelisti diger
akranlarina veya kendinden kiiciik ¢ocuklara yardim ettikce kendisinin neler

yapabilecegini gérme sanslar cok daha fazlaydr.” (MSO?2).

Birlestirilmis sinif 6grencileri ise 6zgliven degerini daha ¢ok, birden fazla sinifin bir
arada bulunmasiin avantajli yanlar1 (iist sinif- alt sinif etkilesimi) sebebiyle kazandigi

sOylenebilir.

4.2.2. Yardimseverlik degerini kazanma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri
Ogretmenlerin  yardimseverlik degerine iliskin goriisleri {ic kisim halinde

incelenmistir:

Birinci kisim: Ogretmenlerin yardimseverlik degerine sahip olan o6grencileri

gozlemlerinden yola ¢ikarak tanimlamalari.

Ogretmenlerin yardimseverlik degerine sahip ogrencilere yonelik tanimlarmin
birbiriyle paralel oldugu goriilmiistiir. Ogretmen gériislerinden en dikkat cekici olanlar

sunlardir;

“Yardimsever ogrenci bir biiyiigiiniin uyarist olmadan kendi gozlemleriyle yardima
ihtiyact olan birine yardim ediyorsa bunda yardimsever degeri yerlesmis diyebiliriz”

(MSO?2).

“...toplumda da kendisi gibi diger insanlarin pozisyonlarini kendisi gibi aym
durumda olmasini isteyen onlar igin miicadele eden fedakarlik yapan ozveride bulunan

ogrenciler olarak bakiyorum” (BSO6).

“...yardimsever ¢ocuga yardim etmesini hi¢bir sekilde soylemeden o hissederek

yapan bir ¢ocuktur” (MSOS).

Gilizel’e (2013, 69) gore yardimseverlik; sahip oldugu imkanlar1 baskasi adina

kullanmak ve ihtiya¢ sahibi olan kisilere toplumsal dayanismanin beraberinde getirdigi bir
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refleks ile yardimda bulunmaktir. Bu tanimdan hareketle 6gretmenlerin yardimseverlik
degerine sahip olan bir ¢ocuk hakkindaki tanimlarinin birbirine paralel oldugu

goriilmektedir.

Ikinci Kisim: Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min yardimseverlik degerini

kazandirmadaki etkililigi.

Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin yardimseverlik degerini

kazandirmadaki etkiligine yonelik goriisleri Sekil 5°te su sekilde 6zetlenmistir.

P ~

e

v
/

Sekil 5: Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programinin yardimseverlik

degerini kazandirmadaki yeterliligine iligskin goriisleri

Sekil 5’te Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min yardimseverlik
degerini kazandirmadaki yeterliligine iliskin soruya iki 6gretmen yeterli, sekiz 6gretmen
yetersiz cevabi1 vermisleridir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’m yeterli bulan &gretmenlerin cevaplarinda en
dikkat ¢ekici boliimler sunlardir;

“..yardimsever olmali, Yardimseverlik belki unuttugumuz kavramlar. Toplum

olarak otekilestirdigimiz kavramlar ama ¢ocuklarin bu konuda c¢ocukluktan gelen
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duygularint hala mevcut oldugunu diigiiniiyorum hayat bilgisi ogretim programinin da bu
konuda basarili oldugunu diisiiniiyorum.” (BSO6).

Hayat bilgisi 68retim programini yardimseverlik degerini kandirmada yeterli bulan
Ogretmenlerin ¢ikis noktasi olarak, 6grencilerde yas itibariyle zaten var olan bir degeri
yansitmasi agisindan yeterli oldugu diisiincesi gézlemlenmistir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’m yetersiz bulan dgretmenlerin cevaplarinda en
dikkat c¢ekici boliimler sunlardir;

“Yardimseverlik anlaminda hayat bilgisi en geride kalan bir ders bu daha ¢ok
matematik ve oyun ve fiziki etkinlikler dersinde daha ¢ok oluyor... ancak hayat bilgisinde
béoyle biri yardim séz konusu degil ¢iinkii sézel bir ders tamamen konusmaya ve kendini

ifade etmeye yonelik biri ders bunda yardum alacag bir konu yok” (MSO2).

“S6z hakkiyla ilgili bir kazanim vardi ailede soz hakki veriliyor mu diye. Ogrencim,

ben ¢ok denedim ama ailemde benim séziimii kimse dinlemiyor diyor mesela.” (BSO4).

“Bu yardimseverlik konusunda da bu konu islendiginde ¢ocuklar hep ogretmenin
duymak istedigini séyliiyor. Iste nedir baba, anneye yardim eder, cocuklar yardim eder.
Hayrr, boyle bir sey olmuyor gercek hayatta. Az ¢ok aile yapilarint biliyoruz. Baba aksam
eve geliyor ya da gelmiyor. Anne evin igerisinde yani baba gelip de anneye sofra kurmada
vardim etmiyor. Yardimseverlik anlaminda, mesela ev boyanacak ¢ocuk kendi odasinin
boyasini kendisi seger, yahu ¢ocugun kendi odasi yok ki sonra ortak karar alinacak Allah
askina biz de nerede goriildii cocuklara fikir soruldugu.” (MSOS).

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin yardimseverlik degerini kazandirmada yetersiz
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak; programda yer alan
etkinliklerin 6grencinin aile yasantisini ve sosyal ¢evresini tam yansitmadigindan ¢ocugu
ideal olana yonelttigi; ancak gergekte olani yansitmadigi goriilmektedir. Hayat bilgisi ders
kitaplarinin ve etkinliklerinin daha ¢ok sozel olasi ve bireysel etkinlikleri igermesi
nedeniyle yardimseverlik degerinin kazandirilmas: hususunda ¢ok fazla katki saglamadig:
da d6gretmenlerin goriisleri arasinda yer almaktadir.

Uciincii  kistm:  Birlestirilmis ve miistakil simifli  okullardaki — cocuklarin
yvardimseverlik degeri ile ilgili kazamimlar: gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen

gortisleri.

109



Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil smfli  okullardaki cocuklarin
yardimseverlik degeri ile ilgili kazanimlari kazanma diizeylerine iliskin goriisleri Sekil

6’da su sekilde 6zetlenmistir;,

A\

Sekil 6: Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil smif 6grencilerinin

yardimseverlik degerine iliskin kazanimlar1 kazanma diizeylerine iliskin goriisleri

Sekil 6’ da goriildiigli gibi, yardimseverlik degerine iliskin kazanimlar1 kazanma
diizeylerini  birlestirilmis ve miistakil smifli okullardaki Ogrenciler agisindan
karsilastirildiginda goriismeye katilan 6gretmenlerden sekiz tanesi birlestirilmis simif iki
tanesi ise miistakil sinif lehine cevap vermislerdir.

Birlestirilmis sinif lehine cevap veren Ogretmenlerin goriislerinden dikkat c¢eken
kisimlar soyledir:

“Evrak isleriniz oluyor zamamimizin yetismedigi oluyor swnifinizi birakmaniz
gerekiyor o durumda biiyiik sumiflar kiigiik siniflara yardim ediyorlar. Ya da anlamadigi

konularda yardim ediyorlar birbirlerine.” (BSO4)

“Bence kiyaslama yapmak ne kadar dogru ama birlestirilmis Sinif 6grencilerimin

biraz daha yardimsever oldugunu diigiiniiyorum. Bunu neye bagliyorum c¢iinkii onlarin
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hepsi hem olumsuz kosullarla hem de ilk once yasadiklari dogal ¢evre ile devamli
cebellesmek durumunda miicadele etmek zorundalar. Diyelim ki bir metrelik bir karda
birinin ayagindan ¢izmesi ¢iksa kara saplansa hepsi birden geri donerler karin i¢indeki o

cizmeyi hep beraber ararlar. o nedenle kaderlerini aym oldugunu farkindalar.” (BSOB)

“Beraber i¢ ice olduklarindan disarida daha c¢ok vakit gecirdikleri icin kéy
meydamnda daha ¢ok vakit gecirdikleri icin.” (MSOT).

Birlestirilmis sinif lehine cevap veren 6gretmenler yardimseverlik degeri ile ilgili
olarak okullarin bulunduklar1 genellikle kirsal olarak nitelendirilen bdlgelerde
kendiliginden var olan kosullarin katkis1 tizerine yardimseverlik degerinin kazandirilmasini

daha kolay olarak gormektedirler.

Miistakil sinif lehine cevap veren dgretmenlerden en dikkat cekici cevaplar ise su

sekilde olmustur:

“O da aymdir yani, simdi siz zaten bu degeri bu g¢ocuklara vermediyseniz bu
cocuklar hi¢chir zaman ister miistakil sinif ister birlestirilmis sinif olsun yani hi¢hbir zaman

bu ¢cocuk bunu alamayacaktir. Verdigimiz zaman bunu her yerde yapabilir bu ¢ocuk.”

(MSO3).

Miistakil siif lehine cevap veren dgretmenler bu durumu daha ¢ok ailelerin ilgili
olmasina bagladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, birlestirilmis siiflardaki dgrencilerin
ailelerinin ilgisiz olmas1 nedeniyle bu degeri tam olarak kazanamadiklarini

diistinmektedirler.

4.2.3. Yenilige Aciklik degerini kazanma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri
Ogretmenlerin yenilige agiklik degerine iliskin goriisleri ii¢ kisim halinde

incelenmistir:

Birinci kisim: Ogretmenlerin yenilige aciklik deerine sahip olan dgrencileri

gozlemlerinden yola ¢ikarak tanimlamalari.

Gorligmeye katilan 6gretmenlerin yenilige aciklik degerine sahip olan 6grenciyi ne

sekilde ifade ettikleri Sekil 7°de su sekilde 6zetlenmistir.
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Sekil 7: Ogretmenlerin yenilige agiklik degerine sahip olan 6grenci igin tanimlari
Sekil 7’de goriildiigii gibi goriigmeye katilan 6gretmenler “Yenilige Aciklik
degerine sahip olan 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verdigi cevaplar; iki kisi yeni
fikirler tireten, ti¢ kisi arastirmaci, iki kisi merakli, bir kisi konuskan ve bir kisi sorgulayan
basliklar altinda 6zetlenmektedir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan énemli goriilenler

sunlardir:

“Yenilige aciklikta eger monoton bir diizende kendisi bir fikir getirip bunu
uygulatabiliyorsa, fiziki ve oyun etkinliklerinde ogretmenim biz siirekli su oyunlar
oynuyoruz ama ben su oyunu da biliyorum diyorsa bunda yenilige acikltk degerini

kazanmus demektir.” (MSO2).

“Atilimct olacak once, ¢ekingenlikten uzak olmali bence arastirmact olmali.
Karsisinda doniisiinde alacagi bir olumsuzlukta yilmamal, ilk seferde olamayabilir, ama

onun iistiine gitmeli israrci olmali. " (BSOA4)

“Yani mesela ben bir sey égrettiginde bunu sorgular daha kolay kazanir. Yani yeni
bir sey ogretecegim diyelim ki degerler iizerinden hosggoriiyii anlatacam mesela bunu

sorgular daha kolay kazamr.” (BSO5)

“Yapict arastirici, merakly, sorgulayan, siirekli kafasini teknolojik gelismelerle
aletlerle aracglarla hatta en basiti yeni oyuncaklardan yola ¢ikarak ya da bir gormedigi bir
is makinesinden esinlenerek resim yapan bunu iizerine kendi diisiincelerini katabilen
siirekli gelisime acik bir érenci olarak bakiyorum.” (BSOB)

“Teknolojiyi takip edip sadece bilgi anlaminda séyliiyorum takip eden ve bunu

uygulayabilen ¢cocuk.” (MSO10)

Ogretmenlerin yenilige aciklik degerine sahip olan ¢ocuga yonelik tanimlar ile

literatlir karsilastirildiginda biiyiik oranda 6rtiisme goriilmektedir. Schwartz’in (1992, 15)
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deger dongiisii icerisinde yer alan yenilige aciklik degeri baslig altindaki kisisel 6zelliklere
bakildiginda yenilige agik bireylerde sahip olmasi gereken ozellikler; merak etme,
arastirma yapma, bagimsiz olma, yeni fikirler liretmedir. Buradan hareketle, goriigmeye
katilan O6gretmenler yenilige aciklik degeri hakkindaki 6n bilgilerinin yeterli diizeyde
oldugu sdylenebilir.

Ikinci kistm: Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min yenilige agiklik degerini
kazandirmadaki etkililigi.
Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min yenilige agiklik degerini

kazandirmadaki etkiligine yonelik goriisleri Sekil 8’de su sekilde 6zetlenmistir.

1

Sekil 8: Ogretmenlerin, Hayat Bilgisi Ogretim Programmn yenilige aciklik

degerini kazandirmadaki yeterliligine iligskin goriisleri

Sekil 8’de goriildiigii gibi, hayat bilgisi 6gretim programinin 6grencilere yenilige
aciklik degerini kazandirmada yeterli olup olmadigina iliskin soruya iki 6gretmen yeterli
sekiz ogretmen yetersiz cevabimi vermislerdir. Ogretim programmin yeterli oldugunu
diistinen 6gretmenler, 6grencilerin yanlis olarak bildikleri baz1 seyleri Hayat Bilgisi Ders

Programi sayesinde diizelttiklerini ve ders Kkitaplarinin igerigi sayesinde oOgrenciler
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meraklarini gideren, yenilikleri kabul eden bireyler olduklarini ileri siirdiiler. Hayat Bilgisi
Ders Programi’n1 yetersiz bulan 6gretmenler ise; program igerisinde yer alan kazanimlarin
ogrencilerin c¢evresel farkliliklarin1 yok sayan bir anlayisla hazirlanmasindan dolayi, ders
kitaplarinin sozel ifadelerinin ¢ok fazla yer tutmasi ve i¢eriginin gereginden fazla kalabalik
olmasindan dolayi yetersiz oldugunu ileri stirmiislerdir.

Yapilan goriismede Hayat Bilgisi Ogretim Programini yeterli bulan &gretmen
gorlslerinden en dikkat ¢eken konusmalar su sekildedir:

“ hayat bilgisi dersinde ... eksik bildigi kavramlari bazen tamamen yanlis bildigi
kavramlar onu diizeltiyor. Boylelikle goriisiinii degistiriyor yanlis birligi kavram
dolayisiyla sabit biri fikir olusmugsa onun kafasinda artik o sabit fikirden kurtuluyor yeni
fikir tiretmis oluyor ve yenilige agiklik yonelik de biiyiik bir engeli asmis oluyor.” (MSO2)

Yapilan goriismede Hayat Bilgisi Ogretim Programmi yetersiz bulan &gretmen
goriiglerinden en dikkat ¢eken konusmalar su sekildedir:

“(kazanimlara bakiyor) Proje ¢alismast olarak biraz zorlanmirlar, proje ¢alismasi
vapamazlar. Kiyafet tasarlama, degisiklikleri bilirler ancak; tasarlama konusunda pek
yapamazlar. Aileyi ilgilendiren konularda goriis bildirir ve bunu insan hak ve
ozgiirliikleriyle iligki kuramazlar” (MSO3)

“Ornek Veriyorum gecmisteki kilik kiyafetteki gelismeleri arastiracak bir imkdnlar:
vok bunu sadece okulda gorebilir. Hani ne oldugunu, kéy yerindesiniz ge¢misteki kryafetler
ile simdikiler arasinda koyde ¢ok degisik bir durum yok zaten. O degisiklik sehirde. Ama
kéyde bunu cok yasamiyor ¢ocuklar.” (BSO4)

“Yeni gelismelere kapali degil farkindayim ama verilis tarzi ¢cok karmasik geliyor.
Osrenciler siirekli grafiklerle renk ciimbiigii icinde kayboluyorlar. Biraz daha
sadelestirilebilir ya da bu deger kavramlari maddelestirilecegine yasanan ornekler

tizerinden yer ve zaman verilerek belirtilebilir ama bunun icin daha ¢ok materyal

kullanilabilir.” (BSOB)

“Zaten biz yenilige kapali bir toplumuz. Hayat bilgisi kitab: yenilige agik hale
getirmiyor. Ya hep vurgulanan o yani konularda da o yenilige a¢ik yenilige aciktir ama bu
sorularda verdigi etkinlerle ¢ocugu kapatiyor ki. Mesela dese ki bu etkinlikle ilgili ne

diistiniiyorsun diye direk cocuga diisiindiiklerini yazdirsa” (MSO8)

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’n1 yetersiz bulan 0Ogretmenler, genellikle

kazanimlarin soyut, 6grenci seviyesine hitap etmeyen ve bolgesel farkliliklar1 gérmezden
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gelen kazanimlar oldugunu ileri stirmektedirler. Bununla birlikte ders kitaplarindaki konu
ve etkinlik kisimlarmin gereginden fazla kalabalik, cocugu diisiinme-arastirmaya
yoneltmeyen ders materyalleri oldugunu diisiinmektedirler. Ozellikle degerlerin
Ogretilmesi konusunda ¢ocuga kitap ile degil bizzat yasantilar kazandirma yoluyla basariya

ulasilabilecegini BSO6 kodlu 6gretmen bu durumu sdyle ifade etmektedir:

“Yani hayat bilgisi dersinde verilirken de onun materyali mesela bir servis olabilir
serviste yolculuk olabilir yani sinifca ¢ikilabilir bir sinemaya gidilebilir, bir parkta

oturulabilir ya da cevrede yetismis kisilerle réportaj yapilabilir bu anlamda é6grenciler

yetistirilebilir.” (BSOB).

Uciincii kisim: Birlestirilmis ve miistakil sinifli okullardaki cocuklarin yenilige
aciklik degeri ile ilgili kazammlar: gercgeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri.
Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil smifli okullardaki gocuklarin yenilige
aciklik degeri ile ilgili kazanimlar1 kazanma diizeylerine iliskin gortisleri Sekil 9°da su

sekilde 6zetlenmistir;

* _\

Sekil 9: Ogretmenlerin, birlestirilmis ve miistakil siif &grencilerinin yenilige

aciklik degerine iligskin kazanimlar1 kazanma diizeylerine iligskin gortisleri
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Sekil 9’da goriildiigii gibi yenilige aciklik degerinin kazanilma diizeylerine gore
birlestirilmis sinif 6grencisi lehine iki miistakil sinif 6grencisi lehine cevap veren sekiz
O0gretmen bulunmaktadir. Birlestirilmis sinif 6grencisi lehine cevap veren Ogretmenler,
kirsal bolgede yer alan 6grencilerin bilgiye daha fazla a¢ olduklarindan dolay1 yeni bir
bilgi ya da materyal ile karsilastiklarinda miistakil sinif 6grencilerine gore daha fazla 6nem
ve Ozen gostermekte olduklarindan dolayr yenilige agiklik anlaminda bir adim Onde
olduklarini ileri stirmektedirler. Miistakil sinif 6grencisi lehine cevap veren 6gretmenler;
miistakil sinif 6grencisinin teknolojiye ulasma konusundaki imkanlarinin birlestirilmis sinif
Ogrencisine oranla daha fazla olduklarini, miistakil siniflarda zaman yonetiminin daha
kolay olmas1 nedeniyle hemen hemen her 6grenci ile ilgilenebildiklerinden dolay1 yenilige
aciklik hususunda daha genis yonlendirmelerinin olduklarint ve mistakil smif

Ogrencilerinin velilerinin daha ilgili olduklarini ileri siirmiislerdir.

Birlestirilmis sinif lehine cevap veren 6gretmenlerin cevaplari arasinda en dikkat

¢eken konusmalari sunlardir:

“Miistakil simif ogrencileri biraz hazircidir. Her seyi tabi ki aileden beklerler.
Osretmenden beklerler yenilikler ile ilgili yeni ¢ikan bir materyal ile ilgili olsun bir
teknolojik iiriinle olsun hepsini hazirdan ¢abalamadan aileden anneden babadan ya da
cevreden ya da ogretmeninden bekler. Oysaki kirsal kesimlerde birlestirilmis Sinif
ogrencisi ise bunu gordiigii zaman kendisi yapmayr dener, benzerini karsilagtirmaya
calisir. Buna bir anlam bir mana yiiklemeye ¢alisir karsilagtigi bir teknolojik tiriinle onun
icin o monoton rutin hayatinda olan herhangi bir degisiklik bile bir yenilik sayilir onu

venilik sayabilir ornegin kéye gelen bir is makinesi onun i¢in unutulmaz giinlerden

birisidir... ” (BSO6)

“Gormemiglik olarak bakarsak buradakiler daha mahzur olduklar: icin koy
yerindekiler diyebiliriz. Bir de merkezdekileri biz her seye doyuruyoruz bu nedenle biraz

koy yerlerindekiler yenilige daha acik olarak diistiniiyorum.  (MSOT).

Miistakil sinif lehine cevap veren 6gretmenlerin en dikkat ¢eken konusmalart ise

sOyledir:

“... birlestirilmis sinifli okullarda ¢ocugun istesek de istemesek de monoton bir
hayati oluyor anne-baba ¢ogunlukla bu bolge igin il disinda ¢alisan insanlar ve ¢ogu

dagilmis ailelerin ¢ocuklar: biiyiik anne ve biiyiik babanin yanminda biiyiiyen ¢ocuklar.
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Bunlarin da yaghlarin hayati da tamamen duraganlasiyor. Cocuk yenilikle ilgili hi¢hir sey
gormiiyor bugiin nasisa ertesi giin de aymi okul da aym yorgun argin bir 6gretmen
goriiyor karsisinda. Ogretmen yeni bir seyler uygulayacak olsa bunu icin maddi kaynak

yok, yeterli zaman yok” (MSO2)

“Merkeze yakin olan yerlerde deger kazamimlarint daha iyi alabiliyorlar. Ciinkii
biraz daha ¢evreye aciklar diinyaya biraz daha agiklar. Ama kirsal kesimde ¢ok boyle
degisik bir yapida bir ¢ocuk olmasi gerekir, sivrilmesi gerekir oyle bir sey olmasi igin,
ama kirsal kesimde yani aile ¢ok bilingsiz ¢ocuk oyle diinyaya getiriliyor en fazla temel

ihtiyaclart karsilansin diye bakiyor” (MSO8)

“Bagimsiz swmniflar daha olaylardan haberdar olabiliyor. Mahrum bélgelerde
olmuyorlar yani bir koy kenari vs. daha ¢ok bilgi edinebilir. Daha degisik bakis agilart
edinebilir. Bence miistakil siniflar bu konuda daha ondeler. “ (MSO9).

Miistakil smif 6grencisini yenilige agiklik degeri agisindan daha avantajli goren
ogretmenler genellikle birlestirilmis sinif 6grencilerinin dezavantajli durumlarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Birlestirilmis sinifli okullarin bulunduklar1 kirsal bolge itibariyle
cesitli teknik imkanlardan yoksun olduklarint ve bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
nispeten daha zor kosullarda calistiklarini ileri siiriilmektedir. Bununla beraber miistakil
smiflardaki 6grenciler lehine cevap veren dgretmenler kirsal bdlgelerdeki ailelerin yasam
kosullar1 da g6z Oniinde tutularak 6grencinin gelisimi konusunda daha ilgisiz olduklarim

dile getirmektedirler.
4.2.4. Agik Uclu Sorular ile Tlgili Nitel Bulgular

Arastirma icerisinde Ogretmenlere uygulanilan anketlerde yer alan ag¢ik uglu
sorular; “Yukaridaki kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?” ve
“Yukaridaki kazanimlarda 6grenci seviyesine uygun olmadigini diisiindiigliniiz maddeler
nelerdir?” seklinde 6gretmenlere yoneltilmistir. Anket uygulanan her 6gretmen acik uclu
sorulara cevap vermemekle birlikte 6gretmenlerden birden fazla cevap vermeleri sorular
yoluyla telkin edilmistir. Bu nedenle dgretmenlerin verdigi cevaplar ile katilimci sayisi
arasinda bir iligki kurulmasindan ziyade kazanimlari edindirme siirecinde karsilasilan
sorunlar ve 6grenci seviyesine uygun olmadigi diisiiniilen kazanimlarin sikligi dikkate

alinmastir.
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4.2.4.1. Kazamimlari Edindirme Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

“Kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz zorluklar nelerdir? sorusuna

verilen cevaplar su sekilde ifade edilmistir:

1. Swumif Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplar

v

AN N NN

AN

AN NNV N N N N

Ogrenciler yeterli kaynaga ulasamadiklar icin dzellikle arastirma konusunda
giicliik ¢ekiyorlar.

Ogrencilerin hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi kazanimlar1 edindirme
siirecinde 0gretmenin karsisina ¢ikan en biiyiik giicliiktiir.

Hayat bilgisi kitabindaki etkinliklerin yetersiz ve soyut olmasi

Ailelerin ve dolayistyla ¢ocuklarinin teknolojiden uzak olmast

Ailelerin yasam tarzlarinin etik olmamasi

Ozellikle degerlerin ailede yeteri kadar vurgulanmiyor (yasanmiyor) olmast.
Dagilmis ailelerde otorite figiirli olarak yaslilarin olmasi ve dolayistyla annenin
ya da babanin ¢ocuga s6z ge¢irmemesi

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin yetersiz olmasi nedeniyle, ailelerden
yeteri kadar destek bulunamayisi

Ozellikle arastirma konularinda ¢ocuklarin isteksiz olmasi

Arastirma konularinda ailelerin yonlendirici olmayisi ve ailelerin ilgisiz olmasi
Bazi kazanimlarin soyut olmasinin yaninda ders kitaplarinin da soyut bir
bicimde konuyu aktarmasi

Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin istenilen diizeyde olmayist
Ailelerin egitime ilgisizligi ve aile yapisinin bozuk olusu

Ailelerin ilgisizligi ve sosyo-ekonomik diizeylerinin yetersiz olusu

Veli okul iletisiminin kopuk olmasi

Ailede rol model eksikligi

4+4+4 sistemi ile birlikte 6grencilerin kiigiik yasta okula basliyor olmalari
Ogrencilerin hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi

Aile igerisindeki bireylerin okulda Ogretilmeye c¢alisilanin aksine olumsuz
davraniglar sergiliyor olmasi

Ogrenciye verilmek istenen kazanimlarin program icerisinde soyut bir sekilde
yer almasi

Ailelerin ilgisiz olmasi nedeniyle iletisim kopuklugu yasanmasi

Ozellikle kuliipler ile ilgili kazammlar konusunda zorlaniyoruz. Ciinkii

kuliipler 4+4+4 sistemi ile birlikte okullarda artik uygulanilmiyor.
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v" Ogzellikle ders materyallerinin yetersiz olmasi nedeniyle giicliik ¢ekiyorum.

v' Aile igerisinde demokrasi kiiltiiriniin olmamasi demokratik degerleri
Ogrencilere kazandirmada sikintilar1 ortaya ¢ikartiyor.

v Velilerin ilgisizligi nedeniyle okulda 6gretilmeye ¢alisilan kazanimlar etkisini
yitiriyor.

v' Ogzellikle birlestirilmis sifli okullardaki zaman sikintis1 nedeniyle kazanimlar

yetismiyor.

Kuliipler ile ilgili kazanimlar1 edindirmede sikint1 ¢gekiyorum.

Kazanimlar oldukg¢a soyut ve 6grenci seviyesine uygun degil

Birlestirilmis sinifli okullarin genel sikintist; zaman ve materyal eksikligi.

Veliler ilgisiz olduklari i¢in kazanimlar1 edindirmede sikint1 ¢ekiyorum

Kuliip ile ilgili kazanimlarin hala programda yer almasi anlamsiz.

AN N N NN

Hayat bilgisi dersi birlestirilmis simiflar i¢in ortak ders olmaktan gikartilip
birlestirilmis siniflar i¢in yeniden diizenlenmemesi kazanimlari edindirme
stirecinde sikintilar doguruyor.

Birinci smif Ogretmenlerinin  “Yukaridaki kazanimlari edindirme siirecinde
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde Ogretmenler
genellikle 6grencilerin ailelerinin ilgisizliginden kaynaklanan sikintilara igaret ettigi
gbzlemlenmektedir. Bununla birlikte hayat bilgisi ders kitabindaki etkinliklerin soyut
olmasi, hayat bilgisi 6gretim programindaki kazanimlar ile uygulamalar arasinda teknik
farkliliklarin bulunmasi (kuliiplerin bazi okullarda sadece kagit iizerinde kalmasi gibi),
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi, O6zellikle sosyo-ekonomik
diizeyi diisik olan ailelerin ¢ocuklarinin kazanimlar1 edinme siirecinde daha fazla
zorlanmalar1, materyal eksikligi, aile igerindeki bireylerin olumsuz 6rnek teskil edecek
sekilde davranig sergilemesi, bilestirilmis ve miistakil smmifli okullarda ayni programi
uygulama zorunlulugunun bazi sikintilar ortaya c¢ikarmasi gibi sorunlarla karsilagildig
gorismektedir.

2. Swf Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplar

v Okuldaki faaliyetlerin aile tarafindan desteklenmiyor olmasi

v Hayat bilgisi ders kitabi1 igerinde yer alan etkinliklerin yeterli olmamasi

v' Kirsalda yasayan ailelerin ¢ocuklar1 merkezde yasayan g¢ocuklara nazaran

dezavantajli olmasi ve ailelerinin egitimsiz olmasi

v" Okulda kazanilmasi amaglanana davranislar ile ailede sergilenen davraniglar

arasinda bir uyum olmamast
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v Okul- aile igbirligi agisindan yetersiz olmasi

AN

Okullarda genel itibariyle materyal eksikligi bulunmasi
v Kuliiplerin pratikte uygulanmiyor olmasina ragmen kazanimlara bakildiginda
kuliipler ile ilgili kazanimlarin yer almasi biiyiik bir tezat teskil etmekte
v' Ogrencilerin arastirma imkanlarmin kisitli olmasi
v Alile igerisindeki lider figiirii ile toplumsal beklenti bir biriyle uyusmadigindan
ogrenciye Ozellikle liderlik hususunda kazandirilmak istenen davranislar kendi
ailesi tarafindan karsilik gérmiiyor. Bu da bu kazanimin edindirilmesinde
biiyiik bir sorun olarak karsimiza ¢ikiyor.
v Velilerin egitim diizeyi yetersiz oldugundan veliler 6grenciyi yeteri kadar
destekleyememesi
v Alle ilgisizligi ve bilgisizligi
v" Ogrencilerin arastirma yapabilmeleri icin gerekli materyallere ulasamamasi
v Aile i¢i karar alinirken ¢gocugun diglanmasi 6zellikle demokrasi egitimiyle ilgili
kazanimlar1 edindirmede biiyiik sikintt meydana getiriyor.
v Liderlik ile ilgili kazanimlarin ¢ocugun aile yapisina hitap etmemesi nedeniyle
biiyiik sikintilar yastyorum
v Ailenin sosyo-ekonomik yetersizligi nedeniyle ¢ocuk ailesinden yeteri kadar
destek gérememesi
v' Ailelerin ¢ocuklarin egitimi konusunda yeteri kadar sorumluluk almamasi
v’ Ailelerin ilgisiz ve bilgisiz olmasi, dgrencilerin aile yapilarmin birbirinden
farkli olmasi
v"Ailenin sosyo-ekonomik yetersizligi nedeniyle ¢ocugun ders destek
materyallerine ulagamamasi
Ikinci simif Ogretmenlerinin  cevaplari incelendiginde, genellikle okul-aile
isbirliginden kaynaklanan sikintilarin daha agir bastigi goriilmektedir. bununla birlikte
ailelerin 6grenciye egitsel manada yeteri kadar destek vermeyisi, program igerisinde yer
alan kazanimlarin g¢ocugun sosyal cevresini yansitmamasi, ailelerin sosyo-ekonomik
yetersizligi nedeniyle cocugun arastirma materyallerine ulagmalarindaki yetersizliklerin
olmasi, hayat bilgisi dersi kitabindaki etkinliklerin yetersiz olmasi, hayat bilgisi 6gretim
programindaki kazanimlarin pratikte uygulanmiyor olmasi (kuliipler ile ilgili kazanimlar)
ogretmenlerin  kazanimlar1 edindirmede karsilastigi  belli bagli sorunlar oldugu

goriilmektedir.
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3. Swuf Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplar
v' Ogrencilerin anasinifi egitimi almamis olmasi kazanimlari edindirmede biiyiik
bir sorun olarak karsima ¢ikiyor.
Ailelerin ilgisiz olmas1 ve 6grenciye yetersi kadar destek vermemeleri
Ailelerin ¢ocuklara sorumluluk vermemeleri
Kuliip ¢aligmalarinin okullarda uygulanmiyor olmasi
Ailelerin bilgisizligi
Ogrencilerin hazir bulunuslulugunu yetersiz olmasi

Okulda dgretilenlerin aileler tarafindan desteklenmiyor olmasi

AN N NN

Okulda ogretilenler ile ¢ocugun ailesinde ve sosyal cevresinde Ogretilenler

arasinda farkliliklarin olmasi

v’ Sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin karar almada tek kisiye
yonelmeleri (ailedeki lider figliriiniin babanne ya da dede olmasi)

v' Birlestirilmis sinifli okullarda kazanimlar igin yeteri kadar materyalin olmayisi

ve zaman konusunda kazanimlarin yetistirilemeyisi

v"Alilelerin egitim konusunda bilgisiz ve ilgisiz olmasi

\

Aile ve gevre faktori

\

Birlestirilmis siifli okullarda uygulanilan programin miistakil sinifli okullarda
uygulanilan programla ayni olmasi
v Cocugun ailede pasif kalmasi
v" Aile-¢ocuk iletisiminin yetersiz olmasi
v' Ailede ornek olacak bir figiiriin bulunmayist
v' Kazanimlarin soyut olmasi

Uciincii simf &gretmenlerinin  verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin
genellikle 6grencilerin aileleri ile ilgili sorunlar1 6n planda tuttugu goriilmektedir. bununla
birlikte ailelerin okulda verilen egitime yeteri kadar destek olmayisi, kazanimlarin soyut
olmasi, 6grencilerin hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi, okullarda materyal eksikliginin

olmasi gibi nedenler &gretmenlerin hayat bilgisi 6gretim programindaki kazanimlari

edindirme siirecinde karsilastig1 birtakim sorunlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
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4.2.4.2. Ogrenci Seviyesine Uygun Olmadig Diisiiniilen Kazanimlar
Tablo 35’te birinci sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan
Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerleri ile ilgili kazanimlardan 6grenci
seviyesine uygun olmadi diisliniilen kazanimlar verilmistir.

Tablo 35: Birinci sinif agik uglu sorularla ilgili bulgular

Kazanim f
A.13.Gorev almak istedigi kuliibii tercih etme nedeninin agiklar 12
A.14 Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda olumlu degerleri gozetir 12

C.7.Gegmisten giiniimiize kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet 11

tasarlar.
C.5.Kisa bir 6z ge¢mis hazirlayarak kendini tanitir 10
A.15.Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda bir gorevin tamamlanmasi i¢in is birligi 9

yapar ve sorumlulugu paylasir

B.14.Aile i¢inde demokrasi kiiltiiriinlin gerektirdigi davranislar1 gozlemler 8
B.16.Ailesinde ve akrabalar1 arasinda etik degerler ne kadar 6nem verildigini 7
gozlemler

B.13.Ailedeki yardimlagsmay1 ve gorev dagilimini arastirir, dayanismaya giinliik 2

hayattan 6rnekler gosterir.

A.29.Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar ve resimli kaynaklardan yararlanir.

A.3.Neleri kolayca yapabildigine ve neleri yapmaktan hoslandigina karar verir

B.8.Kendi ¢cocuklugu hakkinda arastirma yapar.

R R RN

B.20..Ailesindeki liderin, liderlerin ailedeki rolinu fark eder.

Tablo 35’te de goriildiigii gibi birinci sinif 6gretmenleri hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan kazanimlardan bazilarmin 0grenci seviyesine uygun olmadigi
diistiniilmektedir. Tablo 9 ve Tablo 31°de miistakil ve birlestirilmis sinifli okullarda birinci
siif Ogrencilerinin 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili
kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri incelendiginde 6zgiiven degeri ile ilgili kazanimlarda
en az gergeklesen kazanimin C.1.5; yardimseverlik degeri ile ilgili kazanimlarda en az
gerceklesen kazanimin A.1.13 ve A.1.14; yenilige aciklik degeri ile ilgili kazanimlarda ise
en az gerceklesen kazanimin C.1.7 kazanimi oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin 0grenci seviyesine uygun olmadigimi diislindiigii kazanimlarin 6grenciler

tarafindan ger¢ceklesme hususunda paralellik gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 36°da ikinci sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan
Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlardan &grenci

seviyesine uygun olmadig diisiiniilen kazanimlar verilmistir.

Tablo 36: Ikinci simif agik uglu sorularla ilgili bulgular

Kazanim f

A.9. Kuliip ve diger grup ¢aligmalarinda yapilacak isler konusunda arkadaslarini 10

yonlendirir, onlar1 cesaretlendirir ve gerektiginde yardimda bulunur.

C.9.Liderlerin, toplumlarin yagantilarini nasil degistirdigini agiklayarak, gecmiste ve 10

giintimiizde Tiirk toplumuna liderlik yapan kisiler hakkinda sorular sorar.

C.20.Farkl1 tilkelerde, dogal afetlere karst alinan 6nlemlerle {ilkemizde alinan 9

Onlemleri karsilastirir.

C.6.Farkl1 tilkelerdeki ¢cocuklarin beslenme, giyim ve oyun tarzlarindaki 8

degisiklikleri arastirir ve sunar

A.8.Gorev aldig1 kuliip veya grup calismalarinin kisisel gelisimine katkisini agiklar. 7

B.14.Topluma 6rnek olan kisilerin ¢ocuklugunu aragtirir. 7

A.7 Kuliip veya grup calismalariyla ilgili olarak gelistirilen bir proje iizerinde 7
arkadaslariyla isbirligi yaparak calisir.

B.23.Ailesi, akrabalar1 ve yakin ¢evresinde etik degerlere ne kadar 6nem verildiginin 6
gozlemleyerek, etik davraniglarin giiven duygusunu nasil gii¢lendirdigini ve etik

olmayan davraniglarin da giiven duygusunu nasil zedeledigini agiklar.

C.10.Atatiirk’iin 6nderliginde lilkemizde gerceklestirilen koklii degisiklikleri gorsel 6

materyaller kullanarak agiklar.

A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢6ziim yollari iiretir, sorunlari 3)
¢ozmek i¢in gerektiginde okul ¢alisanlarindan, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan

yardim ister.

B.16.Aileyi ilgilendiren konularda karar alirken goriis bildirir ve bunun insan hak ve 5

hiirriyetleriyle iliskisini kurar.

Tablo 36’da 6gretmenlere gore 6grenci seviyesine uygun olmayan il dort kazanim
A.2.9,C.2.9., C.2.20. ve C.2.6.dir. Miistakil ve birlestirilmis sinifl1 okullarda hayat bilgisi
Ogretim programinda yer alan Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleriyle

ilgili kazanimlarin ger¢eklesme diizeylerine bakildiginda 6gretmenlerin 6grenci seviyesine
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uygun olmadigmi diisiindiigii kazanimlarin (siralama agisindan olmasa da) gerceklesme
diizeylerinin de ayni paralelde diisiik ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 37°de tglincii siif d6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim programinda yer
alan 0zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlardan 6grenci

seviyesine uygun olmadigi diisliniilen kazanimlar verilmistir.

Tablo 37: Ugiincii sinif agik uclu sorularla bulgular

Kazamim f

B.31.Kisisel olarak uygun amagclar belirleyerek bu amaglara ulagmak i¢in izleyecegi 9

asamalari planlar.

A.30.Kuliip veya grup ¢alismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak ¢alismalarda 8

arkadaslarini bir fikir etrafinda bir araya getirir.

B.19.Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin tistlenebilecegi gorevlerle 7

ilgili yeni fikirler lireterek bunlar1 uygular.

B.19.Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin iistlenebilecegi gorevlerle 4

ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.

B.33.Kaybetme ve basarisiz olma olasiligin1 géze alarak, yenilikleri deneme cesareti 3

gosterir ve bundan zevk alir.

A.19.0kuldaki bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi 2

gerektigini ifade eder.

Tablo 37 incelendiginde 6gretmenlere gore 6grenci seviyesine uygun olmayan ilk
tic kazanim B.3.31., A.3.30. ve B.3.39.’dur. Bu kazanimlarin, miistakil ve birlestirilmis
smifli okullarda gerceklesme diizeyleri incelendiginde Ozgiiven degeri ile 1lgili
kazanimlardan A.3.30 ve B.1.19; yenilige acgiklik degeri ile ilgili kazanimlardan B.3.31.
numarali kazanimlarin gerceklesme diizeylerinin de en diisiik oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle birinci, ikinci ve ti¢lincii sinif 6gretmenlerinin 6grenci seviyesine uygun
olmadigimi disilindiikleri kazanimlarin ger¢eklesme diizeylerinin de diisiik oldugu

sOylenebilir.
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5.BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglar agiklanmis, bu
sonuglar arastirma konusu ile alakali kuramsal gergeve incelemesi sonucu ulasilan
kaynaklarla iliskilendirilerek tartisilmistir. Ayrica bulgu ve sonuglardan yola ¢ikilarak

Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Birlestirilmis ve miistakil siifli okullarda hayat bilgisi 6gretim programinda yer
alan Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri hususunda Ogretmenlerin  goriislerine bakildiginda; 6zgiliven
degerine ait kazanimlarin miistakil smifli okullardaki birinci siniflarda (XZ 3,83), ikinci
simiflarda (X = 3,88) ve iiciincii smiflarda (X = 3,92) biiyilk oranda gerceklestigi
goriilmektedir. Birlestirilmis smif O6gretmenlerine gore oOzgiiven degerine iliskin
kazammlarin birinci siniflarda (X= 3,46), ikinci siiflarda (X= 3,53) ve iiciincii simiflarda

(X= 3,98) biiyiik oranda gergeklestigi goriilmektedir.

Miistakil sinif 6gretmenlerine gore yardimseverlik degerine iligkin kazanimlarin
birinci simiflarda (X= 3,54) ve ikinci siiflarda (X= 3,68) biiyiik oranda, tigiincii siniflarda
ise (X= 4,22) tamamen gergeklestigi goriilmektedir. Birlestirilmis sinif dgretmenlerine gore
yardimseverlik degeri birinci smiflarda (X= 3,22) ve ikinci simflarda (X= 3,24) kismen,

tictincii siniflarda ise (X= 4,59) tamamen gerceklestigi goriilmektedir.

Miistakil sinif 6gretmenlerine gore yenilige agiklik degerine iliskin kazanimlarin
birinci smiflarda (X= 3,77), ikinci smiflarda (X= 3,66) ve iigiincii simflarda (X= 3,63)
bliylik oranda gercgeklestigi goriilmektedir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine gore yenilige
aciklik degerine iliskin kazammlarm birinci smiflarda (X= 3,30) ve ikinci siniflarda (X=

3,27) kismen, iigiincii simflarda ise (X= 3,47) biiyiik oranda gerceklestigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriiglerine gore en az diizeyde gergeklesen
kazanimlar sunlardir: Ozgiiven degeri ile ilgili kazanimlardan birinci simiflarda
“B.1.16.Ailesinde ve akrabalari arasinda etik degerler ne kadar onem verildigini
gozlemler”; ikinci siniflarda “B.2.14.Topluma drnek olan kisilerin ¢ocuklugunu arastirir”;
Uctlincli siniflarda ise “A4.3.30. Kuliip veya grup ¢alismalarinda alinacak kararlar ve

Yapilacak ¢alismalarda arkadagslarim bir fikir etrafinda bir araya getirir” kazanimlandir.
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Yardimseverlik degeri ile ilgili olarak birinci siiflarda “A.1.13.Gorev almak istedigi
kuliibii tercih etme nedeninin agiklar”, ikinci siniflarda “C.2.20.Farkl iilkelerde, dogal
afetlere karsi alinan onlemlerle iilkemizde alinan onlemleri karsilagtirir” kazanimlari en
az diizeyde gerceklesen kazanimlardir. Yenilige agiklik degeri ile ilgili olarak birinci
smiflarda “C.1.7.Ge¢misten giintimiize kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirtr ve bir
kiyafet tasarlar”, ikinci smiflarda “A4.2.7.Kuliip veya grup ¢alismalariyla ilgili olarak
gelistirilen bir proje tizerinde arkadaglariyla isbirligi yaparak ¢alisir”, Giglincli simiflarda
ise “B.3.31.Kisisel olarak uygun amaclar belirleyerek bu amaclara ulasmak icin izleyecegi
asamalart planlar” kazanimlart en az diizeyde ger¢eklesen kazanimlar oldugu
gozlemlenmektedir. Birlestirilmis ve miistakil sinifli okullardaki 6grencilerin en az
diizeyde gerceklestirdikleri kazanimlar paralellik gostermekle birlikte ikinci sinif yenilige
aciklik degeri ile ilgili olarak “B.2.27.Aile yasaminda aldigi liderlik roliinii agiklar”™ ve
ticlincti siif 6zgiiven degeri ile ilgili “B.3.19.A4ilede kararlar alimirken goriis bildirir ve
kendisinin iistlenebilecegi gorevierle ilgili yeni fikirler iireterek bunlart wygular”
kazanimlar1 en az gergeklestirme bakimindan birlestirilmis sinifli okullardaki 6grencilerle

miistakil sinifli okullardaki 6grencilerin birbirinden ayristigi goriillmektedir.

Ortaya ¢ikan sonuclara bakildiginda genellikle kuliipler ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri hususunda bir sikinti oldugu goézlemlenmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlere yoneltilen acik uclu sorularda “Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigin
diisiindiigiiniiz kazanimlar nelerdir?” sorusuna ¢ogunlukla kuliipler ile ilgili kazanimlar
soyledikleri goriilmektedir. Sosyal etkinlikler ile ilgili yonetmelik incelendiginde “Ogrenci
kuliibiiyle ilgili islerin planlanmas ve yiiriitiilmesi, danigsman ogretmenin gozetiminde ders
saatleri disinda ogrencilerce gergeklestirilir” (MEB mevzuat, ikinci bdliim, 11/a)
maddesinin okullarda kuliip uygulamalar1 konusunda karisiklia yola actigi sdylenebilir.
Rehberlik/sosyal etkinlikler dersine iliskin yayinlanan bu degisiklik ile birlikte 6zellikle
ilkokullarda kuliiplerin yapilip yapilmayacagina yapilacaksa hangi dersin yerine
yapilacagina dair bir bilinmezligin oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretmenlerle yapilan birebir

goriismelerde ise kuliiplere yonelik su konusma gergeklesmistir:

“Zaten kuliiplerin ¢ok ¢ok etkili olmadigimi diistiniiyorum. Bu 4 arti 4 e gegtikten
sonra kuliipler etkisiz kaldi. Zaten bu kuliipler miifredattan ¢ikartilmali. Ben bazen
gectigim oluyor bu kuliipleri.” (MSOT). Buradan hareketle, kuliiplerin ¢ogu okulda
gerceklestirilmiyor olmasi kuliipler ile ilgili kazanimlar1 da etkisiz hale getirmekte oldugu

sOylenebilir.
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En az gergeklesen kazanimlardan B.1.16. kazanimi incelendiginde “B.1.16.
Ailesinde ve akrabalari arasinda etik degerler ne kadar onem verildigini gézlemler”
kazaniminin en az diizeyde gerceklesmis olmasinin nedenlerinden biri, kazanim igerisinde
yer alan “etik” kelimesinin soyut olusundan ve birinci smif 6grencilerinin heniiz soyut
kavramlar1 tam manasiyla idrak edemediklerinden kaynaklaniyor olabilir. Anket
maddelerinde yer alan acik uglu sorulara verilen cevaplara bakildiginda, “Yukaridaki
kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz zorluklar nedir?” sorusuna verilen cevaplar
arasinda; konularin soyut olmasi, Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin bazi konulari
algilamada yetersiz kalmasi1 gibi cevaplar verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan

birebir goriismelerde de etik kelimesine iliskin su konusma gerceklesmistir:

“swnifta etik degerlerden demin bahsettigim yani soyut kavramlardan bahsediyor.
simdi Tiirkiye’den 100 kisi tutsaniz etik nedir diye sorsamiz 100 tane ayri cevap
alacaginizdan eminim. Simdi bunlar ¢ok kapsamli ¢ok genis fakat icinde hedefi
goremedigimiz kavramlar olarak gériiyorum” (MSO9). Buradan hareketle bu kazanimin
birinci siniflarda en az diizeyde ger¢eklesmesinin sebebini, kazanimin veya konunun soyut

olmasi sebebiyle ¢cocugun seviyesini yansitmamasi olarak agiklayabiliriz.

C.1.7, B.2.14. ve C.2.20. kazanimlar1 incelendiginde “C.1.7.Ge¢misten giiniimiize
kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet tasarlar”, “B.2.14.Topluma
ornek olan kisilerin ¢ocuklugunu arastirir” ve “C.2.20.Farkh iilkelerde, dogal afetlere
karst alinan onlemlerle iilkemizde alinan onlemleri karsilastirir.” kazanimlarinin en az
diizeyde gergeklesmesine iligskin, ankette yer alan agik ucglu sorulardan ‘“Yukaridaki
kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz zorluklar nedir?” sorusuna verilen
cevaplara baktigimizda; ailelerin 06zellikle arastirma konularinda yetersiz kalmasi,
arastirma materyallerinin yetersiz olmasi, ¢ogu 6grencinin hazir bulunusluk seviyesinin bir
seyleri aragtirma gibi konularda yetersiz olmasi, yeni sistemle birlikte ufak yas grubu
cocuklarin ilkokula bagslarken bazi konularda sikintilar ¢ekmesi gibi cevaplar verildigi
goriilmektedir. Verilen cevaplardan hareketle C.1.7., B.2.14. ve C.2.20. kazanimlarinin
arastirma ya da gorsel materyalleri gerektiren bir kazanim olmasi sebebiyle ve bu
materyallerin okullarda yeteri kadar bulunmayisinin bu kazanimin gergeklesmesini
kisitladig1 soylenebilir. Bununla birlikte Ugras’in (2011, 96-102) yapmis oldugu ¢alismada
ikinci smif elestirel diisiinme ve birinci siif yaratict diistinme becerileri ile ilgili
kazanimlarinin  6grencilerde gerceklesme diizeyleri incelendiginde en az diizeyde

gerceklesen kazanimlarim C.1.7. ve C.2.20. oldugu goriilmektedir. Bu da yapilan bu
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arastirmay1 destekler nitelikte bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmanin nitel
boyutu ile ilgili sonuglara bakildiginda “Hayat bilgisi Ogretim programini &zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerini kazandirmada yeterli buluyor musunuz?”
sorusuna goriismeye katilan Ogretmenlerin biiylik bolimiiniin hayat bilgisi Ogretim
programini yetersiz buldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak ise; kazanimlarin
Ogrencilerin seviyesine uygun olmamasi, icerigin gereginden azla kalabalik olmasi,
programin bolgesel farkliliklara dikkat etmemesi, etkinliklerin yetersiz olmasi, programin
O0grencinin yasantilarina hitap etmedigi gibi sebepler gosterilmektedir. Arastirmanin bu
sonucunun, Smmaz’in (2009, 108-109) ve Yildirnrm’in (2015, 64-66) yapmis oldugu
calisma ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonucglardan hareketle programin
olumsuz yonleri nedeniyle yukarida bahsedilen kazanimlarin gerceklesme diizeyleri diisiik

diizeyde ¢ikmistir yorumu yapilabilir.

Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlarmn
gerceklesme diizeyleri genel itibariyle incelendiginde, birlestirilmis ve miistakil sinifh
okullarda ozgliven ve yardimseverlik degerleri ile ilgili kazanimlarin gergeklesme
diizeyleri smif seviyesi ile dogru orantili olarak yiikseldigi gozlemlenmektedir. Yenilige
aciklik degeri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyi konusunda miistakil sinith
okullarda sinif seviyesi yiikseldik¢e kazanim seviyesini diistiigli gézlemlenmistir. Literatiir
incelendiginde Kaya’nin (2009, 151-152) yapmis oldugu g¢alismada da smif seviyesi
yiikseldik¢e 0zgiiven ve yardimseverlik ile ilgili kazanimlarin da gergeklesme diizeylerinin
arttig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebini, 6grencilerin giderek okul kiiltiiriine aligmalari
(uyum saglamalar1) gerekli kazanimlar1 gerceklestirme hususunda dgrencilerin 6niinii acan

bir faktordiir seklinde ifade edebiliriz.

Yapilan aragtirmada; hayat bilgisi 6gretim programindaki 6zgiiven, yardimseverlik
ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesme diizeyleri ile ilgili olarak
Ogretmen goriislerinin, Ogretmenlerin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi gozlemlenmistir. Literatiir incelendiginde sonuglari bu arastirmayla ortiisen
ve Ortiismeyen arastirmalar vardir. Arslan’mm (2007, 67) yapmis oldugu ¢alismada
ogrencilerin ilkokuldaki degerleri kazanma diizeyleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir. Cakir’in (2009,
104) yapmis oldugu calismada hayat bilgisi dersinde Onerilen etkinliklerle kazanimlarin
gerceklesme diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinde 6gretmenlerin cinsiyetleri agisindan

anlaml bir farklilik olmadigr gézlemlenmistir. Seref’in (2008, 44-47) yapmis oldugu
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calismada hayat bilgisi 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklesme diizeyi ile ilgili
Ogretmenler cinsiyet degiskenine gore, verdikleri cevaplarda anlamli bir sekilde
farklilastigr  gozlemlenmistir. Can’in (2008, 96) yapmis oldugu c¢alismada ise
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina yonelik gorislerinde cinsiyet degiskeni

acisindan kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul ¢evresinin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore; Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyleri ile ilgili olarak birinci sinif 6gretmenlerine gore her ii¢
degerle ilgili kazanimlar, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda diisiik diizeye sahip
okullara gore anlaml1 bir sekilde daha yiiksek ortalamayla gerceklesmistir. Ugiincii simif
Ogretmenlerinin goriislerine gore yenilige agiklik degeri ile ilgili kazanimlar, orta sosyo-
ekonomik diizey lehine anlamli bir sekilde daha yiiksek gerceklesme ortalamasina sahiptir.
Ikinci smif 6gretmenlerinin goriislerinde ise anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonuca gore alt
gelire sahip 6grencilerin bulundugu okullarda; 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik
degerleri ile ilgili kazanimlarin orta gelire sahip dgrencilerin bulundugu okullara gore daha
disiik diizeyde gergeklestirildigi sOylenebilir. Literatiir incelendiginde arastirmanin bu
sonucunu desteklemeyen calismalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Akbas’in (2004,
233) yapmis oldugu c¢alismada &grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile yardimseverlik
degerini kazanmasi arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Akbas’in (2004, 235-237)
calismasinda, yenilige aciklik degeri ile iliskilendirebilecegimiz, &grencilerin SOSYyo-
ekonomik diizeyleri ile merakli olmak, arastirmaci olmak, yaratici olmak, elestirel olmak
degerlerine ulagsma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmazken bilimsel olmak degeri
ile 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda iist diizey sosyo-ekonomik duruma
sahip 0grenciler lehine anlaml bir iligki bulunmustur. Aslan’in (2007, 70) yapmis oldugu
calismada dgretmenlerin gorev yaptigi okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile 6grencilerin
temel degerleri kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamakla birlikte orta
diizey sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grenciler temel degerleri, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardaki 6grencilere gore daha diisiik bir ortalama ile kazandiklar1
goriilmektedir. Baydar’in (2009, 111) yapmis oldugu ¢aligmada sosyo-ekonomik diizey ile
ogrencilerin deger kazanimi diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir.
Kinasakal’in (2012, 87) yapmis oldugu calismada ailelerin gelir diizeyi ile 6grencilerin
degerleri kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Gelen, Yilmaz ve

Kurtulmus’un (2010, 243-244) yapmis oldugu caligmada 6grencilerin sosyo-ekonomik
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diizeyleri ile degerleri gerceklestirme durumlart arasinda pozitif yonde zayif iligki ortaya
cikmistir. Buna gore sosyo-ekonomik diizey arttik¢a 6grencilerin degerleri gergeklestirme
diizeyleri de artmaktadir. Bu acidan bakildiginda bu sonug yapilan aragtirmayi1 destekler

nitelikte bir sonugctur.

Arastirmanin, okullarin sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni ile ilgili olarak 6gretmen
goriiglerinin; genellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina yeteri
kadar ilgi gostermedigi, onlarin okul ile ilgili olan yasantilarina destek olmadiklari, ders
icin gerekli materyallere ulasimda zorluk yasadiklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmanin
nitel boyutunun bu sonucu Baydar’in (2009, 88-90) yapmis oldugu c¢alismanin nitel
bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin tespitlerine gore sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik olan ailelerde otorite figiirii konusunda sikintilarin mevcut olmasi 6grencinin
akademik manada basarisint da etkilemektedir. Bununla birlikte 4+4+4 egitim sistemi ile
birlikte kiiclik yastaki cocuklarin okula baslamasi onlarin hazir bulunusluk seviyesine
olumsuz etki ettigi de 6gretmenlerin kazanimlar1 edindirmede karsilastiklar1 sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmada oOzellikle birinci smif Ogrencilerinin  6zgiiven,
yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin kazanimina sosyo-ekonomik diizeyin
anlamli bir sekilde etki etmesinde, 6grencilerin kiiglik yasta okula baslamalar1 biiylik bir
etken olarak gosterilebilir. Arasgtirmanin bu sonucu Kiilek¢i’nin (2013, 375) yaptigi
arastirma sonucu ile ortiistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin hazir bulunuslugu ile ailenin
bilgi ve ilgi diizeyi beraber diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin goriisleri goz oniinde tutularak,
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin; ¢ocuklarina karsi daha az destek vermis
olmasi, ailenin ders destek materyallerine ulasiminda giigliik gekmesi vb. nedenlerle kiigiik
yastaki 6grencilerin gerekli kazanimlar gerceklestirme diizeylerine etki ettigi soylenebilir.

Aragtirmanin nitel boyutunda gecen su konusma bu goriisii destekler niteliktedir:

“Ben c¢ocuklara miize ziyareti yaptiramiyorum ki elimde imkdn varsa 3d miize
ziyareti yapryorum internetten. Ama genellikle béyle bir konuyla karsilastigimda
gegiyorum ben o konuyu. Kitapta anlatilan seyler biraz daha merkezdeki ¢ocuklarin sahip
olabilecegi, bilgisini olabilecegi seyler. Koydeki seyler, daha doguda da ¢alistim mesela,
agizlart agik dinliyorlar bilmiyorlar yani ben de anlatip gegiyorum. Onun yerine ne

yapryorum giizel yazi yapryordum, Tiirkce yapiyordum ne bileyim iste.”(MSQO7).
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MSO7°nin gériisiinden yola ¢ikarak, bdlgeler arasi sosyo-ekonomik farkliliklar
derslerin islenis sekline de etki ettigi sOylenebilir. Bahsi gegen her kazanim her bolgede

esit imkanlar dogrultusunda kazandirilamadigi goriilmektedir.

“Ekonomik yetersizlikler babayr uzaga itmis belki daha iyi bir ekonomik durum
olsa bu kiiltiir ve degerler bu kadar bozulmayacak arti ebeveynler ile birlikte yasiyorlar.
Dede ve babaanne ¢ok degerliler ama ¢ocugun egitimi noktasinda artik hani tabiri caiz ise
karismak diyelim anneye ¢ok fazla miidahale ediliyor anne kural koymaktan aciz duruma
diistiriiliiyor. Koyamiyor ¢iinkii dede annene vs kimse annenin duruslunu bozuyor kisaca

kusak ¢atismasi yasaniyor” (BSO4).

BSO4’iin agiklamalarina bakildiginda; ekonomik yetersizlikler, aile igerisinde
yasanan kusak catismasi Ozellikle degerler ile ilgili kazanimlarin gergeklestirilmesi

hususunda ¢cocugun 6niinde bir engel teskil ettigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin mezuniyet durumuna goére Ogrencilerin hayat bilgisi 6gretim
programindaki 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlart
gerceklestirme diizeylerine iligkin goriisleri arasindan anlamli bir iliski bulunamamastir.
Bununla birlikte yiliksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin, lisans ve 6n lisans mezunu olan
Ogretmenlere gore Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile 1ilgili
kazanimlarin gergeklesme diizeyine iliskin birinci ve ikinci siniflarda ti¢ deger igin, {ligiincii
smiflarda ise Ozgliven hari¢ diger iki deger i¢in daha olumsuz gorlis bildirdikleri
goriilmektedir. Alak’m (2011, 76-78) yapmis oldugu calismada program gelistirmeye
iliskin birden fazla hizmet i¢i e8itim almis olan Ogretmenlerin hi¢ hizmet i¢i egitimi
almamis olan Ogretmenlere nazaran programi daha iyi tamidiklari gézlemlenmistir. Bu
sonu¢ goz oniinde tutularak yiiksek lisans mezun 6gretmenlerin, lisans ve 6n lisans mezunu
Ogretmenlere gore programa daha fazla hakim olmalar1 onlarin 6grenciden beklentilerini de
yiiksek tutmalarina sebep olmus olabilir. Bu durumu destekler nitelikte bir diger ¢alismada
Narman’in (2011, 60-61) yapmis oldugu ¢alisma gdsterilebilir. Narman’in ¢alismasinda
yiiksek lisans mezunu O&gretmenler oOzgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik
kavramlarin1 diger dgretmenlere gore gelisimsel agidan ogrenciler adina daha az uygun
gormektedirler. Bununla birlikte bu degerlerin Ogrenciler tarafindan gergeklesme
diizeylerine iliskin algilar1 diger Ogretmenlere goére daha olumsuz oldugu ortaya

ctkmaktadir (Narman, 2011, 100).
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Ogretmenlerin mezun olduklari okul durumuna gére; grencilerin hayat bilgisi
Ogretim programindaki Ozgiliven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili
kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin, ikinci sinifi okutan 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir farklihk go6zlemlenmistir. Buna gore; ikinci smifta okuyan
ogrencilerin 6zgiiven degeri ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerine iligkin Egitim
Enstitiisii/Ogretmen Okulu mezunu Ogretmen goriisleri ile Egitim Fakiiltesi ve Diger
Fakiilte mezunu 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bununla
birlikte ikinci simif okuyan ogrencilerin yenilige agiklik degeri ile ilgili kazanimlari
gerceklestirme diizeylerine iliskin Egitim Enstitiisii/Ogretmen Okulu mezunu 6gretmen
goriigleri ile Diger Fakiilte mezunu O6gretmen gorisleri arasinda da anlamli farklilik
bulunmustur. Diger siniflarda ise anlamli farklilik olmamakla birlikte, birinci sinifta
yenilige acgiklik degeri hari¢ olmak {izere; tiglincii sinifta ise her li¢ deger i¢cin bakildiginda
Egitim Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin gériislerinin, Egitim Fakiiltesi
ve Diger Fakiilte mezunu O6gretmenlerin goriislerine gore daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Buna gore Egitim Enstitiisi/ Ogretmen Okulu mezunu
Ogretmenlerin 0grencileri; 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine iliskin
kazanimlar1 daha yiliksek diizeyde gerceklestirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Narman’in (2011,
60-61; 79; 100) yapmis oldugu calismada Egitim Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu
Ogretmenler; 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik kavramlarini diger 6gretmenlere
gore daha uygun, bu degerlerin programda verilme diizeyini daha yeterli ve 6grenciler
tarafindan gergeklestirilme diizeyini daha olumlu bulmaktadir. Bu acidan bakildiginda
Egitim Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin; dzgiiven, yardimseverlik ve
yenilige agiklik degerlerinin 6gretimine ile ilgili kavramlari, kazanimlar1 ve programdaki
etkinlikleri diger 6gretmenlere gore daha olumlu bulmalarinin bu degerleri dgretmede
onlara kolaylik sagladig1 sdylenebilir. Ayrica yapilan arastirmanin sonucu, Can’in (2008,
102) yapmis oldugu arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Can’a gore Egitim
Enstitiisii/Ogretmen Okulu mezunu 6gretmenler degerler egitimi ile ilgili uygulamalara
daha ¢ok 6nem verdiklerini gostermektedir. Geng’in (2006, 52) yapmis oldugu arastirmada
demokratik kazanimlarin gergeklestirilmesinde kullanilan etkinlikler agisindan Egitim
Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik ¢ikmustir. Tiim
bu sonuglar; Egitim Enstitiisii/ Ogretmen Okulu mezunu dgretmenlerin program hakkinda
olumlu tutumlari, mesleki deneyimleri ve program gelisimi hakkinda diger dgretmenlere
gore daha cok tecriibeye sahip olmasi onlarin gerekli kazanimlar1 edindirme siirecinde

islerini kolaylastiran sebepler oldugunu gostermektedir.
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Ogretmenlerin kidemlerine gore bakildiginda, dgrencilerin hayat bilgisi gretim
programindaki 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerleri ile ilgili kazanimlari
gerceklestirme diizeylerine iliskin 68retmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bununla birlikte kidem (mesleki deneyim) yiikseldik¢e Ogrencilerin
Ozgiliven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlarin gergeklestirme
diizeylerine iligkin 6gretmen goriislerine ait ortalamalar da artmaktadir. Arastirmanin bu
sonucu Aslan’in (2007, 68) yapmis oldugu calisma ile uyusmamaktadir. Palavan’in (2007,
74) yapmis oldugu calismada mesleki kidemi yiiksek olan Ogretmenlerin 6grencilerinin
daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Narman’in (2011, 91) yapmis oldugu ¢alismada
kidem siiresi arttikca Ogretmenlerin Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik
degerlerinin gerceklesme diizeyine iliskin algilarinin da olumlu yonde arttig:

gbzlemlenmistir.

Ogretmenlerin gérev yaptiklarr okul tiirlerine gore bakildiginda, miistakil smifta
okuyan Ogrenciler ile birlestirilmis smifta okuyan Ogrenciler arasinda birinci smnif
ogrencilerinde yenilige agiklik; ikinci sinif 6grencilerinde ise 6zgiliven, yardimseverlik ve
yenilige aciklik degerleri ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerinde miistakil sinif
ogrencileri lehine anlamli farklilik bulunmugtur. Literatiir incelendiginde birlestirilmis ve
miistakil sinif Ogrencilerinin basar1 diizeyi, programdaki kazanimlar1 gerceklestirme
diizeyleri hususunda yapilan, arastirmanin sonuglariyla oOrtiisen ve Ortiismeyen sonuglarla
karsilagilmistir. Buna gore; Palavan’in (2007, 65) yapmis oldugu c¢alismada miistakil
siiflarda okuyan Ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeylerinin birlestirilmis siniflarda
okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Saragoglu, Boylik ve
Tanik’m (2012, 95) yapmis oldugu ¢alismada birlestirilmis sinif 6grencilerinin bilimsel
slire¢ becerileri basari diizeylerinin  miistakil siif dgrencilerine gore daha diisiik ¢iktigt

goriilmektedir.

Kadivar, Nejad ve Emamzade’nin (2005, 171) yapmis oldugu c¢alismada,
birlestirilmis smif dgrencilerinin sosyal becerileri ve akademik basarilar1 miistakil simif
Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmis olup yapilan arastirmayla ortiismeyen bir
sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Erdem‘e (2015, 18-19) gore birlestirilmis siniflarda
O0grenim goren Ogrenciler; tek basina calisma sirasinda kendi kendini yonetme, bir alt
simiftaki 6grencilere yardim esnasinda Ozgliven ve yardimseverlik, bagkalarini izleme
yerine girisimcilik, sorgusuz uyum yerine ise elestirel bakis agis1 kazanmaktadirlar. Ancak

yapilan arastirmaya gore birlestirilmis simif Ogrencileri 6zgiiven, yardimseverlik ve
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yenilige aciklik degerlerine iliskin kazanimlar1 miistakil smif Ogrencilerine gore daha

diisiik diizeyde gergeklestirdigi goriilmektedir.

Yapilan arastirmanin nitel boyutuna bakildiginda; yapilan goriismelerde
Ogretmenlerden Dbirlestirilmis ve miistakil simifli okullardaki O6grencilerin Gzgiiven,
yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerini kazanma diizeylerinin karsilastirilmasi
istendiginde yardimseverlik degeri hari¢ olmak iizere Ozgliven ve yenilige aciklik
degerlerini miistakil smif Ogrencilerinin daha yiiksek diizeyde gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Ogretmenler bu durumun nedeni olarak genellikle; aile ilgisizligi, ailelerin
egitim konusunda bilingsizligi, birlestirilmis sinifli okullarin teknik imkéanlardan yoksun
olmasi, birden fazla smifin bir araya gelmesi sebebiyle Ogretmenin zaman sikintisi
¢ekmesi, birlestirilmis sinifli okullardaki 6grencilerin genellikle alt sosyo-ekonomik gruba
ait olmasit nedeniyle yasanilan olumsuzluklarin bu degerlerle ilgili kazanimlarin
gerceklestirilmesinde Ogrencinin  ve Ogretmenin karsisina ¢ikmasi seklinde ifade
etmektedirler. Nitel bulgularin bu sonuglari; Dursun (2006, 48), Abay (2007, 84-86) ve
Sinmaz’m (2009, 116) yapmis olduklar1 ¢alismalarin sonuglart ile paralellik

gostermektedir.

Yardimseverlik degeri, Ogretmenlere gore birlestirilmis sinifli  okullardaki
Ogrencilerde daha yiiksek diizeyde gerceklestirilmektedir. Bunun nedeni olarak
birlestirilmis sinifli okullarda c¢esitli yas gruplarinin bir arada egitim almasi olarak ifade
edilebilir. Aragtirmanin bu sonucu Erdem’in (2015, 19) arastirmasi ile paralellik
gostermektedir. Biiyilk yas grubu oOgrenciler ders icerisindeki veya ders disindaki
etkinliklerde kiiclik yas grubu ogrencilere destek olmakta ve onlarla tecriibe paylagimi
yapabilmektedirler. Bu durum silsile olarak devam ederken yardimseverlik duygusu da
dogal olarak Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmis olabilir. Buradan hareketle
birlestirilmis sinifli okullarin kendine has 6gretim sekillerin 6grencilerde bazi1 degerlerin

gelismesine katki sagladig sylenebilir.

5.2. Oneriler
Bu boliimde arastirmanin  sonuglarindan yola ¢ikarak uygulamaya ve

aragtirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Arastirmaya Yénelik Oneriler

Arastirmadan ¢ikan sonuclarlardan hareketle su oneriler sunulabilir:
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e Aragtirmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle, kuliipler ile ilgili
kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda sikintilar yasandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin mevzuattan kaynaklanan sebeplerden dolay: kuliipler ve sosyal
etkinlikler hususunda kafa karisiklig1 yasadigi gozlemlenmistir. Bu nedenle
sosyal etkinlikler ile ilgili mevzuatin yeniden diizenlenip Kkuliiplerin okul
saatleri icerisinde yapilmasini 6ngoéren bir ders programi hazirlanmasi
gerekmektedir.

e Aragtirmanin nitel bulgularindan hareketle hayat bilgisi 6gretim programinin
kazanimlarindan bazilarinin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu ve ders
kitaplarinin igerik kisimlarinda yer alan 6rnek olaylarin &grencinin sosyal
cevresinden uzak oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle hazirlanan 6gretim
programlari 6zellikle degerler konusunda 6grencinin sosyal ¢evresi géz Oniine
alinarak hazirlanmalidir.

e Ogretmenlerin anket sonundaki agik uglu sorulara verdikleri cevaplar ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden hareketle, okullarda Ogrencilere
kazandirilmak  istenen  kazanimlarin  Ggrencilerin  ailesi  tarafindan
desteklenmedigi gézlemlenmistir. Bu nedenle ¢esitli seminerler yoluyla ailelere
degerler konusunda egitim verilmesi gerekmektedir. Degerler egitimi
konusunda 6gretmen, 6grenci ve ailelerin kullanabilecegi yazili ve gorsel
materyaller (CD, filmler, afisler, edebi iiriinler vb.) saglanmalidir.

e Okulda ogretilen degerler ile ailedeki degerlerin ¢atismamasi i¢in okul-aile
birligi islev kazanmali ve gerekirse diizenli toplantilarda bu hususa
deginilmelidir.

e Arastirmanin nicel verilerinden hareketle, mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenlerin degerler ile ilgili kazanimlari edindirmede daha basarili
olduklart goriilmiistiir. Diger arastirmalar tarafindan da desteklenen bu sonug
dogrultusunda; mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlere program, islenis ve
degerler egitimi konusunda tecriibe paylasimi yapabilecekleri imkanlar
verilmelidir.

e Yapilan arastirmanin nitel ve nicel bulgular1 bir arada degerlendirildiginde
birlestirilmis smiflardaki egitimin miistakil sinifli okullara nazaran daha
basarisiz oldugu goriilmektedir. Bunun en Onemli nedenlerinden birinin

birlestirilmis ve miistakil smifli okullarda ayni ders programlarinin ise
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kosulmasi oldugu soylenebilir. Bununla birlikte Kalkinma Bakanligi’nin 2013
yilinda yayimladigi “Onuncu Kalkinma Plani”nda birlestirilmis siiflarin
giderek azaltilacagi bunun yerine ise pansiyonlarinin yayginlastirilacagi yer
almaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2013, 33). Aksoy (2008, 83) birlestirilmis
smiflarin  kapatilmasinin  (6zellikle kiz 0Ogrencileri basta olmak {izere)
ogrencilerin egitime katilim oranlarimin diismesi basta olmak iizere kdy
halkinin da bu durumdan olumsuz etkilenecegini savunmaktadir. Bu durumdan
hareketle birlestirilmis simifli okullarin kapatilmasindan ziyade bu okullarin
hem teknik (kaynak, materyal) hem de 6gretmen yeterliligi (birlestirilmis sinif
konusunda deneyimli Ogretmenlerin ise kosulmasi) seklinde desteklenip
bolgenin ekonomik ve sosyal sartlar1 g6z Oniline alinarak farkli bir 6gretim
programi uygulanarak birlestirilmis sinifli okullardaki egitim c¢evresini
iyilestirme yoluna gidilmelidir.

e Yapilan arastirmada birlestirilmis smifli okullarin kendine 06zgii avantajl
yanlarinin degerler egitimine katki sagladigi goriillmektedir (Arastirmanin nitel
boyutundan hareketle, yardimseverlik degerinin birlestirilmis sinifli okullarda
daha 1iyi kazanildigi  goriilmektedir). Bazi degerlerin  Ogrencilere
kazandirilmasinda birlestirilmis smifli okullarin kendinde has yontemleri
miistakil sinifli okullarda da kullanilabilir. Birlestirilmis siniflarda oldugu gibi
miistakil sinifli okullarda da haftanin belli giinlerinde biiylik yas grubundaki
ogrencilerin kiiglik yas grubundaki ogrencilere egitsel anlamda destek
vermelerini saglayacak sosyal ve toplumsal faaliyetlerle 6grencilerde;
yardimseverlik, 06zgliven, saygi, sevgi, hosgorii vb. gibi degerlerin

gelistirilmesi saglanmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Ozellikle birlestirilmis simifli okullarda degerler egitimine ydnelik caligmalar
oldukga simnirl oldugundan bu alanli dolduracak ¢aligsmalar yapilmalidir.

e Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlaria gore deger kazanim yollar1 detayl
bir sekilde arastirilmasi gerekmektedir.

e Birlestirilmis siifli okullarda yiiriitiilebilecek olan ders programlar1 konusunda

deneysel ¢alismalar yapilmalidir.
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e Birlestirilmis ve miistakil simifli okullarda okuyan ogrencilerin akademik
basarilar1 ve duyussal kazanimlar ile ilgili arastirmalarin azlig1 nedeniyle bu

alandaki boslugu dolduracak 6zellikle deneysel ¢aligmalar yapilmalidir.
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EKLER

Ek- 1: Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklemi

Tablo 38: Miistakil sinif 6gretmenleri evren ve 6rneklem

Bartin Merkez

S. No | Okul Ads L. Suf | 2. Suuf | 3. Suut | Evreny | Oeklem
1 | Agdaci llkokulu 1 1 1 3 3
2 | Ahmetler ilkokulu 2 3 3 8 6
3 | Akbas Ilkokulu 1 1 1 3 3
4 | Akeali Tlkokulu 2 2 2 6 3
5 | Akpimnar ilkokulu 1 1 1 3 3
6 | Ant llkokulu 1 1 1 3 3
7 | Atatiirk ilkokulu 5 5 5 15 14
8 | Aydmlar Ilkokulu 1 1 1 3 3
9 [Bakragboz ilkokulu 1 1 1 3 3

10 | Bedil Ilkokulu 2 2 3 7 4
11 |Budakdiizii ilkokulu 2 2 3 7 7
12 | Caydiizii ilkokulu 3 3 4 10 9
13 |Esenyurt Sehit Ahmet Poyraz Ilkokulu 2 2 3 7 8
14 | Fatih Ilkokulu 4 3 5 12 10
15 | Geris Ilkokulu 2 2 3 7 6
16 | Gozpinar ilkokulu 1 2 2 5 5
17 | Giirgenpinar flkokulu 2 1 3 6 3
18 [Haciosmanoglu Ilkokulu 2 2 2 6 6
19 [Hasankad ilkokulu 1 2 1 4 4
20 | Inonii Ikokulu 6 6 6 18 12
21 | istiklal ilkokulu 2 2 3 7 7
22 |Karahiiseyinli Ilkokulu 2 1 2 5 5
23 | Kemal Sabriye Ocakli ilkokulu 4 4 4 12 11
24 | Kiranpazar ilkolu 1 1 1 3 3
25 | Kozcagiz Ilkokulu 4 3 3 10 8
26 | Serdar Ilkokulu 1 1 1 3 3
27 | Sipahiler Sehit Giirdal Cakir Ilkokulu 1 2 1 5 4
28 |Siitliice ilkokulu 3 2 3 8 7
29 | Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus Ilkokulu 2 3 2 7 S
30 |[Siremir Cavus Ilkokulu 2 2 3 7 7
31 | Siremirtabaklar ilkokulu 1 1 1 3 -
32 | Terkehalliler Ilkokulu 2 2 2 6 5
33 | Toki ilkokulu 3 3 3 9 8
34 | Ulugegit flkokulu 2 2 1 5 5




Tablo 38’in devamu...

35 | Vali Tevfik Basakar ilkokulu 4 3
36 | Yanaz ilkokulu 3 3
Toplam 74 75 83 232 199
Ulus Ilgesi
S, No | Okul Ads 1. Suuf | 2. Suf | 3. Sumf | S | Grneklem
1 | Abdipasa ilkokulu 3 2 3 8 6
2 | Hasandede ilkokulu 3 3 4 10 7
3 | Zafer flkokulu 1 1 1 3 2
4 | Kumluca Mehmet Akif Ersoy 10 3 2 4 9 -
Toplam 10 8 12 30 15
Amasra Ilcesi
s, No | Okul Ady 1. Suf | 2. Smf | 3simf | Lo | Grneklem
1 | Canakeilar flkokulu 1 1 1 3 3
2 | Fatih Sultan Mehmet ilkokulu 4 3 4 11 3
3 |Kalesah ilkokulu 1 1 1 3 3
4 | Koksal Toptan ilkokulu 1 1 1 3 9
5 | Sehit Ahmet Telli Tlkokulu 1 1 1 3 3
Toplam 8 7 8 23 21
Kurucasile ilcesi
SNo | Okal Ady 1. Smf | 2. Smf |3, Smf | Cosma )
1 |Hisar Pirireis Ilkokulu 1 1 1 3 -
2 | Karaman ilkokulu 1 1 1 3 -
3 | Kurcucasile ilkokulu 1 1 2 4 4
4 | Sarideresi ilkokulu 1 1 1 3 -
Toplam 4 4 4 12 4
GENEL TOPLAM 96 9 107 297 239
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Tablo 39: Birlestirilmis sinif 6gretmenleri evren ve drneklem

Bartin Merkez
S.No | Okul Ad1 L Simf | 2. Simf | 3. Simf %:/l:’sel:llla Orneklem
1 | Akagag yukari ilkokulu 1 1 1
2 | Bayiryiizii ilkokulu 1 1 2 2
3 | Derbent ilkokulu 1 1 1
4 | Geriskatirc1 Ilkokulu 1 1 2 2
5 | Hasanefendi ilkokulu 1 1 1
6 | Hidirlar flkokulu 1 1 1
7 |Kabagoz ilkokulu 1 1 2 2
8 | Kaman ilkokulu 1 1 2 2
9 |Karainler Ilkokulu 1 1 2 2
10 | Kiimesler ilkokulu 1 1 2 2
11 | Mamak ilkokulu 1 1 2 2
12 | Siilek ilkokulu 1 1 1
13 | Ugurlar ilkokulu 1 1 1
14 | Yesilkaya ilkokulu 1 1 2 2
15 | Yesilyurt ilkokulu 1 1 1
16 | Eskiemirler Ilkokulu 1 1 1
Toplam 24 24 24
Amasra llcesi
Cahsma |
S.No | Okul Adi 1.Smf | 2.Smf | 3. Simf | Evreni | Orneklem
1 | Makaracilar flkokulu 1 1 -
2 | Siikiirler ilkokulu 1 1 1
3 | Saraydiizii Ertugrul Isik 1.O 1 1 -
Toplam 3 3 1
Kurucasile ilgesi
S.No | Okul Adi 1. Simf | 2. Simf | 3. Simf
1 | llyasgegidi Ilkokulu 1 1
Toplam 2
GENEL TOPLAM 29 29 26
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Ek- 2: Anket Formlari

Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme
Anketi (MSO 1. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ GERCEKLESME
DUZEYi BELIRLEME ANKETI

Birinci Simifta Géorev Yapan Degerli meslektaslarim,

Degerlerin égrencilere kazandirilmasimin giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyiik bir éneme sahip oldugunu
bilmekteyiz. Ozellikle kiiciik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve ¢agin gereklerine uygun; dzgiiven
sahibi, yardimsever ve yenilige acik bireylere doniisecektir. Bu arastrmanin amaci, Ilkokul Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’'nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin kazaniima
diizeylerinin belirlenmesidir.

Anket iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular; ikinci béliimde Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerine ait kazanim ifadeleri
yer almakta ve ne diizeyde gergeklestigi sorulmaktadir.

Ankete verecegimiz cevaplar sadece bilimsel ama¢h olarak kullanilacaktir. Samimi ve igten cevaplariniz
saglikli sonuglara ulasiimasi bakimindan énemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz i¢in tegekkiir ediyorum.

BIRINCI BOLUM
1-  Cinsiyet:
01( ) Kadin 02( ) Erkek
2- Gorev Yapiulan Okul Tiirii:
01( ) Miistakil sinifly okul 02( ) Birlestirilmis sunifli okul
3- Mezuniyet Durumunuz:
01( ) On Lisans 02( ) Lisans 03( ) Yiiksek Lisans ~ 04( ) Doktora
4- Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:
01( ) Egitim FakiiltesiO2( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt. Enst.04( ) Diger
5- Kidem (Hizmet Siireniz):

01( )O0-5yl 02( ) 6-10yil 03( ) 11-15 04( ) 16-20 i1 05( ) 20 yil ve iizeri
6- Gorev Yapiulan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:
01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik
7- 2014/2015 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan Sinif:
01( )1.Smf 02( )2. Smyf  03( ) 3.Smf
8- Sinif Mevcudunuz:
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IKINCI BOLUM
Asagidaki tabloda 1. siif hayat bilgisi dersi kapsaminda ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine yonelik
gergeklestirilmesi gereken kazammlar yer almaktadwr. Derste bu kazamimlar ne diizeyde gergeklestirebildiginizi simifinizin genel

durumunu esas alarak belirtiniz. Ayrica sinifinizda bu kazammlar: gergeklestiren ogrenci sayilarini tahmini bir sekilde yaziniz

o Asagudaki kazanimlar icin:"Hig¢ ger¢eklesmedi (1)
"Cok az gergeklesti (2)
"Kismen gerceklesti (3)
"Biiyiik oranda gergeklesti (4)

"Tamamen gergeklesti (5) puanlarin yaziniz.

Kazanim
Diizey No Gergeklestiren
(1,2,3,4,5) Tahmini
0Z GUVEN Ogrenci Sayisi

A FORMU 1. SINIF

1)A.1.Fiziksel 6zelliklerini fark ederek kendini tanir ve tanitir
2)A.2.Duygularimi fark ederek kendini tanir ve tanitir
3)A.3.Neleri kolayca yapabildigine ve neleri yapmaktan hoslandigina karar verir

4)B.8.Kendi ¢ocuklugu hakkinda arastirma yapar.

P
—_— — — ~— ~

()
()
()
()
()

5)B.9.Fiziksel 6zelliklerini taniyarak bu 6zellikleri hakkinda olumlu diistiniir

6)B.16.Ailesinde ve akrabalari arasinda etik degerler ne kadar 6nem verildigini
gbzlemler

7)B.17.Kendisinin ve ailesindekilerin hata yapabilecegini ve bunun dogal
oldugunu kabul eder.

() ()
() ()

8)C.5.Kisa bir 6z ge¢mis hazirlayarak kendini tanitir () ()
YARDIMSEVERLIK

9)A.13.Gorev almak istedigi kuliibii tercih etme nedeninin agiklar. ( ) ( )

10)A.14.Kuliip ve diger grup ¢aligmalarinda olumlu degerleri gozetir. () ()

11)A.15.Kuliip ve diger grup ¢aligmalarinda bir gorevin tamamlanmast i¢in is
birligi yapar ve sorumlulugu paylasir

12)B.13.Ailedeki yardimlagmayi ve gorev dagilimini arastirir, dayanigmaya
giinliik hayattan drnekler gosterir.

13)B.14.Aile i¢inde demokrasi kiiltiiriiniin gerektirdigi davramislar: gézlemler. ( ) ( )
YENILiGE ACIKLIK ()

14)A.29.Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar ve resimli kaynaklardan () ()

yararlanir.

15)B.20..Ailesindeki liderin, liderlerin ailedeki roliinii fark eder. ( ) ()

16)C.7.Gegmisten giliniimiize kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir
kiyafet tasarlar.
17) Yukaridaki kazamimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

18) Yukaridaki kazanimlardan 6grenci seviyesine uygun olmadigimi diisiindiigiiniiz maddeler nelerdir?
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Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme

Anketi (MSO 2. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ GERCEKLESME DUZEYi
BELIRLEME ANKETI

Ikinci Simifta Gorev Yapan Degerli meslektaslarim,

Degerlerin ogrencilere kazandirilmasimin  giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyiik bir éneme sahip oldugunu
bilmekteyiz. Ozellikle kiigiik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve ¢agin gereklerine uygun; ozgiiven sahibi,
yardimsever ve yenilige acik bireylere doniisecektir. Bu arastrmamn amaci, Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin kazanilma diizeylerinin
belirlenmesidir.

Anket iki boliimden olusmaktadur. Birinci béliimde kisisel bilgilere ait sorular; ikinci boliimde Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine ait kazanim ifadeleri yer almakta ve ne
diizeyde gerceklestigi sorulmaktadur.

Ankete vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amac¢h olarak kullanilacaktir. Samimi ve igten cevaplarimiz saglikli
sonuclara ulagilmasi bakimindan énemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz igin tesekkiir ediyorum.

BIRINCi BOLUM
1-Cinsiyet:
01( )Kadin02( ) Erkek
2-Gorev Yapilan Okul Tiirii:
01( ) Miistakil sinifli okul02( ) Birlestirilmis sinifli okul
3-Mezuniyet Durumunuz:
01( ) On Lisans02( ) Lisans03( ) Yiiksek Lisans04( ) Doktora
4-Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:
01( ) Egitim Fakiiltesi 02( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt. Enst.04( ) Diger
5-Kidem (Hizmet Siireniz):
01 ( )O-5yul  02( )6-10yil 03¢ ) 11-15yil  04( ) 16-20yd 05( ) 20 yul ve tizeri
6-Gorev Yapilan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:
01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik
7- 2014/2015 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan Sinif:

01( ) 1. Smf02( ) 2. Simf03( ) 3.Smuf
8- Sinif Mevcudunuz:
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IKINCI BOLUM
Asagidaki tabloda 2. sinif hayat bilgisi dersi kapsaminda 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik degerlerine
yonelik gerceklestirilmesi gereken kazammlar yer almaktadir. Derste bu kazanimlari ne diizeyde

gergeklestirebildiginizi sinifinizin genel durumunu esas alarak belirtiniz. Ayrica sinifinizda bu kazanimlar

gergeklestiren ogrenci sayilarini tahmini bir sekilde yaziniz
Asagidaki kazanimlar icin:"Hi¢ ger¢eklesmedi (1)
"Cok az gerceklesti (2)
"Kismen gercgeklesti (3)
"Biiyiik oranda ger¢eklesti (4)

"Tamamen gergeklesti (5) puanlarini yaziniz.

Kazanim

B FORMU (2. SINIF) Diizey No Gergeklestiren

(1,2,3,4,5) Tahmini

OZ GUVEN Ogrenci Sayis
1)A.8.Gorev aldigi kuliip veya grup ¢alismalarinin kigisel gelisimine katkisini
agiklar. ) )
2)A.13.0kulda kendisinin ve arkadaglarinin giiglii yanlarini tanir. ( ) ( )
3)A.20. Viicudunun béliimlerini tantyarak, kendisinin ve arkadaslarimin
viicudunun degerli oldugunu kabul eder. ) )
4)B.14.Topluma 6rnek olan kisilerin ¢ocuklugunu arastirir. ( ) ( )

5)B.23.Ailesi, akrabalari ve yakin ¢evresinde etik degerlere ne kadar 6nem
verildiginin gozlemleyerek, etik davranislarin giiven duygusunu nasil

giiclendirdigini ve etik olmayan davranislarin da giiven duygusunu nasil ) )
zedeledigini agiklar.

6)B.24.Cevresindekilerin kabul edilemeyen onerileriyle karsilagtiginda etkili

reddetme davranisi sergiler. ¢ ) )
7)C.2.0nceki yillarda ve simdi tek basina yapabildigi ve yapamadig1 davranislari

karsilastirarak zaman i¢inde nasil bir degisim gecirdigini fark eder. ) )

8)C.3.Bebeklik ve ¢cocukluk doneminde tiikettigi yiyecek ve icecekleri, oyun ve

oyuncaklari karsilagtirarak, bu degisimlerin dogal bir olgu oldugunu kavrar. € ) € )

YARDIMSEVERLIK |

9)A.9. Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda yapilacak isler konusunda

arkadaslarini yonlendirir, onlar1 cesaretlendirir ve gerektiginde yardimda ( ) ( )

bulunur.

10)A.10.Grup caligmalart sirasinda bagka gruplarla dayanigma igine girerek

kendi grubuna destek saglar. ) « )

11)A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢6ziim yollari tiretir,

sorunlar1 ¢ozmek igin gerektiginde okul ¢alisanlarindan, 6gretmenlerinden ve «C ) ( )

arkadaslarindan yardim ister.

12)B.19.Aile iginde gérev paylasimina katilmaya istekli olur ve iizerine diisen

gorevi yapmaktan mutluluk duyar. € ) € )

13)C.20.Farkl: iilkelerde, dogal afetlere karsi alinan 6nlemlerle tilkemizde

alman 6nlemleri karsilagtirir. ) )
YENILIGE ACIKLIK |

14)A.7.Kuliip veya grup ¢alismalartyla ilgili olarak gelistirilen bir proje

tizerinde arkadaslariyla igbirligi yaparak ¢aligir. ) )

15)A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢6ziim yollari tiretir,

sorunlar1 ¢dzmek i¢in gerektiginde okul ¢alisanlarindan, 6gretmenlerinden ve ( ) ( )

arkadaslarindan yardim ister.

16)B.16.Aileyi ilgilendiren konularda karar alirken goriis bildirir ve bunun ( ) ( )
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insan hak ve hiirriyetleriyle iliskisini kurar.

17)B.18.Ailesindeki yardimlagmay1 gozlemleyerek, aile i¢inde iistlenebilecegi

gorevlerle ilgili yeni fikirler tiretir.

18)B.27.Aile yasaminda aldigi liderlik roliinii agiklar. ( )

19)C.6.Farkli iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun tarzlarindaki

degisiklikleri aragtirir ve sunar.

20)C.9.Liderlerin, toplumlarin yasantilarini nasil degistirdigini agiklayarak,

gecmiste ve giiniimiizde Tiirk toplumuna liderlik yapan kisiler hakkinda ( )

sorular sorar.

21)C.10.Atatiirk’iin 6nderliginde tilkemizde gercgeklestirilen koklii degisiklikleri

gorsel materyaller kullanarak agiklar. )
22) Yukaridaki kazanimlari edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

23) Yukaridaki kazanimlardan grenci seviyesine uygun olmadigini diistindiigiiniiz maddeler
nelerdir?
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Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme
Anketi (MSO 3. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ GERCEKLESME DUZEYi
BELIRLEME ANKETI

Uciincii Sinifta Gorev Yapan Degerli meslektaslarim,

Degerlerin ogrencilere kazandirilmasimin  giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyiik bir éneme sahip oldugunu
bilmekteyiz. Ozellikle kiiiik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve cagin gereklerine uygun; ozgiiven sahibi,
yardimsever ve yenilige acik bireylere doniisecektir. Bu arastrmamn amaci, Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin kazanilma diizeylerinin
belirlenmesidir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular; ikinci béliimde Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine ait kazamim ifadeleri yer almakta ve ne
diizeyde gerceklestigi sorulmaktadir.

Ankete vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amac¢h olarak kullanilacaktir. Samimi ve igten cevaplarimiz saglikli
sonuclara ulagilmasi bakimindan énemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz i¢in tegekkiir ediyorum.

BIRINCI BOLUM

1- Cinsiyet:

01( ) Kadin 02( ) Erkek

2- Gorev Yapilan Okul Tiirii:

01( ) Miistakil siniflt okul 02( ) Birlestirilmig sinifli okul

3- Mezuniyet Durumunuz:

01( ) OnLisans 02( ) Lisans 03( ) Yiiksek Lisans  04( ) Doktora
4-  Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

01( ) Egitim Fakiiltesi 02( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt. Enst. 04( ) Diger
5-  Kidem (Hizmet Siireniz):

01( )O0-5yu 02( ) 6-10y1l 03( ) 11-15yd 04( ) 16-20yd  05( ) 20 yil ve iizeri
6- Gorev Yapilan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:

01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik
7- 2014/2015 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan Sinif:
01 )1.Smf 02( )2. Smf  03( )3.Smf
8- Sinif Mevcudunuz:
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IKINCI BOLUM
Asagidaki tabloda 3. sinif hayat bilgisi dersi kapsaminda ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine
yonelik  gerceklestirilmesi  gereken  kazamimlar yer almaktadwr. Derste bu kazammlart ne diizeyde

gergeklestirebildiginizi sinifinizin _genel durumunu esas alarak belirtiniz. Ayrica sinifinizda bu  kazanimlari

gergeklestiren ogrenci sayilarini tahmini bir sekilde yaziniz
o Asagidaki kazanmmlar icin:"Hi¢ gerceklesmedi (1)
"Cok az gerceklesti (2)
"Kismen gerc¢eklesti (3)
"Biiyiik oranda ger¢eklesti (4)

"Tamamen gergeklesti (5) puanlarin yaziniz.

C FORMU (3. SINIF) Kazanim
Diizey No  Gergeklestiren

(1,23,45) Tahmini
Ogrenci Sayisi

0Z GUVEN

J)A.27.0kula gelis ve gidislerinde bagkalarinin kabul edilemez onerileriyle () ()
karsilastiginda etkili reddetme davranisi sergiler.
2)A.28.0kula gelis ve gidislerinde karsilastig1 kisilerle aralarinda ¢ikabilecek () ()
sorunlar i¢in hangi ¢6ziim yollarina bagvurabilecegini agiklar.

3)A.30.Kuliip veya grup ¢alismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak () ()
calismalarda arkadaslarini bir fikir etrafinda bir araya getirir.
4)B.9.Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir. ¢ ) C )
5)B.19.Ailede kararlar alimirken goriis bildirir ve kendisinin tistlenebilecegi () ()
gorevlerle ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.

YARDIMSEVERLIK
6)A.19.0kuldaki bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler () ()
yapilmasi gerektigini ifade eder.

YENILiGE ACIKLIK
7)B.19.Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin tistlenebilecegi () ()
gorevlerle ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.
8)B.31 Kisisel olarak uygun amaglar belirleyerek bu amaglara ulagsmak igin () ()
izleyecegi asamalari planlar.
9)B.33.Kaybetme ve basarisiz olma olasihigini goze alarak, yenilikleri () ()

deneme cesareti gosterir ve bundan zevk alir.
10) Yukaridaki kazanimlari edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

11) Yukaridaki kazanimlardan dgrenci seviyesine uygun olmadigini distindiigiiniiz maddeler
nelerdir?
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Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme

Anketi (BSO 1. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ
GERCEKLESME DUZEYiNi BELIRLEME ANKETI

Birlestirilnis Siniflarda Goérev Yapan Degerli meslektasim,

Degerlerin ogrencilere kazandirilmasimin giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyiik bir dneme sahip
oldugunu bilmekteyiz. Ozellikle kiiciik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve ¢cagin gereklerine
uygun, ozgiiven sahibi, yardimsever ve yenilige acik bireylere doniisecektir. Bu arastirmanin amact,
Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik
degerlerinin kazanilma diizeylerinin belirlenmesidir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular, ikinci boliimde Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige acikhik degerlerine ait
kazanmim ifadeleri yer almakta ve ne diizeyde gerceklestigi sorulmaktadir.

Ankete vereceginizcevaplar sadece bilimsel amac¢h olarak kullanilacaktir. Samimi ve icten cevaplariniz
saglikli sonuglara ulasilmasi bakimindan onemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz igin tesekkiir ediyorum.

BIRINCI BOLUM

7- Cinsiyet:

01( ) Kadin 02( ) Erkek
8- Gorev Yapilan Okul Tiirii:

01( ) Miistakil siniflt okul 02( ) Birlestirilmis sinifli okul
9- Mezuniyet Durumunuz:

01( ) OnLisans 02( ) Lisans 03( ) Yiiksek Lisans  04( ) Doktora
10- Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

01( ) Egitim Fakiiltesi 02( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt. Enst.

04( ) Diger
11- Kidem (Hizmet Siireniz):

01( )O0-5yu 02( ) 6-10yd 03( ) 11-15yd 04( ) 16-20 yul
05( ) 20 yil ve tizeri
12- Gorev Yapilan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:

01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik
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IKINCI BOLUM
o Asagidaki kazanimlar icin:"Hig¢ gerceklesmedi (1)
"Cok az gergeklesti (2)
"Kismen gerceklesti (3)
"Biiyiik oranda gergeklesti (4)
"Tamamen gergeklesti (5)

A FORMU 1. SINIF Diizey Kazanm
No. Gerggklestiren
OZ GUVEN (1,2,3,4,5) Tahmini Ogrenci Sayisi

1)A.1.Fiziksel ozelliklerini fark ederek kendini tanir ve tanitir

2)A.2.Duygularini fark ederek kendini tanir ve tanitir

3)A.3.Neleri kolayca yapabildigine ve neleri yapmaktan
hoslandigina karar verir

4)B.8.Kendi ¢ocuklugu hakkinda arastirma yapar.

5)B.9.Fiziksel 6zelliklerini taniyarak bu 6zellikleri hakkinda
olumlu diigiiniir

6)B.16.Ailesinde ve akrabalari arasinda etik degerler ne kadar
onem verildigini gézlemler

7)B.17.Kendisinin ve ailesindekilerin hata yapabilecegini ve

bunun dogal oldugunu kabul eder. ) )

¢ ) ¢ )
() ()
¢ ) ¢ )
() ¢ )
¢ ) ¢ )

8)C.5.Kisa bir 6z ge¢mis hazirlayarak kendini tanitir () ()

YARDIMSEVERLIK
9)A.13.Gorev almak istedigi kuliibii tercih etme nedeninin () ()
aciklar.
10)A.14.Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda olumlu degerleri () ()
gozetir.
11)A.15.Kuliip ve diger grup ¢aligmalarinda bir gorevin () ()
tamamlanmasi i¢in i§ birligi yapar ve sorumlulugu paylasir
12)B.13.Ailedeki yardimlagmayi ve gorev dagilimini arastirir, () ()
dayanismaya giinliik hayattan 6rnekler gosterir.
13)B.14.Aile i¢inde demokrasi kiiltiiriiniin gerektirdigi () ()
davraniglar1 gozlemler.

YENILIiGE ACIKLIK ( )
14)A.29.Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar ve resimli () ()
kaynaklardan yararlanir.
15)B.20.Ailesindeki liderin, liderlerin ailedeki roliinti fark eder. () ()
16)C.7.Gegmisten giiniimiize kilik kiyafette olusan degisiklikleri () ()

arastirir ve bir kiyafet tasarlar.

17) Yukaridaki kazamimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

18) Yukaridaki kazanimlardan 6grenci seviyesine uygun olmadigim diisiindiigiiniiz maddeler nelerdir?
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Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme
Anketi (BSO 2. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ GERCEKLESME
DUZEYi BELIRLEME ANKETI

Birlestirilmis Siniflarda Gorev Yapan Degerli meslektaglarim,

Degerlerin ogrencilere kazandwilmaswun giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyitk bir oneme sahip
oldugunu bilmekteyiz. Ozellikle kiiciik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve ¢agin gereklerine
uygun; ozgiiven sahibi, yardimsever ve yenilige acik bireylere doniisecektir. Bu arastirmanin amact, Ilkokul
Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerinin
kazanima diizeylerinin belirlenmesidir.

Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular; ikinci béliimde Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine ait kazanm
ifadeleri yer almakta ve ne diizeyde gerceklestigi sorulmaktadur.

Ankete vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amac¢h olarak kullanilacaktir. Samimi ve icten cevaplariniz
saglikly sonuglara ulasiimasi bakimindan énemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz igin tesekkiir ediyorum.

BIRINCI BOLUM

1- Cinsiyet:

01( )Kadin02( ) Erkek

2- Gorev Yapilan Okul Tiirii:

01( ) Miistakil siniflt okul02( ) Birlestirilmis sinifli okul

3- Mezuniyet Durumunuz:

01( ) On Lisans02( ) Lisans03( ) Yiiksek Lisans04( ) Doktora

4-  Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

01( ) Egitim Fakiiltesi 02( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt.

Enst.04( ) Diger

5-  Kidem (Hizmet Siireniz):

01( )O-5yud  02(¢ )6-10yl 03¢ ) 11-15yil 04( ) 16-20yl 05( ) 20yl

ve tizeri

6- Gorev Yapilan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:

01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik

7-  2014/2015 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan Sumif (Birlestirilmis Simiflar Birden Fazla
Isaretleyebilirler):

01( ) 1. Smf02( )2. Simf03( ) 3.Smf

8-Stnif Mevcudunuz (Birlestirilmis siniflar her sunif icin ayri ayrt mevcut yazmaldrlar):
1. Smf... ... 2. Snif........ 3.Smif.........

9-Okulunuzdaki Siniflarin Birlestivilme Sekli
01( )1-2/3-4 02( )1/2-3-4 03( )1-2-3/4 04( )1-2-3-4 05( )1/2-3/4 06( )1-2/3/4
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IKINCI BOLUM
Asagidaki tabloda 2. simif hayat bilgisi dersi kapsaminda dzgiiven, yardimseverlik ve yenilige agiklik

degerlerine yonelik gerceklestirilmesi gereken kazanimlar yer almaktadir. Derste bu kazanimlari ne diizeyde

gergeklestirebildiginizi sinifinizin_genel durumunu esas alarak belirtiniz. Ayrica sinifimizda bu kazanimlar
gergeklestiren ogrenci sayilarini tahmini bir sekilde yaziniz
Asagidaki kazanimlar igin:"Hi¢ ger¢eklesmedi (1)
"Cok az gerceklesti (2)
"Kismen gergeklesti (3)
"Biiyiik oranda gergeklesti (4)
“Tamamen gergeklesti (5) puanlarini yaziniz.

B FORMU (2. SINIF) Kazanim

Diizey No (1,2,3,4,5) GerT‘f'ae:]dne]?rt]‘ir en

Ogrenci Sayisi

¢ )

0Z GUVEN

1)A.8.Gorev aldigi kuliip veya grup ¢alismalarinin kisisel
gelisimine katkisini aciklar.
2)A.13.0kulda kendisinin ve arkadaglarimin gii¢lii yanlarii tanir.
3)A.20. Viicudunun boliimlerini tanmyarak, kendisinin ve
arkadaslarinin viicudunun degerli oldugunu kabul eder.
4)B.14.Topluma 6rnek olan kisilerin ¢gocuklugunu arastirir.
5)B.23.Ailesi, akrabalar1 ve yakin ¢evresinde etik degerlere ne
kadar 6nem verildiginin gozlemleyerek, etik davraniglarin giiven () ()
duygusunu nasil giiglendirdigini ve etik olmayan davraniglarin da
giiven duygusunu nasil zedeledigini agiklar.
6)B.24.Cevresindekilerin kabul edilemeyen Onerileriyle
kargilagtiginda etkili reddetme davranist sergiler. ) )
7)C.2.0nceki yillarda ve simdi tek basina yapabildigi ve
yapamadig1 davraniglari karsilastirarak zaman iginde nasil bir ( ) ( )
degisim gegirdigini fark eder.
8)C.3.Bebeklik ve ¢ocukluk doneminde tiikettigi yiyecek ve
icecekleri, oyun ve oyuncaklari karsilagtirarak, bu degisimlerin ( ) ( )
dogal bir olgu oldugunu kavrar.
| YARDIMSEVERLIK |
9)A.9. Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda yapilacak isler
konusunda arkadaslarini yonlendirir, onlari cesaretlendirir ve ( ) ( )
gerektiginde yardimda bulunur.
10)A.10.Grup c¢aligmalar sirasinda baska gruplarla dayanisma
icine girerek kendi grubuna destek saglar. ) )
11)A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢oziim
yollar1 diretir, sorunlari ¢dzmek i¢in gerektiginde okul ( ) ( )
calisanlarindan, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim ister.
12)B.19.Aile i¢inde gorev paylasimina katilmaya istekli olur ve () ()
iizerine diigen gorevi yapmaktan mutluluk duyar.
13)C.20.Farkli iilkelerde, dogal afetlere karsi alinan Onlemlerle
iilkemizde alinan 6nlemleri karsilastirir. ) )
\ YENILiGE ACIKLIK |
14)A.7 Kuliip veya grup calismalariyla ilgili olarak gelistirilen bir
proje iizerinde arkadaslarryla isbirligi yaparak ¢alisir. ( ) )
15)A.33.0kulda ortaya ¢ikabilecek sorunlarla ilgili farkli ¢oziim
yollart tiretir, sorunlari ¢ozmek i¢in gerektiginde okul ( ) ( )
calisanlarindan, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim ister.

~ o~ ~ ~
~— ~— ~—~ ~—

()
¢ )
()
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16)B.16.Aileyi ilgilendiren konularda karar alirken goriis bildirir () ()
ve bunun insan hak ve hiirriyetleriyle iligkisini kurar.

17)B.18.Ailesindeki yardimlagsmay1 gézlemleyerek, aile iginde () ()
iistlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler iiretir.

18)B.27.Aile yasamuinda aldig1 liderlik roliint agiklar. ( ) ( )
19)C.6.Farkl iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun () ()

tarzlarindaki degisiklikleri arastirir ve sunar.
20)C.9.Liderlerin, toplumlarin yasantilarini nasil degistirdigini

aciklayarak, gecmiste ve gliniimiizde Tiirk toplumuna liderlik ( ) ( )
yapan kisiler hakkinda sorular sorar.
21)C.10.Atatiirk’tin 6nderliginde tilkemizde gergeklestirilen koklii () ()

degisiklikleri gorsel materyaller kullanarak agiklar.
22) Yukaridaki kazanimlar1 edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

23) Yukaridaki kazanimlardan 6grenci seviyesine uygun olmadigini diisiindiigiiniiz maddeler nelerdir?
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Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Aciklik Degerlerinin Gergeklesme Diizeyi Belirleme
Anketi (BSO 3. Sinif)

OZGUVEN, YARDIMSEVERLIK VE YENILiGE ACIKLIK DEGERLERININ GERCEKLESME
DUZEYI BELIRLEME ANKETI
Birlestirilmis Siniflarda Gorev Yapan Degerli meslektaglarim,

Degerlerin dgrencilere kazandirilmasmin giiniimiiz diinyasinda ne kadar biiyiik bir éneme sahip
oldugunu bilmekteyiz. Ozellikle kiigiik yaslarda ekilen tohum, gelecekte yeserecek ve ¢agin gereklerine
uygun, ozgiiven sahibi, yardimsever ve yenilige agik bireylere doniisecektir. Bu arastirmanin amaci,
Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik
degerlerinin kazanilma diizeylerinin belirlenmesidir.

Anket iki boliimden olusmaktadwr. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular, iKinci boliimde Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ézgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik degerlerine ait
kazamm ifadeleri yer almakta ve ne diizeyde gerceklestigi sorulmaktadur.

Ankete vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amach olarak kullanilacaktir. Samimi ve igten
cevaplarimiz saghkly sonuglara ulagilmasi bakimindan onemlidir.

Simdiden ilginiz ve katiliminiz i¢in tegekkiir ediyorum.

BIRINCI BOLUM
7- Cinsiyet:
01( ) Kadn 02( ) Erkek
8- Gorev Yapilan Okul Tiirii:
01( ) Miistakil sinifli okul 02( ) Birlestirilmig sinifli okul
9- Mezuniyet Durumunuz:
01( ) OnLisans 02( ) Lisans 03( ) Yiiksek Lisans  04( ) Doktora
10- Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:
01( ) Egitim Fakiiltesi 02( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi 03( ) Egt. Yksk. O./Egt. Enst. 04( )
Diger
11- Kidem (Hizmet Siireniz):
01( )0-5yyl 02( ) 6-10 yil 03( ) 11-15 il 04( ) 16-20 yil 05( ) 20yl ve
tizeri
12- Gorev Yapilan Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi:
01( ) Yiiksek 02( ) Orta 03( ) Diisiik
7- 2014/2015 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan Sinif:
01( ) 1. Smuf 02( )2. Smf  03( ) 3.Swmf
13- Sinif Mevcudunuz (Birlestirilmis siniflar her sinif icin ayri ayrt mevcut yazmaldirlar):
1. Simif........ 2. Swf........ 3.Smif.........
14- Okulunuzdaki Siniflarin Birlestirilme Sekli
01( )1-2/3-4 02( )1/2-3-4 03( )1-2-3/4 04( )1-2-3-4 05( )1/2-3/4 06( )1-2/3/4
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IKINCI BOLUM

Asagidaki tabloda 3. suif hayat bilgisi dersi kapsaminda ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige aciklik

degerlerine yonelik gerceklestirilmesi gereken kazammlar yer almaktadir. Derste bu kazanimlar: ne

diizeyde gerceklestirebildiginizi sinifinizin genel durumunu esas alarak belirtiniz. Ayrica sinifinizda bu

kazanimlar: gerceklestiren ogrenci sayilarini tahmini bir sekilde yaziniz
o Asagidaki kazanimlar icin:"Hig¢ ger¢eklesmedi (1)
"Cok az gercgeklesti (2)

"Kismen gerceklesti (3)
"Biiyiik oranda gergeklesti (4)

"Tamamen gergeklesti (5) puanlarint yaziniz.

C FORMU (3. SINIF)

0Z GUVEN

1)A.27.0kula gelis ve gidislerinde baskalarinin kabul edilemez 6nerileriyle
karsilagtiginda etkili reddetme davranisi sergiler.

2)A.28.0kula gelis ve gidislerinde karsilastig1 kisilerle aralarinda
¢ikabilecek sorunlar i¢in hangi ¢6zlim yollarina bagvurabilecegini agiklar.

3)A.30.Kuliip veya grup ¢alismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak
calismalarda arkadaslarini bir fikir etrafinda bir araya getirir.

4)B.9.Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir.

5)B.19.Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin iistlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler tireterek bunlar1 uygular.

YARDIMSEVERLIK

6)A.19.0kuldaki bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler
yapilmasi gerektigini ifade eder.

YENILIiGE ACIKLIK

7)B.19.Ailede kararlar alinirken goriig bildirir ve kendisinin tistlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler tireterek bunlar1 uygular.

8)B.31.Kisisel olarak uygun amaglar belirleyerek bu amaglara ulasmak i¢in
izleyecegi asamalar1 planlar.

9)B.33.Kaybetme ve basarisiz olma olasiligini goze alarak, yenilikleri
deneme cesareti gosterir ve bundan zevk alir.

10) Yukaridaki kazanimlari edindirme siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kazanim

Diizey No Gerceklestiren

(1,2,3.4,5)
()
()
()
()
()
()
()
()
¢ )

Tahmini
Ogrenci Sayisi

()
()
()
()
()
()
()
()
()

11) Yukaridaki kazanimlardan dgrenci seviyesine uygun olmadigini distindiigiiniiz maddeler

nelerdir?
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Ek- 3: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Birlestirilmis ve Miistakil Sinifli Okullarda Ogrenim Goren Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige

Acikhik Degerlerinin Kazanma Diizeyleri Hakkinda Goriisme Formu

Merhaba, adim Fatih KUCUK. Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans &grencisiyim.
Birlestirilmis ve miistakil sinifli okullarda 6§renim goren 6grencilerin hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan Ozgiiven, yardimseverlik ve yenilige acgiklik degerlerine iliskin
Ogretmen goriislerini belirlenmesi amaciyla bir aragtirma yapmaktayim. Arastirma
kapsaminda birlestirilmis ve miistakil siifli okullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile
goriismeler yapiyorum. Gorlisme siiresince vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagh
olarak kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. izin verirseniz hem
zaman1 verimli kullanmak hem de sorulara verdiginiz yanitlarin kaydin1 daha ayrintili
tutmak icin goriismeyi kaydetmek istiyorum. kazanma diizeyleri hakkinda bir arastirma

yapmaktayim.

Gorligmemize baslamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz

herhangi bir diislinceniz var m1?

Tarih: Saat: Goriismeci:
Kendinizi kisaca tanitir misiniz? (mesleki kidem, mezun oldugunuz okul/6gretim

programi, lisanstiistli egitim durumu)
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Birlestirilmis ve Miistakil Sinifli Okullarda Ogrenim Goren Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige
Aciklik Degerlerinin Kazanma Diizeyleri
1. Gozlemlerinize dayanarak;
a) Ozgiiven degerine sahip olan bir 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?
b) Yardimseverlik degerine sahip olan bir 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?

c) Yenilige agiklik degerine sahip olan bir 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?

2. Hayat bilgisi 6gretim programi dgrenciye;
a) Ozgiiven, degerlerini kazandirmada yeterli mi? Neden?
b) Yardimseverlik degerlerini kazandirmada yeterli mi? Neden?

€) Yenilige aciklik degerlerini kazandirmada yeterli mi? Neden?
3. Birlestirilmis ve miistakil siniflardaki 6grencilerin
a) Ozgiiven degerini kazanma diizeyleri hakkinda ne soylersiniz?

b) Yardimseverlik degerini kazanma diizeyleri hakkinda ne soylersiniz?

c) Yenilige agiklik degerini kazanma diizeyleri hakkinda ne sdylersiniz?

4.  Bu konuda belirtmek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz var mi1?
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Ek- 4: iZIN DILEKCESI

&Mh TiC
F .‘"‘ BARTIN VALILIGI

[l Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :24925745-604-E.5023872 14.05.2015
Konu: Arastirma Onerisi
(Fatih KUCUK)
BARTIN UNIVERSITESINE
(Egitim Fakiiltesi Dekanligina)
BARTIN

lgi: a) 06/05/2015 tarihli ve 211 say1l1 yazisi.
b 14/05/2015 tarihli ve5006187 sayih Olur.

Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Tezli
Yiksek Lisans ogrencisi Fatih KUCUK'iin "Birlestirilmis ve Miistakil Simf Ogrencilerinin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Agiklhik
Degerlerini Kazanma Diizeyleri" konulu proje ¢aligmasim Miidiirliigiimiiz biinyesinde
bulunan 1,2 ve 3. Simf &gretmenlerine "Ozgiiven, Yardimseverlik ve Yenilige Agikhik
Degerlerinin  Gergeklesme Diizeyini Belirleme" anketinin uygulanabilirligine iliskin Olur
yazimiz ekinde gonderilmisgtir.

Bilgilerinize arz ederim.

Yasar DEMIR
Milli Egitim Miidiirii

Ek:
-Olur (1 Adet)

Giivenli Elektronik
{mzah Ash [le Aynidir.
cssfusyest s

Bahar $IMSEK
Memur
Adres : Golbucagi mah.2 nolu gevre yolu 74000 BARTIN Ayrintili Bilgi Igin irtibat:
Tel :(0378) 227 68 90 (432) Bahar $IMSEK - Memur
Fax :(0378) 22796 (Ortadgretim Subesi)
e-posta : temelegitim74@meb.gov.tr Elektronik Ag: http://bartin.meb.gov.tr
Bu evrak givenli ele} k imza ile imzal - http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden2¢86-6233-3f48-b9e0-ac 18 kodu ile teyit edilebilir
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Ek- 5: 0Z GECMIS

OZGECMIS
Adi1 Soyadi Fatih KUCUK
Egitim Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Smif Ogretmenligi

Programi
[Haziran- 2008]

Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar
ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi
[Devam Ediyor]

Is Tecriibesi

Hac1 Musa Herkime Rifat Hayri Sin Ilkdgretim Okulu
[Eyliil 2008- Nisan 2013]

Ulukdy Ilkokulu

[Nisan 2013- Devam Ediyor]

Tletisim

Tel: 0544 638 51 29
E-posta: kirikcatal_fatih@hotmail.com
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