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ONSOZ

Yabanci dil 6gretimi, yabanct dil 6gretiminde uygulanan yontemler, yabanci dil
Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim yollar1 biitiin diinyada oldugu gibi ililkemizde
de Onemini korumaktadir. Arap¢a Ogretimi konusunda iilkemizde son yillarda onemli
mesafeler kat edilmis, Arapca 6gretim programlari gelistirilmis ve bu alandaki ¢alismalar

olumlu yonde devam etmektedir.

Bu calismanin amaci, 11kdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi 5. sinifta yer alan
ilk ii¢ tema (Tema 1: Sesler ve Harfler, Tema 2: Okuyorum ve Yaziyorum, Tema 3:
Selamlasma ve Tanisma) igerisindeki yazma becerileri kazanimlarinin hedefe dayali
program degerlendirme modeline gore degerlendirilmesidir. Calismada “sesler ve harfler,
okuyorum ve yaziyorum, selamlasma ve tanisma” temalarinda yer alan kazanimlarin
ilimizde yer alan imam-hatip ortaokullarindaki ulasilabilirligi incelenmistir. Bu sayede
caligmamizda, Ozellikle yazma becerileri alanindaki kazanimlarin program hedeflerine
uygun sekilde ger¢eklesmesi durumu, 6grencilerin cinsiyet, farkli sosyo-ekonomik g¢evre,

Arapca 6devlerinde destek alma ve yas faktorleri dikkate alinarak belirlenmistir.

Aragtirma tarama modelleri i¢inde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “coktan se¢meli basar1 testi” ve ‘“agik uclu
degerlendirme formu” kullanilmistir. Bu ¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim yili 1.
doneminde Bartin ilinde farkli sosyo-ekonomik yapiya sahip ve farkli yaslarda okula
kaydolan 324 dgrencinin katilimiyla yapilmigtir. Calisma esnasinda okullarda gorev yapan
ders dgretmenlerinin yardimi alinmistir. Ayrica ¢aligmada program gelistirme ve dlgme

degerlendirme uzmanlarindan da yardim alinmustir.

Bu tez konusunun belirlenmesinde, tezin igerigi ve tezin gerekli diizeltme
islemlerinde yardimlarini esirgemeyen tez damgmanim Dr. Ogr. Uyesi Mahmoud
QADDOM hocama, veri hazirlama ve 6lgme degerlendirme alaninda yardimci olan Dr.
Ogr. Uyesi Sema SULAK hocama, tez ¢alismalari siiresince gdstermis olduklar1 anlayis ve

destekten dolay1 aileme tesekkiir ederim.

Mustafa SENGUL
Bartin-2019



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ikogretim 5. Simif Arapca Dersi Ogretim Programindaki Bazi Yazma Becerisi
Kazanimlarimin Cesitli Faktorlere Gore Degerlendirilmesi — Bartin Ili Ornegi

Mustafa SENGUL
Bartin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Islam Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Mahmoud QADDOM

Bartin-2019, Sayfa: XV+108

Bu arastirmada Bartin ilinde bulunan imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren 5.
sif dgrencilerinin [kdgretim (2-8. siniflar) Arapga Dersi Ogretim Programinda bulunan
5. smif'ilk ii¢ tema (Tema 1: Sesler ve Harfler, Tema 2: Okuyorum ve Yaziyorum, Tema 3:
Selamlagsma ve Tanigma) icerisindeki temel yazma becerisi kazanimlarinin (Kazanim 1:
Arapganin harflerini ortografik sekilleriyle yazar. Kazamim 2: Tamidi1 Harf ve ifadeleri
Gordiigli  Sekliyle Yazar. Kazanim 3: Tamidigi ifadeleri gordigii sekliyle yazar.)
ulasilabilirligidir.

Arapca dersinde temel yazma becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi esnasinda
ogrencilerin yas durumlari, cinsiyetleri, okullarmma tasimali olarak ulagsmalar1 ya da
yerlesim yeri (i, ilge, belde) merkezinde ikamet etmeleri, Arapca calisirken aileden destek
alip almama durumlar1 ve Arapca dersine ilgi duyup duymamalari kriterlerine gore
karsilagtirma yapilarak belirtilen durumlar arasindaki kazanim edinme farklarinin ortaya

¢ikartilmasi amaglanmuistir.
Bu arastirma giris, 3 boliim ve sonug olmak tizere 5 kisimdan olusmaktadir.

Girig boliimiinde g¢alismanin amaci, konusu, kapsam ve smirliliklar {izerinde

durulmustur.



Birinci boliimde, kuramsal ¢ergeve c¢izilerek egitim, egitim programu, ilkdgretim (2-
8. smiflar) Arapca Ogretim programi, Arapca Ogretiminde yazma becerileri konularinda

alan taramasi yapilarak bilgi verilmistir.

Ikinci boliimde, arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglarinin

gelistirilmesi hakkinda bilgi verilmistir.

Uciincii bolimde bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Ogrencilerin yaslar,
cinsiyetleri, okullarina tasimali olarak ulasma ya da yerlesim yeri (il, ilge, belde)
merkezinde ikamet etme, Arapca ¢alisirken aileden destek alip almama ve Arapga dersine
ilgi duyup duymama durumlarina gore karsilastirma yapilarak belirtilen durumlar
arasindaki kazanim edinme farklari “SPSS” veri analiz programi kullanilarak ortaya

cikartilmis, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmaistir.

Sonug boliimiinde ise calismanin genel bir degerlendirmesi yapilmis ve elde edilen

veriler 15181nda arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirma sonunda, arastirmayla ilgili izin belgeleri, ¢coktan se¢meli basari testi,
acik uclu smav formu, ilkogretim 5. simif Arapga dgretim programi ve dlgme araglariyla

ilgili uzman goriisii formu ek olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim; Arapca programi; program degerlendirme;

kazanim ulasilabilirligi; yazma becerileri
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ABSTRACT
Master Thesis

The Evaluation Of Some Writing Skills According To Various Factors In The

Primary School Arabic Curriculum - Bartin Province
Mustafa SENGUL
Bartin University
Social Sciences Institute
Department of Basic Islamic Sciences
Thesis Advisor: Assist. Prof. Mahmoud QADDOM
Bartin-2019, Page: XV + 108

In this study, the basic writing skills (Acquisition 1: He / She writes Arabic letters
in orthographic forms, Acquisition 2: Author as he sees familiar letters and expressions,
Acquisition 3: He writes the statements he knows as he sees them) of 5th grade students in
primary school (2-8th grade) Arabic Language Teaching Program in the first three
themes((Theme 1: Sounds and Letters, Theme 2: | Read and Write, Theme 3: Greetings
and Meetings) were examined.

In addition, the students' age status, gender, access to their schools by carriage or
residence in the center of the settlement (province, district, town), whether they receive
support from the family while working in Arabic and whether they are interested in the
Arabic course were taken into consideration.

This research consists of five chapters: introduction, three chapters and conclusion.

In the introduction part, the aim, subject, scope and limitations of the study are
emphasized.

In the first chapter, firstly the theoretical framework is drawn and then the field
research related to education, education program, primary education (2-8 th grades) Arabic
curriculum, writing skills in Arabic teaching is done.

In the second part, the research model, the universe and the sample, the
development of data collection tools are given.

Vii



In the third section, findings and comments are given. The above points of the
students were revealed by using “SPSS” data analysis program, presented in tables and
interpreted.

In the conclusion section, a general evaluation of the study was made and
suggestions were made to the researchers in the light of the data obtained.

At the end of the study, permission documents related to the research, multiple
choice achievement test, open-ended exam form, 5 th grade elementary Arabic curriculum
and expert opinion form about measurement tools were presented as an annex.

Key Words: Primary education; Arabic program; program evaluation; Acquisition
availability; writing skills
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GIRIS

Insan sosyal ve kiiltiirel zellikleri 6n planda olan bir varliktir. Bir toplum iginde
dogar ve hayatin1 saglikli ve dengeli bir sekilde devam ettirebilmek i¢in diger insanlarla
iletisim kurma ihtiyact hisseder. Bu iletisimin en onemli unsuru olarak karsimiza dil
cikmaktadir. Teknolojinin giinlimiizde bas dondiiriicii bir hizla ilerlemesi ve degismesi
diinya uluslarin1 birbirine yakinlastirmis ve karsilikli ihtiyaclar ortaya c¢ikarmistir. Bu
ihtiyaclarin giderilmesi i¢in iletisim kurmanin onemi inkar edilemez bir gergekliktir.

fletisim kurmada ise dil 5nemli bir unsurdur.

Dil kavramiyla ilgili dilbilim kitaplari, sozliikler ve ansiklopedilerde ifade edilen
cok sayida tanimi bulunmaktadir. Calismamizi dikkate alarak dilin tanimini su sekilde
ifade edebiliriz: “Dil, ayn1 dili konusan bir toplulugun fertleri arasinda karsilikli diistince
ve duygu aligverisinde kullanilan sesli sembollerin olusturdugu keyfi bir iletisim

sistemidir” (EI-Hali, 2017: 1)

Dilin bir sistem olarak ifade edilmesi belirli bir diizene sahip olmasiyla
aciklanabilir. Yani dil karmasik ve diizensiz degil, aksine ses, kelime yapisi, ciimle yapisi
ve anlam bakimindan belirli bir diizene sahiptir. Dilin keyfi olmasi, sahip oldugu diizen ve
sistemin bir mantiga ve sebeplere dayanmamasiyla, kendiliginden olusmasiyla
aciklanabilir. Esasinda dil sestir. Ciinkii insan, bir ¢ocugun yazmayir Ogrenmeden dili
konusmaya baglamast misali dili yazmadan 6nce konusmustur. Bunun yaninda diinyada
cok sayida insan yabanci bir dili yazamadigi halde konusabilmektedir. Yazi, dilin ikinci bir
ifade seklidir. Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi dil 6gretiminin son
halkasini olusturur ve yorucu bir beceridir. Yazma becerisi yabancit dil 6gretiminde de
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin en zorlandigr beceri olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrencilerden neyi ne kadar Ogrenebildiklerini gorebilmek ve bu siireci
degerlendirebilmek i¢in dort temel beceriden ikisi olan konusma ve yazma becerilerinin
kullanmalar1 beklenir. Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini ana
dilinden vyararlanarak ifade edebilmeleri igin yazma becerilerini kazanmalar1 ¢ok

onemlidir.

Cogu alanda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de problemlerle karsilagmak
miimkiindiir. Bu problemleri 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve yontem kaynakli

olarak siralamak miimkiindiir. Bu problemlerin tamamiyla bertaraf edilse bile bazen de



ogrenciler dil yapilarini bildikleri halde dili kullanamayabilir. Ozetle; yabanci dilde
iletisim saglamak i¢in dil kaliplarindan fazlasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arap dilinin diinya dilleri arsinda énemli bir yeri vardir. Ayni zamanda bu dilin
Onemi ¢agimizda giinden giine artmaktadir. Kutsal kitabimiz Kur’an-1 Kerim ayetlerinin ve
Allah Resulii Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hadislerinin Arapca olmasi, Miisliimanlar
tarafindan kutsal olan Kabe ve Mescid-i Nebi gibi mukaddes mekanlarin Suudi
Arabistan’da olmasi, Araplarin giiniimiizde sahip olduklar1 petrol ve maden zenginlikleri
sayesinde hizli bir sekilde kalkinmalar1 sonucunda ekonomik ve buna paralel olarak siyasi
giic elde etmeleri baska uluslarin Arapga dilini 6grenme konusunda istekli olmalarinin

baslica sebepler arasinda siralanabilir.

Arapga giiniimiizde yirmi iki Arap iilkesinin resmi dili olmakla birlikte Islam
ilkelerinin ¢ogunda ikinci dil olarak kullanilan yaygin bir dil konumundadir. Dolayisiyla
diinyadaki devletlerin 1/7°si Arapgayr anadil olarak konusmaktadir. Ayrica Islam
tilkelerindeki halklarin ¢ogunun Arapca diline inanglarindan kaynaklanan manevi bir
yakinlhigr ve yatkinligi bulunmaktadir. Bu nedenle bu topluluklarda Arapga 6grenmeye

kars1 istekli olma durumu s6z konusudur. (EI-Hili, 2017:4)
Arastirmanin Konusu

Aragtirmanin konusu Ilkoégretim (2-8. siniflar) Arapga Dersi Ogretim Programinda
bulunan 5. sinif ilk {i¢ tema (Tema 1: Sesler ve Harfler, Tema 2: Okuyorum ve Yaziyorum,
Tema 3: Selamlasma ve Tanisma) igerisindeki yazma becerisi kazanimlarinin
ulagilabilirligidir. Calisma Bartin ilinde bulunan biitin imam hatip ortaokulu 5. siif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Bu calismada Ogrencilerin Arapga dersine ilgi duyup
duymama, Arapga 6devleri konusunda yardim alip almama, farkli sosyo-ekonomik yapiya

mensup olma, cinsiyet ve yas durumlar1 dikkate alinmistir.
Arastirmanin Amaci

Imam hatip ortaokullarinda 5. smifta 6grenim goren dgrencilerin almasi gereken
dersler arasinda haftada 2 ders saati Arapga egitimi yer almaktadir. Bunun yaninda isteyen
ogrenciler secmeli ders olarak 1 ders saati daha Arapga dersi segme hakkina sahiptir. Bu
derslerde dort temel dil becerisine (dinleme anlama, konusma, okuma anlama, yazma) yer

verilmekte ve bu becerilerden yazma becerisi 6grenci ve dgretmenlerin en fazla zorluk



cektikleri beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Cakir, 2010: 166) Bu arastirmada yazma
becerisi ile ilgili galismalara ve yontemlere deginilmis, Ogrencilerin yazma becerisi
kazanimlarini ne kadar Ogrenebildikleri ortaya cikarilmistir. Ogrencilerin  yazma
becerilerini 6grenirken mensup olduklar1 sosyo-ekonomik yapi, cinsiyet, yas, Arapga
dersine olan ilgi, 6dev yaparken destek alip almama gibi faktorlerin etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Bu cercevede arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi ve acik uglu
degerlendirme formu kullanilarak yazma becerisi kazanimlarina ulasma durumu ortaya

¢ikartilmasi amacglanmastir.

Bu amaca ulagmak igin belirlenen ve cevaplanmasi gereken alt problemleri

maddeler halinde siralayabiliriz.

1. 5.Smif Arapca Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.

Kazanimlar Cinsiyete Gore Farklilagsmakta midir?

2. 5.Smif Arapca Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.

Kazanimlar1 Okula Ulagim Durumuna Gore Farklilasmakta midir?

3. 5.8mf Arapga Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.
Kazanimlar1 Arap¢a Calismalarinda Destek Alma Durumuna Gore Farklilagmakta

midir?

4. 5.Smif Arap¢a Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.

Kazanimlar1 Ogrencilerin Derse Olan Ilgi Durumuna Gére Farklilasmakta midir?

5. 5.8mf Arapga Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.

Kazanimlar1 Dogum Yilina Gore Farklilagmakta midir?

6. 5.Smf Arapca Dersi Ogretim Programindaki Yazma Becerileri 1, 2 ve 3.
Kazanimlar1 Coktan Se¢meli Test ve Ac¢ik Uglu Degerlendirme arasindaki iliski

durumu nedir?
Arastirmanin Onemi

Iletisim gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de 6nemini korumaya devam etmektedir.
Iletisim kurmada en ¢ok kullanilan arag ise dildir. Birey oncelikle anadil araciligiyla ayni

dili kullanan diger bireylerle iletisim kurmak durumundadir. Fakat ana dili kullanarak



iletisim kurma giiniimiiz diinyasinda yeterli olmamaktadir. Ciinkii diinya zaman gectikce
kiictilen bir koy halini almakta, insanlar her gecen giin daha fazla diger dilde iletisim
kurma ihtiyaci hissetmektedir. Yabanci dil 6grenme ¢alismalar1 bu ihtiyagla dogru orantili
bir sekilde artarak devam etmektedir. Herhangi bir yabanci dilin 6grenilmesinde belirleyici
etken Ogrenilmek istenen dilin diinya iizerinde ne kadar kullanildigidir. Bu agidan
bakildiginda Arapga diinya tizerinde kayda deger bir yayginliga sahip olmakla beraber
inang dili olmasi nedeniyle iilkemizde 6grenilen yabanci diller arasinda 6nemini her zaman
korumus ve giliniimiizde iilkemizin i¢inde bulundugu siyasi ve cografi durum Arapca

o6grenme konusunda ilginin artarak devam etmesini saglamistir.

Ulkemizde yabanci dil egitimi ilkokul 2. smiftan itibaren baslamaktadir. Bu nedenle
Ikogretim Arapca Ogretim Programma 2016 yilinda 2 ve 3. smiflar da eklenerek
diizenleme yapilmistir. Fakat ilkokullarda 2. simiftan itibaren verilen zorunlu yabanci dil
egitimi Ingilizcedir. Arapga dersi ise ilkdgretim 5. Smifta sadece Imam Hatip
ortaokullarinda zorunlu okutulan dersler arasinda yer aldig1 i¢in ¢alismamizi imam hatip

ortaokulu 5. sinif 6grencileri iizerine yaptik.

Bu calismada imam hatip ortaokulu 5. simif 6grencilerinin Arapg¢a yazma becerileri
kazanimlarina erisme durumlart incelenecektir. Bu ¢alismanin sonuglar1 ilkogretim Arapca
ogretim programinin hedeflerine ulasip ulagmadigini ortaya koymasi agisindan bu alanda
yapilan program caligmalarina bir katk: saglayabilir. Ayrica kazanimlara ulagma diizeyine
etki ettigi diisliniilen durumlarla ilgili ortaya ¢ikan bulgular ve degerlendirmeler programi
uygulayan konumundaki 6gretmenlere yazma becerileri ¢alismalarinda rehberlik edebilir
Calisma ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programini nicel veri toplama ve analiz etme
yontemleri kullanilarak yapildigi i¢in bu alandaki smirl ¢aligmalara katki saglama degeri
tasimaktadir. Arastirmanin program degerlendirme ¢aligmalarina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
Sayiltilar

1. Ogrenciler basari testi ve agik uclu degerlendirme formlarii eksiksiz ve
ictenlikle cevaplamislardir.

2. Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ve agik uclu
degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar Ilkdgretim 5. Sinif Arapga dersi

ogretim programindaki 1, 2 ve 3. Kazanimlara ulagma diizeyini yansitmaktadir.



3. Ogretmenler imam hatip ortaokullar1 5. siif Arapca dersi konularini programda

belirtildigi sekliyle isledikleri varsayilmstir.

Simirhiliklar

Bu arastirma zaman olarak 2018-2019 egitim 6gretim yili 1. doneminde toplanan

verilerle smirli tutulmustur.

Bu ¢alisma Bartin ilinde bulunan 7 imam hatip ortaokulunda (Bartin Merkez imam
Hatip Ortaokulu, Bartin Kocareis Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Kozcagiz imam Hatip
Ortaokulu, Bartin Hasankadi Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Amasra Imam Hatip
Ortaokulu, Bartin Ulus Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Ulus Kumluca Imam Hatip

Ortaokulu) 5. sinifta 6grenim goren toplamda 324 6grenciden toplanan verilerle sinirhidir.

Olgme araglar agisindan arastirmacinin her 6grenci i¢in doldurdugu ¢oktan segmeli

basari testi ve agik uclu degerlendirme formundan elde edilen verilerle sinirlidir.



1. KURAMSAL CERCEVE

Calismamizin ilk bolimiinde kuramsal cerceveyi ortaya koyarak egitim, egitim
programi, egitim programinin 6geleri, ilkogretim Arapga dersi dgretim programi, Arapca
Ogretiminde yazma becerileri ve yontemleri hakkinda alan taramasi sonucunda elde edilen

bilgiler yer almaktadir.
1.1. Egitim

Egitim hakkinda ¢ok sayida tanimla karsilasmak miimkiindiir. Gegmisten
giiniimiize cok farkli akimlar ve anlayislar egitimin taniminm1 kendi bakis acilarina gore
yapmistir. Bu nedenle egitimin tanim1 farkli felsefe ekollerine, egitim akimlarina, politik
anlayislara, ekonomi, 6grenme psikolojisi ve bilimsel yaklasimlara gore degisiklik arz
ettigi goriilebilir. Idealistler egitimi aklin1 kullanan bireyler yetistirme siireci olarak
tanimlamiglardir. Realistlere gore egitim, toplumun basat kiiltiirel degerlerini bireye
kazandirma isi olarak tanimlanmistir. Pragmatist felsefe ekoliine gore egitim, yasanti
yoluyla bireyde kasitli olarak istendik davranis degisikligi olusturma etkinlikleri olarak
ifade edilmektedir. Marksist anlayista ise egitim, lretimde bulunma siireci olarak
tanimlanmigstir. Hiimanistler egitimi, insan1 sinir durumuna getirme isi olarak gormiislerdir.
Olabilirlik goriisiine gore ise egitim, fiziksel uyarimlar ile beyinde biyokimyasal siiregler
sonucu istendik kiiltiirel degisiklikler olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir. (Sonmez
ve Alacapinar, 2015: 2) Egitim hakkinda yapilan tanimlamalar dikkate alindiginda egitimin
tanim1 yapilirken felsefi ekollerin, egitim akimlariin, politik, anlayislarin, ekonomi ve

bilimsel yaklasimlarin etkisi acik¢a goriilmektedir.

Bir devletin politik sistemini toplumun devlet yapisi, dayandig: felsefe, anayasasi,
yasama, yiiriitme ve yargi ilgili kurum ve kuruluslari, bunlarin isleyisi olusturur. Haliyle
her devlet kendi benimsedigi politik anlayis1 gelecek nesillere aktarmak ve benimsetmek
ister. Devletler bunu genellikle okullar ve egitim programlart yoluyla gerg¢eklesmistir. Bu
acidan bakildiginda egitim, devletin resmi ideolojisini gen¢ kusaklara aktarma siireci

olarak tanimlanabilir (S6nmez ve Alacapinar, 2015: 2).

Genel hatlartyla egitim, belli amaglara gore bireyin davraniglarinda degisiklik
olusturma stirecidir. Egitim siirecinde ortaya konan amagclar, bireylerin ve iginde

bulunduklari toplumun arzularini, ihtiyaclarmi ihtiva eder. Durum bdyle olunca her ¢agdas



toplumun var olan kiiltiiriinii yeni yetisen kusaklara aktarmayi ve yeni kusaklarin da bu
kiiltiri gelistirmesini ister. Bu durumda, giiniimiizde toplumlarin yenilik¢i ve yaratici
bireyler yetistirme konusunda egitim hizmetlerinden yararlanmasi zorunlulugunu
kacginilmaz olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yasanan degisme ve gelismelere ayak uydurabilecek
bireylerin yetistirilmesi ise egitim niteliginin gelistirilmesini gerektirmektedir (Yiksel ve
Saglam, 2014:3).

Egitim tanimlamalar1 sadece felsefl ekollere, egitim akimlarina, politik anlayislara,
ekonomi ve bilimsel yaklasimlara gore farklilasmaz, egitimle ugrasan kisilerin de egitimin
tanimin1 farkli sekillerde yaptiklarini gorebiliriz. Bazi egitimciler, egitimi bilimsel bir
etkinlik olarak kabul tanimlamistir. Bazilar1 ise egitimi sanatsal yonii agirlik tagiyan bir
disiplin olarak goérmektedir. Egitimi sanatsal bir etkinlik olarak diisiinenlere goére her
Ogretmenin bir O0gretme yontemi, teknigi, taktigi ve stili bulunur. Aymi sekilde her
Ogrencinin de bir O0grenme yontemi, teknigi, taktigi ve stili bulunur (S6nmez ve
Alacapinar, 2015: 4). Bu durumda egitimcinin, sahip oldugu Ogretme yoOnteminin,
tekniginin, taktiginin ve stilinin farkinda olmasi ve bunlar1 gelistirmesi gerekir. Ayni
zamanda egitimci, her 6grencinin farkli 6grenme yontemine, teknigine, taktigine ve stiline

sahip oldugunun farkinda olup kendini 6grencinin 6grenme durumuna goére hazirlamalidir.

Genis anlamda egitim, Onceden belirlenen istendik kazanimlarin (hedeflerin,
davraniglarin) bireye mal edilmesi siireci ve bunun sonunda olusan gozlemlenebilir ve
Olciilebilir ozellige sahip iriinlerdir. Egitimde bu iriinler davramis olarak karsimiza
cikmaktadir. Kisinin bir kazanimi 6grenip 6grenmedigine davraniglarina bakilarak karar
verilir. Bu davraniglar ¢ok farkli sekillerde gozlemlenebilir. Bazen soyleyip yazdigimiz,
bazen oyun seklinde ortaya koyduklarimiz, bazen ¢izerek boyayarak ortaya
cikardiklarimiz, bazen arastirip arsivleyip sunduklarimiz, bazen projelendirerek ¢oziime
kavusturduklarimiz vb. davranislar olabilir. Bu durumu bir 6rnekle agiklarsak, bireyin
otomobili kurallarin uygun olarak kullanmasi istensin. Bu istek kisinin kendisi, ailesi,
icinde yasadig1 toplum ve devlet gibi unsurlarin tiimii, bir ka¢1 ya da biri tarafindan ortaya
konabilir. Bu istek ayn1 zamanda bireyin de hazir bulunusluk diizeyine, toplumsal gergege,
bireye, konu alanima ve dogaya da uygun olsun. Otomobili kurallara uygun kullanmay1
bireye 6gretmek icin uygun 6grenme-ogretme etkinlikleri diizenlenir ve uygulanir. Tiim bu
siireglerin sonunda bireyin arabayi kurallara uygun bir sekilde kullanip kullanmadigina

karar verilmesi gerekir. Bu durumda bireyin belirlenen kurallara hem teker teker hem de



bir biitlin olarak uygun davranip davranmadigina bakilmalidir. Biitiin davranislar
gozlenebilir ve oOlgiilebilir olmalidir. Eger gozlenebilir ve Olgiilebilir olmazsa &grenip

o0grenmedigine dogru, giivenilir, gecerli ve tutarl karar verilemez (Sonmez ve Alacapinar,

2015: 5).
1.2. Egitim Program

Egitim programu ile ilgili ¢ok sayida tanimlama yapilagelmistir. Varig’a (1996) gore
egitim programi, kisilere milli egitimin ve egitim kurumlarmin amaglarin1 kazandirmak
igin egitim kurumlarinda yapilan tim faaliyetleridir. Buna gore egitim programi, ders disi
etkinlikleri, 6zel giinlerin kutlanmasini, gezileri, kurslari, rehberlik ve saglik gibi

hizmetleri ve etkinlikleri kapsamaktadir.

Egitim programint “yetisek” olarak adlandiran Ertiirk, (2013) egitimcilerin
yetisekle ilgili yapmalar1 gereken isleri belirli bir siraya gore ifade etmis ve yetisek
gelistirme isiyle ugrasan egitimcilerin cevaplamalar1 gereken sorulari ortaya koymustur.
Oncelikle 6grencide ortaya ¢ikarilmak istenen davranislar kararlastirilarak bir siraya konur.
Ardindan bu davraniglari gelistirmek maksadiyla 6grenme yasantilarinin gergeklesmesi
icin egitim durumlar1 diizenlenmelidir. Daha sonra egitim durumlarinin istenen davraniglar
ortaya ¢ikarmadaki roliiniin arastirilmasi yani degerlendirme isleminin yapilmas: gerekir.
Bununla birlikte yetisek gelistirme isiyle ilgilenen egitimcilerin, egitimin hedeflerinin neler
olmasi gerektigini yani 6grencilere hangi davranislarin kazandirilacagini, 6grencilere bu
davraniglar kazandirilirken hangi egitim yasantilarini gegireceklerini, bu durumlar nasil
organize edilirse istenilen davranislarin gelistirilmesinde en verimli olunacagi, istendik
davraniglara ulagilabilirlik durumunun hangi seviyede gerceklestigi ve son olarak yapilan
degerlendirmeler sonucunda Yyetisekte ne tlir degisikliklere gidilecegi sorularim

cevaplamalar gerekir.

Dogan, (1974) 6grenci lizerinde ortaya cikan davranis degisikligini, bu davranis
degisikligini gerceklestirmek icin Ogrencinin gegirmesi gereken egitim yasantisini, bu
egitim yasantisini faaliyete gegirebilmek icin kullanilmasi gereken 6gretim metotlarini ve
amaglara ne oranda ulasilabildigini Olgmede kullanilacak 6l¢me araglarini  ve
degerlendirme kriterlerinin neler olmas1 gerektigi seklinde tanimlayarak genis kapsamli bir

egitim programi tanimi ortaya koymustur.



Diger bir tanima gore egitim programi, “Ogrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilart diizenegi” olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu tanimda bulunan 6grenen kisiden maksat, hayat boyu devam eden siiregte
stirekli 6grenme istegi bulunan bireydir. Bireyin 6grenme siirecinin temelinde oldugunu ve
onu bir 6grenen olarak kabul ettigimizi syleyebiliriz. Okulda ifadesiyle kastedilenin okul
icinde yapilan tiim etkinlikler ile sinifta 6gretilen tiim dersleri i¢ine alan dgretimi, okul
disinda derken de okul g¢evresinde ve program disi1 etkinlikler olarak dile getirilen ortiik
program etkinliklerini kapsadigi sdylenebilir. Planlanmis etkinlikler egitimde ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Bir bakima egitimin kasith kiiltiirlenme yolu olarak goériilmesi nedeniyle
egitim programlarinin planli olmasi gerekliligi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenen
konumundaki bireylere O0grenme yasantilari sunmak egitim programlar1 araciligi ile
miimkiin gériinmektedir. Bu nedenle 6grenme yasantilarinin egitim programinin en énemli
boyutu oldugu iddia edilebilir. Programin tamaminin bir diizenek olarak goriilmesiyle ifade
edilmek istenen durum, bu diizen i¢inde sistemli bir yapilanmanin ve sistematik siirecin
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda diizenek, egitim programini bir diizen i¢inde
sunmanin gerekliligine dikkat cekmek i¢in vurgulamaktadir. Bu agiklamalar etrafinda
yapilan egitim programi tanimiyla gegerli bir sonuca varilmak istenmistir (Demirel, 2015:

4).

Egitim programi tanimlamalarmin oldukga genis bir alana yayilmasinin 6ne ¢ikan
sebeplerinden birini tanimlamay1 yapan kisilerin felsefe, goriis ve egitim anlayislarinin
degiskenlik gostermesi olarak ifade edilebilir. Baz1 egitimciler egitim programini yalnizca
dersler bazinda ele alirken bazilar1 da okulda ve okulun disarisinda 6grenilen ve deneyim
elde edilen seyler olarak ele almaktadir. Bu bakimdan egitim programini, herhangi bir
egitim kurumunun amaglari dogrultusunda diizenlenmis ve planli olan egitim

etkinliklerinin tamami olarak ortaya koymak miimkiindiir (Erden, 1998:3-4).

Egitimin temel 6gelerini 0grenci, 6gretmen ve egitim programi olarak siralamak
miimkiindiir. Egitim programi, bireyde gozlemlenmesine karar verilen kazanimlari
(hedefleri), davraniglari, egitim igerigini, bunlarin gerg¢eklesmesini saglayacak diizenli
egitim ve degerlendirme faaliyetlerini ve doniitii kapsayan dirik bir biitiin olarak

tanimlamak miimkiindiir (S6nmez, 1981: 1).

Egitim programlari, yerel veya evrensel diizeyde nitelikli bir egitim sistemi ortaya

koyma, iilkenin kalkinmasinda ve gelismesinde sorumluluk alacak insan giicii yetistirme,



toplumsal ve kiiltiirel degerlerin korunarak gelistirilmesine destek olma gibi amaglara
doniik olarak yazilirlar ve gelistirilirler. (Ozdemir, 2009: 127). Bu ifadelerden de
anlasilacagi gibi egitim programinin bir iilkenin egitim sisteminde ne kadar 6nemli bir yere
sahip oldugu ortadadir. Clinkii bir egitim sistemine islerlik kazandirmak egitim programlar1

araciligi ile miimkiindiir (Erden, 1998: 2).

Posner (1995: akt. Demirel, 2015: 3-4) ise, egitim programini degisik bir agidan ele
alarak “hem ogretme hem de degerlendirme siirecine karar vermeye olanak saglayan
O0grenme iirlnleri dizisi” ya da “bir alanin hedef ve degerlendirme boyutlar1 ile tim
Ogrenilecek konularin plani ya da igerik tasarimi” olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte
Posner egitim programini bes farkli fonksiyona ayirmis olup, tanimlamaktadir. Buna gore
bir egitim programinin bes farkli fonksiyonuna vurgu yapilmaktadir. Bu tanimlari su

sekilde siralamak miimkiindiir:

Resmi egitim programi: Program kilavuzunu, hedefleri, ders planlarini, konularin

islenis sirasini, kullanilacak arag¢ geregleri ve degerlendirmeyi i¢eren yazili programdir.

Igevuruk egitim programi: Ogretmenin sinifta dgrettikleri, bunlarin nasil 6gretildigi

ve 6grencilerin 6grenme iirlinlerini kapsayan programdir.

Ortiik egitim programi: Resmi programda acik olarak belirtilmedigi halde

ogrencilerin yasantilarini etkileyen, toplumun norm ve degerlerini igeren programdir.

Ogretisiz egitim programi: Resmi ya da icevuruk programa dahil edilmeyen,

ogretilmeyen konular1 ve bu konularin 6gretilmeme sebebini igeren programdir.

Destekleyici egitim programi: Resmi program disinda 6grencilerin ilgilerine ve
gontlliliik esasina gore planlanmis 0grenme yasantilarini destekleyen program olarak

belirtmektedir.
1.3. Egitim Programimin Safhalari

Egitim programmnin kendine has belli bir diizeni ve sistematik bir yapisi
bulunmaktadir. Bu yapiy1 olusturan ¢esitli 6geler bulunmakta ve bu 6geler dinamik bir
iliskiyle birbirine bagli bulunmaktadir. Haliyle program unsurlarmin herhangi birinde

ortaya ¢ikacak olan bir aksama veya degisim, egitim programimin diger unsurlarini da
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etkileyecektir. Egitim programinda yer alan temel 6geleri hedef, icerik, egitim durumu ve

sinama durumu olarak siralayabiliriz.

Icerik
Egitim
Hedef Durumu
Sinama
Durumu

Sekil 1 Egitim Programinin Ogeleri

1.3.1. Hedef

Bir egitim programi hazirlanirken ele alinmasi gereken ilk 6genin hedefler
oldugunu soyleyebiliriz. “Hedef, bir 6grencinin, planlanmig ve tertiplenmis yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade
edilmeye elverisli olan bir 6zelliktir.” (Ertiirk, 2013: 26). Tanimdan da anlasilacagi gibi
davranig degisikligi siirecinin planli amaca doniik olmasi, hedef koymanin gerekliligini
ortaya cikarmaktadir. Egitim etkinliklerinin planli olmasi i¢in etkinliklerin nigin
yapilacaginin 6nceden belirlenmesi gerekir. Hedefler, egitim siirecinin ardindan 6grencide
ortaya ¢ikmasi beklenen istendik nitelikleri ifade etmektedir. Bu bakimdan hedefler egitim
programinin baslangi¢c ve odak noktasi olurken egitimin yoniinii ve sinirlarini da tayin

etmektedir (Sicak, 2013: 11).

Planlanarak yapilacak olan egitim faaliyetleri igin belirlenen siirenin sinirlt olmasi
nedeniyle egitim yoluyla kazandirilmasi olagan nitelikler arasinda 6nemi en yiiksek olanlar
secilerek uygun tedbirlerle o6grenciye kazandirilma yoluna gidilmelidir. Egitim

faaliyetlerinde hedefler oOgretime yon vermesi, Ogrenme-0gretme faaliyetlerinin
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yapilmasini saglamasi ve dlgme degerlendirme islemlerine rehberlik etmesi bakimindan
lizumlu goriilmektedir. Hedefler, Ogrenci tarafindan kazanilmasi beklenerek segilen
istendik niteliklerdir. Ote yandan yetistirilecek insanda bulunmas1 miinasip goriilen, egitim
yoluyla kazandirilmasi 6ngoriilen istendik 6zelliklerdir. Bu 6zellikler bilgi, yetenek, beceri,

tutum, ilgi, aliskanlik vb. sekilde siralanabilir ve ¢ogaltilabilir (Demirel, 2015: 95).

Egitim faaliyetlerinde hedeflerin siralamasi ii¢ diizeyde ortaya konmaktadir.
Bunlardan uzak hedef, bir iilkenin politik felsefesini yansitan ve oldukg¢a genel olarak
belirtilen hedeflerdir. Genel hedef ise uzak hedefin yorumu, ayni zamanda da okulun
isgoriisiinii yansitan hedeflerdir. Ogrenciye kazandirilmas1 uygun goriilen 6zellikler ve bir
disiplin ya da c¢alisma alani i¢in hazirlanmis olan hedefler de 6zel hedefler olarak
tanimlanir. Bu siralama ayni1 zamanda hedeflerin dikey siralamasini ortaya koymaktadir.
Asamali ya da hiyerarsik siralamay1 ise MEB’in, okulun, dersin ve konunun hedefleri

olarak siralamak miimkiindiir (Varis, 1994).

Hedef (kazanim), 6grencide gozlenmesine kararlastirtlan istendik niteliklerin tiimii
olarak tanimlanabilir. Ornegin, baglama ¢almay1 bilmeyen birine baglama galmayi, dort
islem yaparak problem ¢6zmeyi bilmeyen birine dort islemli problemleri ¢c6zmeyi, araba
kullanmay1 bilmeyen birine araba kullanmay1, Arap alfabesine gore yazi1 yazmayi bilmeyen
birine Arap harfleriyle yazmayi 6gretmek gibi. Bireyin belirli bir bilgiyi, beceriyi,
duyguyu, sezgiyi egitim yoluyla kazanmasmi saglamak, istenilen ve gozlenebilir

niteliklerin tamami1 hedefleri ifade etmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2015: 11).

Hedeflerin sahip olmasi gerecken bazi Ozellikler vardir. Bu o6zellikleri 6grenci
davraniglarina yonelik olma, genellik ve siirhilik, acik-seciklik, igerik ile uyumluluk
olarak siralamak miimkiindiir (Ertiirk, 2013: 54). Grounland, (1981: akt. Demirel, 2015:

99) bu 6zelliklerin yaninda hedeflerde aranacak bazi nitelikler asagidaki gibi siralamustir,

1. Hedefler 6gretenin degil, 6grenenin yapmasi gerekenleri ifade etmelidir.

2. Hedefler, 6grenme siirecine yonelik degil, 6grenme iiriiniine yonelik olmalidir.

3. Hedefler, 6grenme iiriiniinii ortaya ¢ikaracak 6zellikte olmalidir.

4. Hedef, icerige degil, 6grenme iiriiniine dayali olmalidir. Konu basliklart 6gretim

hedefini ifade etmez.

o

Hedef, bir tek 6grenme tirtiniinii ifade etmelidir.

6. Hedef, 6grencilere kazandirilmak istenen davranislari gésteren bir eylemle ifade
edilmelidir.
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Hedeflerin 6zellikleri dikkate alindiginda bu &zelliklerle esgiidiimlii olarak hedefin
yaziminda uyulmasi gereken ilkeler belirlenmelidir. Hedeflerin yazilmasi asamasinda
asamali smiflamaya uygun olarak siralamanin yaninda bazi noktalara dikkat edilmesi

gerekmektedir. Bu noktalart maddeler halinde asagidaki gibi siralamamiz miimkiindiir.

1. Hedef ciimlelerinin sonunda bulunmasi gereken sozciikler “bilgisi, becerisi,
giicii, yetenegi, olus, ilgililik, farkindalik, hosgoriirliik” seklinde olmalidir.

2. Hedefler, 6grenci davranisina doniik olarak ortaya konmalidir.

3. Hedefler, 6grenme siirecini degil, 6grenme iirlinlinii yansitmalidir.

4. Program igerigindeki konularin basliklar1 hedef ifadesi olamaz ¢iinkii bu tiir
anlatimlarin davranisa doniisebilme 6zelligi yoktur.

5. Hedefler kapsamli ve ayni zamanda sinirli olmalidir. Bu anlamda hedefler bir
tek davranis1 degil, davranislar grubunu ifade ederken, diger yandan da tek bir
ozellik gostermelidir.

6. Hedeflerin ilgili olduklar igerik belirtilmelidir.

7. Bir hedef ifadesi diger bir hedef ifadesiyle ayn1 anlama gelmemeli, diger hedefi
tamamlayict olmalidir.

8. Hedefler hangi hedef alaniyla ilgili yaziliyorsa, o alanin &zelliklerine ve
basamaklarina uygun olmalidir. Biligsel 6zellikleri agir basan hedefler bilissel
alana, duygusal Ozellikleri agir basan hedefler duygusal alana, devinissel
Ozellikleri agir basan hedefler devinigsel alana giren hedef ifadeleri ile
yazilmalidir.

9. Hedefler birbirlerini desteklemeli, hangi ders alaninda yazilmislarsa kendi iginde

mantiksal agidan tutarli olmahidir (Sonmez, 1993: 28-29).

1.3.2 icerik

Bir egitim programinin icerik boliimii kabaca konularin ve tnitelerin yer aldigi
boliimdiir. Programin igerik boliimiinde belirlenen hedeflere, amaglara ulasabilmek igin
“ne 6gretelim?” sorusunun yaniti aranmaktadir. Bu bakimdan, egitim programinin igerik

boliimiinde 6gretilecek konulara yer verilmesi s6z konusudur (Demirel, 2015: 122).

Egitim programinda igerigin belirlenmesiyle ilgili dikkat edilmesi gereken
ozellikler vardir. Egitimde igerigin belirlenmesini, giiniimiiz diinyasinda yasanan iki baskin
ozellik etki etmektedir. Bunlarin birincisi, yeni bilgi birikimlerinin egitim programlarina

yansitilamamasi, ikincisi de bilim ve teknoloji alanindaki degisim ve gelisimin ¢ok hizli
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gerceklesmesidir. Bu hizli degisim ve gelisim glinlimiizde her alanda bir bilgi patlamasina
neden olmaktadir. Bunlara bagli olarak egitim kurumlarimiz, giinlik yasantiya hizmet
etmekte her gegen giin bir adim geride kaldigindan birey, okul disinda kendini farkli bir
diinyada bulmaktadir. Boyle bir ortamda igerige dahil edilecek bilginin belirlenmesinde
zaman, bir gecerlilik 6l¢iitii olmakla birlikte bunun yaninda bir kontrol 6lgiitii olarak da
karstmiza ¢ikmaktadir. Icerikte yer alacak bilgi konunda birtakim ilkeler gz Oniinde
bulundurulmalidir. Ozellikleri ag¢ik ve dayanagi olan, her durumda uygulanabilir ve
degerlendirilebilir, boyutlar1 kendini ag¢iklamada yeterli olan bilgi giivenilirdir. Bu a¢idan,
gecerli bilgi “dayamikli”; giivenilir bilgi de “saglam” olarak nitelendirilebilir. Icerige
alinacak bilginin bu iki temel niteligi karsilamasi, istenir bir 6zelliktir (Demirel, 2015:
122).

Egitim programi acisindan igerik hedef davranislar i¢in bir ara¢ konumundadir
¢linkii 6nce hedef davramislar belirlenir, daha sonra da bu hedef davranislarin
kazandirilmasma yonelik yardimer olacak sekilde igerik diizenlenir. Igerik, hedef
davranislar1 kazandiracak sekilde iinite ve konularin diizenlenmesi olarak ele alinabilir

(Sonmez ve Alacapinar, 2015: 24).

Igerik, program gelistirme siirecinde ikinci 6nemli asama olan muhteva ve
faaliyetlerin se¢imi ile ilgilidir. Egitim programinda igerik seciminde toplumsal fayda,
bireysel fayda, 6grenme ve 6gretme, bilgi sisteminde muhtevanin isgal ettigi yer gibi baska

eklemelerin de yapilabilecegi birtakim dlgiitlere riayet etmek gerekir (Varis, 1994).

Igerigin, 6grenme ilkeleri agisindan Uuygunlugu, sistematik bir bigimde ele alarak
diizenlenmesi, bilgi kategorilerinden yararlanmayi gerektirir. Bilgiyi sistematik bir hale
getirmek igin belirli dlgiitleri dikkate almak. Bu olgiitler, kisinin gelisim 6zelliklerinden
bilginin yapisina kadar degisik sekillerde ele aliabilir. Bu, belirlenen amaca gore

degisecektir (Demirel, 2015: 124).

Icerikte kavramlarm, ilkelerin, fikirlerin dnceden belirli bir biitiinlik icinde
organize edilmesi (diizenlenmesi), 68rencinin de organize edilen bilgiyi anlamli sekilde
i¢sellestirmesi gerekir. Bu siirecte 6gretmenin gorevi, igerigi en uygun bicimde organize
edip yapisallastirma, uygun materyalleri secme ve konunun tiimdengelim yaklasimiyla
anlamli  bicimde alinmasm1  kolaylastirmadir.  Ogretmenin  bunlar1  yaparken

yararlanabilecegi dort temel ilke bulunmaktadir. Bu ilkeleri agagidaki gibi siralayabiliriz:
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1. Kapsama ilkesi: Yeni bir icerik énceden dgrenilen yapinin iginde verilmelidir.

2. Tiimdengelim ilkesi: I¢erigin sun umunda 6nce genel yapilar ortaya konulmal,
sonra ayrintilara inilmelidir.

3. Onkosul ilkesi: On dgrenmeler yeni dgrenileceklere temel olusturmalidir.

4. Asamalilik Ilkesi: Bilginin yapilandirilmasinda giiglii bir bag olusturulmali ve
bilgi yapilar1 arasinda bilgini ileride de ele alinmasina olanak

taninmalidir.(Demirel, 2015: 125)
Konu se¢iminde dikkate alinacak olg¢iitler ise su sekilde siralanabilir:

1. Kullanim Sikligi: Kisi i¢in hayatin degisik alanlarinda gerekli olan bilgi, tutum
ve becerileri gelistirmesine temel olusturacak konulara ve yazili metinlerde
kullanim siklig1 en fazla olan ifadeler kullanilmalidir..

2. Nitelik: Kisi i¢in faydali olan bilgi, tutum ve becerilerin egitim yoluyla
kazandirilmasina daha ¢ok deger verilmektedir. Nitelikle ilgili dl¢ili, popiiler
konular segmek yerine arastirmalar sonunda ortaya ¢ikmalidir.

3. Onemlilik: Onemli durumlarda yararli olan bilgi, tutum ve beceriler kullanim
sikligi az olsa bile {izerinde durulmasi gerekli konulardir. Sozgelimi suni
tenefflis ya da suni solunum konusu hemen akla gelebilir. Bu konunun kullanim
siklig1 ¢cok fazla olmasa bile hayati 6nem tasimasi sebebiyle program i¢inde yer
almasi gerekli konulardan biridir.

4. Evrensellik: insanlik i¢in uzun bir zaman diliminde faydali olan bilgi, tutum ve
beceriler ortaya yeni ¢ikanlardan daha degerlidir. Ayni sekilde, daha genis bir
cografyada gegerliligi olan bilgi, tutum ve beceriler sinirli bir cografyadakinden
daha degerlidir. Ornegin smirlt bir cografi bolge ya da kirsalda 6grenim goren
dordiincii sinif 6grencilerinin konusma becerilerini dikkate alarak hazirlanan bir
sozctk listesi lilke geneli i¢in diislintildiiglinde yetersiz kalacaktir.

5. Verimlilik: Verimliligin egitimdeki yeri ¢ok dnemlidir. Konularin se¢ciminde de
verimlilik degerli konularin programda yer almasi ve zamana bagimli olarak
ogretimin etkili yapilmasina baglidir.

6. Zorluk: Okul disinda 6grenilme imkan1 olmayan ve dgrenilmesi zor olan bilgi,
tutum ve beceriler okulda 6gretilmeli, bu tir zorluk degeri olan konulara

programda yer verilmelidir.
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7. Egitsel Gereklilik: kisiler i¢in gerekli olan ve niifusun genelinde olmadigi
gozlenen gerekli bilgi, tutum ve beceriler okul programinin i¢inde yer almalidir

(Demirel, 2015: 130).

Icerigin belirlenmesinde hedef ve davramslara uygunlugun gerekliligi inkar
edilemez. Hedef davranislarin belirleyicilerinden biri de 6grenci ve onun hazir bulunusluk
diizeyidir. Icerigin belirlenirken 6grencinin icinde yasadig:r dogal, kiiltiirel ve toplumsal
kosullar da goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin icinde yasadig1 kiiltiirel degerler de
icerik belirlemede 6nemli etkiye sahiptir. Igerik, somut olandan soyut olana, basit olandan
karmasik olana, kolay olandan zor olana, yakin g¢evre ve zamandan uzaga dogru
siralanmalidir. Icerikte temel esas agik, yalin ve anlasilir bir sekilde metnin basinda ya da
sonunda ortaya konmasidir. Icerigin asamali ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
siralanmas1 gerekmektedir. Igerik; bireyin kendi 6grenme semasini kurmasina izin verecek
bir esneklikle yazilmalidir ¢linkii insanlar yeni bir bilgiyi kendi anlatim bigimiyle
ogrenirler. Yani kisi hazir bulunusluk diizeyine gore, yeni bilgiyi algilar ve 6grenir. Igerik;
kisinin elde ettigi bilgi ve becerilere dayanarak ge¢misi ve gelecegi kestirmesine olanak

vermelidir (Sonmez ve Alacapinar, 2015: 27-30).

1.3.3 Egitim Durumu

Egitim durumu, 6gretim programinin iigiincii 6gesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim durumu, bireye istendik davranislari kazandirmak i¢in diizenlenen, uygulanan,
degerlendirilip gelistirilen 6grenme-6gretme etkinlikleri seklinde tanimlamak miimkiindiir
(Sonmez ve Alacapinar, 2015: 32). Dolayisiyla egitim durumlari duruma ve ihtiyaglara

gore degerlendirilip gelistirilebilme 6zelligi tasimaktadir.

Egitim  durumlari, program gelistirme calismalarinin  siire¢  boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilerin istenilen davramislari kazanabilmelerini saglayan dgrenme
yasantilarinin diizenlenmesi 6grenme durumlar asamasinda ele alinmaktadir. Ogrencilerde
istenilen davraniglarin gelisebilmesi amaciyla 6grenme yasantilarinin etkili bir bigimde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde
belirli birtakim Kriterlerin olmasi ve 6grenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu
nedenle egitim durumlarin1 6grenci acisindan bakildiginda 6grenme yasantilar1 diizenegi,
O0gretmen agisindan bakildiginda da 6gretme yasantilar1 diizenegi olarak diisiinebiliriz. Bu
nedenle 6grenme durumlarii 6grenciye doniik ve Ogretmene doniik olmak tizere iki

asamada ele alabiliriz. Ogrencilerin programin merkezinde yer almalarini saglamak icin
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hedeflerle tutarli O6grenme etkinlikleri diizenlenmelidir. Bir 6gretim yaklasiminin
ogrenciler tarafindan begenilmesi ve benimsenmesi, egitim durumlart siirecinde planlanan
etkinliklerin kalitesiyle dogru orantili olacaktir. Tiim bu etkinlikler planlanirken 6grenciye
kazandirilacak ilk husus 6grencilere kazandirilacak istendik davraniglar olacaktir (Demirel,

2015: 135).

Ogretme-6grenme ortamlar1 diizenlenirken egitim sisteminin tiim &gelerini de
bilmek gerekir. Bu Ogeler ayn1 zamanda sistemin degiskenlerini icermektedirler.
Degiskenlerin her biri sistemin c¢iktilarii etkiler. Bir egitim durumunda davranislar
Ogrenciye kazandirilirken asamali siraya uyulmasi; ipucu, diizeltme, doniit, pekistireglerin
uygun yer ve zamanda kullanilmasi; 6grenci katilganliginin saglanmasi; uygun dgrenme-
O0grenme strateji, yontem ve tekniklerle akil yiiriitmelerin i¢ ice diizenlenmesi gereklidir

(Sonmez ve Alacapinar, 2015: 33).

Egitim durumu, belirli bir zaman aralifinda bireyi etkileme giiciine sahip sartlarin
diizenlenmesi anlamina gelir (Ertirk, 2013: 89). Bu tanima gore de egitim durumlari,
O0grenme Ogretme siirecindeki etkilesimlerde, Ogrenciye gore dis c¢evre sartlarini

olusturmaktir.

Egitim durumlarmin 6grenci agisindan diizenlenmesi, kazandirilmasi, planlanan
O0grenme yasantilarinin bir diizenege gore aktarilmasi Ogrenme yasantilari (6grenme
durumlarr) olarak ifade edilebilir. Ogrenen agisindan egitim durumlarinin diizenlenmesine
bakildiginda one siiriilen etkinliklerde nelerin yapilmasi gerektigi iizerinde durulmasinda

fayda vardir. Bu diizenegi ifade eden etkinlikleri ii¢ baslikta asagidaki gibi siralayabiliriz.

a. QGiris ya da Hazirhik Etkinlikleri: Egitim durumlarinda 6grenme yasantilar
diizenlenirken oncelikle kisiye, ozellikle 6grenmekte oldugu bir ders ya da
linitenin sonunda hangi davranis, 6zellik ve beceriyi kazanacagini onceden
bildirmek gerekmektedir. Baska bir ifadeyle, kisi amaglardan ve hedeflerden
haberdar edilmelidir. Sonrasinda hedeflere ulasmak igin ulasabilmek i¢in nasil
bir bilgi igerigine ihtiyaci oldugu ifade edilmelidir. Hedef-i¢erik baglantisini
kurabilen kisi o ders ya da iinite ile ilgili bilgileri almaya hazir hale gelmis
demektir. Bu agamada bireyden yapmasi istenen, 6grenecegi ders ya da iinite ile

ilgili hazirlik sorularina yanit bulmasi ve 6n 6grenmeleri gergeklestirmesidir.
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b. Gelisme Etkinlikleri: On 6grenmeleri ve hazirlik ¢aligmalarimi yerine getiren
kisi, yeni bilgi, 6zellik ve becerileri almaya hazir hale gelmis urumdadir. Bu
asamada ders ya da tnite islenirken gerceklestirilmesi planlanan etkinlikler,
program hazirlama asamasinda program gelistirme ¢alisma grubu tarafindan
cok iyi bir gekilde analiz edilip diisiiniilmeli ve alan bilgisi 6gretmenlerinin
katkist ile programin egitim durumlar1 boliimiinde yer almalidir.

c. Sonug Etkinlikleri: Bu boliimde bir ders ya da iinite islendikten sonra yapilmasi
planlanan etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler daha ¢ok tartisma sorulari,
gezi, gozlem, deney, 6zet ¢ikarma, iiretme gibi bilinen ve 6grenilen konulardan

hareketle bilinmeyeni bulmaya yonelik olabilir.

Bu etkinlikleri birey acisindan planlarken ve siraya koyarken bireyin temel
ihtiyaglarmdan yola ¢ikilmalidir. Ogrenmenin bireye doniik oldugu, kisinin ancak
kendisinin 6grenmesinin s6z konusu oldugu gergegi vurgulanmalidir. Egitici ya da 6gretici
konumunda olan Ogretmenlerin gorevi ise bu Ogrenmeleri kilavuzlama isi oldugu,
O0grenme-6gretme siirecinde dgrenen ile 6gretenin rollerinin farkli oldugu bilinmelidir. Bu
nedenle 6grenen i¢in 6grenme yasantilarindan; 6greten icin de 6gretme durumlarindan sz
etme geregi ortaya cikmaktadir. Ogrenme yasantilari, 6grencinin diisiinme becerilerini
gelistirmeli, onlari, elestirel ve yaratici diisiinceye sevk etmelidir (Demirel, 2015: 135-
136).

Ogrenen konumunda olanlar i¢in ifade edilen giris, gelisme ve sonug etkinlikleri
diizeneginin 6greten konumunda olanlar i¢in de gecerli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bu samada dikkat edilmesi gereken husus, 6greten konumunda olan bireye bir regete
vermek yerine, 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in rehberlik ¢aligmalari nasil yapilir, bunun
tizerinde durmakta fayda vardir. Bu agidan bakildiginda 6greten konumunda olanlar igin

ogrenme durumlari etkinliklerini de {i¢ baslikta ele almak miimkiindiir.

a. Giris Etkinlikleri: Bu etkinliklerin planlanmasinda o6greten birey, birinci
asamada daha fazla sunus yoluyla 6gretim yaklasimindan faydalanir. Ciinkii ne
Ogrenilecegi, nasil Ogrenilecegi konusunda Ogrenen konumundakilere
bilgilendirme yapmasi gerekmektedir. Ogreten direy bu sekilde bir &gretim
yaklagimini icra ederken genellikle anlatim yontemini ve gosteri teknigini

kullanabilir. Giris etkinlikleri genel anlamda bilgilendirme amagh oldugu i¢in
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sunug yoluyla 6gretim yaklasimi ve buna uygun 6gretme stratejisi, yontem ve
teknikleri kullanilabilir.

b. Gelisme Etkinlikleri: Bu asamada bulus yoluyla 6gretme yonteminin daha ¢ok
kullanilmasinda yarar vardir. Bunu gerceklestirmek icin tartisma yontemi ve
soru-cevap teknigi etkili bir sekilde kullanilmasi gerekir. Kullanilacak olan
yontem ve tekniklerle ilgili kurallar 6nceden verilmemeli ve dgrenenlerden bu
kurallar1 bulmalar1 beklenmelidir. Bu asamada 6grenen-6greten etkilesimi daha
cok olmaktadir. Bilgilendirmekten ¢ok buldurmak oOne ¢ikmaktadir. Ancak
buldurma siirecinde 6gretenin rehberlik gorevini yapmasi saglanmalidir. Thtiyag
durumuna gore bu asamada farkli yontem ve tekniklere yer verilebilir.

c. Sonu¢ Etkinlikleri: Bu etkinlikleri gerceklestirebilmek icin  Ogreten
konumundaki bireyin merkeze almasi gereken Ogretim yoOntemi arastirma
yoluyla Ogretim yontemidir. Bu asamada Ogreten, Ogrenenlerin timiini
arastirma-inceleme yapmalar1 igin yonlendiren konumunda olmalidir. Bu
yonlendirme igini gergeklestirmek amaciyla 6grencilere bireysel olarak ya da
grup halinde projeler vererek bireysel ¢alisma yontemini kullanabilir, ya da
benzetim teknigini kullanarak gercek olaylar1 yapay ortamda canlandirip ¢6ziim
yollart iretmeye gidebilir. Bu asamada 6greten, ders ya da tinitenin durumuna
gore drama, dogaclama, problem ¢ozme gibi degisik 6gretim tekniklerinden

faydalanir (Demirel, 2015: 146-147).

Egitim durumlarmi etkileyen bazi degiskenler vardir. Bu degiskenler Ogretim
faaliyetlerinin kalitesini ylikseltmede Onemli gorev {istlenirler. Egitim durumlarinin
degiskenlerini pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme ve 6grenci katilimi olarak siralamak

miimkiindiir. Bu degiskenlerle ilgili agiklamalar asagida belirtilmistir.

Pekistireg, bir davranigin ortaya ¢ikma sikliini artiran uyaricilardir. Pekistireclerin
sinif igindeki kullanilma durumunu grenme diizeylerine gére belirlenmelidir. Ogrenme
kuramecilarinin biiyiik ¢ogunlugu 6grenme faaliyetlerinde pekistire¢ kullanilmasi halinde
ogrenmenin daha etkili olacagi konusunda goriis birligine varmaktadirlar. Egitim durumlari
siirecinde kullanilacak olan pekistiregler olumlu ya da olumsuz olabilir. Ogrenme
faaliyetleri esnasinda 6grenen tlizerinde kullanilacak olan Pekistireglerin kullanim siklig1 ve
kullanim yeri her 6grencinin ihtiyacina ve 6grenme durumuna goére farklilik gdsterebilir.

Ornegin ilkokulda dgrenciye verilecek bir gikolata iyi bir pekistire¢ olurken {iniversite
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Ogrencisinde ayni etkiyi gostermeyebilir. Bu nedenle pekistireclerin her 6grencinin
ihtiyacina ve ilgisine gore belirlenmesinde ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak

verilmesinde fayda goriilmektedir.

Ipucu ya da baska bir ifadeyle yaptirag, dgrenci iizerinde istenilen davranisin ortaya
cikmasinda yardimci olan ve Ogrencinin istenilen davranis dogrultusunda harekete
gegmesini saglayan davramiglardir. Sozgelimi sorulan bir soruya tam anlamiyla cevap
vermekte zorlanan o6grenciye, cevabi buldurmaya doniik bir sézciigiin, bir sesin ya da
hareketin hatirlatilmas1 ipucu olabilir. Ogretmen ipucunu sozlii ya da yazili olarak

verebilir. ipucu verilirken kisisel farkliliklara dikkat etmek gerekir.

Dontit/diizeltme, egitim durumlarn siirecinde 6grenciye egitimin amaglarina uygun
davraniglarda bulunup bulunmadigi ya da hedeflenen davraniglarin 6grenci tarafindan
kazilip kazamlmadigi ile ilgili yapilan bilgilendirme islemidir. Ogrencilerin egitim
durumundaki eksik ve yanlis O6grenme durumlart bu bildirimin sonucunda ortaya
cikmaktadir. Bu sekilde doniitler araciligiyla belirlenen eksik ya da yanlis 6grenmelerin
diizeltilmesi islemi “diizeltme” olarak isimlendirilir. Doniit islemleri genellikle 6grenme
tinitelerinin sonunda uygulanir ve bu islemlerin sonunda 6grencilerin neleri 6grendikleri ve
neleri 6grenmeleri gerektigi ortaya cikartilir. Ogrencinin kendi 6grenme eksiklerini
tamamlayabilmesi i¢in hangi ders kitabi, 6gretim materyali ve kaynaktan yararlanacagi

konusunda yardim yapilmasi siireci ise diizeltme olarak ifade edilir.

Katilim, egitim durumlarinin niteligini artirmada 6nemli degisken olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerin daha kalic1 6grenme yasantilarina sahip olmak icin dgrenme
siirecine etkin bir sekilde katilmalar1 gerekmektedir. Ogrenci katilimini saglamanin gesitli
teknikleri vardir. Ogretmenin 6grenci katilmimi saglamak igin grup calismasi, drama,
benzetim gibi teknikleri kullanmasi gerekir. Bu nedenle i¢in de egiticilerin zengin bir

yontem bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2015:151).

Egitim durumlarinin baz1 6zellikleri tasimasi1 gerekmektedir. Bu 6zellikleri hedefe

gorelik, 6grenciye gorelik, ekonomiklik ve kaynasiklik olarak siralayabiliriz.

a. Hedefe Gorelik: Bir egitim durumunun i¢in dncelikle tagimasi gereken 6zellik
hedefe gore olma Ozelligidir. Egitim durumu, ugruna i¢e kosuldugu hedefe
hizmet etmeli, yani belirli istendik davranislar1 ortaya c¢ikarma niteligi

tasimalidir.
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b. Ogrenciye Gorelik: Egitim durumlarinin &grenciye gorelik olmasma hem
Ogrenciyi tatmin etmesi bakimindan hem de O6grenci seviyesine uygunluk
bakimindan 6nemlidir. Eger 6grenci egitim durumlarindan ihtiyaglarini giderici
sekilde istifade edip tatmin olmuyorsa istendik Ogrenme tam anlamiyla
gerceklesmez. Ayni zamanda Ogrenci seviyesine uygun olmayan, dgrencinin
Ogrenme giiclini asan Ogrenme durumlart da istendik Ogrenmenin
gergeklestirilmesinde yetersiz kalacaktir.

c. Ekonomiklik: Ogrenme durumlari hazirlanirken mutlaka maliyetlendirme
caligmalar1 yapilmalidir. Ancak egitim durumunun ucuza maledilmis olmasi tek
basina yeterli degildir. Hedefe gorelik ve 6grenciye gorelik 6zelliklerini tagiyan
egitim durumlarinin en uzuz sekilde diizenlenmesi s6z konusudur. Ayni
zamanda egitim durumlart hazirlanirken bir tagla iki kus vurma ilkesi
benimsenmelidir. Egitim durumlar1 bir yandan ¢ok sayida hedefe hizmet etmek
diger yandan istenmedik durumlardan armnik olmak durumundadir. Ogrenme
durumlarmin birbirleriyle tutarli olmalar1 ve ters diismemeleri de ekonomiklik
ozellikleriyle ilgilidir.

d. Kaynagsiklik: Bir 6grenme yasantisinin mahiyeti sadece kendisini meydana
getiren egitim durumundaki unsurlara gore belirlenmez. Aksine Ogrenme
yasantilari, Ogrencinin diger edinmis oldugu Ogrenme yasantilarina gore
belirlenecektir. Bu nedenle bir 6grenme yasantisinin istendik ve beklendik
yonde etkili ve verimli olmas1 diger yasantilarla kaynasik olmasina baghdir

(Ertiirk, 2013: 89-99).

1.3.4 Sinama Durumu

Egitim programinin son 6gesi olan sinama durumlarinda, 6grencide gézlenmesine
karar verilen istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadigi ile ilgili bir kaniya varma
isidir. Ogrencinin egitim-6gretim faaliyetleri sonucunda istendik davramslar1 edinip
edinmedigine bakarak simnama durumlarim1 diizenleyebiliriz. Bu amagla kazandirilmak
istenen davranigi smayan bir dlgme araci ya da test maddesi ile davranisin &grenilip
ogrenilmedigini anlamak miimkiin gorinmektedir (Demirel, 2015: 152). Bir bakima
program hedeflerinin davranisa doniisiip doniismedigi smnmama durumunda ortaya
¢ikacaktir. Egitim, girdi, siireg, ¢ikt1 ve degerlendirme seklinde unsurlar1 olan bir sistemdir.
Bu unsurlarin tamami, O6grencide istendik davranislarin kazandirilmas: igin ¢alisir.

Bunlardan herhangi birinde yapilan degisiklik, eksiklik ya da bir yanls, isleyisi timiiyle
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etkiler. Egitim siirecin saglikli ve verimli bir sekilde isleyebilmesi i¢in sistemin her

ogesinin degerlendirilmesi bir ihtiyactir (Ozdemir, 2018: 810).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir dlgiite vurup yargiya varma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Ozgelik, 1981 Sayfa 160). Degerlendirme, diger ifadesiyle sinama
durumlari, egitim programinin son ve tamamlayict 6gesi olmakla birlikte hedeflerin
gerceklesme derecesini belirleme siirecidir (Ertiirk, 2013: 113). Degerlendirme, dnceden
belirlenen 6lg¢iitler 1s181nda hedeflere ulasma durumuyla iliskilendirmenin yani sira 6gretim

faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglama isi olarak ifade edilebilir (Erden, 1998).

Sinama durumlarimi  diizenlerken dikkat dilmesi gereken bazi hususlar

bulunmaktadir. Bu hususlart maddeler halinde siralayabiliriz

1. Oncelikle &lgiilmek istenen amaclar ve kazanimlarla ilgili belirtke tablosu
diizenlenmelidir. Bu tabloda bir ders ya da kursun hedefleri, hedef davranislar
iinitelerle yani icerikle birlikte verilir.

2. Sinama durumunun hangi amagla diizenlenecegine karar verilmelidir.

3. Smama durumunun belirlenmesinde biligsel, duyussal, devinigsel alanlarin
niteliklerine ve davranigin diizeyine dikkat edilmelidir.

4. Sinama durumlar hedef davranislarin yoklanmasinda ise kosulacak uygun soru
tiplerine gore hazirlanmalidir. (Yazili, sozlii, dogru-yanlhs, se¢meli, doldurmal,
eslestirmeli vb.)

5. Smama durumu sadece yoklanacak davramiga yonelik olmalidir. Hazirlanan
sorular birden fazla degisik diizeyde davranigi stnamaya yonelik olmamalidir.

6. Sinama durumu asamasinda hazirlanan soru maddeleri agik, secik ve anlasilir
olmalidir. Ayrica hedef davranigin niteligi gerektirmiyorsa soru maddelerinde
yazim, anlatim hatas1 bulunmamali, 6grencinin yasina, simif diizeyine, sdzciik
dagarcigina uygun olmali, gereksiz s6z ve anlatimlardan kaginmalidir.

7. Soru maddesi, olumsuz s6z ya da soz Obekleri ile bitiyorsa, dikkat ¢ekmek
amaciyla bu sozciiklerin alt1 ¢izilmeli, kalin ya da italik yazilmalidir.

8. Coktan se¢meli sorular hazirlanirken soru kokii ve seceneklerde anlatim birligi
bulunmalidir. Soru kokii ve segenekler ¢ok uzun olmamali, yinelemelere, tek
olumlu ya da olumsuz segenege yer verilmemelidir. Se¢eneklerden sadece bir
tanesi dogru olmali, ¢eldiriciler bilenleri yaniltmamali, bilmeyenlere ¢ekici hale

gelmelidir. Secenek sayis1 smif diizeylerine uygun olmalidir. Soru kokiinde
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vurgulanan “en dogru”, “en az”, “geliseni” ya da tutarsizi gibi kelimelerin alt1
cizilmelidir.

Hedef davranis gerektirmedigi siirece, Ogrencinin dogru yapabilmesi ig¢in
bilgiler tam ve dogru olarak verilmeli, bu bilgilere bilim ve mantik hatalar
yapilmamalidir.

Sinama durumu bilenle bilmeyeni ayirt edici Ozellikte olmalidir. Bileni
sasirtmamali, bilmeyene ipucu vermemelidir.

Her soru digerlerinden bagimsiz olmali, bir soru digerinin ipucu olmamalidir.
Sorunun yanitlanmas i¢in yeteri kadar zaman verilmelidir. Verilen siire, soru
sayisl, sinav giicligli ve 6grenci yeterlik diizeyine gore belirlenmelidir.

Sinama durumunda doniit, diizeltme ve ipucu bulunmamalidir.

Sorular hazirlanirken kolay ve zor sorular gruplandirilmamali, kolay sorular
basa, ortaya ve sona dagitilmalidir.

Benzer nitelikteki sorular gruplandirilmalidir.

Siav ortami Olcililmesi diisiiniilen davranigin 6zelligine ve sartlarina gore
diizenlenmelidir.

Sinav ortaminda davranigin niteligi gerektirmiyorsa Ogrenciye kizilmamali,
ogrenci kiiciik diistiriilmemeli, 6grencinin motivasyonu bozulmamali, istegi
kirilmamalidir.

Sinama durumlar1 esnasinda kopya ¢ekmeye imkéan taninmamalidir.

Smav ve davranis i¢in gerekli her tiirlii ara¢ ve gere¢ bulunmalidir. Bunlar
ogrenci igin kolayca erisilebilir ve ulasilabilir olmalidir (Demirel, 2015: 152-
153).

1.4. Program Degerlendirme

Programin baslangi¢c asamasinda ortaya konan amaglara ulasmak {izere secilen,

belli olgiitlere gore diizenlenen, uygun Ogretim yontem ve ilkeleriyle ogrencilere

kazandirilmaya c¢alisilan 6grenme yasantilarinin etkili olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi

gerekir. Baska bir ifadeyle, programin uygulamasi sonunda “ne kadar 6grenildigi nasil

anlasilacak?” sorusuna cevap bulmak gerekir (Oztiirk, 2005: 62). Program degerlendirme

konusunda bir¢cok tanim yapilmistir. Program degerlendirme, gozlem ve cesitli 6lgme

araglar ile egitim programlarmin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri

programin etkililiginin isaretgileri olan Olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin

etkililigi hakkinda karar verme siirecidir (Erden, 1998: 9). Program degerlendirme
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sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel arastirma siiregleri kullanilarak,
gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu, gergekgiligi, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi,
etkililigi, yararliligi, basaris1 ve yiriitiilebilirligi vb. herhangi bir 6zelligi hakkinda karar
verme siireci olarak da tanimlanabilir (Usun, 2016: 9). Program degerlendirme bir
programin asil islevselligidir ve bu sayede programin hedeflerinin hangi seviyede
gerceklestirildiginin belirlenmesi siireci olarak tanimlanabilir (Tyler, 1949: 24). Program
degerlendirmede temel gaye, egitim programinin istenilen genel ve 6zel hedeflerinin

gergeklestirilip gergeklestirilmedigini ortaya ¢ikarmaktir (Oliva, 2009: 43).

1.4.1. Program Degerlendirme Yaklasimlari

Bir egitim programin1 degerlendirmek amaciyla veri toplama ve toplanan verileri
yorumlamada program degerlendiriciler farkli yaklasimlar izlemektedir. Program
degerlendiricilerin, degerlendirme konusundaki bilgi ve beceri diizeyleri, benimsedikleri
degerlendirme kuramlar1 ve felsefi degerleri, onlarin program degerlendirme
yaklagimlarini yapilandirmaktadir. Bu yaklasimlar merkeze aldiklar1 esaslara gbére amaca
dayali, yonetime dayali, uzman odakl, tiiketici odakli ve katilimci1 odakli olmak iizere bes
ana baglik altinda siralanmistir. Bununla birlikte her yaklasimin altinda farli uzmanlarca
gelistirilen program degerlendirme modelleri de yer almaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2014:

41).

Giintimiizde nitel ve nicel yontemlere Oncelik verilerek gelistirilen cesitli
degerlendirme modelleri bulunmaktadir. Program gelistirmedeki c¢esitliligin fazlalig
nedeniyle program degerlendirme i¢in de tek bir modeli oncelemek miimkiin degildir.
Program degerlendirme arastirmalarinda uzmanlar arastirmalarinin  amaglarini
gerceklestirmek igin en uygun modeli segebilir ya da bu modellerden yola ¢ikarak yeni bir
model gelistirebilirler (Erden, 1998: 11). Belirtilen bu degerlendirme modelleri, asagidaki

basliklar altinda ayri ayri ele alinmustir.

1.4.1.1. Amaca Dayah Program Degerlendirme Yaklasim

Calismamiza yon veren program degerlendirme modeli amaca dayali program
degerlendirme modelidir. Hedef egilimli yaklasim ve bu yaklasimin altinda yer alan
program degerlendirme modelleri, program amagclarinin belirlenmesi ve bu amaclar
dogrultusunda gergeklesen ¢iktilarin degerlendirilmesini merkeze alir. Yapilan bu

degerlendirmeler program amagclarinin tekrar goézden gecirilmesinde ve bu dogrultuda
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kazandirilmasi amaclanan davraniglarin sekillenmesinde, etkinliklerin ve degerlendirme
stireglerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Hedefe yonelik program degerlendirme
yaklasimi kapsaminda yer alan program degerlendirme modelleri genellikle bu modellerin
ilk uygulayicisi olan Tyler, Metfessel ve Michael, Provus gibi arastirmacilarin adiyla

anilmaktadir (Mathison, 2005: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 41).

Bu degerlendirme modelinin merkezinde egitim hedefleri bulunmaktadir. Oncelikle
hangi hedeflere ulasildigina bakilir. Ardindan ulasilamayan hedeflerin  neden
ulasilamadiginin belirlenmesi i¢in hedef ve 6gretim yasantilar1 gézden gecirilir. Hedefler
degerlendirilirken hangi hedeflere ulagilamadigi ve bu hedeflerin programin hizmet ettigi
gruba uygun olup olmadigi sorgulanir. Elde edilen sonuglara bakilarak ulasilamayan
hedeflerde degisiklige gidilir ya da bu hedefler programdan c¢ikarilir. Hedeflerde bir
problem yoksa hedefin kazandirildigi 6gretim yasantis1 gézden gegirilir. Bu durumda
Ogretim yasantisi tekrar diizenlenir. Hedefe dayali degerlendirme modelinde yer verilmesi

gereken agamalari agagidaki gibi siralayabiliriz.

Programin hedeflerini belirleme

Hedefleri kazandirilmak istenen 6zellige gore siniflama
Hedefleri davranis cinsinden ifade etme

Hedefe ulasilip ulasilmadigini gosterecek durumu saptama
Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme

Ogrencilerin davranis sekilleri ile ilgili veriyi toplama

Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilagtirma (Demirel, 2015:174-175).

N o gk~ wDd e

Amaca dayali program degerlendirme yaklagimlarinin programlarin amaglar agik
ve anlasilir oldugu durumlarda kullanilmasinin daha uygundur. Anlagilmas1 ve
uygulanmasi olduk¢a kolay olan bu yaklagimin gii¢lii oldugu diger bir yonii modellerin
uygulama agamalar1 belirgin oldugundan karar vericiler i¢in tiim asamalarda program la
ilgili olarak bol miktarda bilgi saglamaktadir. Ayrica programin amaglarinin acikca ifade
edilmesi, degerlendiricilere program hakkinda yargiya varmada hangi temel degerlerin
dikkate alinacagini gormelerinde yardimci olur. Amaca dayali program degerlendirme
yaklasimi ile programin degeri ve kazanci hakkinda yeterince bilgi saglanamayacagi
elestirisi yapilmaktadir. Yine amagclarda belirtilmemis olan onemli program firiinlerinin
degerlendirilmesinin goz ardi edilmesi yaklasimin 6nemli eksikliklerinden birisi olarak
ifade edilmektedir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 49).
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1.4.1.2. Yonetime Dayal Program Degerlendirme Yaklasim

Yonetime dayali program degerlendirme yaklagimi, program degerlendirme
siirecinde elde edilen bilgilerin 6zellikle karar vericiler, kurullar, miidiirler vb. yonetim
basamaginda yer alan bireylerce daha etkili kullanilabilece§ini savunan bir yaklasimdir.
1960’11 yillarin sonlarina dogru elestirilmeye baslanan program degerlendirme modellerine
alternatif olarak ortaya atilan bu yaklasimla birlikte degerlendirme siirecinde program
amaglar1 yerine program yoneticilerinin kararlarina odaklanilmistir (Fitzpatrick, Sanders,

Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 51).

Yonetime dayali program degerlendirme yaklagiminda degerlendiricilere ve
yoneticilere programlarin tasarlanip, uygulandiktan sonra degerlendirme sonuglarini
beklemek yerine programi daha tasari asamasindayken tartigma firsati vermesi; karar
vericiler cevre girdi, siire¢ ve Uriin degerlendirmesi olarak ayri1 ayri bilgilendirmesi
yaklagimin dstiinliikleri arasindadir. Ayrica, program devam ederken, programin her
boyutuyla ilgili degerlendirme sonuglar1 aninda yoneticilere sunulmakta ve yoneticilerden
de degerlendiricilere  geribildirim  verilmektedir. Dolayisiyla programin  yeni
gereksinimlerden, kaynaklardan, gelismelerden, giinliik islemlerden etkilenmemesi ve
degerlendirmecilerin  kararsiz kalmasi olanaksizdir. Yaklasimin smirliliklart  ise
yoneticilerin program degerlendirme yargilarini elinde bulundurmasi ve degerlendiricilerin
sadece bir gorevli olarak algilanmasi olarak sdylenebilir. Degerlendiricilerin kararlarinin
yoneticiler ile uyusmamasi durumunda degerlendiricinin yoneticiler tarafindan yetersiz
olarak degerlendirilmesine ve isine son verilmesinde sebep olabilmektedir (Yiiksel ve

Saglam, 2014: 51-52).

1.4.1.3. Uzman Odaklh Program Degerlendirme Yaklasim

Uzmanliga dayali program degerlendirme yaklasimi, bir kurum, program, iiriin
veya etkinligi degerlendirmede alandaki uzmanlarin mesleki uzmanliklarini temele alan
program degerlendirme yaklasimidir. Degerlendirilen olguya bagli olarak c¢ok farklh
alanlarda kullanilabilmektedir. Bu yaklasimda egitsel bir programin degerlendirilmesinde
program gelistirme ve degerlendirme uzmanina gereksinim duyarken bir hastanenin
hizmetlerinin degerlendirilmesinde doktorlarin, saglik¢ilarin, eczacilarin uzmanliklarina

gereksinim duyar (Yiksel ve Saglam, 2012).
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Uzman odakli program degerlendirme yaklasimi, kurumsal etkililigin
degerlendirilmesinde, degerlendirme yonteminin ve Olgiitlerinin  gelistirilmesinde,
kurumsal gelisimin saglanmasinda, genel olarak topluma faydali egitim amaclarinin
olusturulmas1 ve diizenlenmesinde, yeni kurulan ve gelisen kurumlara yardim ve
danismanlhigin ~ saglanmasinda, akademik  Ozgiirlik ile egitsel etkinliklerin
gerceklestirilmesinde  6nemli  katkilar saglar. Bunlarin yaninda uzman odakl
degerlendirme yaklasimi genis uygulama alanina sahip olmasi, kolay ve uzun zaman
gerektirmeden uygulanabilmesi, degerlendirilen programin niteligi hakkinda gozlemlere
dayal1 nitel veriler saglamas1 yoniinden tercih edilen bir yaklasim olagelmistir (Fitzpatrick,

Sanders, Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 69).

Uzman odakli program degerlendirme modelinin zayif yonleri de bulunmaktadir.
Yaklasimin odaginda uzmanlar oldugu i¢in uzman se¢iminde olabildigince titiz olunmasi bir
zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii degerlendirme kararini verecek uzmanin egitimi,
deneyimi ve algisal yetileri program degerlendirme siirecinde 6nem arz etmektedir. Ayrica
degerlendirmenin yalnizca uzmanin goriislerine gore yapilmasi da siirecin niteligini

etkileyebilmektedir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 69).

1.4.1.4. Tiiketici Odakh Program Degerlendirme Yaklasim

Tiiketici odakli program degerlendirme yaklasimi egitim programlari, calistaylar,
egitsel yazilimlar, egitim ara¢ ve gerecleri, hizmetici egitimler gibi egitsel iiriinler ve
hizmetler hakkinda bilgi toplamakla yiikiimli bireyler ve bagimsiz kuruluslar tarafindan
gelistirilmis ve desteklenmis bir program degerlendirme yaklagimidir. Scriven ve
Komoski’nin temsil ettigi bu yaklagimda degerlendirmenin amaci, sonuglar hakkinda karar
vermek i¢in bilgi saglamaktir (Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam,
2014: 71). Gluniimiizde egitsel iriinlere ve hizmetlere olan talepte biiyilik artis goriillmekle
birlikte bu iirlin ve hizmetlerin tiiketicilerin gereksinimlerini ne kadar karsiladiginin
degerlendirilmesi ithmal edilmektedir. Bu nedenle tiiketici egitimi ve iirlinlerin etkililigi
hakkinda nesnel degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in de
iriin degerlendirme formlari, {riin degerlendirme kontrol listelerinin kullanilmasi

onerilmektedir (Mathison, 2005: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 71).

Tiiketici egilimli program degerlendirme yaklagimi, sonuglari analiz etmek i¢in
elestirmenlerin kriterlerini kullanma, sonuglart test etme, programi uygulayan Kisilerden

elde edilen bilgilerle programin etkililigine karar vermeyi temele almasi yoniiyle diger
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yaklagimlardan ayrilir. Uygulamadaki sonuglari ve yapilan etkinlikleri degerlendirmede
kriterleri kullanma, degerlendirmenin izleme ve diizey belirleme rollerini ise kosmasi bu
yaklasimin {istiin yonleri arasinda siralanabilir. Programi uygulayanlarin 6nyargidan uzak
olmalar1, teknik yeterlilik, sonuglar hakkinda degerlendirme yaparken savunulabilir
kriterler ~ kullanma bu yaklasimin  degerlendirme  Kkriterlerini  olusturmaktadir.
Degerlendirmede kararin uygulayicilardan elde edilen bilgilere dayali olmasi,
uygulayicilarin ihtiyaglarina dayali olmasi yaklasimin yararli yonlerini; program iizerinde
tartismaya acik olmamasi da smirli yoniinii olusturmaktadir (Worthen, Sanders ve
Fitzpatrick, 1997: akt. Sicak, 2013: 40).

1.4.1.5. Katihmer Odakh Program Degerlendirme Yaklasimi

Katilimer odakli program gelistirme modelinde program paydaslarinin katilimin
ve program etkinliklerinde ve uygulama ortaminda aracisiz deneyimleri 6n plana ¢ikaran
yeni bir degerlendirme yaklasimi olarak ortaya ¢ikmistir. 1970’11 yillardan sonra hizla
yayginlagan bu genel yaklagimin temel amaci bireye yonelik hizmetlerle ilgili beklentileri,
sorunlart ve ¢ozliimleri gozlemlemek ve tanimlamaktir. Bu yaklasima dayali olarak

zamanla ¢esitli program gelistirme modelleri gelistirilmistir (Yiiksel ve Saglam, 2014: 75-

76).
Katilimcr odakli programin iistiin yonlerini asagidaki gibi siralayabiliriz:

e Programin degerlendirilmesi siirecinde izlenen sabit bir plan olmamasi,
baska bir deyisle uygulanmasindaki esneklik, degerlendirme siirecinin
degistirilebilir olmasini saglamaktadir.

e Hem 0znel hem nesnel hem de nitel ve nicel verilerin toplanabilmesi
degerlendirilen programa iligkin ¢ok miktarda veri elde edilmesini saglar.

e Degerlendirmede insan faktoriine vurgu yapilir ve tiim katilimcilarin
goriisleri dikkate alinir, dolayisiyla degerlendirme siirecine degisik bakis
acilar1 yansimis olur.

e Degerlendirilen programdan etkilenenler ve programi etkileyenler
degerlendirme siirecine katildiklarinda kendilerini daha rahat ifade etme,
ilgilerine ve sorunlarina iligkin goriis ifade etme firsat1 yakalamaktadirlar.

Bu durum katilim kiiltiiriine katki saglamaktadir.
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Katilimer odakli program degerlendirme yaklasimina dayali program degerlendirme

modellerinin siirliliklar ise sunlardir:

e Degerlendirme siirecinde katilimcilarin farkli bakis agilarina yer verilmesi,
elde edilen verilerin nitel olmasi nedeni ile verilerin ¢éziimlenmesi siireci
uzun stirmektedir.

e Degerlendirme siirecinde, verilerin daha ¢ok nitel ve 6znel olmasi nedeniyle
elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirliginde degerlendiricinin ¢ok
dikkatli olmasini gerektirir.

e Programin degerlendirilmesinde paydaslar ile gergeklestirilmesi ve bu
stirecte bir¢ok katilimcimin yer almasi degerlendirmenin maliyetini artirir

(Fitzpatrick, Sanders, Worthen, 2004: akt. Yiiksel ve Saglam, 2014: 88).
1.5. Ilkégretim Arapca Dersi Ogretim Program

Tiirkiye’de 2010 yilinda Bakanlar Kurulu tarafindan, yabanci dil olarak ogretilen
Ingilizce dersi ile birlikte ikinci bir yabanci dil olarak Fransizca, Almanca, italyanca,
Rusga, Ispanyolca, Cince ve Arapga dillerinin de okutulmasi kararlastirilmistir. Boylece
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 24 Mart 2010 tarihinde 1896 say1 ile yazilan resmi yazi
ile Bakanlar Kurulu 14 Ekim 1983 tarihli ve 2923 sayili kanunun 2. Maddesine goére 8
Nisan 2010 tarihinde 6rgilin egitim veren kurumlarda Arapca dersinin egitim Ogretiminin
kararimi vermistir. Bu kararin ardindan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan bir
komisyon kurulmus olup komisyonca 26.09.2011 tarihinde hazirlanan Ilkogretim Arapga

Dersi Ogretim Progranmi kabul edilmistir.

Gerek ortadgretim olsun gerekse ilkdgretim, Imam-Hatip okullarinda okutulan
biitiin meslek derslerinin igerik bakimindan Arapga ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir.
Hangi meslek dersi olursa olsun igerdigi kavram ve terimler Arapga olarak ifade edilir. Bu
kavram ve terimlerin anlagilmasi, Kur’an ayetleri ve Hz. Peygamber’in hadislerinin tam
manast ile kavranmasi Arapga dersinin yardimiyla olur. Bu durum, Arapga dersinin imam
hatip okullarinda igerik bakimindan bir meslek dersi olarak okutulmasmin gerekliligini
ortaya koymaktadir (Ozcan, 2015: 53).

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan 26.09.2016 tarihinde ve 45123216-101-
E.10248111 say1 ile yazilan yaz1 geregi Talim Terbiye Kurulunda goriisiilen ilkogretim
Arapca Dersi Ogretim Programinda, 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yili itibariyla
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uygulanmak iizere degisiklik yapilmast ve programin 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar
kapsamasi kararlastirilmistir (MEB, 2016: 1). Yapilan degisikliklerle Arapga dersi temel
ogretime bagl ilk ve ortaokullarda segmeli, din Ogretimine bagli Imam Hatip
Ortaokullarinda ise zorunlu okutulacak dersler arasinda yer almaktadir. Bu agidan
bakildiginda Tlkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programu biitiin olarak degerlendirilmistir.
Fakat 5, 6, 7 ve 8. siiflarda okul tiirii farklilastigi i¢in 2, 3 ve 4. siiflarda segmeli Arapga
dersi almayan 6grenciler i¢in bazi tedbirlerin alindig1 goriilmektedir. Programin ortaokul
seviyesi; ilkokul 2, 3 ve 4. smiflarda Arapga dersini segmeli olarak tercih eden 6grenciler
icin S.smifta sarmal yapida hazirlanmis olmasi geregi bir tekrar 6zelligi tagimaktadir.
flkokulda Arapca dersini segmeli olarak almayan, ortaokula hi¢ Arapga dersi gérmeden
baslayan 6grenciler icin ise bir baslangi¢ seviyesindedir. Ayrica Imam Hatip Ortaokuluna
devam eden ve zorunlu olan Arapga dersinin yaninda se¢meli olarak da Arapga dersi
gormek isteyen Ogrenciler i¢in uygulanmasi gereken planlamanin, ziimre Ogretmenler

kurulu kararina gore belirlenmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2016:3).

Egitim sistemimizin ezberci anlayistan uzak kalamayis1 hangi kademede olursa
olsun egitim sisteminin en biiylik agiklarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sadece
yabanci dil derslerinde degil, diger temel derslerde de biiylik oranda ezberci egitim anlayist
hakim oldugu goriilmektedir. Arapca dilbilgisi kurallarmi ezberleyerek Ogrenen bir
Ogrencinin uygulama asamasinda neyi nasil yapacagini bilememesinin temel nedenlerinden
birisi budur. Bagka bir drnekle agiklayacak olursak, her egitim yili baglangicinda, tarihi bir
savasin manti@ina inilmeden ezberlenen sebep ve sonuglarinin sene sonunda unutulmasi
bagka bir seyle agiklanamaz (Kervankaya, 2014: 129). Bu nedenle Arapga dersinin
Ogretilmesi asamasinda ezberden uzak, temel dil becerilerinin edinilmesine yonelik bir

anlayis benimsenmelidir.

[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programin hazirlanmasinda merkeze alinan
yaklasim iletisimsel yaklasim olmustur. Iletisimsel yaklasimda, dil kurallarinin 6ne
cikarildig1 anlayis yerine dil kullanimina agirlik veren, dilin kim tarafindan, nerede, ne
zaman ve nasil kullanilmas: gerektigini belirten bir anlayis 6ne ¢ikmaktadir. Programda
cogu yabanci dil 6gretiminde temel alinan sarmal yaklagim tercih edilmistir. Sarmal
yaklasim ile konular her bir konuyla iist iiste gelen bilgi y1gin1 seklinde olmayip, i¢ ice
ortilen, baslangici, ortasi ve sonu arasinda kolayca baglanti kurulabilen bir sistem dahilinde

ortaya konulmaktadir. Programin temel yaklagimlarini olusturan diger unsurlar ise,
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programda dért dil becerisine odaklanilmasi, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
(OBM) esas alinmasit ve g¢ocuklara yabanci dil 6gretildiginin bilincinde olunmasidir.
Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in yabanci dil dersinin
uygulanmasia dair karsilastirilabilir standartlar getiren Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (OBM), 1997 yilinda konseye iiye iilkeler tarafindan onaylanmistir. Ortak bagvuru
metni, ¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiliiglin 6neminin vurgulandigi, dil 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme alanlarinda yol gosterici bir kilavuz kitaptir. OBM“de kiiltlirler arasi
iliskilerin 6nemi ele alinmakta ve dili 6grenen kisilerin ulasmasi beklenen yabanci dil
yeterlik diizeyleri agiklanmaktadir. Belirtilen yeterlik diizeyleri (A1-C2) seklinde
tanimlanmakta ve bu diizeyler biitiin Avrupa iilkeleri tarafindan taninmaktadir. Bu nedenle
OBM her tiirlii yabanci dil dersi 6gretim programlarinin hazirlanmasinda esas alinabilecek
bir kaynak olma &zelligi tasimaktadir (Demir. 2015: 23). Iletisimsel yaklasim esas alinarak
hazirlanan ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programinda, dilin asli fonksiyonu olan yazili
ve sozlIi iletisimin saglanmasi temel alinmistir. Bu nedenle programda; Arapganin gramer
kaidelerine yogunlasmak yerine, bir iletisim araci olarak kullanilmasi 6n planda
tutulmustur (Demir, 2015: 88).

Arapga dersi Ogretim programinin dgretmelerin biiylik ¢ogunlugu tarafindan hig
okunmamas1 ya da goz gezdirmekle yetinilmesi durumu Arapga Ogretimin niteligi
acisindan olumsuz bir durumdur. Dolayisiyla o6gretmenlerin, programin tamamin
oziimseyerek okumalar1 ve Ogretim faaliyetleri boyunca da programi kendilerine rehber
edinmeleri, programin hedefledigi amaclarin gergeklesmesi i¢in zorunluluktur. Ayrica
programlarin, O6gretimden hedefledikleri amaglarina ulasma durumlarinin dogru ve

giivenilir bir sekilde degerlendirilebilmesi agisindan da onemlidir (Arpagukuru, 2018:
184).

1.5.1. Arapg¢a Ogretim Programinin Genel Yapisi

[Ikogretim Arapga Dersi Ogretim Programinin yapisini, programin genel amaglari,
igerigi, 0grenme alanlari, kazanimlar, aciklamalar, etkinlikler, dil yapilari, dil yeterlilik
diizeyleri, temalar ve icerik Onerileri ve son olarak bu Onerilere iliskin agiklamalar
olusturmaktadir. Tlkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programi, Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglart ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin yabanci dil gelisimini saglamay1
amaclamaktadir. Programda dort dil becerisi birlikte ve etkilesim igerisinde kullanilmis,

Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi saglanmistir. Programin
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O0grenme alanlarini olusturan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri, tablolar
kullanilarak ve maddeler halinde ele alinarak ilgili béliimde dzetlenmistir. Ogrenci igin
egitim yoluyla planlanip 6grenme-6gretme yasantilar1 sonrasinda ulagsmaya ¢alisilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler biitiinli olan kazanimlara, her diizey i¢in agiklamalar ile birlikte
programda yer verilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2011 yilinda
[Ikogretim 4-8. simiflar i¢in hazirlanan Arapga Dersi Ogretim Programinda hedef kitleye
kilavuzluk etmesi amaciyla kazanimlarin hayata ge¢mesini saglayacak sinif i¢i ve okul dis1
uygulamalar olan etkinliklere yer verildigi halde 2016 yilinda hazirlanan Ilkégretim 2-8.
siniflar  Arapga Dersi Ogretim Programinda etkinlik 6rneklerine yer verilmedigi
goriilmektedir. Kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in kullanilmasi onerilen dil yapilari,
dogal iletisim durumlar1 esas alinarak kapali olarak verilmistir. Programin 6ngdrdiigii
yapilar birer arag konumunda oldugundan 6grenme-6gretme siirecinin teorik dilbilgisi
ogretimine déniistiiriilmemesi Onerilmektedir. Ilkogretim 4-8. smiflar i¢in 2011 yilinda
hazirlanan Arapga Dersi Ogretim Programinda genel olarak 12 tema ismine yer verilmis
olup her smif seviyesinde bu 12 tema i¢inden 6 tanesinin segilerek bir dgretim yilinda
islenmesi tavsiye edilmistir. Ikdgretim 2-8. siniflar icin 2016 yilinda hazirlanan Arapca
Dersi Ogretim Programinda ise 2-4. simif seviyeleri icin 8’er adet, 5-8. siniflar igin ise 6’sar
adet tema belirlenmis ve her sinif diizeyinde ogretilecek temalar, belirtilen temalara ait

kazanim sayilar1 ve ders sayilari net bir sekilde ifade edilmistir. (MEB, 2011; MEB, 2016)

1.5.2. Arap¢a Ogretim Programinda Ogrenme Ogretme Siirecleri

[Ikdgretim (2-8.smiflar) Arapga Dersi Ogretim Programinda 6grenme alanlari simif
seviyelerine uygun olarak dort temel dil becerisini kapsayacak sekilde olusturulmustur.
Temel dil becerileri ele alinirken birbiriyle etkilesim icerisinde olmasina dikkat edilmis ve
bu sayede dogal iletisim ortami sartlar olusturulmasi saglanmistir. Ogrencinin bu etkilesim
sayesinde dili 6grenmesi, aktif kullanmas1 ve 6grendiklerini yapilandirma siireci kolay hale
gelecektir. Ayrica 6grencinin, dil becerilerini etkilesim halinde kullanarak anlama ve

anlatma yetilerinin gelistirilmesi hedef alinmaktadir.

1.5.3. Arap¢a Ogretim Programinin Vizyonu

[Ikdgretim (2- 8. siniflar) Arapga Dersi Ogretim Programinin vizyonu, bir yabanci
dil olarak Arapcayr 6grenme konusunda ilgi ve istek duyan, Arapga bilgi Seviyesini
yiikseltmeye gayretli, bu dili 6grenirken baskalartyla isbirligi yaparak birlikte 6grenebilen,

sorgulama ve diisiinme yetilerini kullanabilen, karar verme mekanizmasimi harekete
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geciren, karsilastigi sorunlara nasil ¢oziim tretecegini bilen, sahip oldugu degerlerin
farkinda olup bunlar1 benimseyen, bagkalarina karsi saygili ve hosgoriilii tavir sergileyen,
giindelik yasantisinda Arapg¢a kullanabilen, Arapg¢a kullanim1 esnasinda kendine glivenen

ve hata yapma endisesi duymayan bireyler yetistirmektir (MEB, 2011; MEB, 2016).

1.5.4. Arap¢a Ogretim Programinin Temel Yaklasimi

Dil iletisimi saglayan sosyal bir olgu oldugu igin Ilkdgretim (2- 8.simiflar) Arapca
Dersi Ogretim Progranu dil 6gretiminde gramer yerine dilin kullamlmasini 6n plana
cikaran iletisimsel yaklasim merkeze alinarak hazirlanmistir. Bu yaklasima gore yabanci
dil 6greniminde asil gaye, dilin asli fonksiyonu olan s6zlii ve yazili iletisimi saglamaktir.
Bu durumda dilin bir iletisim araci olarak kullanilmasi, gramer yapisinin dgrenilmesinden
daha oOnemli bir unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bireyler igin iletisim, Kkisisel
ihtiyaclarin  giderilmesi, yeteneklerin gelismesi, cemiyet yasantisinin olusmasi ve
devaminin saglanmasi i¢in gereklidir. Bu nedenle iletisimsel yaklasimda 6grencilerin dilin
kaliplarin1 ezberlemeleri yerine Ogrenilen bilgileri anlamalar1 ve kavramalari, hayatin
akisinda kullanmalar1 6ne ¢ikmaktadir. Iletisimsel yaklasim esas alindiginda 6grenciye
kurallar dogrudan verilmez. Bunun yerine, dilin kullanilmasi silirecinde 6grenciden
kurallar1 arastirip bulmasi ve anlamasi beklenir. Bu yaklagimda 6grenciye bir konu ya da
icerigin aktarilmasinda, siif i¢inde veya disinda her firsatta dil 6gretiminin siirekliligini

saglayan etkinlikler yapilmas1 gerekir.

Programinin baska bir 6zelligi de “sarmal yaklagim” temelli olmasidir. Sarmal yap1
O0gretmene ve Ogrenciye belirli bir konuyu, sonra dgrenilecek konular esnasinda tekrar
etme imkan1 saglar. Sarmal yapida 6grenilen bilgilerin tekrarina ve yeni 6grenileceklerin
asamali olarak Ogrenilenlere eklenmesine, var olanlarin iizerine yeni bilgileri belirli bir
stirecte agamal1 olarak verilmesi s6z konusudur. Boylelikle bir konu ya da igerik degisik
zamanlarda tekrarlandiginda, farkli acilardan Ogrenildiginde pekistirilmis olur ve
ogrenilenlerin unutulmasi engellenmis olur. Programin sarmal yapiya sahip olmasi Arapca
Ogretimi esnasinda konularin kolaydan zora, yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan

soyuta derinleserek ve genisleyerek ilerleme imkani sunmaktadir.

[Ikdgretim (2- 8.simiflar) Arapga Dersi Ogretim Programi dgrencilerin hayatlari
boyunca vyararlanabilecekleri dinleme-anlama, konusma, okuma-anlama ve yazma

becerilerine odaklanarak hazirlanmigtir. Ogrencilerden bu becerileri kullanarak kendilerini
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biligsel, duyussal ve psikomotor yonden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari, Arapga ve

diger yabanci dillerin 6grenimine karsi olumlu tavir takinmalar1 beklenmektedir.

Programin kazanmimlari; dil becerilerini gelistirmek maksadiyla 6grencinin
merkezde oldugu bir anlayis ¢ercevesinde hazirlanmistir. Ogrenciyi merkeze alan egitim,
ogrenmeyi O0grenmenin ilke edinildigi, her bir bireyin degisik zaman, tslup ve hizda
Ogrenebilecegi esasina dayali, diisiinme yetilerini gelistirmenin yaratic1 diislinceyi de
gelistirdigini dngdren bir anlayistir. Ogrenciyi merkeze alan anlayisa gore bireylerin bir
problemle karsilastiklarinda kararlarint dogru bir sekilde alip uygulamaya baslamalari,
yaratict diisiinmeleri, problem ¢6zme becerisine sahip olmalari, 6grenmeyi 6grenmeleri, is
birligi yaparak hareket etmeleri, kendi kendini yonetebilmeleri beklenmektedir. Bu
anlayista ogreten, 6grenenin farkli 6zelliklerini belirleyen, ilgi ve ihtiyaglarin1 Saptayan,
yapilacak isleri planlayan veya koordine eden, ¢alismalar i¢in uygun ortami hazirlayan,
kurallar1 ortaya koyarak rolleri belirleyen, yapilacak olan ¢alismayi baslatip siirdiiren,
sonuca ulastirip sinayan bir yol gosterici pozisyonundadir. Bu nedenle programda
ogretmeni merkeze alan anlatim dogrulatma ve uygulatma gibi geleneksel Ogretim

uygulamalari yerine, 6grenciyi merkeze iletisimsel bir 6gretim sistemi esas alinmustir.

Yabanci dil 6gretiminde ¢ocuklar ve yetiskinlerin durumu farklilik arz etmektedir.
Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde ¢ocuklara ait asagida belirtilen bazi ozelliklerin
bilinmesi 6nem tagimaktadir.

e Cocuklarin anlam1 kavramalar1 daha hizli ger¢eklesmektedir. Onlar yabanci dil
ogrenirken isittikleri bir kelimeyi anlamadan Once iletisimin tasidig1 genel anlami
fark edebilirler. Bu yiizden ¢ocuklar icin gorsellik iceren materyallerle, gosterim
yoluyla, jest ve mimiklerle daha hizli kavrama 6zelligine sahiptirler.

e Cocuklar hedef dilden Ogrendiklerini az da olsa basarili bir sekilde iletisim
kurmada kullanabilirler.

e Cocuklar karsilastiklar1 bazi  problemleri ¢ozmek ve c¢ofgu  gorevi
gerceklestirebilmek icin nasil ana dillerini dolayli bir sekilde Ogreniyorsa, bu
dolayli 6grenebilme 6zelliklerini yabanci dil 6greniminde de kullanabilmektedirler.

e Bireyler muhtemeldir ki kiigiik yaslarda bir yabanci dil O6grenmeye ihtiyag
duymazlar fakat dogalar1 geregi oyun ve eglenceli etkinliklere ilgi duyarlar. Bu

nedenle dogalar1 geregi oyun ve eglenceye ilgi gosteren ¢ocuklarin yabanci dilde

34



iletisim kurma ihtiyaci oyun ve eglenceli etkinlikler yoluyla olusturulmasi tavsiye
edilmektedir.

Cocuklarin hayal giigleri oldukca genistir. Onlarin zengin hayal giicii, sinifta
hayatla i¢ ice olan gercek dili kullanma imkani ortaya cikarir. Hayal giicleri
sayesinde ¢ocuklar, rol yapma ve drama gibi yontemleri kullanarak bagka tilkelere
yolculuk yapabilir, yabancilarla tanisip etkilesim i¢inde olabilirler.

Cocuklar kendi seviyelerine uygun bilissel ve duygusal etkinliklere karsi
ilgilidirler. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde onlarin seviyesi dikkate alinmali,
kullanilacak yontemler ve etkinlikler ilgilerini ¢ekmelidir. Kiicliik yaslarda
Ogrenilemeyen bir dil yapist ya da kelime hazinesi edinememeleri gelecekte telafi
edilir. Ancak yabanci dil 6grenmeye karst olumsuz bir tutuma sahip olmalarinin

telafisi daha gii¢ olacaktir.

[Ikogretim (2- 8.siniflar) Arapga Dersi Ogretim Programimn, ¢ocuklarin bu

ozellikleri dikkate alinarak hazirlandig1 gortilmektedir.

1.5.5. Arap¢a Ogretim Programinin Yapisi

Bu baslik altinda ilkdgretim Arapga Ogretim programi incelenerek elde edilen

bilgilere yer verilmistir. Programin genel amaglari, kapsami, programda yer alan 6grenme

alanlar1, kazanimlar, dil yapis1 basliklarinda agiklamalar yapilmistir.

1.5.5.1. Genel Amaclar

[Ikogretim (2- 8.smiflar)Arapga Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim

Temel Kanunu Madde 2’de yer alan Tirk Milli Egitiminin temel ilkelerine ve genel

amaglarina uyarak ogrencilerin;

a.
b.

Bir yabanci dil olarak Arapga 6grenme konusunda ilgili olmalarini,
Diinya iizerinde Arapca konusulan farkl: kiiltiirleri tanimalarini, bu kiiltiirlere ait
olan insanlara gereken hosgoriiyii ve saygiy1 gostermelerini,

Hedef dil olan Arapgada temel dil becerilerini gelistirebilmelerini,

. Ogrenme diizeylerine uygun hedef dile ait olan gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari

takip edebilmelerini,

. Yaslarina ve seviyelerine uygun bir sekilde bilgi teknolojilerinden de yararlanarak

ogrenme becerilerini gelistirebilmelerini, (MEB, 2016: 6)

Kendi kiiltiirel degerlerini yabancilara aktarmalarini,
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g. Diller I¢in Ortak Bagvuru Metninde belirtilen dlgiitlere gore kendilerini
degerlendirmeleri amaglamaktadir. (MEB, 2011: 9)

1.5.5.2. Programn Kapsami

[Ikogretim (2- 8.siuflar)Arapga Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin iletisim
becerilerini, zihinsel ve psikomotor gelisim diizeylerini, duyussal alanlarini, psikomotor
becerilerini, 2-8. Smiflarda sevilerine uygun diizeyde ahenkli olarak dort temel dil
becerisini, hedef dilin yasadigi kiiltirii tanima yetileri gelistirmeye yonelik is birligi
yapacaklari ve birlikte sorumluluklar1 paylasacaklari 6grenme ortamlarini, kendi yeteneklerini
kesfetmelerini, giiclii ve zayif yonlerini tanimalarini, dil becerilerini gelistirirken 6zellikle
tiretime dayali beceriler araciligiyla kendilerini ifade etme becerilerini, kendi kendine 6grenme
igin materyal olusturma ve kullanma yetenegi gibi ¢alisma becerilerini gelistirmeye yonelik

kazanimlarla diizenlenmistir.

1.5.5.3. Ogrenme Alanlar1

[Ikdgretim (2- 8.simiflar)Arapga Dersi Ogretim Programi dgrenme alanlar ilgili
simif seviyelerine uygun olarak dort temel dil becerisinden (dinleme anlama, konusma,
okuma anlama, yazma) meydana gelmektedir. Programin genelinde bu dort temel dil
becerisinin dogal iletisim ortamlarindaki gibi birbiriyle etkilesim halinde ele alinmasi
amagclanmaktadir. Bu etkilesim sayesinde 6grenciler dili daha kolay dgrenecek, daha etkili
kullanacak ve 6grendiklerini daha kolay yapilandirabileceklerdir. Ayn1 zamanda bu temel
becerilerin birlikte ve etkilesim halinde kullanilmasi 6grenciler iizerinde anlayabilme ve
anlatabilme yetilerini gili¢lendirmeleri hedeflenmektedir. Programda yer alan 6grenme
alanlar ele alimirken ilgili alanlar hakkinda ilave aciklamalar yapilmistir. Ayn1 zamanda
dort temel dil becerisinden olan yazma becerileri hakkinda ¢alismamizda ayr1 bir bashk
acilmig, calismamizla ilgili 6grenme alani oldugu i¢in bu kistmda daha kapsamli bilgilere

yer verilmistir.
Dinleme Anlama Becerileri

Dinleme becerisinin yalin olarak ele alinmasi dogru degildir. Baska bir ifadeyle
dinlemenin gerceklesmesi, anlamayla dogrudan baglantilidir. Yabanci dil egitimi verilirken
hedef dilin 6grenci tarafindan duyulmasini saglamak dinleme becerisinin amacina ulagmasi
icin yeterli olmayip farkli gayelere iliskin farkli dinleme etkinliklerine yer verilmesi

gerekmektedir. Ogretmen, Ogrenme-0gretme siirecini yiiriitiirken degisik dinleme
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cesitleriyle 6grencilerin ilgi ve ihtiya¢ durumunu gz dniinde bulundurarak alaninda yetkin
kisilerce hazirlanmis dinleme materyallerinin tercih edilmesinde ve kullanilmasinda

dikkatli olmalidir.

Dinleme ige doniik bir siire¢ oldugu icin dinleme faaliyetinin sonunda anlama
eyleminin gerceklesip gergeklesmedigini tespit etmek icin dinlemenin ardindan konusma
gibi disa doniik becerilere ders ortaminda yer verilmelidir. Ogrencileri, dinleme
becerilerini gelistirmek icin sadece simif icinde degil siif dis1 ortamlarda da dinleme
faaliyetlerinin siirdiiriilebilecegi, hedef dilde yaymn yapan internet, televizyon kanallari,
diziler v.b. alanlara yonlendirmek gerekmektedir. Etkilesimsel 6grenme imkani olusturmak
ve anlamli bir 6grenme siirecine katkida bulunmak i¢in dinleme etkinliklerini diizenleme

sirecinde dinleme Oncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi asamalar1 dikkatlice

gerceklestirmek gerekir (MEB, 2016: 7-8).

Giindelik dilde en fazla kullanilan ve ilk sirada edinilen dil becerisi olmasi
nedeniyle dinlemenin yabanci dil 6gretiminde Onemli bir yeri vardir. Uzun yillar
dinlemenin kendiliginden gelisen bir beceri oldugu diisiincesi, dinlemenin yabanci dil
Ogretiminde ihmal edilmesine neden olmustur. Giiniimiizde, Arapca dinleme becerisinin
oneminin farkina varilmistir fakat programda dinleme becerisi ile ilgili kazandirilmak
istenen amag ve kazanimlarin istenilen diizeye ulasildig1 soylenememektedir (Cilek, 2016:
1).

Dinleme becerisinin 6gretiminde gaye, 6grencilerin hedef dildeki ses ve ifadeleri
taniy1p vurgulama ve tonlamalardan kaynaklanan anlam degisikliklerini fark etmesi ayrica
konusandan gelen iletiyi eksiksiz ve dogru olarak anlamasini gergeklestirmektir. Dinleme
Ogretimiyle amaglanan, normal hizla konusuldugunda kiigiik detaylarin fark edilmesinden

cok, genel bir bilginin alinmasini saglamaya yoneliktir (Cilek, 2016: 2).

Dinleme ile ilgili kaynaklarda gesitli tanimlar bulunmaktadir. Dinleme, dinleyici
durumunda olan bireyin 6ncelikle s6ylenenleri anlamasi, sonra sdylenenler arasinda iliski
kurma ve iletisim alanindaki islevini anlayabilmesi kabiliyeti olarak tanimlanmistir
(Temur, 2001: 61). Bagka bir tanimlamada ise dinleme, konusan bireyin iletmek istedigi
mesaji, noksansiz ve tam bir sekilde anlama ve uyarana karsi etkilesimde bulunma isi
olarak ifade edilmektedir (Demirel, 1999: 33). Dinleme ile ilgili yapilan bir diger tanima

gore ise dinleme, konusan bireyin ya da verilmek istenen mesaji1 sesli olarak okuyanin
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vermek istedigi sozlii iletilerin dinleyici durumdaki birey tarafindan dogru sekilde

anlasilmasi faaliyetidir.” (Ozbay, 2005: 11).

Dinleme olaymin gergeklesmesi igin oncelikle duymak ve isitmek gerekir. Ancak
bu ikisi birbirinden farli eylemlerdir. Fizyolojik bir siire¢ olan duymay1, havada bulunan
ses dalgalarina yaklastigimizda bu ses dalgalarinin titresimler halinde kulak zaria carpasi
sonucunda meydana gelen olay olarak agiklayabiliriz fakat dinlemek daha farkli bir olaydir
(Cihangir, 2011: 23). Dinleme isitme kavramlarinin ¢ogu zaman es anlamli olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Oysa dinlemeyle isitme birbiriyle iliskili fakat birbirinden
degisik etkinliklerdir. Isitme eylemi, kisinin istek ve iradesinin disinda gerceklesirken;
dinleme eylemi, belirli bir amaca yonelik yapilan, 6grenilmesi gereken bir beceri olarak
karsimiza ¢ikar (Ergin, 1995: 161).

Konusma Becerileri

Konusma, duygu ve diisiincelerin sozlere aktarilmasi olarak agiklanabilir. Konusma
sayesinde insanlar, zihinsel yapilarin1 ortaya c¢ikararak diislince yapilarini ortaya
koymaktadirlar. Konusma, zihinde olusan ve sozlere dogru devam eden bir siireci
icermektedir. Konugma siirecinde bircok 6ge bir arada hareket etmektedir. Bu ogeler
diisiince, duygu, beyin, konusma organlar1 ve seslerden olusur. Konusma esnasinda
diisiinceler seslerle ifade edildigi i¢in konusma eylemi sesli diistinme olarak da ifade edilir.

(Dagbasi vd, 2018: 85)

Glinliik hayatta veya smifta ¢ogu kez iki ¢esit konusma gerceklestirilmektedir.
Bunlardan birincisi hazirliksiz konusmalardir. Bu konusmalar dogal ve kendiliginden olan
konusmalardir. Bu tarz konusmalar genellikle tartisma, grup etkilesimi seklinde karsimiza
cikar. Ikincisi ise planli ve hazirlikli konusmalardir. Bu tarz konusmalara ise savunma,
goriis sunma veya sozIlii sunum vb. drnek olarak verilebilir. Bahsedilen konusmalar yoluyla
Ogrenciler bilgi ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasarak akict ve etkili konusma

becerilerini gelistirme imkani bulur (Dagbasi1 vd, 2018: 86).

[Ikogretim  (2- 8.smuflar) Arapca Dersi Ogretim Programinda dgrencinin, hedef
dilde kendisini sozlii olarak ifade edebilmesi yabanci dil 6gretiminde 6nemli amaglardan
biri olarak belirtilmektedir. Ogrencinin hedef dilde s6zlii olarak kendisini ifade edebilmesi
yabanci dil 6gretiminin 6nemli hedeflerinden biridir. Herhangi bir yabanci dili bildigimizi

ya da bilmedigimizi o yabanci dili konusmada ne kadar kullanabildigimizle iliskilidir.
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Konusma becerisini gergeklestirirken biligsel becerilere ek olarak psikomotor becerilere de
ihtiya¢ duyulur. Bunun yaninda 6grencinin 6grendigi yabanci dili rahatca konusabilmesi
icin dzgiiven gibi duyussal becerilere de sahip olmasi gerekir. Ozet olarak konusma
becerisinin ger¢eklesmesi i¢cin hem biligsel hem psikomotor hem de duyussal etkenler
devreye sokulmalidir. Ogrencilerin 6grendikleri yabanci dildeki konusma becerilerine
hedeflenen diizeyde sahip olabilmeleri i¢in telaffuz kurallarina riayet etmek, jest, mimik
gibi s6zel olmayan iletisimi etkin olarak kullanmak da konusma becerilerini destekleyen
onemli unsurlardir. iletisim kurarken kullanilan kisa ifadelerin hatta arada sozel olmayan
ifadelerin de 6nem tasidigr dikkate alinirsa, bir 6grencinin bu sekilde anlamli bir iletisim
kurabilmesi onu yabanci dilde konusma Dbecerilerini kullanma konusunda
cesaretlendirebilir. Ozellikle baslangi¢ seviyesinde, bircok séz ve fiil kaliplar halinde
Ogretilebilir.

[Ikdgretim Arapca Dersi Ogretim Programinda konusma &grenme alaninim, sozlii
anlatimi ve karsilikli konugmay1 saglayacak sekilde hazirlandigi goriilmektedir. Sozlii
anlatimda, kisi karsisindaki kisiden cevap beklentisi yoktur bu nedenle sozlii anlatim
araliksiz devam edebilir. Birisini muhatap alip konusma ise daha ¢ok karsilikli gergeklesir.
Sozli anlatim ve karsiliklt konugma becerilerini 6grencilerine kazandirmay1 hedefleyen bir
ogretmen, etkinliklerini hazirlarken farkli konusma tiirlerine yer vermelidir. Ogretmenin
simif i¢inde kullanabilecegi konusma tiirlerini modelleme, yogun konusma ve aktarimsal
konusma olarak siralayabiliriz. Anlatimdan ¢ok belirli bir telaffuzu gerceklestirmek igin
yapilan tekrarlart modelleme, dilsel bir yapiyr dogru kullanmayir 6gretmek amaciyla
bireysel ya da ikili calismalarla gergeklestirilen sinirli konugmalar1 yogun konusma, belirli
bir bilgiyi aktarmak i¢in planli olarak soru-cevap kurgusuyla devam eden konusmalari da

aktarimsal konusma olarak tanimlayabiliriz.

Programda 6gretmenin konusma becerilerini uygularken kullanabilecegi konusma
tiirlerinin yaninda sinif i¢i ortamda gergeklestirilebilecek bazi konusma etkinlikleri tavsiye
edilmistir. Bu konusma etkinliklerini de diyaloglar, rol yapma, iletisim oyunlar1 seklinde

siralamak miimkiindiir (MEB, 2016: 8-9).
Okuma Anlama Becerileri

Yazili ifadelerin algilanmasi bir saniyenin sadece iigte biri kadar zaman diliminde
gerceklesmektedir. Geri kalan zamanda ise metinde yer alan bilgiler algilanir ve

yorumlanir. Bu durumda okuma hiziyla bilginin algilanmas1 ve yorumlanmasi arasinda
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kuvvetli bir bag vardir. Okuma hizin1 en fazla etkileyen faktdriin okuyucunun bellegi
oldugu soOylenebilir. Bu nedenle hizli okuma tekniklerinde 6zellikle bilgiyi algilama ve
yorumlama hizini artirmaya yonelik ¢alismalar bulunmaktadir. Okuma sirasinda bilginin
algilanmas1 ve yorumlanmasiyla alakali olarak ©One siiriilen varsayimlara gore okuma
olgusu okuyucunun belleginde ii¢ asamali bir siire¢ olarak gerceklesmektedir: On bellek,
kelimeleri fotograf ¢eker gibi gorsel olarak algilar ve algilanan unsurlar1 saniyenin ¢eyregi
kadar tutar. On bellekte algilanan unsurlar elemeden gegirilir ve kisa siireli bellege
aktarilir. Bu unsurlara onbellek tarafindan sonraki adimlarda gonderilenler de eklenir ve bir
anlam verilir. Kisa siireli bellekte en ¢ok 7 farkli bilgi depolama alan1 vardir ve siiresi de
20-30 saniyedir. Kisa siireli bellekte 20-30 saniye kalan bilgiler buradan uzun siireli
bellege gonderilir veya silinir. Boylelikle uzun siireli bellekte depolanan bilgiler yazili
metnin genel manasini ihtiva eden bir 6zete doniiserek kisinin bilgilenme yapisin1 ortaya

cikarir (Er, 2015: .210).

[Ikdgretim (2- 8.siiflar) Arapga Dersi Ogretim Programinda okuma, okuma ya da
karsilikli konugsma metninde bulunan sozciik, s6z 6begi, ciimle vb.nin anlamin1 kavramakla
birlikte 6grencinin parganin amacini anlayabildigi, parga ile ilgili ¢ikarimlarda bulundugu
ve yorumlar yapabildigi bir siiregtir. Ogrenci okuduklarmi anlayabilir ve diger dil
becerileriyle iliskilendirebilirse sonucunda kendisini ifade edebilir, degerlendirmelerde
bulunabilir ve ortaya konan disiincelere katilip katilmadigini belirtebilir. Okuma
becerisiyle gerceklestirilmek istenen birtakim amaglar bulunmaktadir. Bu amaglari
ogrencinin kelime hazinesini gelistirmek, sozcliklerin baglam i¢inde yiiklendikleri
anlamlar1 ayirt edebilmek, Ogrenilen dilsel yapilar1 6zgiin metinlerde kullanimini

saglamak, dilsel liretim i¢in dogal bir baglam olusturmak olarak siralayabiliriz.

Okuma becerisiyle ilgili etkinlikler diizenlenirken bu etkinliklerin 6grencilerin
seviyelerine uygun, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik, etkin katilimlarmi saglayacak sekilde
olmas1 okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin belirlenen okuma ya da karsilikli konusma metninin bashigma, gorsellerine,
anahtar kelimelerine vb. bakarak metni tanima ve tahmin etme calismalart yapmasi,
ifadelerin igindeki en 6nemli tiimceyi tespit etmesi, ifadelerdeki eksik birakilmis kisimlar
tahmin ederek tamamlamasi, konularla ilgili degerlendirmeler yapmasi, metni begenme ya
da begenmeme nedenini agiklamasi, benzer durumlarda kendisinin nasil hareket edecegini

ifade etmesi gibi etkinlikler; 6grenme tecriibesinin sahsilestirilmesi, elestirel diisiinme
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becerisinin gelistirilmesi ve 6grenci merkezli bir egitim ortaminin olusturulmasi agisindan

Onem tagimaktadir.

Okuma becerisi etkinlikleri ilkogretim Arapca Dersi Ogretim Programi’nda dgrenci
seviyeleri ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak dagitilmis olup; 2, 3 ve 4. smnifin 6.
temasina kadar okuma becerisi gorseller yardimiyla okuma ve gorsellerle eslestirme
yontemiyle tanima, 4. smf 6-8. temalarda hareke adi verilen sessiz harflerin
seslendirilmesinde kullanilan kisa iinlii sesler yardimiyla kelimeleri okuma, 5. siniftan
itibaren de okuma becerisi, programm okuma becerileriyle ilgili hedeflerini

gerceklestirecek diizeyde dengeli bir sekilde verildigi goriilmektedir.

Her seyden 6nce okuma, ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de amaci
gerceklestirmeye doniik bir etkinliktir; asil ama¢ anlamadir. Okuma eylemi igerikten
bagimsiz diistiniilemez. Okuyucu, okudugu metni anlayabilmek i¢in hem bilgi birikimini
kullanabilmeli, 6nceden edindigi bilgi birikimi ile okuduklar1 arasinda iligkiler kurmali,
hem de anlamanin meydana gelmesi i¢in lazim gelen bilissel stratejileri yerlice ve dogruca
kullanabilmelidir. Okuma, salt kelimelerin pes pese siralandigi duragan bir etkinlik
olmayip, okuyucunun metinden edindigi bilgileri kendi bilgileri, diisiinceleri ve amaglarina

gore harmanladigi bir etkilesim, aktif ve yaratici bir igslemdir (Er, 2015: 216).
Yazma Becerileri

Bu baslk altinda yer alan bilgiler sadece Ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim
Programi dikkate alinarak ortaya konulmustur. Yazma becerileri ile ilgili ayrintili bilgiler

i¢cin caligmada miistakil bir bolim bulunmaktadir.

Yazma becerisini yalniz okulda gegen zamanla sinirl diistinmek dogru bir yaklagim
olmayacaktir. Yazma becerisinde, yasam boyu gelisebilen, her disiplin gibi kendine 6zgii
yontemleri olan, teknolojinin etkiledigi, slire¢ sonunda degerlendirilmesi gereken iiriinler
ortaya koyan ve tiim bu unsurlar1 diizenleyip, onlardan nasil yararlanilacagi konusuna

rehberlik eden bir 6gretmene ihtiya¢c duyulmaktadir (Demir, 2013: 46).

[Ikdgretim  (2- 8. simiflar) Arapga Dersi Ogretim Programinda temel dil
becerilerinin dordiinciisii ve sonuncusu yazma becerileridir. Yazma becerisi degisik
gayelerle yararlanilabilecek etkili bir aragtir. Ogretmenler yazma becerisiyle ilgili

caligmalarin her agsamasinda Ogrencilere yardim etmeli, rehberlik yapmali ve onlar
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yonlendirerek yaptiklar1 hatalar1 diizeltebilmeleri i¢in kendilerine imkan saglamalidir.
Yazma aligkanliklarini gelistirmek, yazma g¢aligmalarinda 6grenci iizerinde isteklendirme
saglayarak ve 0grencilerin yaziya karsi pozitif tutuma sahip olmalarin1 saglamak gayesiyle
uygun etkinlik orneklerine yer verilmelidir. Ilkdgretim Arapca Dersi Ogretim
Programi’nda 2. sinif seviyesindeki yazma etkinliklerinin Arapga yazi sekline hazirlamak
amacli yazi gorsellerinin boyanmasindan ibaret oldugu goriilmektedir. 3. sinif itibarryla
harflerin Ogretimine geg¢ilmistir. Programda 3. smifta yazma caligmalari, sene basinda
yapilan ¢izgi calismalar1 ile sene sonunda yapilan konularin genel tekrari arasindaki

stirecte dengeli olarak ele alinmasi 6n goriilmiistiir.

Harflerin yalin olarak ve kelime i¢inde taninmasi, segme, isaretleme, boyama ve
cizgi lizerinden takip etme etkinlikleri kapsaminda gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Temalarin durumlarina gore Arapga yazma ilkelerine uygun olarak harflerin dgretim sirasi
belirlenebilir. Alfabetik siralama belirleyici degildir. Herhangi bir harfin 6gretimiyle ilgili
anlamli kelimelerden olusan ornekler verilmeli, bu 6rnekler temalarda yer alan konularla

ilgili ve uyumlu kelimelerin se¢imine 6ncelik verilmelidir.

4. sinifa gelindiginde biitiin harfler sirasina gore ve kelime igindeki yerine gore
(basta, ortada, sonda) verilecek, 6grencinin bu harfleri tanimasi saglanacak, gerek tek
baslarina gerekse kelime i¢indeki durumlarina gore 6grenciden tekrar yazmasi istenecektir.
Yazma g¢aligmalari esnasinda yazinin yazilacak alanda bulunan satir ¢izgisine gore yerine
ve yazilacak harfin yazma yOniiniin gosterildigi yonlendirici isaretlemelerin kullanilmasi
gerekir. Bu uygulamaya hem harf yaziminda hem s6zcikk yazimimda hem de ciimle

yaziminda yer verilmesi dnem tasimaktadir.

5. smuf itibariyle yazma becerisi uygulamalari; harflerin yalin olarak yazilisi ve
sozciik icerisindeki durumlari, kisa ve uzun iinlileri ve diger yardimci yazi unsurlarini
icerecek sekilde okuma becerisi ile ayni yonde ahenkli sekilde ele alinmasi uygun
goriilmektedir. Bunun yaninda programda hem yazma hem de dinleme becerileri ile
koordineli halde dinleme becerisini gelistirmeye doniik dikte ¢alismalar1 yapilmasi da
gerekli goriilmiistiir. Bu asamada yazma caligmalari seviyeye ve asamalilik ilkesine
(yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene) uygun olarak sozciik, ciimle
ve metin/diyalog diizeylerinde de ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir. (MEB, 2016: 10-
11)
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1.5.5.4. Kazanimlar

Egitim yoluyla planl bir sekilde 6grenme-6gretme siirecleri sonunda Ogrenende
ulasilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve degerler biitiiniinii kazanim olarak ifade ederiz.
Bu yiizden Ogrenenlerin, 0grenme alanindaki ilerlemeleri ile kazanimlara ulagilmasi
arasinda dogru oranti bulunmaktadir. ilkdgretim (2- 8.smuiflar) Arapga Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarm sadece bir kez edinilmesi s6z konusu degildir. Ogrenen
ayni kazanimi farkli simif seviyelerinde ve farkli tema bagliklarinin altinda edinme
imkanina sahiptir. Ornek verecek olursak, 4. smifta programda yer alan bir kazanimimn ayni
siifin farkli bir temasinda diizeyi degistirilerek yeniden yer almasi, ya da farkli bir sinif
seviyesinde yine diizeyi degistirilerek ayn1 kazanima yer almas1 miimkiindiir. Programdaki
kazanimlara ulasabilmek icin ilgili etkinliklerin gerceklestirilmesinde tim fiziksel tepki
metodu “Total Physical Response (TPR)” vb. zihinsel ve bedensel etkinlikleri harekete
gegirici yontemlerin kullanilmasinda fayda goriilmektedir (MEB, 2016: 11).

1.5.5.5. Dil Yapis1

Programda yer alan kazanimlar1 gergeklestirilmesi igin yararlanilmasi tavsiye
yapilara dil yapilar1 denir. Programda Onerilen tiim dil yapilart sinif kademesine gore Al.1
ile A2.2 aras1 seviyededir.

[Ikdgretim Arapca Dersi Ogretim Programinda yararlanilmasi amaglanan yapilar,
mutlak surette gercek iletisim halleri esas alinarak “ortiik” sekilde bulunmalidir.
Programda ongoriilen dil yapilar1 bir ama¢ olmayip programda hedeflenen kazanimlar
gerceklestirmek icin birer aragtir durumundadir. Bu yiizden 6grenme-0gretme stiregleri
“dilbilgisi Ogretimine” doniismemesi gerektigi belirtilmektedir. Bu amagla programda

izlenmesi ongoriilen adimlar agagida siralanmustir:

e Tim smiflar, seviyelerine gore Olcililii olarak bolistiriilen dort temel dil
becerisinden olusmaktadir. Fakat programda 2 ve 3. siniflarda okuma ve yazma
becerileriyle ilgili 6grenci seviyesine uygun etkinlikler planlanmis olup, yazma
becerilerinin kazandirilmasinda sekil (harf, kelime) boyama, okuma becerilerin
kazandirilmasinda ise gorselleri eslestirme yoOnteminden yararlanilmasi tavsiye
edilmistir.

e Dersler islenirken 2. smf ile 4. sinifin 6. temasi arasinda hareke Ogretimi
yapilmayip; kazanimlar dinleme, tekrar etme ve boyama etkinlikleriyle verilecektir.

4. smifin 6. temasindan itibaren hareke konusu islenmeye baslanacaktir.
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Harekeleme yapilirken 6gretim asamasindan sonra olmak {izere; uzatma harfleri
oncesindeki harfler, kelime sonlari, ta-i (yuvarlak te) oncesindeki harfler ve 7.
siniftan sonra sik sik tekrar edilen isaret isimleri, soru edatlari, harfi cerler, sahis
zamirleri ve zarflarda harekeleme islemi yapilmayacaktir. Eger Ogrencinin
kelimeleri karistirma ihtimali varsa bu kelimeler, karisiklik ortadan kaldirilacak
sekilde harekelenecektir.

e Ogretmen konular1 anlatirken dilbilgisi kurallarmi 6ne ¢ikarmamaya dikkat
edecektir.

e Ders kitaplarindaki temalarin sonunda bulunan c¢alisma etkinliklerinde oyun, sarki
vb. etkinliklerden yararlanilabilir.

e Temalar diizenlenirken sarmal yapida olmalarina dikkat edilecektir.

e Her sinif seviyesinde 6grenciler tarafindan kullanilacak olan ders kitaplarinin son
kismina sozliik bolimii eklenecektir.

e Dersler anlatilirken Ogrencilerin seviyesine uygun sekilde ayet, hadis ve giizel

sOzler arasindan ornekler verilecektir (MEB, 2016: 12-13).

1.5.6. ilkégretim Arap¢a Ders Ogretim Programinda Ders Materyalleri

[Ikdgretim (2- 8.siniflar)Arapga Dersi Ogretim Programi kapsaminda hazirlanmasi
on goriilen egitim materyalleri 6grenci ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve dinleme-
izleme etkinlikleri i¢in diizenlenen ses ve video igerikleri olarak siralayabiliriz. Daha
onceki Ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programi (2011) kapsaminda &grenci galisma
kitaplar1 i¢in hazirlanan pekistirme etkinlikleri, yeni programda 2, 3 ve 4. siniflarda
Ogrenci ders kitabinda yer alan tema sonlarina, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda ise konu sonlarina

yerlestirilmesi uygun goriilmistir (MEB, 2016: 13).

1.5.7. ilkégretim Arapca Ders Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme

[Ikdgretim (2- 8.smiflar) Arapgca Dersi Ogretim Programmda olgme ve
degerlendirmenin amaci, Ogrencilerin giicli ve zayif yonlerini kesfetmek, basarilarini,
gelisim durumlarmi belirlemek, 6gretim esnasinda kullanilan yontem ve tekniklerin ne
kadar etkili olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilir. Bu baglamda 6gretmenler degisik
ozelliklere sahip 6l¢gme araglarini kullanarak dgrencilerin yabanct dil 6grenme diizeylerini
ve gelisim siireclerini dlgmelidirler. Olgme ve degerlendirme siirecinde dgrenci iizerinde
siav kaygisi olusturulmamali, bu siiregte 6grenci gelisimine iliskin bilgi toplama ¢alismasi

yapildig1 unutulmamalidir.
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[Ikdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinda, 6lgme ve degerlendirme galismalart
sonucunda hem sonu¢ hem de &grenme siiregleri degerlendirilir ve gerekirse dgrenme
siirecinde kullanilan etkinlikler, yontem ve tekniklerde degisiklige gidilir. Ayrica Arapga
Dersi Ogretim Programinda, kisisel 6zelliklerin dikkate alindig1 6grenen merkezli 6grenme
modeli benimsenmistir. Programin bu anlayisla hazirlanmasi 6l¢gme ve degerlendirme
yaparken Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ortaya cikarmada degisik degerlendirmede

yontemleri kullanilmasini gerektirmektedir.

Olgme degerlendirme yoluyla ilkdgretim Arapga Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin 6grenme siirecindeki gelisimlerini takip etmeye Onem verilmektedir. Bu
amagla, 2. ve 3. smif seviyesinde bulunan O&grencilerin diger diller ile Arapgay1
ayirabilmesi, 6grendigi kelimeleri sOyleyebilmesi, resimleri eslestirebilmesi, duydugu
zaman anlamasi ve temel diizeyde yonergeleri gergeklestirebilmesi durumlart izlenerek
degerlendirilir. Yapilan Olgme degerlendirme ¢alismalartyla Ogrencilerin  6grenme,
kazanimlara ulagma ve oOgrendiklerini giindelik hayatta kullanma durumlari belirlenir,
sonraki calismalarin igerigi ve seviyesi bu Ol¢me degerlendirme siireglerine gore

diizenlenir.

[Ikdgretim Arapca Ogretim Programi 4. sinif diizeyinden sonra bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesi agamasinda bir¢ok degerlendirme yontemini kullanmay1 6ngdérmektedir.
4. simiftan baglayarak 6lgme degerlendirme siirecinde ¢oktan se¢meli, agik uglu, bosluk
doldurmali, eslestirmeli, kisa cevapli, dogru-yanlis se¢cmeli gibi sonu¢ degerlendirme
yontemlerinin yaninda gézlem formlari, kontrol listeleri, 6 degerlendirme formlari, 6grenci

irlin dosyalar1 vb. siire¢ degerlendirme yontemlerinin de kullanilmasini 6ngérmektedir.

Olgme degerlendirme siirecleri sonunda dgrencilerin kazanim ve becerilere ulasma
durumu ortaya ¢ikartilir. Kazanimlarin saglanamadig: ya da yanlis 6grenildigi durumlarda

bunun sebebi arastirilarak tekrar kazanimin 6gretilmesi yoluna gidilir (MEB, 2016: 13-14).

1.5.8. Ilkdgretim Arapca Ders Ogretim Programinda Dil Yeterlilik Diizeyleri

[Ikogretim (2-8. smiflar) Arapga Dersi Ogretim Programi tiim sinif seviyeleri goz
onilinde bulunduruldugunda 504 ders saatine gore hazirlanmistir. Programda yer alan dil
yeterlik diizeyleri ve sinif seviyelerine gore islenmesi gereken ders saati sayilart agagidaki

tabloda belirtilmektedir.

45



Tablo 1: OBM Olg¢iilendirilmis Diizeyler ve Siire Dagihm (MEB, 2016:15)

Sinif Evrensel Diizey | Alt Diizeyler Saat Aralig1 Toplam
2 All 72 72
3 Al Al2 72-144 72
4 Al3 144-216 72
5 All 216-288 72
Al
6 Al?2 288-350 72
7 A2l 360-432 72
A2
8 A22 432-504 72
Toplam 504
Tablo 2: OBM Ortak Yeterlik Diizeyleri
Basit ve gilindelik sdylemle somut ihtiyaglari karsilamay: amaglayan son
derece sade ifadeleri anlar ve kullanir. Kendisini veya baska birini tanitir
ve karsisindakine kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir kisiye,
(:> Al kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu
Z
ﬁ seyler, vb. lizerine— ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle
é konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak bigimde
= konusuyorsa, basit bir bigimde iletisim kurabilir.
IS
8 Tek ciimleleri ve dogrudan dncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve kisisel
g bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin cevre, is) iliskili olarak siklikla
'-|'_J A2 | kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve aligilagelen konular tizerinde
yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi alisverisini gerektiren basit ve bildik
etkinlikler c¢ergevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini
yalin yollardan betimleyebilir
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1.6 Arapca Ogretiminde Yazma Becerileri

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi dil 6gretiminin son halkasini
olusturur. Ogrencilerin ana dili becerisini gelistirmek i¢in yazma kazanimini edinmeleri
gerekmektedir. {lkdgretim birinci ve ikinci kademede yazma alaninda yer alan amaglar,
ilkogretim sonrasi orta ve yliksekdgretimde, giinlilk yasamda bir temel olusturmaktadir.
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini ana dilinden yararlanarak ifade

edebilmeleri i¢in yazma becerilerini kazanmalar1 ¢ok énemlidir (Dagbasi, 2018: 165).

Yazma becerisi yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin sonuncusu olarak
kabul edilir ve bu yiizden yazma becerilerinin gelistirilmesi de sona birakilmaktadir. Bazi
yabanci dil 6greticileri yazma becerilerini sinifta yapilacak bir etkinlik olarak degil, daha
cok simif disinda yapilmasi gereken bir 6dev gibi kabul etmektedir. Fakat yabanci dil
Ogretiminde sozli iletisim kadar yazili iletisim de 6nem arz etmektedir ve bu becerinin

kazandirilmasi i¢in 0gretici gereken dnem gosterilmelidir (Demirel, 2016; 117).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi diger beceriler gibi 6nemsenmeli ve asla
gdz ardi edilmemelidir. Bir dili tam manasiyla 6grenmek icin o dili anlayabilmek,
konusabilmek ve okuyabilmek kadar yazabilmek de gerekir. Bu nedenle dort temel dil
becerisini birbirinden bagimsiz olarak aktarilmasi miimkiin goriinmemektedir. Bir dilin

okur-yazari olabilmek i¢in o dilde yazabiliyor olmak gerekir (Y1ldiz ve Ceviz, 2007: 9).

Yabanci dil 6gretimi, dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri {izerine bina edilmistir. Bir dile tam manasiyla hakim olmak, sayilan dort temel
dil becerisine hakim olmakla miimkiindiir. Bir dilin &gretilme veya &grenilme amaci,
hedeflere, sahislara ve kurumlara gore degiskenlik gosterebilir. Buna bagli olarak bazi dil
becerilerine daha fazla 6nem verilebilir. Ancak esas olmasi gereken dort temel dil

becerisinin birbirlerine esdeger sekilde gelistirilmesidir (Dagbasi, 2018: 143).

Normal sartlarda dil 6grenen herhangi bir birey i¢inde bulundugu toplumun
konustugu dili isitir, sonra konugsmaya baslar, daha sonra ise okuma ve yazmay1 ogrenir.
Bu durumda dinleme ve konusma becerileri okuma ve yazma becerilerinden Once
kazanilmig olur. Okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi egitim yoluyla miimkiin
olmaktadir. Okumay1 6grenmemis bireyin yazma becerilerini edinmesi zor olacagi i¢in en
son kazanilan dil becerisi yazmadir. Anadil egitiminde bireyin kazanimlari edinme

siralamasinda ilk sirada isitme becerileri, ikinci sirada konusma becerileri, {li¢ilincii sirada
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okuma becerileri ve son sirada yazma becerileri gelmektedir. Yabanci dil 6gretiminde de
becerilerin kazanilmasinda ana dil 6grenimindeki siralamanin takip edilmesi gerektigini
savunan goriis olduk¢a yaygindir. Fakat siif i¢i uygulamalarda dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerileri cogu zaman i¢ i¢e ve birlikte kullanilmaktadir. Bu nedenle yabanci dil
Ogretiminde bu siralamaya mutlak bagli hareket etmek miimkiin degildir. Ayrica
becerilerin kullanilmasindaki yogunluk yabanci dil 6grenme amacina bagli olarak

degiskenlik gdsterebilmektedir (Ozcan, 2007: 23).

Yabanci dil 6gretirken belli bir beceriyi 6ne ¢ikarip diger becerilere deginmemek
ya da az deginmek uygun degildir. Ornegin yazma becerileri ogretilirken diger dil
becerilerinden de yararlanmak gerekecektir. Dil 6gretiminde dogal siralama nasil olursa
olsun dil becerilerini belirli bir sira takip ederek gelistirmek yerine her birini es zamanh
olarak gelistirmeye caligmak daha yararli ve anlamli olacaktir. Dil becerilerinin
gelistirilmesi ¢caligsmalarinda her bir beceriye farkli oranda agirlik vermek miimkiindiir. S6z
gelimi yazma becerileri gelistirilmesi ¢alismalarinda bu beceriye % 70 agirlik verilirken,

dinleme ve konusmaya % 20, okumaya % 10 agirlik verilebilir (Ozcan, 2007: 23).

Dil 6gretiminde yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in yapilan etkinliklerin ¢ok
sayida faydasi vardir. Ogrencilerin dgrenme esnasinda eksik kalan yonlerini ortaya
cikarilmak ve bu eksiklikler ile ilgili yonlendirilmeler agisindan yazma becerisi ¢ok
onemlidir. Genel olarak ele alindiginda yabanci dil 6gretmenleri agisindan etkili bir yazma
dersinin veya herhangi bir yazma etkinliginin bir¢ok sonucunun oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Yazma becerilerinin, ulasilmasi planlanan hedeflere katkilarmi su sekilde

siralayabiliriz:

e Yazma becerisi, 0grenme siirecini kontrol etmeyi saglar,

e Yazma becerisi, 6grencinin hangi seviyede oldugunu belirlemeyi saglar,

e Yazma becerisi, 6gretilen dil yapilarinin ve sézciiklerin pekistirilmesini saglar,

e Yazma becerisi, dil 6gretiminde yapilan yanlislarin ortaya ¢ikmasini saglar,

e Yazma becerisi, noktalama igaretlerinin 6gretilmesini saglar,

e Yazma becerisi, diger becerilerin daha iyi 6grenilmesini miimkiin kilar,

e Yazma becerisi, 68rencilerin dil yetilerinin gelismesine katkida bulunur,

e Yazma becerisi, dgrencilerin elestirel ve yaratic1 diisinmelerine olumlu etki

eder,
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e Yazma becerisi, 6grenilen bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarilmasina yardimci olur,

e Yazma becerisi, 6grencilerin dil yetilerini performansa doniistiirmelerini saglar

Cakar, 2010; 167-168).
Yazma hakkinda birgok arastirmaci farkli tanimlar ortaya koymustur:
“Yazma, diisiinceyi, duyguyu ve olayi yazi ile anlatmadir.” (Demirel, 2004: 102).
“Yazma, konusmanin birtakim sembollerle tespit edilmesidir.” (Ozbay, 2010: 252).

“Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim

sembollerle anlatilmasidir.” (Ozbay, 2006: 121).

“Yazma, duygu ve diisiincelerin semboller yoluyla ifade edilmesidir.” (Yilmaz,
2012: 322).

“Duyduklarimizi, dislindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi
ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalar1 ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir

yoludur.” (Sever, 2004: 24).

Yazma, ii¢c asamada ortaya ¢ikan bir eylemdir. Birinci asamada diisiinceler ortaya
cikarilir, ikinci asamada ortaya ¢ikarilan diislincelerin nasil ifade edilecegi belirlenir ve son
asamada ise diisiincelerin ciimleler ve paragraflar esliginde okuyucuya aktarilmasi soz

konusudur (Nunan, 2003: akt. Cakir, 2010: 166).

Bazi arastirmacilar ise yazmayi, yazili anlatim olarak tanimlamiglardir. Buna gore

yazili anlatim ile ilgili tanimlar1 agagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

“Yazili anlatim, duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve
goriilenlerin, okunan ve duyulanlarin dil araciligi ile kagit lizerine giizel ve etkili bir

sekilde aktarilmasidir.” (Calp, 2010: 225).

“Yazili anlatim, 6grencinin, duydugunu, gordiiglinii, diisiindiigiinii ve yasadigini

yazarak anlatmasidir.” (Unalan, 2001: 123).

Dogal dile bagli olan iletisimde kullanilan araclardan biri olan yazma, sozlii iletisim

aract olan dili, yaz1 denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma eylemidir.
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Kavramlar1 kargilayan ses imgeleri, kendilerini kusatmak amaciyla olusturulmus bir

isaretler dizgesi kullanilarak yaziya gegirilir (Vardar, 1982: 60).

Yabanct dil O6gretiminde dort temel beceriden birisi olan yazma becerisi
ogrencilerin ve ogretmenlerin en zorlandigi beceridir. Ogrencilerden neyi ne kadar
Ogrenebildiklerini gorebilmek ve bu siireci degerlendirebilmek i¢in dort temel beceriden
ikisi olan konusma ve yazma becerilerinin kullanilmas: beklenir. Bu iki beceriden de
ogrencilerin zorlandiklar1 beceri ise yazma becerisinin oldugu bilinen bir gergektir.
Yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grencilerin edinmesi gereken dort temel beceriden birisi
olan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6zellikle yabanci dil egitimi veren bdliimlerde
veya yabanci dil hazirlik siniflarinda farkli isimler altinda dersler yer almaktadir. Bu
derslerde 6grencilere yazili anlatim teknikleri 6gretilmekte ve 6grencilerden bu alanda
kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Cogunlukla bu dersler ilgili ders 6gretmeninin
belirledigi konular iizerinde 6grencilerin bireysel ve bazen de birlikte ¢alismalariyla yani

ogrenci merkezli dersler seklinde islenmektedir (Cakir, 2010: 166).

Dogan (1989:188) yazinin, konusularak ifade edilenlerin 6zel yazi sembolleriyle
sekillendirilmis big¢imi olan gorsel bir etkinlik oldugunu, diger dil becerilerinden ayri
diisiinlilemeyen yazma becerisinin  Ozellikle de okuma becerisiyle birbirinden
ayrilamayacagini ve bu iki becerinin birbirini tamamladigin1 vurgulamaktadir. Yazi,
otomatik kas hareketleriyle birlikte ses ve sembol arasindaki iliskinin gii¢clenerek ortak
melek olusmasiyla 6grenilir. Bundan dolay1 Arapg¢a yazmaya gegcmeden dnce dgrenciler su

becerileri edinmis olmalidir:

1- Ogrencilerin, Arapgada bulunan tiim harfleri ses ve sekil itibariyle birbirinden ayirt
etme becerisini kazanmis olmalar1 gerekir.

2- Ogrenciler, yazmaya baslamadan énce yazacaklari sesleri dogru seslendirebilme
becerisini kazanmis olmalidir.

3- Ogrenciler, yazacaklar harflerin seslerini bilme becerisini kazanmis olmalidir.

4- Ogrenciler, duyduklar1 seslerin harf sekillerini yazma becerisini kazanmis
olmalidir.

5- Ogrenciler, duyduklar1 sesleri harf sembollerine déniistiirme becerisini kazanmis

olmalidir.
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Yazma becerisi, hedef kitlelerin ana dilleri kaynakli sorunlarin somut olarak tespit
edildigi dil beceri alanidir. Bu minvalde, 6grencilerin(hedef kitlenin) ana dilinin Tirkge
yazma becerisine etkisinin tespiti ve ¢éziim Onerileri odakli ¢alismalar yapilmaya devam
edilmektedir. Tespit calismalarin1 tamamlar nitelikte, hedef kitlenin kendi yazma becerisini
algilamas1 ve 0z degerlendirmesi de gerekir. Bu gereklilik, O6gretimde nerede
zorlandiklarinin belirlenmesi, bu sorunlarin ¢ozliimii i¢in Ggretimin desteklenmesi ve

zenginlestirilmesi igin ¢ok dnemlidir (Simsek, 2017: 237).

Yazma, dil becerileri i¢ginde, diger dil becerilerinin belli 6l¢iilerde gerceklesmesine
bagli olarak en zor ve son gelisen dil becerisidir. Yazma becerisi bir iiretim becerisidir.
Uretim becerisi olarak yazma ve konusma verilebilirken; okuma ve dinleme tiiketim
becerisi olarak siniflandirilabilir. Dil tiretimi ve dilin anlasilmas ile ilgili zihinsel tiikketim

diistiniildiigiinde; elbette iiretimin tiikketimden daha zor oldugu agiktir (Simsek, 2017: 238).

Yabanci dil 6gretiminde yazili becerilerinin kazandirilmasimin ve yazili anlatimin
gelistirilmesindeki 6ncelikli amag, 6grencinin 6grendiklerini uygulayabilmesi, yabanci
dildeki harflerin sekline ve dil yapilarina gorsel olarak alismasi ve bu beceriyi gelistirerek
her konuda yazili iletisim gergeklestirebilir hale gelebilmesidir (Giizel ve Barm, 2013:
283).

Yazma becerisi gelismis olan 6grenciler 6grendikleri dil {izerinde daha fazla fikir
yiiriitmeye ve diisiinmeye imkan bulurlar. Ciinkii konugsmadan ziyade yazma, diisiincelerin
siniflandirilmasina, siralanmasina, bi¢imlendirilmesine ve anlamlandirilmasina ister
istemez daha fazla vakit ayrilmasmi ve bunlarin ayni zamanda somut bir sekilde
goriilebilmesini saglar. Yazma becerisi ayn1 zamanda yaraticiligin gelismesi i¢in de bugiin

bilimsel olarak kullanilmasi gereken dil edinimi olarak goriiliir (Simsek, 2017: 238).

1.6.1 Arapca Yazi1 Ogretimi

Tiirkiye’de Arapca 6grenen Ogrenciler Tiirk¢e’nin Latin alfabesiyle yazilmasindan
dolay1 Arapga 0grenirken yeni bir alfabeyle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Latin alfabesiyle
yazilan dilleri 6grenen 6grenciler farkli alfabe ile yazilan dillere gore 6grenilmesine daha
hizli baslanmaktadir. Ciinkii ana dildeki alfabeden farkli bir alfabeyle yazilan bir dili
Ogrenen Ogrenciler 6grenimlerinin ilk haftalarin1 bu yeni alfabeye alisma asamasi olarak
gecirmektedirler. Latin alfabesi ve Arap alfabesi arasindaki farkliliklar Arapga

Ogrenenlerin adaptasyon evresi gecirmelerini gerektirmektedir (Dagbasi, 2018: 166).
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Tiryaki (2013: 39) yabanci dil 6gretiminde yazma becerisini gelistirirken yazma
egitimi verilecek hedef kitlenin yas, ana dil, kiiltiir vb. 6zelliklerinin mutlaka g6z 6niinde
bulundurulmasini gerektigini ve 6gretmenin yazma siirecinin tamamina hakim, rehber kisi

olmas1 gerektigini belirtmektedir.

Ogrenciler Arapga yazmayi ilkdgretim 5. Sinifta okutulmak iizere hazirlanan
Arapca ders kitabindaki yazma etkinliklerinden yararlanirlar. Arap alfabesinde yer alan
harflerin hangi noktadan baslanarak hangi yone dogru yazilacagi etkinlikler esliginde
gosterilmektedir. Ders kitabinda 6grencilerin harfleri yalin halde, basta, ortada ve sonda
yazmay1 Ogrenebilmeleri i¢in yeterince etkinlik bulunmaktadir. Yine Arapca yazma
becerilerinde temel unsurlardan olan harflerin birlestirilerek yazilmasi, cezm, sedde,
hareke, belirlilik-belirsizlik takisi(Lam-1 Tarif), yuvarlak te (Ta-i Marbita) semsi ve
kameri harflerin yazilisi konularinda da etkinliklere bolca yer verildigi goriilmektedir.
Imam hatip ortaokulu 5. siniflar icin hazirlanan ders kitabindan yukarida belirtilen konular
kapsaminda Ogrencilere yaptirilacak olan etkinliklerle ilgili 6rnek yazma ¢aligmalari

asagida verilmistir.

Sekil 2: Ornek Harf Cahsmasi
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Sekil 3: Harflerin Basta Ortada Sonda Yazilislar1 Etkinligi
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Sekil 4: Harfleri Birlestirme Etkinligi
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Sekil 5: Kelime Olusturma Etkinligi
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Sekil 6: Selamlagma ifadeleri Etkinligi

Arapcada bulunan yirmi sekiz harfin tamami sessizdir. Bu harfleri seslendirebilmek

icin hareke adi verilen bir takim isaretler kullanilir. Arapca yazili metinlerde s6z konusu

isaretlemeler ¢ogu zaman kullanilmadig i¢in okuma zorlugu ortaya ¢ikmaktadir. Arap

alfabesi 0grenirken Tiirk¢ede bulunan seslerden farkli bir¢ok harfle tanisilmaktadir. Bu
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harflerin mahrecleri yani agizdan ve bogazdan ¢ikis yerleri iyice dgrenilirken hangi sese

hangi semboliin yazilacagi da iyice pekistirilmelidir (Dagbasi, 2018; 166).

Ogrenciler yazabilmeyi gerceklestirmede gereken dil bilgisel yapilar1i dgrenmek
icin yine yazmayi climleler ve yapilandirilmis yazma etkinlikleri ile gergeklestirir. Bu
yapilarin baglam ic¢inde 6grenilmesinin ardindan yazma metni iginde kullanilmasi gelir.
Yani, yazma yabanci dil 6grenenler i¢in diisiiniildiigiinde birden bire gelisip 6grencilerin
ihtiyaci olan ya da istedigi yazili bir metni ortaya koymasi olarak zuhur etmez. Yazma
metninin olusabilmesi ve yazma becerisinin etkili bir sekilde kullanilabilesi i¢in alt
bilesenlerin olusum siireglerinin de devam etmesi gerekir. Yazmay1 olusturan asamalar

asagidaki gibidir:

e Alfabe Ogretimi: Yabancilar i¢in yazma becerisinin ilk adimi olan alfabe 6gretimi
asamasinda, hedef kitlenin ana dilinin alfabesiyle benzerlikler ve farkliliklar
belirlenip karsilastirmalar  yapilarak harflerin yazimi ve seslendirilmesi

calisiilmalidir. Bu asamada dikte ¢alismalarina 6nem verilmelidir.

e Kelime Ogretimi: Kelime 6gretimi yabanci dilde kelime dagarcigi olusturmanin en
temel gereksinimidir. Ogrenilen dilin séz varhig dilin kullanilmast igin smirsiz bir
kaynak gibidir. Kelime 6gretiminde Ozellikle gorsel ve isitsel araglardan, yazilim
programlarindan yararlanma g¢agin gerektirdigi yeni egilimleridir. Burada dikkat

edilesi gereken seviyeye gore kelime 6gretiminin gergeklestirilmesini saglamaktir.

e Ciimle Ogretimi: Yazma becerisi kazaniminda, kelimelerin ciimle dizimine uygun
yerlestirilmesine dair mutlaka 6gretim etkinlikleri ve alistirmalar1 yapilmalidir.
Ogretilen bir dilin genel diisiince akist ve baglamini grencilerin ziimsemesi
saglanmalidir. Paragraf 6gretimi de baglamli ciimlelerin bir araya gelmesiyle, metin

ici anlam biitlinliigii ve diisiince akisin1 diizenlemeye faydalidir.

e Imla-Noktalama ve Harfleri Dogru Yazma: Yazili metin, yazma becerisi
gelistirmenin zeminidir ve bu zeminin diizenlenmesi de ancak imla-noktalama ile
harf bi¢imleri ve kelimelerin dogru yazilmasi ile miimkiin olur. Bu unsurlar

anlatim1 dogrudan etkiler.

e Alt dilsel-Yapisal yazma unsurlari: Yazma, daha Once belirttigimiz gibi once

ogrenilmek daha sonra gelistirilmek i¢in kullanilir. Bu baglamda “yazmanin
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Ogrenilmesinin” i¢inde yazmaya dair istte belirtilen asamalarla birlikte 6grenilen
dile ait kurallar gelir. Bu kurallar ancak harfler, harflerden olusan kelimeler ve
kelimelerden olusan ciimleler iginde ve en son metin i¢inde kendini gosterebilir

(Simsek, 2017: 239).

Ana dili Arapga olan &grenciler yazma becerisinde, kendi ana dillerinin yapisi
kaynakli ve hedef dil olan Tiirk¢enin yapisina uyum saglayamamak kaynakli bir¢ok sorun
ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu sorunlarin genel olarak belirtilmesi 6ncesinde; Arapganin
genel bilgilerinin, dilin yazma sisteminde Tiirk¢eden farkli olup dikkat c¢eken bazi
yapilariin ve dgrencilerin yazma becerisine tasidiklart bazi ana dil yapist 6zelliklerinin

belirtilmesinde fayda goriilmektedir (Simsek, 2017: 239).

Dilbilim alaninin énemli kavramlar1 arasinda Anadil ve hedef dil kavramlarini
sayabiliriz. Yabanci dil 6greniminde anadildeki dilbilgisi yapisin1 ger¢ek anlamda dogru
bir sekilde 6grenmeden yola ¢ikmak zor ve kiilfetli olacaktir. Anadil ve hedef dil arasinda
var olan farkliliklar tespit etmek, anadilden harekete yabanci dilin 6grenilmesini miimkiin
kilacaktir. Bu nedenle Arapga ve Tiirkge arasinda var olan belirgin farklarin sistematik bir

siralamayla ortaya konmasi 6nem tasimaktadir (Isik, 2015: 119).

Arapcanin ¢ekimli dil grubunda bulunmasi, genel olarak Tiirkge dilbilgisi yapisiyla
uyusmazlik gostermesine neden olmaktadir. Buna paralel olarak Tiirk¢enin de biikiimlii dil
grubundan olmasi climle kurulusundan dgelerin dizilisine, hatta isim ve sifat tamlamalarina
kadar Arapga ile uyugmayan bir dilbilgisi yapisina sahip olmasina neden olmaktadir. Bu
nedenlerden dolay1 Arapga 6grenen Tiirklerin iki dil arasinda ortaya ¢ikan belirgin farklar
bilmeleri, yabanci dil o6greniminde ve Ogretiminde bu farkliliklari goz Oniinde
bulundurmalart 6nemlidir (Isik, 2015: 122).

Arapga, “Hami-Sami Dil Ailesi, Sami Kolu” i¢inde olup “Cekimli (Biikiimlii)”
dillerdendir. Arapg¢ada kok biikiimliik 6zelligi on plandadir. Arapca, dort yliz milyona
yakin insanin ana dili, bir milyardan fazla insanin ibadet dilidir. Arapca Arap alfabesiyle
kullanilir. Arap iilkeleri disinda; alfabeye bazi farkli ses ve isaretlerin eklenmesi ile Iran,
Afganistan, Pakistan gibi birgok Orta Dogu ve Afrika iilkesinin de bu iilkelerde konugsulan
dillere uyarlanmis Arapca kokenli alfabeleri bulunmaktadir. Dil, 27 farkli {ilkede
konusulmaktadir. Latin alfabesinden sonra diinyada en yaygin olarak kullanilan ikinci yazi

sistemi Arapganin yazi sistemidir. Kur’an’in yazildigi alfabe-dil, “Standart Arapga
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(Fusha)” olarak bilinir ve ortak anlasma, bu yaziyla gerceklesir(Arapca standart hali

disinda genel olarak bes lehceye ayrilmistir). Arapca yazi sistemi ve alfabeyle ilgili bazi

Ozellikler ve Tiirk¢e ile karsilastirilan bazi yapilar maddeler halinde asagidaki gibi

siralanabilir;

Arapca, Tiirk¢enin aksine sagdan sola dogru yazilir.

Arap alfabesinde 28 harf bulunmaktadir ve bunun 22’si eski Sami alfabesinden

gecmistir. Harfleri olusturan temel sekil sayis1 17°dir.

Arapea alfabedeki her harf, bir kelimedeki konumuna bagli olarak(bagimsiz bigim,
kelimede ilk, orta ve sonda bulunmaya gore degisen bicimler olmak iizere) dort

farkl1 bigime sahip olabilir.
Alfabedeki alt1 harf disinda diger hepsi kendinden oncekine baglanabilir.

Tiirkcedeki gibi biiyiik harf- Kiiciik harf ayrimi yoktur. Harfler sadece kiigiik
bigimleri ile goriiniir. Imla-noktalama kullanim1 son yillarda Bat1 tarzinda gelisse

ve yayginlasmaya baslasa da ¢cogu zaman giinliik dilde kullanimina dikkat edilmez.

Alfabede iinlii sembolii-harfi yoktur, her harf bir {insiizii gosterir. Unliiler harf
olarak degil, birlikte kullanildiklar1 iinsilizlere iinlii yiiklemesi yapan isaretler-

harekeler olarak gosterilir ve tige ayrilir ve bu ii¢ ses: “a/e, i, u ”dur.
Kalin ve ince sesler i¢in linsiizler degisir.
Isimler, sifatlar ve rakamlarda da cinsiyet cekimleri(nétr-eril-disil) vardir.

Sadece, temelde iki zaman vardir. Gegmis zaman ve Genis (simdiki) zaman.

Gelecek zamani belirtmek i¢in genis zamanin basina “se” getirilir.

Ciimle yapis1 isim ve fiil ciimlesi olarak ikiye ayrilir. Isim ciimlesi yapisi: 6zne-
yiiklemdir; fiil climlesinde ise Tiirk¢eden farkli olarak yiiklem-6zne-nesne dizilimi

bulunur.

Ciimlede soru edati, Tiirkgede sonda bulunur. Arapgada soru edati, kelimelerde 6ne
ek de bulunduran Arapcada fiil ciimlede basa geldigi i¢in, climlenin baginda yer

alir. Isim ciimlesinde soru edati, Tiirkgedeki siralama ile ayn1 siralamada bulunur.

57



e Tiirkcedeki hal ekleri ve hal kavrami ile Arapga hal kavrami ve dil bilgisel karsilig
farklidir. Tiirkgede ad durum ekleri kastedilirken; Arapcada ayni kavramin Tiirkce

dil bilgisel karsiliginda durum zarflar kastedilir.

e Kok biikiimlii 6zelligi olan dilde kelimeler, koklere yiiklenmis anlam kaliplarinin
diger koklerde de olusturulmasi ile ortaya ¢ikar. Kelime olusma ve tiireme sistemi

Tiirkgeden bu nedenle ¢ok farklidir (Simsek, 2017: 240).

Vardar (1982: 60) yaz1 gostergelerini goriintiisel, kavramsal ve se¢il yazi olarak ti¢

baslik altinda toplayarak tanimlamaktadir: bu tanimlar1 su sekilde siralayabiliriz:

Goriintiisel Yazi: Bu yazi tiirii resim yazi olarak da adlandirilir ve saymaca olarak
bir bildiri ya da sdzceyi tamamiyla ileten, fakat sozlii dile gonderme yapmayan bir diizen

icerir. Sadece betimlemeci ve somut 6zellik tagiyan bir gosterim yontemidir.

Kavramsal Yazi: Bu yazi sistemi, sesli gostergeyi, gosterilen ya da igerik
araciligiyla yansitmayi, baska bir deyisle seslerden bagimsiz olarak anlamli boliimleri,

icerik 6zlinli aktarmay1 amaglar. (Cin yazis1 gibi)

Sescil Yazi: Bu yaz1 sistemi ise, sesli gostergeyi, gosteren araciligiyla aktarmayi,
baska bir ifadeyle, ses unsurlarini, anlatimin 6ziinii iletmeyi amagclar. Sescil yazi, heceleri,
insiizleri ya da hem fnliileri hem fnsiizleri gostermesine gore farkli alt basliklara

ayrilabilir.

Ogrencilerin diger temel dil becerilerine nazaran daha ¢ok zorlanmalarina ragmen
yazma becerisi yine de ¢ok faydali, gerekli ve diger becerileri tamamlama gorevi yerine
getiren bir dil becerisidir. Ogrencilerin yabanci dil &greniminde yazma becerisini
ogrenmede diger becerilere gore daha ¢ok zorlanmalarinin nedenlerini Scott ve Ytrebertg

(1990: 68 akt. Ozcan, 2007: 24-25) asagidaki gibi siralamustur:

a) Yazma becerisi 0gretiminde anlamin aktarilmasina yardimei olan viicut dili,
vurgu yapma, goz temasi, vb. gibi tamamlayici unsurlarin kullanilamamas.

b) Yazinin beceri olarak Ogrenilmesi esnasinda el-goz koordinasyonu, motor
hareket geligimi siireci gibi teknik sorunlarin yasanmasi miimkiindiir.

c¢) Ogrencinin yabanci dil 6greniminde yeni bir alfabeyle karsi karsiya gelmesi s6z

konusudur.
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d) Yabanci dil dgreniminde yazma eyleminin genel manada el yazisi, dilbilgisi,
yazim ve noktalama diizeltimi ile anilmas1 6grencilerin yazmaya kars1 olumsuz

tutum ortaya koymasina sebep olmustur.

Ogrenciler genel anlamda yazma konusunda bir istek duymazlar. Bu nedenle
Ogrencilerin duygu, diisimce ve sahip olduklar tecriibeleri yazili olarak ortaya
koymalarint saglamanin en Onemli yolu onlar1 bu konuda yonlendirmek ve
cesaretlendirmektir. Yabanci dil 6gretenlere diisen 6nemli bir gorev de yazma becerilerinin
Ogretiminde 0grencide heves uyandirmaktir. Bu konuda 6grenciye ana dil egitimi veren
ogretmene de dnemli gorevler diismektedir. Cilinkii 6grenci ana dilini dgrenirken edindigi
yazma becerileri tecriibesini yabanci dil 6grenimindeki yazma becerileri edinimine transfer

edecektir.

Yazma becerisini 6gretiminde 6grencide yazma istegi uyandirabilmek i¢in asagida

siralanan tavsiyelerden yararlanilabilir:

e Yaz1 c¢aligmalarinda Ogrencinin kendisine giivenmesi saglanmali, 6grenci
performans gosterdigi takdirde daha basarili bir yazma ¢aligmast ortaya
cikarabilecegine inandirilmalidir.

e Ogrencilerin, aklindan gegenleri daha gergekei ve dogru olarak yazabilmeleri igin
yapay olmayan, samimi ve dislincelerinde tasidiklarini oldugu gibi yaziya
aktarabilecekleri sekilde tesvik edilmelidir.

e Ogrencilere, yazmaya baslamadan &nce diisiinmeleri konusunda yardim edilmeli ve
diistincelerini somutlastirmalari saglanmalidir.

e Yazma caligmalarinda problem yasayan O6grenciye Ogretmen tarafindan yardim
edilmelidir. Ornegin 6grenci yazisina baslik belirlemede ya da yaziya giris yapma
konusunda sorun yasayabilir. Ogretmen boyle durumlarda problemi ¢dzmek igin
rehberlik yapmalidir.

e Ogrenciye, yazilacak konu hakkinda gerekli kaynaklar tanmitilmali, &grencinin
kaynaklara ulagsmada yasadig1 zorluklar giderilmeye ¢alisilmalidir.

e Ogrencinin yazama c¢alismalar1, okuma, gézlem yapma, konusma ve tartisma gibi
yollarla desteklenmelidir.

e Ogretmen, dgrenci tarafindan ortaya ¢ikarilan yazi ¢alismalar1 degerlendirirken
yazilarin eksik ve yanlig yonlerine yonelerek olumsuz durumlari 6n plana ¢ikarmak

yerine dogru ve basarili olan yonlerine dikkat gekilerek olumlu yanlarini 6n plana
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cikarmali ve ogrenciyi yazma konusunda cesaretlendirilmelidir. Ogretmenin
degerlendirme esnasinda olumlu gérmiis oldugu en kiigiik ayrintiy1 bile 6grenciyi
yazmaya tesvik etme unsuru olarak kullanmalidir.

e Yazi calismalarinda secilen konu o6grencinin ilgi ve begenisine uygun, rahat
yazabilecegi konulardan belirlenmelidir. Belirlenen konu O6grencilerin anilarini,

gbzlemlerini yaziya aktarmaya miisait olmalidir (Ozcan, 2007: 28-29).

1.6.2. Arap¢a Yazma Ogretim Yontemleri

Yazi, hem anadil hem de yabanci dil 6greniminde temel becerilerden biridir. Bu
nedenle yazi 6gretiminde kullanilan yontemlerin bilinmesi 6nem arz etmektedir. Gerek ana
dil 6greniminde gerekse yabanci dil 6greniminde asamali ilerleme yontemi dil 6gretiminde

pedagojik agidan uygun bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Asamal1 ilerleme yontemi yazi ¢alismalarinda kullanildiginda once c¢izgiyle
baslayip sonra kopya ederek yazmaya daha sonra imla ve noktalama kurallar1 ve en son
olarak da bagimli, bagimsiz yazi asamalarina gegcmemiz gerekir. Yine asamali ilerleme
yonteminden yararlanarak once harflerden baslariz sonra kelimelere daha sonra climlelere
en sonunda da paragraflar halinde yazmaya gegerek yazi ¢alismalari yapmamiz miimkiin
olur. Asamal1 ilerleme metodunun iki agidan zorunlu oldugunu sdyleyebiliriz. Birincisi;
pedagojiktir, zira kolaydan zora, basitten karmasiga gecisi saglar. Ikincisi ise mantiksal
olmasidir. Clinkii paragraf yazmay1 6grenmeden bir¢ok paragraftan olusan makale yazmay1

Ogretemeyiz.

Ayrica agamali ilerleme, metodu birikim yaparak ilerlemeyi saglar. Bu birikim
sonucunda beceriler bir araya toplanir. Yani yeni beceriler daha dnceki becerilerin yerine
gecmeden onlara eklenir. Ornegin 6grenci kelimelerin yazilisii 6grendiginde, onun bu
becerisi ¢izgi ¢izme ve kopya ederek yazma becerisinin yerine gegmez aksine bunlara
eklenir. Ogrenci bagimsiz yazi yazmay1 6grendiginde bu, bagimli yazi yazmanin yerine

gegmez, aksine ona eklenir (el-Huli, 2017: 81).
1.6.2.1 Harflerin yazimi

Ogrenci harfleri yazmaya baslamadan dnce, kalemi nasil tutacagini ve defteri 6niine
nasil koyacagini; ayn1 zamanda bir sonraki asamada yazacagi harflerin yazimina hazirlik

olarak ¢izdigi cizgilerin boyunu, baslangicini ve sonunu nasil ayarlayacagini 6grenir. Bu
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asamada cizgiler diiz ve egik olur. Diiz ¢izgiler meyilli, yatay ya da dikey; egik ¢izgiler ise

farkli egimlerde olurlar.

Ogrenci ¢izgileri bicimlendirme iizerine egzersizler yaptiktan sonra harflerin

yaziminin dgrenimine gecer. Bunun asagidaki sekilde asamali olarak yapilmasi tavsiye

olunur.

Harfler bitisik sekillerde yazilmadan 6nce aralikli sekillerde yazilir.

Harfler bilinen alfabetik siralarina gore yazilir.

Hecelerin ya da kelimelerin yazimindan 6nce harfler yazilir.

Her derste bir veya iki harf yazilir.

Ogrenciler defterlerine yazmaya baslamadan once Ogretmen tahtaya Ornek

yazlyl yazar.

Harflerin yazimi asamasinda 0gretmenin asagida siralanan maddeleri gbz Oniinde

bulundurmasi tavsiye edilir.

1)

2)

3)

4)

5)

Ogrencilerini, kalemi dogru tutus bi¢imi konusunda yonlendirir ve dogru
aliskanlik kazandiklarindan emin olmak icin 6grenciyi kontrol eder. Zira boyle
bir yonlendirmenin olmamasi1 yanlis yazim aligkanliklarinin ortaya ¢ikmasina
yol agabilir.

Ogretmen, dgrencilerini yazma esnasinda sirtlar diizgiin, defter 6niinde hafif
meyilli bir bicimde, nasil saglikli bir sekilde oturacaklarin1 6gretmelidir.
Ogretmen, 6rnek yazimi, gdzlemleri ve ydnlendirmeleri sirasinda dgrencilerini,
harfler arasinda gerekli uyumu saglamasimnin zorunlulugu hususunda
yonlendirir. Bu da baslangicta ogrencileri 6zel yazi defterlerine yazmaya
zorlamakla miimkiin olur.

Ogretmen, 6grencilerini bir kelimedeki ayr1 yazilan harfler arasidaki mesafe
birliginin saglanmasi konusunda yonlendirir ve bu araliklarin, bir ciimledeki
kelimeler arasindaki araliklardan daha kisa olmasini saglar.

Ogretmen &grencilerini, bir ciimlenin kelimeleri arasindaki mesafe birligini
saglamaya yoneltir. Yani kelimeler aras1 mesafeyi, kelimenin harfleri arasindaki

mesafeden daha uzun tutarak, kelimelerin ayirt edilmesini saglar.
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6) Ogretmen oOgrencilerini diiz, yatay ve paralel bir sekilde yazi yazmaya
yonlendirmelidir. Zira yazi satirinin diger her bir satira diiz, yatay ve paralel
olmasi gerekir.

7) Yazi1 6grenmeye yeni baslayan 6grenciler genellikle ¢ok yanlis yaptiklarindan,
bu yanliglar1 diizeltebilmeleri i¢in yazilarini silinemeyen bir kalemle yazmalari
uygun olmayacaktir.

8) Eger yazi, her sayfanin basinda yazi Orneklerine sahip olan 6zel bir yazi
defterine yazilacaksa 6grencinin 6niinde sadece 6rnegin olmasi ve ona bakarak
yazmaya ¢aligabilmesi i¢in sayfanin en altindan baslamasi iyi olur. Eger 6grenci
sayfanin basindan itibaren yazmaya baglarsa, sadece ilk satirda 6rnegi, sonra da
kendi yazdig: satir1 taklit etmeye baglayacaktir. Bu da sayfadaki en son satirin

biitlin sayfanin en kotii satir1 olmasina sebep olacaktir (el-Htli, 2017: 82-83).
1.6.2.2. Bakarak Yazma

Ogrenciler, harflerin ayr1 ve bitisik yazilislar1 iyice 6gretildikten sonra, dgretmenin
onlardan temel okuma kitabinda isaretledikleri bir konuyu bakarak yazmalarini istemesi
yararlidir. Bakarak yazmanin, bircok yontem bilimcinin hosuna gitmemesine ragmen inkar

edilemeyecek yararlar1 vardir. Bu yararlardan bazilarini asagidaki gibi siralayabiliriz:

a) Bakarak yazma 6grenciyi harflerin yazimina alistiran ek bir egzersizdir. Eger
ogretmen Ogrencilerin giizel yazmasi igin 1srar ederse, bakarak yazma iyi ve
giizel yazi1 i¢in de alistirma olur.

b) Bakarak yazma 6grencinin dogru okuma duygusunu gelistirir.

€) Bakarak yazma, Ogrencinin noktalama isaretlerini dogru olarak kullanmasi
konusunda yararl bir yontemdir.

d) Bakarak yazma yoluyla 6grenci 6grendigi kelime ve kaliplar1 pekistirme imkani

elde der.

Bakarak yazma ile ilgili goz 6niinde bulundurulmas: gereken hususlar1 da soyle

siralayabiliriz:

1) Bakarak yazma O6devinin 6grenci ig¢in yorucu olmamasi gerekir. Clinkii zor
odevler 6grenciyi hem dersten hem de 6gretmenden sogutur.
2) Ogrencinin, asina oldugu bir okuma pargasmi yani okuyabildigi bir pargay:

bakarak yazmasi gerekir.
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3) Ogretmenin, dgrencilerin bakarak yazma 6devlerini uygun zamanda dogru bir
sekilde yapip yapmadiklarmi kontrol etmesi gerekir c¢linkii bu iki seyin
gergeklesmemesi  6grencilerin - 6devlerini  ithmal etmelerine veya &zen

gostermeden yapmalarina yol agar (el-Hali, 2017: 83).
1.6.2.3. Dikte

Makul bir siire bakarak yazmada deneyim kazanan Ogrenci icin dikte agamasina
gecmek miimkiin olacaktir. Bu asamada 6grencinin duydugunu yazabilme yetenegi
sinanmaktadir. Dikte calismalarina baglamak, bakarak yazma calismalarin1 birakmak

anlamina gelmez, ikisi, birlikte ytiriitilir.

Dikte, genelde Ogrencinin asina oldugu, okudugu, bakarak yazdigi, kelime ve
kaliplarin1  6grendigi bir parcada yapilir. En 1iyisi, Ogretmenin &grencilerine evde
hazirlanacaklari, i¢inde dikte verecegi bir okuma parcast belirlemesidir. Daha 6nceden
verilmemis bir parca iizerinde dikte c¢alismasi yapmak Ogrenci i¢in olumsuz bir durum

ortaya ¢ikarabilir. Dikte ¢caligmalari ti¢ sekilde uygulanir:

1. Secilmis kelimelerin diktesi.
2. Seg¢ilmis climlelerin diktesi.

3. Kesintisiz paragraf diktesi.

Dikte ¢alismalarinin gesitli dil becerileriyle baglantili ¢ok sayida faydasi vardir. Bu
faydalar1 agagidaki gibi siralayabiliriz:

1. Dikte, dogru yazim ve dogru heceleme i¢in aligtirma islevi goriir.

2. Dikte, 6grencinin 6zellikle birbirine yakin sesler (J, 3/ &, b/ ua,2 /3,8 /38,
/& o gibi) arasinda ayrim yapabilme yetenegini ortaya cikartir.

3. Dikte, 6grencinin kelime ve kalip bilgisini gelistirir.

4. Dikte, 0grencinin noktalama isaretlerini yerli yerinde ve dogru bir sekilde

kullanma ortaya ¢ikartir.
Dikte ¢calismalarinin asagidaki usullere gore yapilmasi daha uygun olacaktir.

1. Ogretmen, dgrencilerin evde hazirlanacaklari, belirli bir zamanda bir béliimiinii

dikteye tabi tutacagi bir okuma pargast belirler.
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2. Ogretmen okuma parcasmin tamamini ya da bir kismini, sectigi bazi ciimleleri
ya da kelimeleri dikte eder. Ogretmen dikte edecegi boliimii (her ciimleyi ya da
kelimeyi) ii¢ defa tekrarlar. Bu tekrarlar esnasinda 6gretmenin telaffuzunun ¢ok
net ve hassas olmasi gerekir. Cilinkii 6grenci 6gretmenin soyledigini duyacak ve
duydugunu yaziya aktaracaktir. Ogretmenin telaffuzunun yanlis olmasi,
Ogrencinin yanlig yazmasina neden olacaktir.

3. Dikte bittikten sonra diizeltme isi baglar. Dikte ile diizeltme arasinda gecen
zaman ne kadar kisa olursa o kadar iyi olur. Ciinkii pekistirme hemen
gerceklesir.

4. Omnek cevaplar dgretmen ya da dgrenciler tarafindan tahtaya yazilir ya da bu
cevaplarin kaynag olarak kitaba doniiliir.

5. Dikte calismalarinda her 6grenci yazdigini kendisi diizeltir ya da 6grenciler
dikte defterlerini birbirlerine vererek her biri digerinin yazdigini diizeltir.
Kisisel diizeltme karsilikli diizeltmeden daha iyi, daha hizli ve daha az sikintiya
sebep olur. Ayn1 zamanda 6gretmene zaman ve gayret tasarrufu saglar. Eger
ogrenciler 6grenimlerine yeni baglamislarsa diizeltme iginin tamamini1 §gretmen
yapabilir.

6. Ogretmen dgrencilerle birlikte onlarin diktedeki yanlislarini inceler.

7. Ogretmen dgrencilerinden her bir yanhsin dogrusunu ii¢, dort ya da bes defa
tekrar yazmalarini ister. Ogretmenin biitiin diizeltmelerinde tekrar yazma sayisi

hususunda 6grencileriyle anlagsmasi yerinde olacaktir.
Boylelikle dikte ¢aligmalarinin asamalarini asagidaki gibi siralayabiliriz;

Hazirlik
Dikte
Diizeltme

Tartisma (Degerlendirme)

a & w0 N e

Tekrar yazma

Ogretmen 6grencilerinin, dzellikle yeni baslayanlarin gesitli pozisyonlarda hata
yaptiklarin1 fark edecektir. Ancak en Onemli dikte hatalar1 asagidaki durumlarda

yapilmaktadir:
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Yazim hatas1 direkt olarak 6grencinin duydugu sesleri ayirt edememesinden
kaynaklanmaktadir. Ornegin, / =, 2 /2, &/ 5, 5/ 3, 4/¢ ,8/a,z /1%, 5/3
, /b, &) e, bk, &/ gibi harfler arasinda 6grenciler tarafindan ayrim
yapilamamsi1 bu harflerin birbirinin yerine yazilmasina neden olabilmektedir.
Hemzetii’l-kat’i hemzesini hemzetii’l-vasl olarak yazmak. Bu hata 6grencinin
iki hemze arasindaki farki ve bunlarin kullanim alanlarimi bilmemesinden
kaynaklanmaktadir.

Hemzetii’l-kat’i oldugu halde hemze koymayi1 ihmal etmek. Bu yanlis ya
ogrencinin ihmalinden ya hemze kullaniminin gerekliligini bilmemesinden ya
da bunun hemze isareti konulmasina gerek duyulmayan hemzetii’l-vasl
oldugunu zannetmesinden kaynaklanir.

Hemzetii’l-kat’i’nin ortada ve sonda yanlis yazilmasi. Bu yanls, ortadaki ve
sondaki hemzenin yazilis kurallarinin bilinmemesinden ya da bu kurallarin
yanlig uygulanmasindan kaynaklanir.

Elif-i memdade elif-i makstre nin kelime sonunda yanlis kullanilmas1. Ogrenci
elif-i memdade yerine elif-i maksire, elif-i maksare yerine elif-i memdade
yazabilir.

Acik “te” ve kapali “te” harflerinin kelime sonunda yanlis yazilmasi. Ogrenci
acik yerine kapali, kapali yerine de agik “te” yazabilir.

Semsi harflerden 6nce lam’in diisiiriilmesi hatasi. Semsi harflerden 6nce gelen
lam telaffuz edilmez, daha dogrusu kendinden sonra gelen sese doniistiiriilerek
idgdm edilir yani birlestirilir. Ogrenci bu 1dm’1 duymadigi i¢in yazmayabilir.
Dogru olan lam’m kendisinden sonra gelen sese birlestirilmesine ragmen
yazilmasidir. Buna 6rnek olarak 3Gl kelimesini yazarken 1am’1 tarifin

lam’1n1 yazmay1 ihmal etmek.

Elbette yazmaya yeni baslayan her 6grencinin yukarida siralanan yanlislarin

tamamimi yapmasi sdz konusu olmayacaktir. Onemli olan yazmaya yeni baslayan

dgrencinin bu tiir hatalara diismemesini saglamaktir. Ogrenciler dikte calismalarinda ses

ayrimini iyi yapabilmelidir. Zira 6grencinin ses ayriminda basarisiz olmasi, 6grencinin

hem dinleme, hem telaffuz, hem yazi ve hem de anlama becerisinde probleme yol

acacaktir. Bu hata tiirlerinin biliniyor olmasi, 6grencilerin diisebilecegi hatalar konusunda

ogretmene gereken tedbirleri alma imkani1 dogurur (el-Hli, 2017: 84-87).
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Yazma etkinliklerini genel anlamda {i¢ baslik altinda ortaya koyabiliriz. Bu
basliklar1 denetimli yazma, yonlendirmeli yazma ve serbest yazma olmak siralayabiliriz.
Denetimli ve yonlendirmeli yazma etkinliklerinde daha c¢ok dil ile ilgili alistirma yapmak
ve dil tizerindeki dikkati yogunlastirmak i¢in yapilirken daha serbest yiiriitiilen dil
etkinlikleri ise 6grencinin diisiik bir seviyede de olsa kendisini ifade etmesine izin veren ve
bicimden ¢ok igerigi Onceleyen calismalar1 kapsar. (Scott ve Ytreberg,1990: 69-73).
Denetimli etkinlikleri; dogrudan kopya etme, diizenleme yapma ve kopya etme, dikte etme,
eslestirme isimleri altinda gruplandirmakta ve bu etkinliklerin; resimler, yazili model
ornekler, tablolarla desteklenebilir oldugunu ileri stirmektedir. Yonlendirmeli etkinlikler
ise Ozellikle baslangig diizeyi i¢in doldurma alistirmalari, dikte etme ve tiimceyi
tamamlama, mektup, kart, davetiye yazma etkinlikleri olarak siralanabilir. Eger yazma
etkinlikleri siirekli denetimli gerceklesirse ¢ocuk kolayca sikilabilir ve ilgisini
kaybedebilir. Dolayisiyla 6grencileri gergek iletisim amagli 6zel etkinliklerle de yazmaya
istekli hale getirmek onemlidir. Serbest yazma etkinlikleri bu a¢idan daha yararl olabilir.
Serbest yazma etkinliklerine bir dykiide gecen bir karaktere mektup yazma; bir oykiiyii
ayr1 bir son ile tekrar yazma; bir anket, inceleme veya mini proje hazirlama ve yazma; bir
yazili metindeki yanliglar1 diizeltme olarak yapilabilir. Her 6grencinin yazmis olduklarini
iceren bir dosya tutmak hem Ogretmen hem de ¢ocugun kendi gelisim siirecini
izleyebilmesine olanak verir. Bu dosya ¢ocuk i¢in bir giidiilenme araci, 6gretmen igin de
6l¢me ve degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Yazma etkinliklerinde genellikle yazma
oncesi etkinliklere oldukga agirlik verilmesi gerekir. Ciinkii ¢ocugun sinirl sézciik ve dil
bilgisi ile yoktan bir sey var etmesi iyice zorlasabilir. Yazma oncesi c¢aligmalar hem
cocuklar1 etkinlige 1sindirir, hem de ayr diisiince ve konular edinmelerini sagladigindan
yazmaya baslamadan 6nce giiven kazanmalarini saglar. Konu hakkinda konusma etkinligi,
sOzciik yildizlar olusturma, sézciik tablolari olusturma, konuya 6zgii sézciik calismasi
Scott ve Ytreberg (1990:75) tarafindan onerilen etkinliklerdir. Cocuklardan 6grenmekte
olduklar1 yabanci dilde s6yleyemedikleri seyi yazmalari beklenmemelidir. Cocuklar kisisel
yazilar yazmaktan keyif aldiklar icin kisisel yazma etkinliklerinin miimkiin oldugunca
yapilmas1 onlar1 yazma etkinliklerine yoneltebilir. Ayrica yazdiklarinin sergilenecek
olmas1 cocuklart ¢ok memnun edeceginden bu da giidiilenmelerine yardimci olabilir.
Cocugu yazmaya yonlendirmenin baska yolu da smif ortaminda yazili metinlerden
yararlanmaktir. Duvarlara asilacak olan her tiirlii yaz1 6grencilere 6rnek olusturabilir.
Yabanci dil 6gretimindeki dort temel becerinin &gretilmesinde kullanilan etkinliklere

kisaca degindikten sonra dort temel beceri icerisinde anilmayan ancak yabanci dil
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Ogretiminde vazgecilmez olan sesletim ve sozciik Ogretimine de c¢ok kisa olarak

deginmekte yarar vardir (Demir, 2007: 25-26).
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2. YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, evren 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi, verilerin puanlanmasi, verilerin ¢6ziimlenmesi ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin Arapga dersi 6gretim programindaki
bazi yazma becerileri kazamimlarina ulasma durumlarinin  ortaya ¢ikarmayi

amaclamaktadir.

Calisma, ilkogretim 5. sinif Arapga 6gretim programinda bulunan yazma becerileri
kazanimlarmin edinilmesi siirecine etki ettigi disiiniilen birtakim degiskenlere gore
(cinsiyet, ulasim, dogum yili, Arapca calismalarinda destek alma ve almama, Arapga
dersine olan ilgi) farklilasma durumlarini incelemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
coktan seg¢meli basari testi ve acik uglu sorulardan olusan degerlendirme formu
kullanilmak suretiyle yukarida bahsedilen degiskenler arasindaki iliskinin arastirildigi
betimsel bir arastirma olup tarama modelindedir. Betimsel tarama modeli genellikle
gecmiste ya da o anda var olan bir durumu ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende genel
bir yargiya ulagmak amaciyla betimleyen, tanimlamayi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2005). Arastirma tarama modelinde ylritilmistiir. Arastirmada

tarama modeli 15181nda giincel verilerden yararlanilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu calisma Bartin ilinde bulunan Imam Hatip Ortaokulu 5. simif dgrencileri ve
Arapca dersi Ogretmenleri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin evrenini belirlemeye
yonelik olarak Bartin Milli Egitim Miidiirliigii Din Ogretimi Subesinden ilde (ilgeler dahil)
ogrenim goren biitiin Imam Hatip ortaokulu 5. siif 6grenci sayilar1 ve bu okullarda gérev
yapan Arapg¢a Ogretmeni sayilarinin bilgisi alinmistir. Bu durumda g¢alismanin evrenini
Bartin ilinde bulunan 7 Imam Hatip Ortaokulunun 5. smifinda 6grenim goren 361 6grenci
olusturmaktadir. Evrenin tamamma ulasilabildiginden O©rneklem almaya ihtiyag
duyulmamustir. Uygulama asamasinda 15 6grenci devamsiz durumda oldugu igin, 22
Ogrenci de arastirma kapsaminda olmak istemedigi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. Bu

nedenle arastirmaya katilan toplam 5. sinif 6grenci sayist 324 olmustur.



Bununla ilgili olarak Bartin ilindeki imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren

ogrencilerle ilgili sayisal veriler Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3: Evrene Iliskin Ogrenci Dagihmlar:

Okul Ads Simif Ogrenci Sayilari Toplanm
Diizeyi | Erkek Kiz
Bartin Merkez Imam Hatip Ortaokulu S) 48 71 119
Bartin Kocareis Imam Hatip Ortaokulu 5 33 28 61
Bartin Kozcagiz Imam Hatip Ortaokulu 5 36 41 77
Bartin Hasankad: Imam Hatip Ortaokulu 5 11 15 26
Bartin Amasra Imam Hatip Ortaokulu 5 7 3 10
Bartin Ulus imam Hatip Ortaokulu 5 17 22 39
Bartin Ulus Kumluca Imam Hatip Ortaokulu | 5 10 19 29
Toplam 162 199 361

Tablo 3 incelendiginde Bartin ilindeki tiim imam hatip ortaokullarinda 5. siifta
ogrenime devam eden 162 erkek 6grenci, 199 kiz 6grenci, toplam 361 6grencinin mevcut

oldugu goriilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araclarmin Gelistirilmesi

Bu boliimde arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan arastirma siirecinde
uygulanan 6l¢me araglarinin gelistirilmesi siireci hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.3.1. Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin ilkdgretim Arapga dersi dgretim programinda yer alan ilk {i¢ temanin
kazanimlarina iligkin akademik durumlarim1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
basar1 testi gelistirilmistir (Ek: 1). Akademik basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda

asagidaki yol izlenmistir.
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Akademik basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda ilkdgretim 5. smif Arapga
Ogretim programi “Sesler ve Harfler”, “Okuyorum ve Yaziyorum” ve “Selamlasma ve
Tanigma” temalar1 yazma becerilerine yonelik programda yer alan {i¢ adet kazanim ig¢in
¢oktan se¢cmeli 4 secenckten olusan soru maddeleri hazirlanmistir. Bu sorularin
kazanimlar1 6lgmeye uygunlugu, 6grenci seviyesine uygunlugu, alana iliskin yanliglar
icerip i¢ermedigini belirlemek igin program gelistirme uzmanlar1 (2), Arapga egitimi
uzmanlari (5) ve 6lgme degerlendirme uzmanlarindan (2) yardim alinmistir. Uzman goriist
alindiktan sonra her bir kazanima iligkin programda ayrilan siire ve konu yogunlugu da
dikkate alinarak degisik oranlarda soru maddelerinin yer aldigi 30 sorudan olusan ¢oktan
segmeli akademik basar1 testi deneme formu olusturulmustur. Akademik basari testi
deneme formu Bartin Merkez Imam Hatip Ortaokulu 6. sinifta 6grenim goren 118
Ogrenciye bir oturumda uygulanmistir. Madde segmek amaciyla yapilan bu pilot ¢alisma
ile olusturulan deneme formu TAP (Test Analysis Program) analiz programi yardimiyla
madde analizine tabi tutulmustur. Pilot ¢alisma sonucu yapilan madde analizinde testin
gicliigii 0.78 ve test ayirt edicilik giicii 0.32 olarak bulunmustur. Test istatistikleri
sonucunda 30 maddelik testin aritmetik ortalamasi 78.1, standart sapmasi 4.32, testin
varyansi 18.70 KR-20 degeri 0.79 hesaplanmistir. 30 madde olarak hazirlanan 5. Sinif
Arapca dersi akademik basar testi madde istatistiklerinde, madde gii¢liik indeksi, madde
standart sapmasi, madde ayirt edicilik giici hesaplanmis ve madde ayirt ediciligi 30’un
tizerinde olan maddeler secilerek 15 maddelik ¢coktan se¢meli nihai test olusturulmustur.
Nihai test maddelerinin analizleri TAP programiyla yeniden yapilmis olup bu test
uygulandig1 taktirde alabilecegi olasi sonuglar belirlenmistir. Nihai testin aritmetik
ortalamasi 78.1, testin giigliigii 0.78 ve test ayirt edicilik giicti 0.36, standart sapmasi 2.70,
testin varyanst 7.29 KR-20 degeri 0.74 olarak hesaplanmistir. Tablo 4’te ilkdgretim Arapga
ogretim programi 5. simnif ilk ii¢c temada yer alan yazma becerisi kazanimlan ile ilgili

belirtke tablosu bulunmaktadir.
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Tablo 4: Belirtke Tablosu
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2.3.2. Acik Uclu Degerlendirme Formu

Ogrencilerin ilkdgretim Arapga dersi 6gretim programinda yer alan ilk ii¢ temanin
kazanimlarina iliskin akademik durumlarimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
acik uglu sorulardan olusan degerlendirme formu (Ek: 2) gelistirilmistir. A¢ik uglu

degerlendirme formunun gelistirilmesi agamasinda agagidaki yol izlenmistir.

Agik uclu degerlendirme formunun gelistirilmesi asamasinda ilkogretim 5. sinif
Arapca Ogretim programi “Sesler ve Harfler”, “Okuyorum ve Yaziyorum” ve “Selamlagsma
ve Tanisma” temalar1 yazma becerilerine yonelik programda yer alan {i¢ adet kazanim i¢in
Ogrencilerin dogrudan yazmalarini gerektiren soru maddeleri hazirlanmistir. Bu sorularin
kazanimlar1 6lgmeye uygunlugu, 6grenci seviyesine uygunlugu, alana iliskin yanliglar
icerip igermedigini belirlemek i¢in program gelistirme uzmanlar1 (2), Arap¢a egitimi
uzmanlari (5) ve 6l¢me degerlendirme uzmanlarindan (2) yardim alinmistir. Uzman goriisii
alindiktan sonra her bir kazanima iliskin programda ayrilan siire ve konu yogunlugu da
dikkate alinarak degisik oranlarda soru maddelerinin yer aldigi 20 sorudan olusan agik uglu
degerlendirme deneme formu olusturulmustur. Bu form iizerinde uzman goriislerinden
yararlanilarak gerekli incelemeler ve diizeltmeler yapilarak 10 maddelik nihai agik uglu
degerlendirme formu olusturulmustur. Soru maddelerinden dordii 3 birim, ikisi 2 birim ve

diger dort madde 1 birimli puanlama yapilacak sekilde hazirlanmastir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Bartin ilinde bulunan imam hatip ortaokullar1 (Bartin Merkez imam Hatip
Ortaokulu, Bartin Kocareis Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Kozcagiz Imam Hatip
Ortaokulu, Bartin Hasankadi Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Amasra Imam Hatip
Ortaokulu, Bartin Ulus Imam Hatip Ortaokulu, Bartin Ulus Kumluca Imam Hatip
Ortaokulu) 5. smifta 6grenim goéren Ogrencilere yerinde ve arastirmaci tarafindan
uygulanarak elde edilmistir. Uygulama tiim okullarda farkli zamanlarda, okuldaki
Ogretmenlerin de yardimiyla bizzat arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama
oncesinde O6grencilere arastirmanin amaci, nedeni, nasil ve ne kadar siirede yapilacagi,
aragtirma sonucunda elde edilecek verilerin kullanimi konusunda agiklayic1 bilgiler
verilmistir. Olgme araclari ile ilgili 6grencilere 6n bilgi verilmis ve her bir dlgme araci icin
bir ders saati olmak Ttizere ayr1 ayr1 iki ders saati siire verilerek Ol¢me araglari

uygulanmstir.
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2.5. Verilerin Puanlanmasi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan segmeli akademik basari testi her soru esit
puan alacak sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin akademik basari testleri degerlendirilirken
her dogru cevaba 1 puan, yanlis cevaba ise 0 puan verilmistir. Bu baglamda alinabilecek en

yiiksek puan 15, en diisiik puan ise 0 olacaktir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uc¢lu sorulardan olusan degerlendirme
formunun puanlanmasinda soru maddelerinden dordii {iger puan, ikisi ikiser puan ve diger
dort madde birer puan olacak sekilde hazirlanmistir. Bu baglamda en yiiksek 20 en diisiik

0 puan alinabilecektir.
2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma asamasinda toplanan verilerin analizinde, aritmetik ortalama, t-testi,
varyans analizi, Kruskal Wallis Testi, Mann-Whitney U Testi, Spearman Korelasyon
Analizi istatistik tekniklerinden yararlanilmigtir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin istatiksel olarak analiz edilmesinde IBM
Statistics SPSS 22 (Statistic Package For Social Science) programindan yararlanilmistir.
Aragtirmanin alt problemlerine iliskin verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analiz

yontemleri asagida siralanmaistir.

Birinci alt problem olan 5. siif Arapca dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 1, 2 ve 3. kazanimlarinin cinsiyete gore farklilasma iligkisini istatiksel olarak

analiz etmek i¢cin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Ikinci alt problem olan 5. simf Arapca dersi &gretim programindaki yazma
becerileri 1, 2 ve 3. kazanimlarmin okula ulasim durumuna gore farklilagsma istatiksel

olarak analiz etmek i¢cin Mann-Whitney U testi kullanilmastir.

Ucgiincii alt problem olan 5. sinif Arapca dersi dgretim programindaki yazma
becerileri 1, 2 ve 3. kazanimlarinin Arapga ¢alismalarinda destek alma durumuna gore
farklilasma iliskisini istatiksel olarak analiz etmek icin Mann-Whitney U testi

kullanilmistir.
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Dordiincii alt problem olan 5. sinif Arapga dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 1, 2 ve 3. kazanimlarinin 6grencilerin derse olan ilgi durumuna gore farklilasma

iliskisini istatiksel olarak analiz etmek i¢cin Mann-Whitney U testi kullanilmastir.

Besinci alt problem olan 5. sinif Arapca dersi Ogretim programindaki yazma
becerileri 1, 2 ve 3. kazanimlarinin dogum yilina gore farklilagsma iliskisini istatiksel olarak

analiz etmek i¢in Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Altinc1 alt problem olan 5. sinif Arapga dersi Ogretim programindaki yazma
becerileri kazanimlarinin ¢oktan se¢meli test ve agik uglu degerlendirme arasindaki iliski

durumunu istatiksel olarak analiz etmek i¢cin Spearman Korelasyon Analizi kullanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlerle ilgili verilerin analizi, istatiksel olarak
ifade edilmesi ve yorumlanmasi s6z konusudur. Arastirmanin amaci bashigi altinda
siralanan alt problemler hakkinda elde edilen verilerin bilgisayar ortamina aktarilarak
SPSS 22 programi yardimiyla istatiksel olarak analizi yapilmasi saglanmis olup elde edilen

bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar basliklar halinde asagida siralanmastir.
3.1. Birinci Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 5. siif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 1.
kazamimin cinsiyete gore farklilasmasma Iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo

5’te belirtilmistir.

Tablo 5: Yazma Becerileri Kazanim 1: Cinsiyete Gore Farklilasma

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Erkek 137 140,73 19280,50 9827,500 ,000
Kadin 187 178,46 33369,50

Toplam 324

Tablo 5’te 5. siif Ggrencilerinin Arapga dersi Ogretim programindaki yazma
becerileri 1. kazaniminin cinsiyete gore farklilagsmasina iligkin Mann-Whitney U testi
sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin ardindan cinsiyeti kadin olan &grencilerin
yazma becerileri 1. kazanimina ulasma diizeylerinde sayisal olarak belirgin bir fark ortaya
ctkmistir (U=9827,500, p < .05). Ogrencilerin sira ortalamalar1 incelendiginde cinsiyeti
kadin olan ogrencilerin erkek ogrencilere gore yazma becerileri 1. kazanimina ulagma

durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 2.
kazanimin cinsiyete gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo

6’da belirtilmistir.



Tablo 6: Yazma Becerileri Kazamim 2: Cinsiyete Gore Farklilasma

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Erkek 137 137,59 18849,50 9396,500 ,000
Kadin 187 180,75 33800,50

Toplam 324

Tablo 6’da 5. smif Ogrencilerinin Arapga dersi 0gretim programindaki yazma
becerileri 2. kazaniminin cinsiyete gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi
sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin ardindan cinsiyeti kadin olan 6grencilerin
yazma becerileri 2. kazanimina ulasma diizeylerinde sayisal olarak belirgin bir fark ortaya
cikmistir (U=9396,500, p < .05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda cinsiyeti kadin olan
ogrencilerin erkek ogrencilere gore yazma becerileri 2. kazanimina ulasma durumlarinin

daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim 5. siif Arapga dersi Ogretim programindaki yazma becerileri 3.
kazanimin cinsiyete gore farklilagsmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo

7°de belirtilmistir.

Tablo 7:Yazma Becerileri Kazanim 3: Cinsiyete Gore Farklilagsma

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Erkek 137 132,38 18044,00 8728,000 ,000
Kadin 187 183,33 34282,00

Toplam 324

Tablo 7’de 5. smif ogrencilerinin Arapga dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 3. kazaniminin cinsiyete gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi
sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin ardindan cinsiyeti kadin olan 6grencilerin

yazma becerileri 3. kazanimina ulagma diizeylerinde sayisal olarak belirgin bir fark ortaya
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cikmistir (U=8728,000, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda cinsiyeti kadin olan
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore yazma becerileri 3. kazanimina ulasma durumlarinin

daha yiiksek diizeyde oldugu gézlenmektedir.
3.2. ikinci Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 5. smf Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 1.
kazanimin 6grencilerin okula ulasim durumuna gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8: Yazma Becerileri Kazanim 1: Ulasim Durumuna Goére Farklilasmasi

Ulagim Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Merkez 162 184,82 29941,00 9506,000 ,000
Tagimali 162 140,18 22709,00

Toplam 324

Tablo 8’de 5. smif Ggrencilerinin Arapga dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 1. kazanimimnin ulasima gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi
sonucu verilmigstir. Testin uygulanmasinin ardindan ulagimi tasima kapsaminda olan
Ogrencilerin yazma becerileri 1. kazanimina okula bulundugu yerlesim biriminde tasima
kapsaminda olmayan Ogrencilerde tasima kapsaminda olanlara gore istatiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur (U=9506,000, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
okula tasima kapsami disinda yerlesim yeri merkezinden gelen Ogrencilerin tasima
kapsaminda okula ulagim saglayan 6grencilere gore yazma becerileri 1. kazanimina ulagsma

durumlarinin daha ytiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim 5. siif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 2.
kazanimin 6grencilerin okula ulasim durumuna goére farklilasmasina iliskin Mann-Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 9’da belirtilmistir.
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Tablo 9: Yazma Becerileri Kazanim 2: Ulasim Durumuna Goére Farkhilasmasi

Ulagim Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Merkez 162 186,88 30275,00 9172,000 ,000
Tagimali 162 138,12 22375,00

Toplam 324

Tablo 9’da 5. smif grencilerinin Arapga dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 2. kazaniminin ulagima gore farklilasmasia iligkin Mann-Whitney U testi
sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin ardindan ulasimi tasima kapsaminda olan
Ogrencilerin yazma becerileri 2. kazanimina okula bulundugu yerlesim biriminde tasima
kapsaminda olmayan Ogrencilerde tasima kapsaminda olanlara gore istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (U=9172,000, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
okula tasima kapsami disinda merkezden yerlesim yeri merkezinden gelen 6grencilerin
tasima kapsaminda okula ulagim saglayan dgrencilere gore yazma becerileri 2. kazanimina

ulasma durumlarimin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikogretim 5. simf Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri
3.kazanimin Ogrencilerin okula ulasim durumuna goére farklilagsmasina iligkin Mann-

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10: Yazma Becerileri Kazanim 3: Ulasim Durumuna Goére Farklilasmasi

Ulasim Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Merkez 162 173,79 27979,50 11143,500 ,022
Tagimali 162 150,29 24346,50

Toplam 324

Tablo 10°da 5. simif dgrencilerinin Arapga dersi dgretim programindaki yazma

becerileri 3.kazaniminin ulasima gore farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu
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verilmistir. Testin uygulanmasinin ardindan ulagimi tasima kapsaminda olan 6grencilerin
yazma becerileri 3. kazanimina okula bulundugu yerlesim biriminde tasima kapsaminda
olmayan 6grencilerde tasima kapsaminda olanlara gore istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (U=11143,500, p < .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda okula tagima
kapsami disinda merkezden yerlesim yeri merkezinden gelen &grencilerin tagima
kapsaminda okula ulasim saglayan 6grencilere gore yazma becerileri 3. kazanimina ulagsma

durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gézlenmektedir.

3.3. Uciincii Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 5. siif Arapga dersi Ogretim programindaki yazma becerileri 1.
kazanimin 6grencilerin Arapga ¢aligmalarinda destek alma durumuna gore farklilagmasina

iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11: Yazma Becerileri Kazanim 1: Destek Alma Durumuna Gore Farklilasma

Destek Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Destek Aliyor 164 157,36 25806,50 12276,500 ,307
Destek Almiyor 160 167,77 26843,50

Toplam 324

Tablo 11°de 5. siif dgrencilerinin Arapga dersi dgretim programindaki yazma
becerileri 1. kazaniminin Arap¢a ¢alismalarinda destek alma durumuna gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin
ardindan 6grencilerin Arapca calisirken destek alip almamalarinda istatiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamistir. (U=12276,500, p > .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
Arapca caligmalarinda destek almayan Ogrencilerin destek alan Ogrencilere gére yazma

becerileri 1. kazanimina ulagsma durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 2.
kazanimin 6grencilerin Arapca ¢aligmalarinda destek alma durumuna gore farklilagsmasina

iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 12°de belirtilmistir.
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Tablo 12: Yazma Becerileri Kazanim 2: Destek Alma Durumuna Goére Farkhilasma

Destek Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Destek Aliyor 164 156,66 25691,50 12161,500 220
Destek Almiyor 160 168,49 26958,50

Toplam 324

Tablo 12°de 5. simif dgrencilerinin Arapga dersi dgretim programindaki yazma
becerileri 2. kazanmimimin Arap¢a c¢alismalarinda destek alma durumuna gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin
ardindan 6grencilerin Arapcga ¢alisirken destek alip almamalarinda istatiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamigstir. (U=12161,500, p > .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
Arapga calismalarinda destek almayan Ogrencilerin destek alan dgrencilere gore yazma

becerileri 2. kazanimina ulagsma durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir

[Ikdgretim 5. siif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 3.
kazanimin 6grencilerin Arapga ¢alismalarinda destek alma durumuna gore farklilagsmasina

iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13: Yazma Becerileri Kazanim 3: Destek Alma Durumuna Goére Farklilasma

Destek Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Destek Aliyor 164 157,08 25761,50 12231,500 ,330
Destek Almiyor 160 167,07 26564,50

Toplam 324

Tablo 13’te 5. simf Ogrencilerinin Arapga dersi 6gretim programindaki yazma
becerileri 3. kazaniminin Arapca ¢alismalarinda destek alma durumuna gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin

ardindan 6grencilerin Arapga ¢alisirken destek alip almamalarinda istatiksel olarak anlamli

80



bir fark bulunamamigstir. (U=12231,500, p > .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
Arapga caligmalarinda destek almayan ogrencilerin destek alan 0grencilere gore yazma

becerileri 3. kazanimina ulasma durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gézlenmektedir
3.4. Dordiincii Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi dgretim programindaki yazma becerileri 1.
kazanimin 6grencilerin Arapca dersine olan ilgi durumuna gore farklilasmasimna iligkin

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 14°te belirtilmistir.

Tablo 14: Yazma Becerileri Kazamim 1: ilgi Duyma Durumuna Gére Farkhlasma

flgi Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
flgi Duyuyor 276 163,87 45227,50 6246,500 520
Ilgi Duymuyor 48 154,64 7422,50

Toplam 324

Tablo 14’te 5.simf O6grencilerinin Arapga dersi Ggretim programindaki yazma
becerileri 1. kazaniminin Arapga dersine ilgi duyma ve duymama durumuna gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin
ardindan yazma becerileri 1. kazanima dair Ogrencilerin Arapg¢a dersine ilgi duyup
duymamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.(U=6246,500, p >
.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Arapga dersine ilgi duyan Ogrencilerin ilgi
duymayan ogrencilere gore yazma becerileri 1. kazanimina ulagsma durumlarinin daha

yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 2.
kazanimin 6grencilerin Arapga dersine olan ilgi durumuna goére farklilagmasina iligkin

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 15°te belirtilmistir.

(Tablo 15 bir sonraki sayfadadir.)
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Tablo 15: Yazma Becerileri Kazamim 2: flgi Duyma Durumuna Gére Farkhlasma

Ilgi Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
[lgi Duyuyor 276 168,93 46626,00 4848,000 ,001
Ilgi Duymuyor 48 125,50 6024,00

Toplam 324

Tablo 15°te 5. smif Ogrencilerinin Arapca dersi 0gretim programindaki yazma
becerileri 2. kazanimmin o&grencilerin Arapca dersine ilgi duyma durumuna gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin
ardindan Ggrencilerin ilgi durumlar dikkate alindiginda yazma becerileri 2. kazanima
ulasma durumunda Arapga dersine ilgi duyan 6grenciler lehine anlamli bir fark ortaya
cikmigtir. (U=4848,000, p > .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Arapga dersine ilgi
duyan 6grencilerin ilgi duymayan 6grencilere gore yazma becerileri 2. kazanimina ulagma

durumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi ogretim programindaki yazma becerileri 3.
kazanimin Ogrencilerin Arapga dersine olan ilgi durumuna gore farklilagsmasina iliskin

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16: Yazma Becerileri Kazamim 3: ilgi Duyma Durumuna Gére Farkhlasma

[lgi Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Ilgi Duyuyor 276 165,37 45477,00 5673,000 , 115
Ilgi Duymuyor 48 142,69 6849,00

Toplam 324

Tablo 16’da S.simif Ogrencilerinin Arapga dersi Ogretim programindaki yazma
becerileri 3. kazanimmin &grencilerin Arapca dersine ilgi duyma durumlarina gore
farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu verilmistir. Testin uygulanmasinin

ardindan yazma becerileri 3. kazanima dair Ogrencilerin Arapca dersine ilgi duyup
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duymamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.(U=5673,000, p >
.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Arapga dersine ilgi duyan ogrencilerin ilgi
duymayan ogrencilere gore yazma becerileri 3. kazanimina ulagsma durumlarinin daha

yiiksek diizeyde oldugu gozlenmektedir.

3.5. Besinci Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 5. sif Arapca dersi dgretim programindaki yazma becerileri 1.
kazanimin 6grencilerin dogum yilina gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi

sonucu Tablo 17°de belirtilmistir.

Tablo 17: Yazma Becerileri Kazanim 1: Dogum Yilina Gére Farklilasma

?:il::l n Sira Ort. Sd X P Farkn Kaynag
2007 12 90,67 2 7,739 ,021  2007-2008

2008 244 164,39 2007-2009

2009 68 168,41

Tablo 17°de ogrencilerin kazanim 1 sorularindan aldiklari puanlarinin dogum
yaslara gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi sonucu verilmistir. Tablodaki
verilere gore Ogrencilerin 1. kazanimdan aldiklar1 puanlarla dogum tarihleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (X*>=7,739; p= .021). Bu farkliik 2007 ve 2008
dogumlular arasinda 2008 dogumlular lehine ve 2007 ile 2009 dogumlular arasinda 2009

tarthinde dogan 6grenciler lehine oldugu sonucu bulunmustur.

[Ikogretim 5. simif Arapga dersi Ogretim programindaki yazma becerileri 2.
kazanimin 6grencilerin dogum yilina gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi

sonucu Tablo 18’de belirtilmistir.

Tablo 18: Yazma Becerileri Kazanim 2: Dogum Yilina Gore Farklilasma

?:f:::l n Sira Ort. Sd X2 p Farkan Kaynag
2007 12 135,92 2 1,520 ,468 2007-2008

2008 244 161,98 2007-2009

2009 68 169,05
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Tablo 18’de o6grencilerin 2. kazanim sorularindan aldiklari puanlarinin dogum
yaglarina gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi sonucu verilmistir. Tablodaki
verilere gore Ogrencilerin 2. kazanimdan aldiklar1 puanlarla dogum tarihleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (X?=1,520; p= .468). Bu farkliik 2007 ve 2008
dogumlular arasinda 2008 dogumlular lehine ve 2007 ile 2009 dogumlular arasinda 2009

tarihinde dogan 6grenciler lehine oldugu sonucu bulunmustur.

[Ikogretim 5. siif Arapca dersi 6gretim programindaki yazma becerileri 3.
kazanimin 6grencilerin dogum yilina gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi

sonucu Tablo 19°da belirtilmistir.

Tablo 19: Yazma Becerileri Kazanim 3: Dogum Yilina Gore Farklilasma

]_]?:f::ln n Sira Ort. Sd X2 p Farkin Kaynag
2007 12 88,58 2 8,951 ,011  2007-2008

2008 244 162,61 2007-2009

2009 68 175,15

Tablo 19°da 6grencilerin 3. kazanim sorularindan aldiklari puanlarinin dogum
yaslarina gore farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi sonucu verilmistir. Tablodaki
verilere gore Ogrencilerin 3. kazanimdan aldiklar1 puanlarla dogum tarihleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (X*=8,951; p= .011). Bu farklilik 2007 ve 2008
dogumlular arasinda 2008 dogumlular lehine ve 2007 ile 2009 dogumlular arasinda 2009

tarthinde dogan 6grenciler lehine oldugu sonucu bulunmustur.

3.6. Altinc1 Alt Problem Durumu Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin ¢oktan se¢meli sorulardan aldiklar1 puanlarla ile agik uglu sorulardan
elde ettikleri puanlar arasindaki iliskinin Spearman Korelasyon Analizi sonuglari Tablo
20’de belirtilmistir.

(Tablo 20 bir sonraki sayfadadir.)
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Tablo 20: Coktan Se¢meli Test ve A¢ik Uclu Degerlendirme Formu liskisi

Degisken Analiz Ac¢ik Uglu Test Toplam
Puani
n 324
Coktan Se¢meli Test p 0,000

Toplam Puani

r ,707

*p<0,01

Tablo 20°de 5. smif Ogrencilerinin Coktan Se¢meli Testten aldiklar1 puanlar ile
Acik Uglu Testten aldiklari t puanlar arasindaki iliskinin Spearman Korelasyon Analizi
sonuclar1 verilmistir. Test sonucuna gore Coktan Segmeli Testten aldiklar1 puanlar ile Agik
Uglu Testten alinan puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(r=0,495, p < .05). Ayrica; r = 0,707 ile 6grencilerin Coktan Se¢meli Testten aldiklar
puanlar ile Acik Uglu Testten alinan puanlar arasinda anlamli ve pozitif yiiksek diizeyde
bir iligki oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularda daha basaril
olduklar1 gézlemlenmistir. Uygulama gerektiren agik ug¢lu sorularin cevaplanmasi durumu

ise daha diisiik seviyede ortaya ¢ikmuistir.
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4. SONUC VE ONERILER

Arastirmamizin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve yorumlardan hareketle

ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin 6nerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

Aragtirmamiza konu olan Ilkdgretim 5. Sinif Arapga Ogretim Programi ilk ii¢
temasinda bulunan temel yazma becerileri kazanimlarinin ulasilabilirlik durumu 6grencinin
cinsiyeti, okula ulasim sekli, Arap¢a dersiyle ilgili calismalarda destek alma durumu,
Arapga dersine olan ilgisi ve dogum yili degiskenlerine gore karsilastirilmasi yapilmustir.
Calisma ytiriitiilirken arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan segmeli basar1 testi ve agik
uclu degerlendirme formu uygulanmis, yapilan nicel analizler dogrultusunda su sonuglara

ulasilmstir.

1. Uygulanan coktan se¢meli basari testine gore 5. sinifta 0grenim goren 324
Ogrencinin cinsiyetleri dikkate alindiginda kiz 6grencilerin yazma becerileri kazanimlarina
ulagsma diizeyi erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Uygulanan agik uclu degerlendirme
formu sonuglar1 ¢oktan segmeli basari testi sonuglari ile karsilastirildiginda 6grencilerin

coktan se¢cmeli sorularda daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

2. Uygulanan g¢oktan se¢meli basari testine gore 5. sinifta 6grenim goren 324
ogrencinin okula ulasim durumu dikkate alindiginda yerlesim yeri merkezinde oturan
Ogrencilerin yazma becerileri kazanimlarina ulagsma diizeyi okula tagima kapsaminda
ulasan Ogrencilere gore daha yiliksektir. Uygulanan agik uglu degerlendirme formu
sonuglart ¢coktan se¢meli basari testi sonuglar ile karsilastirildiginda 6grencilerin ¢oktan

secmeli sorularda daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

3. Uygulanan coktan se¢meli basari testine gore 5. sinifta 6grenim goren 324
Ogrencinin Arap¢a ¢aligmalarinda destek alma durumu dikkate alindiginda destek alan
Ogrencilerle almayan 6grenciler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.
Fakat sira ortalamalar1 dikkate alindiginda destek almayan 6grencilerin daha yiiksek puan
aldiklar1 gozlenmistir. Uygulanan acik uclu degerlendirme formu sonuglar1 ¢coktan segmeli
basar1 testi sonuclar1 ile karsilastirildiginda 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularda daha

basaril1 olduklar1 goriilmektedir.



4. Uygulanan coktan se¢cmeli basari testine gore 5. sinifta 6grenim goren 324
ogrencinin Arapca dersine ilgi durumu dikkate alindiginda Arapca dersine ilgi duyan
ogrencilerle ilgi duymayanlar arasinda sadece 2. kazanimda anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Fakat sira ortalamalar1 dikkate alindiginda her 3 kazanim i¢in de Arapga dersine
ilgi duyan Ogrencilerin yazma becerilerine ulasma diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Uygulanan acik uglu degerlendirme formu sonuglar1 ¢oktan segmeli basari
testi sonuglar1 ile karsilastirildiginda 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularda daha basarili

olduklar1 goriilmektedir.

5. Uygulanan ¢oktan se¢meli basar1 testine gore 5. smnifta 6grenim goren 324
ogrencinin dogum yili dikkate alindiginda o6grencilerin dogum tarihi ile kazanimlara
ulagma diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikabilmektedir. Elde edilen verilere
gore yast kiiciik olan 6grencilerin yazma becerilerini edinme konusunda daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Uygulanan agik uglu degerlendirme formu sonuglart ¢oktan
secmeli basar testi sonuglari ile karsilastirildiginda 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularda

daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

6. Arastirma kapsaminda coktan se¢meli basari testinin yaninda agik uglu
degerlendirme formu da uygulanmis, aradaki fark ortaya konmustur. Yapilan uygulamada
ogrencilerin goktan segmeli basari testinde acgik uglu degerlendirme formuna gore daha

basarili olduklar1 gézlenmistir.

4.2. Oneriler

Birinci alt problem durumu dikkate alindiginda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha basarili olduklar1 ortadadir. Bu durumda kiz 6grencilerin daha erken yaslarda
disiplinli ¢aligma alisgkanlig1 kazandiklar1 sdylenebilir. Erkek 6grenciler i¢in kiz 6grencilere

gore daha yogun bir takip siireci uygulamak suretiyle bu farkin aza indirilmesi saglanabilir.

Ikinci alt problem durumu dikkate alindiginda sosyo-ekonomik agidan avantajli
durumda olan ve sehir merkezinde ikamet eden Ogrenciler kirsal yerlesim alanlarinda
ikamet eden ve sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 ortadadir. Bu durum 6grencinin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik yasam tarzi
ve imkanlardan dolayr farklilik gostermis olabilir. Bu sonuca gore okula tagima
kapsaminda gelen ve kirsal bolgede ikamet eden 6grencilerin yazma becerileri kapsaminda

gergeklestirilecek olan gesitli etkinliklerle desteklenmesi yoluyla aradaki fark giderilebilir.
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Ugiincii alt problem dikkate alindiginda Arapga calismalar1 konusunda destek alan
ogrenciler destek almayanlara kiyasla daha az basar1 gostermiglerdir. Bu durumda alinan
destegin niteligi incelenebilir. Destek almayan 6grencilerin yetkinlikleri (self-efficacy) tist

diizeyde olabilir.

Dordiincii alt problem dikkate alindiginda Arapga dersine ilgi duyan 6grencilerin
ilgi duymayan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 ortadadir. Bu durumda 6grencilerin
Arapga dersine ilgi duymalarmin saglanmasi ile yazma becerilerine ulasma diizeyleri
arasinda paralel bir iliski oldugunu sdyleyebiliriz. Dolayisiyla 6grencilerin Arapga dersiyle
ilgili ilgileri en uygun sartlarda saglanirsa yazma becerisi kazanimlar1 daha yiiksek

diizeyde gerceklesecektir.

Besinci alt problem dikkate alindiginda 6grencilerin dogum yillarina gbre basari
durumlarinda yas1 kiigiik olanlarin daha basarili olduklar1 ortadadir. Bu durum Arapca
yazma becerisi konusunda erken yaslarda egitime baslamanin daha faydali oldugunu
sOyleyebiliriz. Dolayisiyla Arapca ¢alismalarinda ayni anda okula baslayan farli dogum

yillarina sahip olan 6grencilerin bu durumlar1 dikkate alinmalidir.

Altinct alt problem dikkate alindiginda 6grencilerin ¢oktan se¢meli basar: testinde
acik uclu degerlendirme formuna goére daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum
dikkate alindiginda 6grencilerin yazma becerisiyle ilgili agik uglu sorular kullanarak daha
cok etkinlik yapma ihtiyac1 oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sayede 6grenciler yazma becerisi
hakkinda daha ¢ok uygulama yapma imkan1 kazanarak yazma becerisi kazanimlarini en {ist

diizeyde edinme firsat1 yakalayabileceklerdir.
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EKLER

Ek 1: Basari Testi

2018-2019 iILKOGRETIM YILI 5. SINIF ARAPCA DERSi OGRETIM PROGRAMINDAKI
YAZMA BECERILERI KAZANIMLARININ DEGERLENDIRILMESI CALISMASI

Asagidaki bilgileri eksiksiz bir sekilde
doldurunuz,

Ad Soyad:

Okul Ade

Dogum Tarihi:

OKula Ulagim Bilgileri (X)

Okula Tagmah Egitim Kapsaminda
Celivorum

Il Merkezinde Oturuyorum,

llge Merkezinde Oturuyorum.

Arapea Yazi Cahsmalar (X)

Yardim Aldigim Bir Yakinim Var

Yardm Aldigim Bir Yakinm Yok

Arapga Dersine Olan flginiz (X)

Arapga Dersine Ilgi Duyarim

Arapga Dersine llgi Duvmuvorum

BASARI TESTI

1. Asagidakilerden hangisi Arapga harflerin
valin halde (tek bagin) vaziligina drneck
degildir?

A) US B) 3

C) U= D) =

2. Yanda i :
verilen d+d+‘+c
harflerin

birlestirilmis olarak vaziligt hangi
segenckte dogru olarak verilmistir,

g Al
B AJa
o G\
p o4

3. Arapgada 6 harf kendisinden sonraki harfle
birlegmez. Asagidaki segeneklerden
hangisinde bu harfler dogru olarak
verilmistir?

mlad s

B) <8 L C )

O UVABESU

psdyiygz

4. Asagdaki harflerden hangisi kalin
harflerdendir?

A) U@ B) <8

o) | D) @




5. Yan tarafta yazili olan
kelimenin harfleri hangi
segenekte dogru olarak
verilmigtir?

N tgta+ a
B¢ T3yt a
03 +gto + o
Dot +gt+ a

& Asaidaki sepenek Neden tacatsine ¢ 5
takssi vanhs vazilmgtn?

) ol = 8+
p Al =415+ J
0 owli= g + J)
Wil =5 ydad + )

D) ®)

7. Arap alfabesindeki harflerin uzatmali olarak
okunmasim saglayan harfler birlikte
verilmigtir?

A)d o2 ¢
BIG 3 ‘
oY & a
DieE =+ P

8. Yandaki resmin (gdz)
Arapga yaziligi
agagidaki
segeneklerden
hangisinde dogru
olarak verilmistir?

o sl

o i)

-

py (el

9. Yukandaki konugmada noktalr yeri
asagwdakilerden hangisiyle tamamlariz?

A) | RSN
ol by Ul

10.

eulila aS

Yukaridaki sorunun kargihign agagidaki
segencklerden hangisinde do gru olarak
verilmistir? .

A) SJ‘._h.;n :\..a_')é

el

o 1D8E e

D) M\ ca

11. o " :
Oa- &S -0

Asafida Tirkge okunuslari verilen ifade lerden
hangisi yukarida bulunmamaktadu?

B) Inne
D) in

A) Min
C) Kem

12. = Kelimesininik harf
asagdakilerden hangisi olabilir?

A)él. B)S
C)S- D)‘i‘
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13. Yukandaki konugmada yer alan boglugu
agafidaki ifadelerden hangisiyle
tamam layabiliriz?

A) );.\;-“ CL.‘-;“
p &b Jaf

) J;‘n CL.“"'
p AL aa

14, Asagndaki ifadelerin hangisinde uzun seshi
harf yoktur?

A TR
A) ‘—’}“
B) &
o QU
D) S

15. Resimde bulunan (ugak)
ulagim aracinm

Arapgast hangi
segenekte dogru olarak
vazilmigtir?

A Okl
g <l
o Bsmall

-

py 8l
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Ek 2: Acik Uclu Degerlendirme Formu

Soru 1: Arap alfabesinde bulunan ve yalin Soru 6: Agsagida verilen bosluga resimdeki

Ara ?
hali (“—’) seklinde yazilan harfin basta, AYSIR TREANLY RZI0R

ortada ve sonda yaziligin asagidaki tabloda
uygun yerlere yaziniz?

Sonda Ortada Basta Yalin

Hali

e

Soru 2: Arap alfabesinde bulunan ve yalin

hali (J-: ')sekjinde olan harfi uzatma

harflerini kullanarak asagidaki tabloda uygun
yerlere yaziniz?

Soru 7: Asagida yazili olan kelimenin
harflerini ayirarak yalin hallerini yaziniz?

-1, -isesi -u, -0 -e,-a Yaln
sesi sesiile sesiile Hali r,'z.; A.“
uzatma uzatma uzatma N~
(S o

Soru 3: Arapga yazarken kullandifimiz
harekeleri agagidaki tabloda verilen harfin

uygun yerlerine yaziniz.

-1, -i sesi

-u, -0
sesi

-, -a
sesi

Yalin Hali

Soru 4: Asagidaki tabloda Arapga yazarken
kullandigimiz bazi sembollerin Tirkge yaziligi
verilmistir. Siz de bu sembollerin neler
oldugunu altlarina yaziniz?

Sedde Cezim Tenvin Soru 10: Asagida verilen kelimelerin basina
marife eki olan (J‘ ) takisini ekleyerek
yaziniz*

Soru 5: Asagida yalin olarak verilen
birlestirerek yaziniz? —las
etdt++hs 5
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Soru 8: Asagidaki selamlagma ifadesinde
uygun olan karsilig1 bosluga yaziniz?

a;""_
Jw - '

Soru 9: Yeni tamgtidimiz bir kiz arkadasa
Arapga konusarak ismini sormak i¢in hangi

soruyu yoneltiriz?




Ek 3: Veli Onam Formu

Sayin Veli,

Cocugunuzun  katilacagn bu cabisma, “ilkdgretim SSmif Arapea Dersi Ofretim
Programindaki Yazma Becerileri Kazammlarmin Degerlendirilmesi” adivla,  22,10.2018 /
15.02.2019 tarihleri arasmda yapilacak bir arastrma uygulamaswdir,

Arastrmanin  Hedefi: Bu ¢alismanin amac, llkogretim 5. Smif Arapga Dersi Ogretim
Programinda yer alan ilk {i¢ temanin (Tema 1: Sesler ve Harfler, Tema 2. Okuyorum ve Yaziyorum
ve Tema 3. Selamlasma ve Tanigma) yazma becerilerini Tyler'in hedefe dayali program
degerlendirme  modeline  gore  degerlendirmektir,.  Arastirma Uy gulamasi: Basari  Olgegi
uvgulamasidir.

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanhig 'mn ve okul ydnetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Arastirma uygulamasina  katthm tamamiyla génillilitk esasina dayval olmaktadir, Cocugunuz
galigmayva Katilip katilmamakta dzgiirdiir, Aragirma gocugunuz igin herhangi bir istenmeven etki yva
da risk tasmamaktadir. Cocufunuzun katilimi tamamen sizin istefinize baghdir, reddedebilir va da
herhangi bir agamasinda ayrilabilirsiniz. Arastwrmaya Katlmamama veva arastirmadan ayrilma
durumunda dgrencilerin akademik bagarilan, okul ve dgretmenleriy le olan iligkileri etkilemevecektir,

Caliymada dgrencilerden okul, isim soyisim ve veli meslek bilgileri talep edilecektir bunlarm
disinda higbir bilgi istenmemektedir, Cevaplar tamamyla gizli tutulacak ve sadece arastrmacilar
tarafmdan degerlendirilecektir,

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, kauhm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta $zgiirdiir. Bu durumda rahatsizhgn giderilmesi
igin gereken yardim saglanacakur, Cocugunuz ¢alismaya Katldiktan sonra istedigi an vazgegebilir,
Boyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan Kigive, ¢aliymayi tamamlamayacagmi soy lemesi
yeterli olacaktw. Anket galiymasmna katlmamak yva da katildiktan sonra vazgegmek gocugunuza
higbir sorumluluk getirmeyecektir,

Onay vermeden dnee sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmey iniz
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir. sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygtlarimizla,

& p ™\
Arastirmaci : Mustafa SENGUL
[letigim bilgileni (0530320 95 74/ mustafasenguli@meb k1 2.4
s J
S ™
Velisi bolun dugum senifi numarals dgrencisi
............................... . in yukarda aaAlman aragtirmaya katlmasina izin veriyorum. (1_iitfen
formu u'nmladllctan sonra gocugunuzla okula gert gonderiz* ).
Isim-Soyisim Inza:
Veli Adi-Soyad
Telefon Numaras: ;
. J
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Ek 4: Arapca Ogretim Programu 5. Sinif Tema ve Kazanimlari

“JI{20302)5T IIR[ETND 3PULIIZN J3[JNIZ0s
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Ek-5 Akademik Basar1 Testi Deneme Formu Madde Istatistikleri

Madde No

M.1

M.2

M.3

M.4

M.5

M.6

M.7

M.8

M.9

M.10
M.11
M.12
M.13
M.14
M.15
M.16
M.17
M.18
M.19
M.20
M.21
M.22
M.23
M.24
M.25
M.26
M.27
M.28
M.29
M.30

Madde Giicliigii  Madde Avyirt Edicilik Giicii
0,88 0,40
0,73 0,38
0,77 0,29
0,75 0,42
0,83 0,25
0,93 0,22
0,86 0,48
0,94 0,31
0,85 0,45
0,98 0,31
0,74 0,44
0,50 0,19
0,89 0,44
0,67 0,38
0,75 0,53
0,55 0,49
0,61 0,38
0,65 0,41
0,37 0,21
0,33 0,44
0,91 0,42
0,80 0,55
0,80 0,40
0,99 0,07
0,99 0,07
0,89 0,48
0,80 0,43
0,89 0,46
0,77 0,56
0,67 0,44
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Durumu
Kullanild1
Kullanild1

Cikarildi

Cikarildi

Cikarildi

Cikarildi
Kullanild1
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1

Cikarildi
Kullanild1
Kullanild1

Cikarildi

Cikarildi
Kullanild1

Cikarildi

Cikarildi

Cikarildi
Kullanild1



Ek 6: Arastirma Izin Yazis1

.O‘wm T.C. L
¥ ."'t‘. BARTIN VALILIG
i‘\ J 1 Ml Egitim Midarlngi
Sayr :64441482-605.01-E.21403158 09.11.2018

Konu :Arastirma {zni (Mustafa SENGUL)

DAGITIM YERLERINE

"gi : a) Bartm Universitesi Rektorligin Yaz |§lcri Sube Mudirltiga'nin 02/11/2018 tarihli
ve 1800077839 sayili yazilan,

b) Midiirlik Makami'min 08/11/2018 tarihli ve 21348239 sayih Olur'u.

Bartin  Universitesi Rektorliigii Yaz Igleri Sube Midirligi'niin ilgi (a) yazisi ile
Sosyal Bilimler Enstitisti Temel Islam Bilimleri Anabilim Dah Tezli Yiksck Lisans
dgrencisi Mustafa SENGUL'Un "likigretim 5.Simf Arapa Dersi Ogretim Programndaki
Yazma Becerileri Kazanimlarmnin Degerlendirifmesi” konulu arastirma kapsaminda veri
saglamak amaciyla okulunuz 3. simf ogrencilerine yonelik uygulayabilmesine iligkin ilgi (b)
Olur  yazimiz ekinde génderilmis ohap, ilgi (a) yazi ekinde génderilen uygulama takvimi
dogrultusunda Miihiirli Basari Testlerin  kullamlmasi ve ilgiliye gerekli kolayhgin
saglanmasi hususunda:

Rilgilerinizi ve geregini rica ederim,
Yasar DEMIR
Vali a.
Milli Egitim Midiiria

Ek:
-Yaz ve ekleri (14 syf)
- Olur (1 syf)

Dagitiin :

“Ulus Kaymakamlifu (Ilge MEM)
-Amasra Kaymakamhg (lige MEM)
-Merkez imam Hatip Ortaokulu Miid.
-Kocareis Imam Hatip Ortaokulu Mild.
-Hasankadi Imam Hatip Ortaokulu Miid.
-Kozcagiz Imam Hatip Ortaokulu Miid.

Golbuca@ mah.2 nolu gevee yolu 74000 BARTIN Avrinul bilgi igin: Muhammet AYDOGDU VHKI
Elekronik Ag: hup:/baninmeb.govar Tel: (0378) 217 68 93.-97 (331)
cxposta = bartinmendd meb gov tr Fax (0373 227 16 U

Bu evrak givest clettromdk imza tle inzalanmugtir. hips=!evraksorge meh.gov.r adresinden 8962-14%e-3330-9873-e506 koduile wyi edilebilic.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Mustafa SENGUL

Dogum Yeri ve Tarihi: Ulus 21.06.1982
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi/ {lkogretim Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Bartin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel

Islam Bilimleri Ana Bilim Dali
Bildigi Yabanci Diller: Arapga
Bilimsel Faaliyet/Yayinlar:
Aldig1 Odiiller:

1. Basar1 Belgesi (Bartin Valiligi 2012)

2. Basar1 Belgesi (Bartin Valiligi 2013)
Is Deneyimi

Projeler ve Kurs Belgeleri:

1. A.B. COMENIUS PROJESI “Work WithYour Strenghts” (Giiclii Yonlerinizle Caligin)
Bartin Gozpmar Ik gretim Okulu 2012

2. Icisleri Bakanlig1 Dernekler Dairesi Baskanlig1 Projesi “Kiigiik Osmanlilar Mehter
Takim1” Bartin Merkez Imam Hatip Ortaokulu 2018

3. Genglik Spor Bakanlig1, Milli Egitim Bakanlig1 ve Igisleri Bakanlig1 Koordinesinde
Gergeklestirilen “Biz Anadoluyuz” Projesi 2019



Calistig1 Kurumlar:

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Bartin Milli Egitim Miidiirliigii (Ogretmen)

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Bartin Milli Egitim Mudiirligii (Midiir Yardimcist)
Tletisim

E-Posta Adresi: mustafasengul@meb.k12.tr

Tarih: 10.09.2019 (Tez sinav tarihi)
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