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ONSOZ

Okuyan kisi elestiren, sorgulayan bireydir. Nitelikli bir yasamin temelinde okuma
vardir. Degisen ¢aga ayak uydurmanin araglarindan biri okumadir (Aksaglioglu ve Yilmaz,
2007:5). Okumanin gelistirilebilir bir beceri oldugu goz ardi edilmemelidir. Okumanin ve

okudugunu anlamanin gelistirilebilmesi i¢in birtakim yontem ve teknikler mevcuttur.

Okudugunu anlama siirecinde geleneksel yontemlerden siyrilip cesitli stratejiler,
yontemler kullanarak okudugunu anlama becerileri gelistirilmektedir. Yapilan arastirmada
da stratejik not almanin 6. siif dgrencilerinin okudugunu anlamaya etkisi belirlenmeye

calisiimustir.

Bu arastirmayr hazirlarken birgok degerli insanin yardimini gérdiim. Bunlarin
basinda aragtirmamin basindan sonuna kadar bana degerli fikirleriyle yol gésteren, ilgi ve
destegini esirgemeyen degerli hocam Dog¢. Dr. Muamber YILMAZ’a yiiksek lisans
egitimim siiresince bilgi  ve tecriibeleriyle bana yardimci olan hocalarima, bana
desteklerini esirgemeyen arkadaslarima, en biiyiik destek¢im her zaman yanimda olan ¢ok

degerli esime tesekkiir ve saygilarimi sunarim.
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Yiiksek Lisans Tezi

Stratejik Not Almanin 6. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi
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Sinif Egitimi Bilim Dalh
Tez Damismam: Do¢. Dr. Muamber YILMAZ
Bartin-2019, Sayfa: XII + 85

Stratejik not alma yontemi 6grenme siirecinin biitiinde yer alan, 6grencinin okuma
siirecinde zihinsel yonden aktif olmasina yardimci olan, bilgiyi organize etmeyi ve
O0grenmeyi kalict hale getirmeyi saglayan bir yontemdir. Stratejik not alma yontemi okuma
slirecinin tiim basamaklarini (okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi) kapsamaktadir.
Bu yontemde O6gretmen Ogrencileri yonlendirici konumda olup aninda doniitler vererek
bilginin kalici olmasina yardimecr olmaktadir. Stratejik not alma yontemi Ogrencilerde
tahmin giliciinii artirir, okumaya baslamadan 6nce dikkatini toplamasina yardimci olur,
okuma sonucunda ise bilgiyi derleyip toparlamasina katk1 saglar.

Bu aragtirmanin amact stratejik not alma yonteminin 6. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim oOgretim yili ikinci yariyilinda Bartin ili merkez
ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goéren 6. smf Ogrencilerinden 38 0Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup
olusturulmustur. Deney grubunda 19, kontrol grubunda 19 6grenci bulunmaktadir. Deney
grubu oOgrencilerine stratejik not alma yoOntemiyle, kontrol grubu &grencilerine ise
geleneksel yontemle okuma egitimi verilmistir. Uygulama 6 hafta devam etmistir.
Uygulamanin 2 haftasi degerlendirmeye 4 haftasi ise okuma egitimine ayrilmistir. Okuma
egitimi haftada 4 saat olmak iizere toplam 16 saat devam etmistir.

Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Veri
elde etmek amaciyla “Okudugunu Anlama Becerisi Degerlendirme Rubrigi”, elde edilen
verilerin analizi i¢in ise Shapiro-Wilk, iligkili, iliskisiz (Bagimli Bagimsiz) 6rneklemler t-
testi kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda:



1. Deney grubu &grencilerinin okudugunu anlama becerisi degerlendirme
rubriginden aldiklar1 6ntest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik gorilmistiir. Kontrol grubu ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi
degerlendirme rubriginden aldiklar1 dntest puan ortalamalar: ile sontest puan ortalamalari
arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmustur.

2. Deney grubu ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi degerlendirme
rubriginden aldiklar1 sontest puan ortalamalari ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi degerlendirme rubriginden aldiklar1 sontest puan ortalamalar
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Stratejik Not Alma Yontemi,
Ogrenci
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ABSTRACT

Master's Thesis

The Effect Of Strategic Note Taking On The Reading Comprehension Skills Of 6th
Grade Students.

Ramazan Bayraktar

Bartin University
Educational Sciences Institute Basic Education
Department
Primary school teaching discipline thesis advisor:
Assoc.Prof. Dr. Muamber Yilmaz Bartin 2019

Strategic note taking method is a kind of method which takes part in the whole
learning process,helps the student be active mentally during the reading period, enables to
organise information and to make the learning permanent.Strategic note taking covers all
the steps of reading process (pre-reading,during reading,post-reading).In this method ,
teacher, who is in a directive position, helps the knowledge become permanent by giving
immediate feedback.Strategic note taking increases the forecast ability of students,helps
them to focus attention before starting reading,contributes to compile the knowledge at the
end of the reading.

The aim of this study is to determine whether the strategic note taking method has
an effect on the reading comprehension skills of 6th grade students or not.The study group
of this research consists of 38 students attending Akcamescit Secondary School in Bartin
in the second term of 2018-2019 Education year. In this research two groups were
constituted called test group and control group.Each group consists of 19 students.The
students taking part in the test group were given reading training by using the strategic
note taking method. The students taking part in the control group were trained in a
traditional way.This practice continued 6 weeks. 4 weeks were used for the application of
reading training and 2 weeks for evaluation of this practice. Reading training was applied 4
hours per week and totally 16 hours in 4 weeks.

In this study semi-experimental model with pre-test/post-test control group was
used.To acquire data ‘Reading Comprehension Skill Evaluation Rubric’, to analise the
acquired data Shapiro-wilk and dependent/independent samples t-test were used.The
significance level of this study was accepted as 0.005.

At the end of the Research:

Vil



1. A significant difference was seen between the pre-test score averages and post-
test score averages which the test group students took from the reading
comprehension skill evaluation rubric. Also,a significant difference wasn’t seen
between the pre-test score averages and the post-test score averages which the
students took from the reading comprehension skill evaluation rubric.

2. When the post-test score averages which the experimental group student and
control group students took from the reading comprehension skill evaluation
rubric, a significant difference was seen on behalf of the experimental group.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Strategic Note Taking Method, 6"
Grade Student
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya konu olan problem durumu agiklanmis, problem ciimlesi,
alt problemler, arasgtirmanin amaci ve 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1.Problem Durum

Dil insanlarin kendilerini ifade edebilmesini saglayan en giizel aragtir. Insanlar bu
ozellikleri sayesinde diger canlilardan ayrilir. Iletisim kurabilmenin, giinliik
yasamimizda hayatimizi devam ettirebilmenin temelinde dil vardir. Dili dogru
kullanabilmek sadece gramer kurallarina harfiyen uymak anlamina gelmemelidir. Dil
anlama ve anlatma becerileri ilizerine kurulu bir sistemdir. Bu sistem igerisinde
anlamay1 okuma ve dinleme becerisi; anlatmay1 ise yazma ve konugsma becerisi
olusturmaktadir. Anlama becerisi i¢inde yer alan okuma sadece metindeki harfleri
seslendirmek degil, bu harflerin vermek istedigi anlama ulagmaktir.

Anlama ve anlatma temelleri tizerine kurulu olan dil insanlarin egitim hayatinda
da olduk¢a Onem tagir. Kiigiik yaslardan itibaren okullarda anlama ve anlatma
becerileri kullanilmaktadir. Ozellikle anlama becerileri igerisinde yer alan dinleme ve
okuma insanlarin akademik basarilar1 agisindan Snem tasimaktadir. Ogrencilerin
egitim hayatlar1 boyunca en c¢ok kullandiklar1 dil becerilerinden birisi de okumadir.
Okumanin verimli olusu 6grencilerin akademik basarilariin yani sira; anlamalarini,
elestirmelerini, zihinde yeni yapilar olusturmalarin1 da saglamaktadir.

Dili ve diisiinceyi okudugunu anlama ilerletir. Okudugunu anlamayan 6grenciler
sadece dil derslerinde degil diger derslerde de basarisiz olurlar (Yilmaz, 2008:133).
Ogrencilerin zihinsel siireglerini dogru kullanabilmeleri igin okuduklarini anlamalart
gerekmektedir. Okudugunu anlamada problem yasayan o&grencilerin akademik
anlamda mutlu olmalarindan s6z etmek zordur. Ayrica bu 6grencilerin 6zbenlik
algilari, kendilerine giivenleri de diisiik olabilir. Okuma gii¢cliigli yasayan okuyucular

olarak nitelendirebilecegimiz bu 6grencilerin metnin derinindeki anlamlar1 bulmasi da



zor olabilir. Tek tip okuma yapan, okudugunu sorgulamayan, okuma stratejisi
kullanmayan o6grencilerin metne yonelik dogru anlamlara ulagmalar1 beklenemez
(Bayraktar, 2012:77).

Okumanin gelistirilebilir bir beceri oldugu g6z ardi edilmemelidir. Okumanin
gelistirilebilmesi i¢in birtakim yontem ve teknikler mevcuttur. Bunlara Tiirkge
Ogretim Programinda (2006) yer verilmistir. Bu yontem ve teknikler sayesinde
ogrenciler okuduklarin1 daha iyi anlamlandirabilir, zihinlerinde okuduklarin1 daha iyi
yapilandirabilir. Uygun strateji, yontem ve teknik kullanan O6grencilerin  okuma
becerilerinin gelisecegi ifade edilmistir (Tiirkce Ogretim Programi 6., 7., 8. smif,
2006:6).

Strateji; TDK Tiirk¢e Sozliikk’de amaca ulasmak igin belirlenen yoldur. O halde
okudugunu anlamak bir amag olarak diisiiniildiiglinde bu amaca ulagmak i¢in birtakim
stratejiler kullanilmalidir. Bu stratejilere okuma stratejileri denilmektedir (TDK,
2005:1811)

Okudugunu anlama siirecinde geleneksel yontemlerden siyrilip okuma stratejileri
kullanilmalidir. ~ Stratejik not alma yontemi Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerini gelistirmektedir.

Okuyan ogrenci elestiren, sorulayan bireydir. Nitelikli bir yasamin temelinde
okuma vardir. Degisen ¢aga ayak uydurmanin araglarindan biri okumadir (Aksaglioglu
ve Yilmaz, 2007:5).

Okuma becerisi gelisen Ogrenciler; elestiriel diisiinen, metinlerin anlamlarini
kesfeden, yazarin metinde sundugu fikirleri kendi diislince yapisiyla degerlendirebilen
bireyler olacaklardir. Stratejik not alma yonteminde 6grencinin kullandig: etkinlikler,
onun okuma siirecinde dikkatinin okudugu metne yogunlasmasina yardim etmektedir.
Ogrencilerin egitim hayatinda amaci olmadan okumalar yapmasi onlarin okudugunu
anlamada problem yasamalarina sebep olabilir.

Okuma gi¢liigli yasayan Ogrencilerin kelime tanima becerileri tam olarak
gelismediginden tiim enerjilerini kelimeyi seslendirmeye ayirirlar (Yilmaz, 2019:23).
Onlar i¢in okuma gii¢ bir istir. Bu tiir 6grenciler cogunlukta yanlis okuma davranist
gosterirler okuduklarinin ¢ogunu anlamazlar (Yilmaz, 2018:83). Okumada giicliik
yasayan Ogrenciler okuma amaci belirlemeden okumaya hemen baslarlar. Metne
yonelik bir hazirlikta bulunmazlar. Onbilgilerini kullanmazlar. Metne yonelik herhangi
bir tahminleri yoktur. Okurken fiziksel ortamin diizenlenmesine dikkat etmezler.

Metni anlayip anlamadiklarin1i umursamazlar. Metin iizerinde hi¢ diisiinmeden

2



okumaya devam ederler. Ne okuduklarinin farkinda degillerdir ve sadece okumus
olmak igin okurlar (Karatay, 2007:35-36). Ulkemizde okumaya engel teskil eden
herhangi bir zihinsel ve fiziksel bir engeli olmamasina ragmen okumayi1 6grenmede

akranlarindan geride kalan ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir (Yilmaz, 2014:95).

Egitim hayatinin temelini olusturan okuma becerisi, okudugunu anlama ydntem
ve teknikleriyle desteklendigi taktirde Ggrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine katki saglanmis olunur. Stratejik not alma yontemi okudugunu anlama
becerilerini gelistiren yontemlerden birisidir. Bu yontemin nasil kullanilacaginin
O0gretmen tarafindan okuma faaliyetlerinde Ogrencilere Ogretilmesi gerekir. Anlama
becerisi gelisen Ogrenciler okuduklart metinlerden zevk alacaktir. Bu durum onlarin

okuma aligkanlig1 gelistirmelerine katki saglayabilir.

Bu arastirmada stratejik not alma yonteminin 6. sinif 6grencilerinin okudugunu

anlama becerilerine etkisi incelenmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Stratejik not alma ydnteminin 6. Siif O6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerine etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

a) 6. simf Tirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin (mevcut O6gretim yonteminin) uygulandigi kontrol grubunun o6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b) 6. smif Tiirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

c) 6. smf Tiirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun kendi gruplari igerisinde 6n test son test

puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir
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1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci stratejik not almanin 6. Smif 6grencilerinin okudugunu

anlama becerilerine etkisini incelemektir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Okuma temel dil becerilerindendir, anlama siirecini de desteklemektedir. Bu
becerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii okuma egitim hayatinin her asamasinda
kullanilabilir. Genelde okudugunu anlayan bireyler egitim hayatinda da sorgulayan ve
elestirel diisiinen bireylerdir.

Okuma; gorme, gorsel yorumlama, anlamlandirma, anlama ulagma, zihinsel
yapilandirma gibi bir¢ok siireci igermektedir. Birgok siireci sadece geleneksel
yontemleri kullanarak gerceklestirmek zor olabilir. Farkli strateji, yontem ve teknikler
kullanarak okudugunu anlama kolaylasabilir.

Okudugunu anlamayi gelistiren yontemlerden birisi de stratejik not alma
yontemidir. Stratejik not alma yonteminde okuma siireci; okumadan 6ncesi, okuma
esnast ve okumadan sonra olmak {izere ii¢ asamada gergeklesmektedir. Okuma
oncesinde konu tahmin edilmeye ¢alisilir, okuma sirasinda dgrenciler siniflayici notlar
alir, okuma sonrasinda ise kisa Ozetler yapilir. Bu acidan bakildiginda 6grenciler
okuma siireci boyunca etkin rol alirlar. Stratejik not alma yonteminin geleneksel
yontemden en biiyiik farki budur. Ilgili literatiir incelendiginde stratejik not almaya
yonelik fazla galigma bulunmamasi dikkat gekicidir. Bu sebeple bu arastirmanin
alandaki agig1 kapatmasi ve yeni caligmalar1 desteklemesi agisindan 6nemli oldugu

sOylenebilir.

1.4.Sayiltilar

a)  Olgme aracimin gegerliligi ve giivenirliligi igin uzman goriislerinin yeterli
oldugu,
b)  Orneklem olarak segilen okuldaki dgrencilerin evreni temsil ettigi,

€)  Segilen galisma grubunun arastirmanin amacina uygun se¢ildigi,



d)  Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin hem deney hem de kontrol
grubunu esit diizeyde etkiledigi,
e)  Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan

stratejik not alma yonteminin 6grenci diizeyine uygun oldugu varsayilmstir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma:

a)  2018-2019 egitim—ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Bartin ili merkez
ilgesinde bulunan bir ortaokulda 38 altinct sinif 6grencisi ile sinirlidir.

b)  Milli Egitim Bakanligi Bartin ili merkez il¢esinde bulunan bir ortaokuldaki
38 altinct sinif 6grencisine uygulanan 6n test Ve son test ile sinirlidir.

C) Arastirmada elde edilen veriler stratejik not almaya dayali etkinliklerle

smirlidir.

1.6. Tamimlar

Okuma: Okuma bir¢ok beceriyi i¢ine alan, sentez, yorumlama gibi ist diizey
diistinme basamaklarini kapsayan karisik bir siirectir (Coskun, 2002: 231).

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, oOn Ogrenmeler yardimiyla
metinlerdeki fikirleri ortaya c¢ikarmak ve bunlart anlamlandirmaktir. Okurlar
sozciikleri seslendirerek ¢oziimleme yapar hemen sonrasinda sozciikler bellekte anlam
kazanir (Y1lmaz, 2008: 133).

Okuma stratejisi: Okudugunu anlama becerilerine katki saglamak i¢in okumadan
once, okuma esnasinda, okumadan sonra kullanilan stratejidir. (Y1lmaz, 2014: 84)

Stratejik not alma: Stratejik not alma; okumadan oOnce, okuma esnasi Ve
okumadan sonra kullanilan, dgrencilerin dnceki bilgilerini harekete gegiren, zihinsel

falyetleri etkin kilan bir yontemdir (Epcacan, 2008: 30).



1.7. Kisaltmalar

ed. : Editor

eds. : Editorler

MEB : Milli Egitim Bakanlig

N : Ogrenci sayist

OABDO : Okudugunu Anlama Becerisi Diizey Olgegi
P : Madde zorluk indeksi

S : Standart sapma

Sd : Serbestlik derecesi

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences
Ss : Sayfa

T : t-testi

TDK : Tirk Dil Kurumu

vb. : Ve benzeri

vd. : Ve digerleri



BOLUM II

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin ana konular1 olan okuma, okudugunu anlama, stratejik

not alma yontemi konularina ait agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Okuma

Cagdas toplumlarin en 6nemli Ozelliklerinden birisi de bilgiye ulasma yollarini
bilmeleri ve gelismelere ayak uydurmalaridir. Bilgiye ulasmanin ¢esitli yollar1 vardir. Bu

yollardan birisi de okumadir.

Okuma, gecmisten giiniimiize kadar bilgiye ulasmanin en 6nemli ve en c¢ok
kullanilan yollarindan birisidir. Okuma, bireylerin kisilik gelisimini ve toplumsal
gelisimini  destekler. Medeni toplumlar okumayi, ¢agdaslasmanin temeli olarak
gormektedirler. Geri kalmis toplumlarda ise okumaya onem verilmemektedir (Demirel,

2006:82).

Okuma, duyu organlar1 araciligiyla aliman sembollerin zihne gonderilmesi ve
zihinde c¢esitli asamalardan gegtikten sonra ortaya bir anlam ¢ikarilmasi siirecidir (Yilmaz,

2014:78).

Okuma sadece fiziksel bir siire¢ degildir, zihinsel becerileri de gerektirir. Elestirme,

yorumlama gibi iist diizey zihinsel becerileri igine alan bir siirectir (Ozdemir, 2011:11).

Okumanin Tiirk¢ce 6gretimindeki yeri diger dil becerilerinden farklidir. Ciinki
okuma hem zihinsel beceridir hem de zihinsel becerilerin gelisimini desteklemektedir
(Giines, 2011:117). Ogrenme alanlarindan biri olan okuma, okul programlarinin en biiyiik

dayanagidir. Derslerin temelinde okuma becerisinin yeri biiyiiktiir (Akyol, 2006:18).

Okuma metindeki his ve fikirlerin seslendirilmesi, ayirt edilmesi, yorumlanmasi
gibi fiziksel, belleksel taraflar1 bulunan zor bir beceridir (Kovacioglu, 2006:4). Okuma,
bilgimizin giincellenmesi ve arttirilmasini saglayan bir beceridir. Metinle iletisim halinde
olmaktir (Tazebay, 2005:4). Okuma, noktalama isaretlerinden baslayarak biitiin 6geleri

gorme, algilama ve anlama siirecidir (Unalan, 2001: 86).



Okuma, bize farkli bakis acilar1 kazandiran, yasamimizi anlamli kilan bir beceridir
(Giineyli, 2008:83). Ogrencilerin bilgilerini arttiran, duygu ve diisiincelerinin anlam
kazanmasini saglayan, bireylerin kisilik gelisimlerine yardimci olan bir siiregtir (Epcacan,
2009:207). Baska bir tanima gore okuma, oOnbilgilere dayanarak metinde okunulanlarin
anlamlandirilip metinle okuyucu arasinda iletisim kurulmasi siirecidir (Co6gmen, 2008:3).
Okuma sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanmasi, anlamlandirilmas: gibi zihinsel

stirecleri igeren bir eylemdir (Cergi, 2005:26).

Okumada mutlaka her okuyucunun bir amacit olmalidir. Okuma tanimlara
sigdirilamayacak kadar genis bir siirectir. Okumanin iki boyutu vardir biri yiizeyseldir
digeri ise metnin derinine inilmesini saglar. Bu da okuma siirecinde 6grencinin aktif
olmasma yardimci olur. Okumanin amaglar incelendiginde okuyucularin pek ¢ok farkli
amag dogrultusunda okuduklar1 gériilmektedir. Okuma siirecinde her okuyucunun mutlaka

bir amaci olmakla beraber bu amaglar birden fazla da olabilmektedir (Akaydin, 2018.36).

Okuma zihinde sembollerin anlamli hale gelmesidir. insan hayatinda okumanin
onemli bir yeri vardir. Ciinkii okuma sayesinde birey bircok bilgiye ulasir. Insanlar
arasindaki iletisimin gelismesi, bilgi aktarimi, yasama dair haberler edinme vb. gibi bir¢cok

konuda okuma becerisinden yararlanilir (Batluralkiz, 2018:9).

Okumak fiziksel ve zihinsel asamalar1 igerir. Okuma sadece kelimelerin
seslendirildigi bir siire¢ degildir. Kelimelerin zihinde anlam kazanmasini saglar. Bu sekilde
bir¢cok asamayi i¢ine alan genis bir beceridir. Okuma siirece aktif sekilde katilmay1 esas
alir. Okuma sorgulama ve anlam ¢ikarmadir. Okuma sadece metnin konusu ve ana fikrini
ortaya cikarmak degil metinle ilgili sorular sorarak, metni yorumlayarak metne katki

saglamaktir (Giines, 2007:121-122).

Okumanin verimli olabilmesi icin Oncelikle okuma bilincine sahip olunmasi
gerekmektedir. Okuma bilincine sahip birey okuma becerisini yasaminin ayrilmaz bir
pargast haline getirir. Okuma becerisi egitilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir (Giineyli,
2003:32).

Okuma zevkli bir alisgkanlik haline getirilmelidir. Devamli ve kavrayarak okuma
yapabilmek onemlidir. Bu sayede sozciik hazinesi gelisir ve okumak bilgi edinmenin en
giivenilir yollarindan biri halini alir (ince, 2012:8). Okuma becerisi, sorgulayan ve

aragtiran bir birey olunmasini saglar. Bunun yaninda okuma becerisi, okudugunu elestiren,
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yorumlayan, sonrasinda kendi fikrini ortaya koyan bireylerin yetismesine katkida bulunur

(Gilineyli, 2003:23).

Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesi hem aile hem de okul ortaminda
ger¢eklesmektedir. Dinleme ve konusma becerilerini gilinlilk yasamda da gelistirebilen
birey, okuma ve yazma becerisini ise okul ortaminda kazanmaktadir. Bu sebeple okul
ortaminda okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine dnem verilmelidir (Sengiil ve

Yalgin, 2004:1).

2.2. Okuma Becerisinin Onemi

Okuma insanlarin st diizey zihinsel disiincelerini destekler, farkli agilardan
yorumlamalar yapmasini saglar (Ozbay, 2009:2). Okuma zihinsel siirecleri igeren bir
beceridir. Diisiinme basamaklarinin hepsini igeren okuma, tist diizey zihinsel becerilerin
faaliyete gegmesini saglar. Okuma siirekli gelisim gdsteren bir siirectir. Bu gelisimi
desteklemek i¢in de dikkati toplamak 6nemlidir (Bayraktar, 2012:69). Okuma dogustan
insanoglunun beraberinde getirdigi bir beceri degildir. Okuma gelisim gosteren kendini

yenileyen duragan olmayan bir siiregtir.

Okuma farkli metotlarla 6grencilere kazandirilan bir beceridir (Arici, 2008:25).
Bireyler okuma becerisini yasamlarina uygulayarak onu tam anlamiyla kazanabilirler.
Hayatin her asamasinda diislinen, sorgulayan bireyler olmak Onemlidir. Bunu

destekleyecek olan da okuma becerisidir.

Ogrencilere okuma aligkamg ilkdgretimden baslayarak kazandirilmalidir (Giines,
2007:118). Ogrencilerin  kendilerini ortaya koyabilmeleri, kendilerinin  farkina
varabilmeleri i¢in okuma biiyiik 6nem tasimaktadir (Giineyli, 2007:22-23). Okuma becerisi
giinliik yasam ac¢isindan biiyiik 6nem tasir. Hayatin icerisindeki birgok seyi okuruz mesela
trafik 1siklarini, satis ilanlarimi  vs. glinlilk haberleri, regetelerdeki aciklamalar
anlayabilmek, hak ve sorumluluklarimizi fark edebilmek i¢in okumak ve okudugunu
anlamak onemlidir (Akyol, 2012:2). Okuma kendini ifade etme becerisini gelistirir,
toplumla olan baglarin kuvvetlenmesini saglar. Okuma becerisinin ¢ag itibariyle bireylerde
gelistirilmesi 6nemlidir (Aktas, 2015:16). Okuma becerisi hayatimizin her doneminde
kullandigimiz, zihnimizi zorlayan, c¢alistiran, yorumlama kabiliyetimize katki saglayan ve

elestirme gliciimiizii gelistiren bir siireci kapsamaktadi



2.3. Okuma Tirleri

Okuma gelisigiizel yapilan bir faaliyet degildir. Her okur kendi amaci
dogrultusunda bir okuma tiiriine yonelir (Giines, 2007:153).

Okuma tiirleri ¢esitli sekillerde smiflandirilmistir. Bunlar: Sesli okuma, sessiz
okuma, elestirel okuma, goz atarak okuma, giidiimlii okuma, serbest okuma, hizli okuma
(Yilmaz, 2014). Sesli okuma, sessiz okuma, sorgulayict okuma, paylasarak okuma,
bagimsiz okuma (Gilines, 2007). Sesli okuma, sessiz okuma, siir okuma, goz atarak
okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma,
soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligskilendirme,
tartisarak okuma, elestirel okuma (Karatay, 2011). Tam okuma (dikkatli okuma), se¢gmeli-
esnek okuma, 6gretici metinler okuma, edebl metinler okuma, sesli okuma, sessiz okuma,
g0z atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin
ederek okuma, grup olarak okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu,
ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, hizli okuma, elestirel okuma
(Ozbay, 2009). Sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, dzetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme, metinler arasi iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel
okuma seklinde siniflandirilmistir. Bu farkli siiflandirmalarda ortak olarak ele aldigi
okuma tiirleri sunlardir: Seli okuma, sessiz okuma elestirel okuma, goz atarak okuma,

giidiimlii okuma, serbest okuma ve hizli okuma (Tiirkce Ogretim Programi, 2006).

2.3.1. Sesli Okuma

Sesli okuma; metnin seslendirilmesini i¢ine alan bir okuma tiiriidir. Sesli okuma
duyu organlariyla alinan yazili sembollerin bellekte anlam kazandiktan sonra

seslendirilmesi siirecidir (Y1lmaz, 2014:87).

Cok eski yillardan bu yana uygulanan bu okuma tiiriinde gbz yazinin goriintiilerini
alir, ses organlar1 yardimiyla yazilanlar1 seslendirir, seslendirilen kelimeler isitilir ve zihne
gonderilir (Glines, 2007:153). Sesli okuma, 6grencinin okuma durumunun takip edilmesi,
dogru seslendirme aligkanliginin kazandirilmasi, standart konugsma diline ulasilmast,

dinleyenlere aktarimda bulunulmasi, anlamanin dogru sekilde ger¢eklesmesi, sessiz okuma
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tiriiniin temelini olusturmasi, Ogrenci sosyallesmesine katki saglamasi gibi yonleri

kapsamaktadir (Ciftci, 2007:178) .

Sesli okuma ilkokuma-yazmanin temelini olusturur. Konusma dilinden yaz1 diline
gecisin ilk temellerindendir. Sesli okuma anlamayi da destekler ancak onu daha ¢ok

konusma ve ilkokuma-yazma egitimlerinde kullanmak daha verimli olacaktir (Ozbay,
2009:20).

Sesli okuma Ogrencinin nasil okudugunun tespit edilmesini saglayan bir teshis

aracidir. Bu yiizden ilkokulun ilk ti¢ sinifinda tlizerinde 6nemle durulmasi gerekmekterdir

(Y1ilmaz, 2014:87).

Sesli okuma, okurlarin yazida yer alan sézciikleri diizgiin telaffuz etmelerini ve
anlamalarin1 hedefler (Karatay, 2011:63). Sesli ve sessiz okuma arasindaki en biiyiik ayrim
sesli okumanin hem anlama becerisini hem de anlatma becerisini i¢ine almasidir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2006:67).

2.3.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma becerisinin gelisimini saglayan ve okumanin aligkanlik haline
gelmesini destekleyen bir okuma tiirlidiir. Okumanin aligkanlik haline gelmesiyle en ¢ok
kullanilan okuma tiirii sessiz okumadir (Yilmaz, 2014: 89). Sessiz okuma tek boyutlu bir
beceri degildir. Hizli okuma, okuma aliskanligi, anlama caligmalariyla i¢ icedir. Sessiz
okuma fotografik okuma, goz atma, tarama, goz gezdirme, dikkatli okuma, esnek okuma
gibi alt dallara ayrilmaktadir (Ozbay, 2009:21). Sessiz okuma kelimeleri veya ciimleleri
seslendirmek degildir. G6z hareketleriyle metindeki ifadeleri alip zihne iletmek ve orada
anlam kazanmasini saglayan bir siirectir. Daha c¢ok yetiskinler tarafindan kullanilan bir
tiirdiir (Giines, 2007:156). Ogrencilerin hizli ve sekteye ugramadan akici okumalarini
saglamak bu tiiriin amacidir. Sessiz okuma, anlamaya ve okuma hizina olumlu yonde katk1

saglayabilir.

Sessiz okumada amag¢ Ogrencilerin metinden dogru anlamlar c¢ikarmasini
saglamaktir. Okur metni kavramaya ve anlamaya yogunlasir. Bu okuma tiirii sayesinde
okuma aligkanlig1 kazanilabilir. Kitapla g6z mesafesi ayarinin iyi yapilmas gerekir. Metni

okurken 6grencilerin satirlar1 takibi sadece goz araciligiyla olmali, herhangi bagka bir arag
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kullanmamalidirlar. Okurken kazanilan dik oturma pozisyonu sabit tutulmalidir (Karatay,

2011: 64).

Ogrencilerin kavrama yénlerine katki saglayan bu okuma tiirii, ilkdgretim 1. smifta
kullanilmamalidir. Ciinkii 6grencilerin okuma gelisimlerini takip etmek agisindan bu tiir
yeterli olmayacaktir. 2. ve 3. smifta asamali olarak 6gretilmeli, 4. siifta ise uygulamaya

gecilmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006:67).

2.3.3. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, metindeki ifadelerin olumlu ve olumsuz yonden degerlendirip
objektif bir bakis agisiyla okunmasidir. Amag¢ metinde yer alan bilgileri sorgulamak,
sorguladiktan sonra hafizaya almaktir. Bu tiir okumada okur metni sebep-sonug iligkisi
kurarak okumaktadir. Elestirel okuma analiz, yorumlama, karsilagtirma, tahminde
bulunma, degerlendirme gibi siiregleri igermektedir (Yilmaz, 2014:90). Ogrenciler metinde
verilenleri oldugu gibi kabul etmemelidir. Kendi zihin silizgeglerinden gegirerek metne

yonelik elestirilerde bulunulmalidir. Bunlari saglayan okuma tiirti de elestirel okumadir.

Metne yonelik sorular sormak, metin hakkinda diisiiniip tarafsiz bir bakis agisiyla
metni degerlendirmek bu okuma tiirlinde 6nemlidir. Metni okurken 6grenciler zihinde
birtakim sorular olusturur ve bunlara cevap ararlar. Gegmis yasamlariyla okuduklar
arasinda bag kurup metni anlamlandirmaya calisirlar (Tiirkce Ogretimi Programu,
2006:69).

Elestirel okuma metindeki bilgileri sorgulama, yorumlarda bulunma, metnin
yazarinin bakis ag¢isini anlayabilme becerisidir. Elestirel okumada okur metin iizerinde
diistinmektedir. Elestirel okumada diyalog halinde yazar ile okur bas basa kalir. Metindeki
diislince ve olaylarin farkina varmak igin elestirel okumaya basvurulmasi gerekir (Karatay,
2011:73). Elestirel okuma, okumanin degerlendirme basamagidir. Okuyucu okudugunu
sorgulayabilmeli, yorumlayabilmelidir. Okuyucu metindeki bilgilerin dogrulugunu,
giivenirligini, mantikli olup olmadigini sorguluyorsa, anlatilanlardaki tutarsizliklar1 fark
ediyorsa metni elestirebiliyor demektir (Sever, 2004:19). Elestirel okuma dogru bilgiye
ulagsmay1 amaglar. Elestirel okuma hem metni hem de metin dis1 bilgileri bir arada

kullanarak metni yorumlamay1 saglamaktadir (Ozbay, 2009:29).
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2.3.4. Goz Atarak Okuma

Goz atarak okuma sayesinde okuyucular metni ana hatlartyla kavrarlar. Metin
tirtinii veya konusunu belirleyebilirler. Zihinde ©onceden var olan bilgileri metnin
gorselleriyle birleserek metnin konusuna yonelik tahminlerde bulunabilirler. G6z atarak
okuma, hizli okuma yontemlerinden birisidir. Giinliik hayatta ¢ok bagvurulan bir okuma
tiirtidiir (Yi1lmaz, 2014:90). Metnin ilk ciimlesine, basligina, gorsellerine ve igerisindeki

paragraflara goz atarak metnin genel hatlariyla ne hakkinda olduguna karar verilebilir.

GO0z atarak okuma tiirlinde metnin i¢erigini anlamak i¢in 6ncelikle metnin basligina
bakilir, metin bi¢cim olarak degerlendirilir. Metnin igerigini kavramak i¢in hizlica metin
gbdzden gecirilir. Zihindeki sorularm cevabi metinde aranir ana fikre ulasilir. Ogretmen
ogrencilere rehberlik eder, onlarin ana fikre yonelik verdikleri cevaplar karsilagtirilir ve

ana fikre ulagmalarina yardimci olur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006:72).

Goz atarak okuma tiirii okuma siirecinin basinda 6n 6grenmeleri harekete gecirmek
maksadiyla kullanilir. Konunun genel olarak anlagilmasi amaclanir. Metnin basligina ve
bicim 6zelliklerine gore nasil bir okuma teknigi uygulayacagina okuyucu bu okuma tiirii

sayesinde karar verir (Karatay, 2011:66).

2.3.5. Giidiimlii Okuma

Smuf igerisinde 6gretmenin yonlendirmesiyle gergeklestirilen bir okuma tiiriidiir.

Ogretmenler okunacak metinleri kendileri belirlerler.

Giidiimlii okumanin birtakim asamalar1 vardir. Oncelikle ¢ok zaman alacak
metinler se¢ilmemelidir. Metinlerin siifta okunacak kisimlari 6nceden belirlenmelidir.
Uygun olmayan igerikler ayiklanmalidir. Ogrenciler icin sorular olusturulmalidir.
Yapilacak agiklamalar onceden belirlenmelidir. Okuma bitirildikten sonra tartisarak bir

sonuca varilmalidir (Yilmaz, 2014:91).

Gudiimli okuma akici okumanin temelini olusturur. Bu tiiriin hedefi 6grencinin
bagimsiz bir okur olmasi ve okuma aligkanligi kazanmasidir. Gldiimli okumanin

asamalari: Kitabin tanitimi, okuma c¢alismalari, okuma sonrasi c¢alismalar ve
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degerlendirmedir (Gilines, 2007:280). Glidimlii okumada 6grencilere rehberlik yapilmasi

onlarin metni anlama siirecine aktif katilmalarini1 saglamaktadir.

2.3.6. Serbest Okuma

Serbest okuma ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalar1 i¢in 6nemlidir. Bu
okuma tiirtinde 6grencinin 6n bilgileri, okuma hizi, anlama becerisi gibi beceriler 6nem

kazanmaktadir.

Tek basina okuma da bagimsiz okuma olarak ifade edilmektedir. Bu okuma ¢esidi
okurlarin merak duyduklar1 alanlardafikir sahibi olmalarin1 destekler. Farkli metin
tirlerinde okumaya olanak tanimaktadir. Okul i¢inde uygulanan bir ¢alisma olmasinin
yaninda okul disinda da velilerle isbirligi icerisinde hareket edilerek, dgrencilerin hergiin

okumaya zaman ayirmast, ailenin dgrenciyle okumasi 6zendirilmelidir (Giines, 2007:157).

Serbest okuma ogrencilerin zamanlarini iyi degerlendirmesi agisindan 6nemlidir.
Ogrencinin okuma aliskanligi kazanmasina katki saglamaktadir. Bu okuma tiiriinde sadece
ders kitaplarindaki metinler tercih edilmemekte, farkli metinlere ve kitaplara da

yonlendirme olmaktadir (Y1lmaz, 2014: 91).

2.3.7. Hizhh Okuma

Hizli okuma bireyin belirli bir zaman dilimi i¢inde okuyabilecegi kadar fazla
kelime okumak anlamma gelmektedir. Hizli okuma giiniimiiz insanlarin yasamlarinda
sikca kullanabilecekleri bir tlirdiir. Cilinkii her sey hizla degismekte ve gelismektedir.
Zaman denen kavramsa kisithdir. Bu sebeple insanlar ne kadar kisa slirede anlamli ve
dogru okumalar yapabilirse bu onlar igin o kadar avantajdir (Ozbay, 2009:27). Iginde
yasadigimiz cag siirekli gelisim gostermektedir. Bu sebeple gelisen ¢aga ayak uydurmak
icin zamani verimli kullanmak Onemlidir. Zamanin verimli kullanilmasi okuma igin de
gecerlidir. Kisa stlirede anlamli okumalar yapabilmek i¢in hizli okuma yapmak gereklidir
(Y1lmaz, 2014: 92). Hiz arttikca dikkat artar. Hiz arttik¢a zihin daha da canli olur (Tiirkkan
ve Tirkkan, 2007:57). Hizli okuma cabasi i¢inde olan bir okuyucu zamanla okuma
seviyesini arttirir, okuma disiplini kazanir, ne kadar okuyacagini bilir. Yogun bilgilere
okuyarak ulagir. Diisiinme, karar verme hizi artar. Okumayr monotonluktan c¢ikarir,

eglenceli hale getirir (Mavis, 2008:77).

14



2.4. Okudugunu Anlama

Okuma becerisi anlama becerisinin temelini olusturur. Anlamanin ger¢eklesmedigi

bir okuma verimsizdir (Giines, 1997:11).

Okudugunu anlama okuyucunun eski bilgilerle metinden edindigi yeni bilgileri
karsilagtirilip yeni manalar elde etmesi siirecidir (Yilmaz, 2014:80). Okuma anlamayla
sonuclandiginda deger kazanir. Anlama, okur Onbilgilerini yazarin anlattiklariyla
kiyaslayarak ¢esitli yargilara ulasilmasidir. Okurken dikkat toplamak onemlidir. Dikkat
sayesinde yazarin metinde anlattiklar1 hakkinda yargilara, elestirilere yer verilmekte
anlamaya hizmet etmektedir. Anlama, bir metnin esas anlatmak istedigini algilamaktir
(Gogiis, 1978: 71).

Kisi basarili bir yasam istiyorsa okumaya bol vakit ayirmali ve okuduklarini ¢ok iyi
anlamalidir. Anlamayla sonuglanmayan bir okuma amaca hizmet etmemektedir (Arict,
2008:33). Okuma, sadece metinlerde ilk defa karsilasilan s6zciiklerin anlamlarini bulmak
degildir. Metni elestirebilmek, yorumlayabilmektir (Karatay, 2007:13). Metnin dogru
sekilde anlasilmasi i¢in oncelikle metni konusu belirlenmelidir. ilk defa karsilasilan
sOzciiklerle, yorumlanamayan ciimle ve paragraflar belirlenir ve metnin genel anlatimi

ortaya ¢ikarilir (Demirel, 2002:83.)

Okudugu anlama becerisi gelistirilebilen bir beceridir. Kaliplarin disina ¢ikan,
sorgulayan, yargilayan bireyler olabilmenin temelinde 6grencilerin okuduklarini anlamasi

ve kendilerini 6zgiir ortamda ifade edebilmeleri yatmaktadir (G6giis, 1978:73).

Anlama, bir metni biitiin olarak algilama, yorumlama ve elestirmedir. Anlama ilk
altt yilda dinleyerek, ilkokul c¢agindan itibaren ise okuyarak gelistirilmektedir.
(Kovacioglu, 2006:8). Anlama metinde anlatilan1 kavramaktir. Okuma faaliyetinin sonucu

anlamadir. Okuma anlamayla sonuclanirsa verimli sekilde gerceklesmis demektir (Giineyli,

2003: 26).
Okunan metnin anlasilabilmesi i¢gin 6nemli bazi1 asamalar vardir. Bunlar:
1. Okunacak metinle ilgili 6n konusmalar yapilmalidir.
2. Ogrencinin metne kars1 ilgisi artirilmalidr.

3. Bilinmeyen kelimeler varsa anlamlar1 6grencilere verilmelidir.
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4. Birkag¢ defa okuma yapildiktan sonra anlasilip anlasilmadig1 kontrol edilmelidir

(Oz, 2001:199).

Okudugunu anlama metnin ne demek istedigini fark etmektir (Gogilis, 1978:41).
Okuma ve anlama birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Ogrenciler anlamak maksadiyla
okurlar, okudugu seyleri kavrayip anlamak isterler (Demirel, 2002:83). Ogrenciler anlama
cabasi i¢inde olmadan okuduklarinda, okuduklarini hatirlayamazlar. Anlamak okumak
kadar degerlidir. Bu sebeple okuma ve anlamayi birbirinden ayirmak dogru degildir

(Gelen, 2003:58).

Sozciik bilgisi iyi olan okurlar sozciikleri seslendirme ve anlama agisindan biiyiik
avantaja sahiptirler. Bu tiir okuyucular akici sekilde okurlar ve metni anlamalari da bir o
kadar kolay olur (Yilmaz, 2008:132). Okuma becerisi gelismis okurlarin diger dil
becerilerinin de gelistigi go6zlenir (Candan, 2005:15). Metinde anlami bilinmeyen
kelimelerin olmasi, konunun farklt olmasi, Onbilgi eksikligi, ilginin toparlanamamasi

okumay1 olumsuz etkileyerek anlamanin gergeklesmemesine sebep olur (Gogiis, 1978:75).

Okumay: giinliik hayatta da kullanarak anlamay1 gii¢lendirebiliriz. Okudugunu
anlama becerisini kazanmanin bir¢ok yolu vardir. Bunlardan birisi de okudugunu anlama
stratejileri  kullanmaktir (Kanmaz,2012:20). Bunun yaninda okudugunu anlamanin

asamalar1 sunlardir:

a) Anlami bulma: Bu agsama kelimenin, climle, paragraf ve metnin manasini,
metefor sozciik ve tiimcelerin manasini, dilbilgisi, yazim ve noktalama

kurallarin1 bilmeyi igermektedir.

b) Anlam1 kavrama: Bu asama anlami ¢evirme, anlami yorumlama, dteleme gibi alt

basliklar1 kapsar.

c- Anlamu degerlendirme: Okudugunu anlamanin kapanig noktasidir. Analiz, sentez

ve diistinceleri karsilastirma bu asamanin alt basamaklaridir (Giines, 2004:61- 62).

16



2.5. Okudugunu Anlama Tiirleri

Okudugunu anlama 6n bilgiler ile yeni bilgilerin zihinde yapilandirilmasiyla olusan
stirectir (Robinson ve Good, 1987; akt: Yilmaz, 2014:83). Okudugunu anlama basit,

yorumlayici ve sorgulayict olmak iizere iice ayrilmaktadir.

Basit anlama: Alt biligsel siirecleri igermektedir. Yazilanlar yiizeysel olarak
algilanir. Karakterler belirlenir ve yazarin metni nasil olusturdugunun yapisal plani ortaya
konur (Y1ilmaz, 2014:83).

Yorumlayict Anlama: Alt bilissel siiregleri icerir. Yorumlayict anlama daha ¢ok
biligsel bilgi siireglerinden kavrama ve uygulama basamagimi ifade etmektedir.
Yorumlayici allamada okuyucu kendi ciimleleriyle okuduklarini anlatabilir. Metnin ana

fikrini bulunup, 6zetlemeler yapabilir ( Yilmaz, 2014:83).

Sorgulayict Anlama: Ust bilissel siirecleri icermektedir. Okuyucu metinde
gegenleri kendi diistinceleriyle karsilastirir, yorumlama ve degerlendirme siirecine tabi

tutar (Yilmaz, 2014:84).

2.6. Tiirk¢e Ogretim Programinda Okudugunu Anlama

Okuma; gorme, algilama, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarindan sonra
tamamlanmis olan bir 6grenme alanidir. Okuma, kelime tanima ve anlama sonucunda
tamamlanan bir beceridir. Okuma becerileri ilkdgretimin ilk yillarinda sekillenen bir beceri
olmasindan dolayi birinci siniftan itibaren iizerinde durulmasi gereken bir 6grenme alanidir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009:16).

Okuma becerisi, ilk olarak ilk Mektep Tiirkce Miifredat Program’inda (1924)
okuma kiraati igerisinde yer almistir. Derslerde isleniste tiimevarim yontemi Onerilmistir.
Orta Mektep Tirkge Programi’nda (1929) “Kiraat” bashgi altinda metni anlama
calismalarinda neler yapilmasi gerektigi agiklanmistir. Ogrencilere sesli veya sessiz
okumaya yonelik calismalara yer verilmistir. Ogrenciler sozliik kullanmaya tesvik
edilmistir. Ders i¢inde kullanilacak yontemler bir 6nceki 6gretim programina gére daha
ayritilidir. Ortaokul Tiirk¢ce Programi’nda ise (1949) okuma calismalar1 ile okudugunu
anlama, sesli ve sessiz okuma, kitap sevgisi yerlestirme gibi amaglara yer verilmistir
(Temizytirek ve Balci, 2006:96).
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Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda (1981) okuma, “Anlama”
baslig1 altinda yer almistir. Bu boliimde her sinif icin 6zel amaglar ve kazandirilacak

davranislar agiklanmistir (Ozbay, 2008:63).

Verimli okuyucular olabilmeleri i¢in Ogrencilere tek tip okuma yaptirilmamasi
gerekmektedir. Tiirkce Ogretim Programinda (2006) okuma tiirleri; sesli okuma, sessiz
okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma,
tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme,
metinler arasi iligkilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma gibi alt bagliklara

ayrilmstir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma &grenme alanlarmyla, iist diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, yorumlama giiclinlin arttirilmasi1 giinliilk hayatta
okumanin verimli kullanilmas1 amaglanmistir. Farkli etkinliklerle okuma becerisi
desteklenmistir. Kullanilan metinlerin Tiirk¢enin biitiin giizelliklerini ortaya koyan
metinler olmasina 6zen gosterilmistir. Metinlerde bulunmasi gereken nitelikler programda
aciklanmistir. Okumay1 gelistirmeye yonelik etkinlik ve kazanimlara yer verilmistir. Biitiin
dil becerilerini igine alan séz varligini zenginlestirme ve arastirmaya yonelik basliklar

bulunmaktadir.(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006:6-7).

Okumay1 yasamin her alaninda kullanilan bir beceri yapmak amaciyla etkinlik
ornekleri ve formlari hazirlanmistir (Akaydin, 2018:32). Tiirk¢e Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi’'nda okuma ile ogrencilerin akict okumalari, okuduklarim
elestirebilmeleri, okumay1 hayatin her aninda kullanabilmeleri hedeflenmistir. Programda
yer alan okuma 6grenme alaninda; okumanin gelistirilmesine yonelik bircok kazanim yer
almistir. Okuma kazanimlar1 anlama, akict okuma ve s6z varligi olmak iizere li¢ bashga

ayrilmistir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015:6-7).

Onceleri geleneksel yontem temeli olan (davraniser yaklasim) Tiirkce egitimi
programi, giiniimiizde ¢agdas yaklasim (yapilandirmaci yaklagim) iizerine kurulmustur. Bu
sayede Ogrencilerin O0grenme ortaminin merkezinde oldugu ve etkin sekilde egitim

ortamina katildig1 bir program hazirlanmistir.

Tiirkce dersi egitimin temeli niteligindedir. Ogrenciler ilk olarak ailede dili
Ogrenirler ancak ana dil egitimi daha kapsamli bir siireci kapsar. Dili kendi seviyesine

uygun derecede edinememis bir bireyin baska alanlarda basarili olmas1 da beklenemez. Bu
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basarinin kazanilabilmesi i¢in de okuma becerisinin iyi olmasi gerekmektedir. Okuma
becerisi stratejilerle desteklenmelidir. Bu stratejileri 6grencilere uygulayarak ve dgreterek
eksiklikler giderilebilir (Tekin, 2018:20).

2006 Tiirkge Ogretim Programinda (1-8. Sinif) bes hedef okuma becerisi igin yer
almis, bu hedeflerin altinda da elli iki kazanima yer verilmistir. Okuma becerisinin detayl
olarak ele alindig1 bir 6gretim programidir. Okuma becerisine yonelik bu programda yer
alan bes temel hedef sunlardir: Okuma kurallarini uygulama, okudugu metni anlama ve
¢Oziimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z varligin1 zenginlestirme, okuma aligkanligi

kazanma (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006:26).

Okuma iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan énem tagimaktadir. Ust
diizey zihinsel becerilerin gelisimi Tiirk¢e dgretiminin amaglarina dahil edilmistir. Okuma
ve dinleme anlama becerisi igerisinde, konusma ve yazma becerileri ise anlatma becerileri
icerisinde yer almustir. Ozellikle 2006 Tiirkge Egitimi Programinda kazanim orami olarak

en fazla okuma becerisine yer verilmisitir. Bu oran %30°dur (Ozbay, 2010:39).

2.7. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin verimli okumalar yapabilmeleri icin okuma stratejilerine bagvurmalar
gerekir. Bu stratejileri okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okumadan sonra kullanarak iyi
bir okuyucu olabilirler. Iyi bir okuyucu olabilmenin bir diger sarti da okuma amacin
belirlemektir. Okuma oOncesinde O6grenci metni tarar ne anlatmak istedigine yonelik
tahminlerde bulunur. Okuma sirasinda ise okuyucu metnin tamamini okur, not tutabilir ve
tahminlerini gézden geg¢irir. Okuma sonrasinda ise metni degerlendirir ve metin hakkinda
bir sonuca ulasir (Epcacan, 2008:24). Okumaya baslamadan bir amag¢ edinmek onemlidir.
Okuma sirasinda dgrenciler bu amaca yogunlasirlar. Onceki bilgileriyle yeni dgrendikleri
bilgiler arasinda bag kurarlar. Metne yonelik tahminlerde bulunmak, metnin daha dikkatli
okunmasini saglar. Ogrenciler okuma sirasinda not alarak énemli noktalar1 ayirt ederler.
Anahtar sozciikleri bulmaya yonelirler. Biitiin bu yapilan stratejiler okudugunu anlamay1

kolaylastirir (Cogmen, 2008:11).

Okuma Oncesinde okuma amaci belirlenmeli, metinden alinmak istenen ortaya
konmalidir. Bunun devaminda 6grenci okuma stratejisi se¢melidir (Akyol, 2012:36).

Verimli okuma yapmak isteyen okuyucu metni kavrama diizeyini arttirmak, metne yonelik
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degerlendirme yapmak ve yargida bulunmak i¢in birtakim stratejilere bagvurur (Karatay,
2009:61). Bu stratejiler sayesinde anlama siirecinde siirekli etkin halde bulunan okur
onceki bilgileriyle okuduklarini birlestirir (Cetinkaya, 2004:26).

Metnindeki anlamlara ulagsmay1 kolaylastiran okuma stratejileri zihinsel siiregleri
kapsar. Okudugunu anlamanin kuvvetlenmesini ve 6grenmenin gerceklesmesini saglar. Iyi
okuyucular stratejileri nasil kullanacaklarini ve nasil basvuracaklarini bilirler (Temizkan,
2007:47). Okudugunu anlama stratejileri anlamli ve dogru okumalar yapilmasina katki

saglayacaktir (Bayraktar, 2012:78).

Collins ve Cheek’ gore (1999) okudugunu anlama stratejileri asagidaki sekilde

siralanmustir:
1. Incele, Sor, Oku, Kendi Ciimlelerinle ifade Et, Gozden Gegir,
2. On bakis, Soru sorma, Okuma, Ozetleme,
3. Oku, Kodla, Agiklayici Notlar Al, Uzerine Diisiin
4. Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek Istiyorum, Ne Ogrendim,
5. Tahmin Et, Organize Et, Deneme Yap, Uygula, Degerlendir,
6. Rahatla, Harekete Geg, Giidiilen,
7. Ozetle, Canlandir, Tahmin Et,
8. Oku ve Tekrar Oku, Betimle, A¢ikla, Hizlan/Yavasla/Yardim Iste,

Ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerini gelistirmek icin okumadan &nce,
okuma esnasinda ve okumadan sonra ¢esitli teknik ve strateji kullanmasi onemlidir
(Demirel ve Epgagan, 2012:78). Okudugunu anlamanin gii¢lii olabilmesi i¢in okuma
egitimi gerekebilir. Ogretmenlere bu konuda birtakim gérevler diismektedir. Ogretmenler
bu noktada dgrencilere okuma stratejilerini 6gretmelidir. Strateji metnin anlama durumunu
arttirir. Strateji kullanmak sadece okudugunu anlamayi kuvvetlendirmez, kavramadaki
basarisizligin sebeplerinin bulunmasini, basarisizlikla basa ¢ikmak i¢in bazi diizenleyici

etkinlikler kullanilmasini saglar (Baker ve Brown, 1980:5; akt. Kuzu, 2004:60).

Okuma oOncesinde amac¢ Ogrencileri metne karsi istekli hale getirmek ve

onbilgilerini harekete gegirmektir. Bunun sebebi okuma esnasinda okuyucunun ilgisini taze
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tutmaktir. Bu c¢alismalar metnin derinine inmek i¢in hazirlik niteligindedir. Ciinki
okumada okuyucunun genel uyarilmishik hali anlamanin gergeklesmesi igin temel

olusturur. (Temizkan, 2008:125).

Ogrencilere okuma stratejilerinin kullanimi dgretmenler tarafindan 6gretilmeli ve
okuma becerisi gelisen bireylerin diger derslerde de basarili olabilecekleri anlatilmalidir

(Karasakaloglu, 2012:1938).

Okudugunu anlama ogrencilerin aktif olmasi gereken bir siirectir. Zihinsel
faaliyetler, metnin igerigi, Okuyucunun Onbilgileri, okuma amagclar1 bunlarin hepsi
okuyucunun zihinsel gelisimini destekler. Okuyucu bu sayede okuyabilir, baskalariyla
iletisim kurabilir ve yeni 6grenmelerini eski 6grenmeleriyle iliskilendirebilir (Block, 2004:
2).

Verimli okuma yapanlar zihinde anlami olusturmak i¢in okuma stratejilerini
kullanirlar. Ogrenciler de metnin islenis siirecinde bu stratejilerin kullanilmasi igin diger
ogrencileri tesvik ederler. Ogrenciler zihinde anlami kurabilmek i¢in okuma amaglarina
dayal1 olarak stratejilere basvururlar. Basarili okuyucular okudugunu anlama siirecinde de

duraganlik yasamazlar. On bilgileriyle yeni anlamlar1 yapilandirirlar (Pressley, 2001:158).

Okudugunu anlama stratejileri genel olarak 3 baslikta toplanmistir. Bunlar:
Okumadan o6nce, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejilerdir.

Akyol, bu stratejileri su sekilde agiklamistir (Akyol, 2012:35-42):

1. Okuma o&ncesinde kullanilabilecek stratejiler:  Onbilgiler burada harekete

gecirilir. Okuma amaci belirlenir. Okunan metne yonelik tahminlerde bulunulur.

2. Okuma sirasinda kullanilabilecek stratejiler: Metnin tiirline gore 6grenci okuma
hizin1 ayarlayarak akici okur. Yeni 6grenilen bilgilerin anlasirligini sorgulamak igin metne

yonelik sordugu sorulara cevaplar arar. Yaptig1 tahminlerdeki tutarlilii sorgular.

3. Okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejiler: Ozetlemelerle metin ana hatlartyla

ortaya konur. Metnin degerlendirildigi asamadir.

Siniflarda Ggrencilerin kullandiklart okuma stratejileri belirlenmeli ve strateji
kullamimiyla okumada problem yasayan ogrencilere ek c¢alismalarla okuma egitimi
verilmelidir. Ayrica O6gretmenlere siirekli giincellenen yaklagimlarla ilgili seminerler

verilmelidir (Dogan, 2002:105). Ogrenciler dgrenme ve anlama konularinda basarisiz
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olabilirler. Bunu engellemek icin ¢esitli okuma stratejileri gelistirilmistir. Ogrencilerin bu
stratejileri kullanmalar1 okumalarini olumlu yonde etkiler. Okuma stratejileri 6grencilerin
on bilgileri ve metindeki bilgiler arasinda baglanti kurmalarini saglar. Akademik basari
olumlu yonde etkilenir. Ogrenciler okuma stratejilerini kullanarak anlama diizeylerini

arttirtp baska metinlerde daha iyi okumalar yapabilirler (Giirses, 2002:23).

Okudugunu anlama biitiin derslerin temelini olusturur. Okudugunu anlama
stratejileri diger derslerde de uygulanabilir (Ozyilmaz ve Alci, 2011:91). Okuma stratejileri
okuma aligkanligi kazandirmada etkilidir, yasamin her aninda okuma siirecinde

kullanabilecegimiz stratejiler olduklar1 6grencilere anlatilmalidir. (Temizkan, 2007:147).

Okudugunu anlama stratejilerinin en ¢ok kullanilanlar1 asagida yer verilmistir:

2.7.1. 1Incele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gézden Gegir

Bu strateji tiirlinde Ogrenci Oncelikle metnin bashigindan, gorsellerinden yola
cikarak cesitli tahminlerde bulunur. Daha sonra 6grenci okuma amacini belirler. Metne
yonelik amaci dogrultusunda sorular olusturur ve bu sorularin cevabini metinde arar.
Okuma bitiminde ise 6grenci buldugu cevaplar1 kendine ait citimlelerle dile getirir. Eger

cevabini bulamadigi soru varsa smifca bu cevap aranabilir, tartigilabilir (Cogmen,

2008:13).

2.7.2. Coklu Gegis Stratejisi

Bu strateji lic asamadan olusmaktadir birinci asamada metin goézden gegirilir.
Metnin basligina, ilk paragrafina, metnin gorsellerine bakilir ve ana diisiinceye yonelik
tahminler olusturulur. Ikinci asamada ise Oncelikle metnin sonundaki sorular okunur,
sonrasinda metnin tamami okunur. Metne yonelik sorular olusturur ve bu sorular
cevaplandirilir. Ugiincii asamada ise metnin sonunda bulunan kavrama sorularina cevap
verilir ve metnin ne diizeyde kavrandig1 degerlendirilir (Epgagan, 2009:216). Birinci agama

gozlem, ikinci asama inceleme, liclincii asama ise ¢oziimleme olarak adlandirilir.
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2.7.3. Karsihkh Ogretim

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan olusturulan strateji dort basamaklidir. ilk
basamak olan tahmin etmede Ogrenciler metnin ana diisiincesine, metindeki olaylara,
kisilere yonelik tahminlerde bulunur. Bu basamakta 6grencilerin 6nbilgilerini kullanarak
metni okuma amaci olusturmalart beklenir. Soru sorma basamaginda sinifca sorular
hazirlanir ve bir tartisma ortami olusturulur. A¢iklama basamaginda 6grencinin metindeki
kavrayamadign yerler bulunur ve bunlari kavramasi saglanir. Ogretmen gerekli
yonlendirmeleri saglamalidir (Top, 2014:18-19). Dddriincii basamakta ise konunun igerigi
Ozetlenir. Bu strateji uygulama basamaklarindan da goriildiigii iizere daha ¢ok 6grencinin

aktif oldugu bir isleyisi kapsar.

2.7.4. OKku, Kodla, A¢iklayic1 Notlar Al, Uzerine Diisiin

Gelistirilen bu stratejide amag¢ diislinme becerisini ve yazma becerisini
gelistirmektir. Ogrenciler metne yodnelik sorular hazirlayarak okuma amaci belirlerler.
Metnin okunmasinin ardindan metnin 6zetlenmesi gerekir. Ogrenciler 6zetleyip, sorular
sorarak metne yonelik diisiiniirler ve diislincelerini siif ortaminda paylasirlar (Cogmen,

2008:13).

2.7.5. Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek istiyorum, Ne Ogrendim

Bu strateji Ogle (2009) tarafindan gelistirilmistir. Ders akisini monotonluktan
cikarip Ogrencilerin aktif oldugu bir simif ortami olusturmak istemistir. Bu stratejide
Ogrenciler metni okumadan 6nce ii¢ siitunlu bir tablo olusturulur. Birinci siituna 6grenci
metinle ilgili neler bilindigini (K Siitunu), ikinci siituna 6grenci konuyla ilgili bilmek
istediklerini yazar (W Siitunu), son siituna ise 6grenci ne 6grendigini yazar (L Siitunu). Bu
strateji sayesinde 6grenciler dogru soru sormay1 6grenirler ve siif igerisinde beyin firtinasi

yapabilirler (Ogle, 2009:57-58).
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2.7.6. TIOD (Tahmin - Inceleme - Ozetleme - Orgiitleme -

Degerlendirme)

Bu strateji Englert ve Mariage tarafindan (1991) gelistirilmistir. Bu stratejide
ogrenciler metni gdzden gegirirler, 6n bilgilerini canlandirirlar. Ogretmen metne yonelik
sorular olusturur ve Ogrenciler bunlari tahminlerindne yola ¢ikarak cevaplandirirlar.
Metnin tamami okunduktan sonra metin Ozetlenir. Metne yoOnelik kavram haritalar
kullanilarak metin iizerinde degerlendirme yapilir. Ogrencilerin diisiinme ve yorum

becerileri geligir (Demirel ve Epgagan, 2012:82-83).

2.7.7. [Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) Okudugunu Anlama Stratejisi

Lane Roy Gauthier (2001) tarafindan gelistirilmistir. Bu strateji bes basamakta
uygulanmaktadir. Ik basamakta gruplar olusturulur. Ikinci basamakta sorular hazirlanir.
Sorular diisiinme becerisini gelistirmeye yoneliktir. Ugiincii basamakta gruplar metni
tartigir ve sorular1 paylasir. Dordiincii basamakta gruplar sorularin cevaplarini tartigirlar ve
sorulart cevaplarlar, ardindan yeni sorular olustururlar. Besinci basamakta gruplar
cevaplarini sinifa sunar ve bu cevaplar dogrultusunda sinifca bir tartisma ortami

olusturulur (Top, 2014:23-24).

2.8. Stratejik Not Alma Yontemi

Okudugunu anlama stratejileri icerisinde yer alan stratejik not alma yontemi;
okuma siirecinin biitiiniinde yer almaktadir. Okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasini da igerisine alan bir uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu siirecte okuma
oncesinde 6grenci metne yonelik tahminlerde bulunur, okuma sirasinda siniflayici notlari
alir, bu sayede boliimler arasi iliski kurma, anlamlandirma siireci desteklenir. Okuma
slirecinin sonunda konunun detaylari maddelenerek siralanir (Epgacan, 2009:216). Stratejik

not alma yontemi, metin kenarma not alma ile karistirilmamalidir.

Not alma okuma sirasinda kullanilan yontemler arasinda yer almaktadir ve okuma
sirasinda gergeklesmektedir (Yilmaz, 2014:86). Bu bakimdan stratejik not alma yontemi

okudugunu anlama siirecinin biitiiniinde yer aldigindan daha kapsamlidir.

Stratejik not alma yontemi uygulama basamaklar1 sunlardir:
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1. Okuma dncesi tahmin.
2. Simiflayici notlar alma.

3. Ozetleme ve degerlendirme.

2.8.1. OKkuma oncesi tahmin

Ogrenciler metni okumadan 6nce metin  hakkinda konusurlar. Bu konusma,
okuyucularin konuya dikkatlerini toparlamasma yardimci olabilir. Ogrenciler metnin
bashigma ve ilgili gorsellere bakar, tahminlerde bulunabilirler. Bu ¢alismalar 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekmek Ogrencilerde merak uyandirmak ve anlamayi gelistirmek icin

yapilmaktadir.

Ogrencilerin metin hakkinda tahminleri siirekli kontrol edilmelidir. Ogrenciler
tahminlerini paylasmalar1 i¢in tesvik edilmelidir. Paylasilan tahminlerin gelisimleri takip
edilmelidir (Giines, 2007:150). Okuyucunun metni okumaya baslamadan oOnce dikkat
stratejilerinden bazilarini kullanmasi, okuma siireci boyunca dikkatin canli tutulmasini ve
okunan metnin anlasilmasini saglayabilir (Yilmaz, 2014:85). Metin hakkinda konusmak
okuyucuda beklenti, ve kendine giivenin olusmasina da yardimci olabilir. Okuma
oncesinde Ogrencilerin metin hakkinda tahminlerde bulunmasi 6grencilerin 6nceki

bilgilerinin harekete gegmesine yardimci olabilir.

Cogu ogrenci ortalama bir 6grenme yetenegine sahiptir, fakat duygusal ihtiyaglar
ve ogrenme eksikliklerinden kaynaklanan sebeplerden dolay: derslerde pasif kalabilirler.
Stratejik not alma yontemi 6grencinin pasif kalmasini engellemeyi, 6grenciyi aktif hale

getirmeyi hedeflemektedir.

Tahmin basamaginda 6grenciler ilkin metnin bashigmi okurlar, sonra metinde yer
alan gorselleri incelerler, daha sonra Ogrenciler metne yonelik tahminler yaparlar ve
yaptiklar1 tahminleri yazarlar. Sonra da yazdiklar1 tahminleri sinif igerisinde paylasirlar.

2.8.2.  Simflayici notlar alma

Metnin tamamini anlamak, baglantilar kurmak, paragraflarin birbiriyle iligkisini

kesfetmek, paragraflarin an fikir ve yardimci fikirlerini bulmak, metinde ne anlatildiginm
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bulmak, metnin gorsellerini incelemek, metnin yapisini belirleyerek 6zetleme agamasina

geemek bu basamakta gerceklestirilir (Giines, 2007:151).

Stratejik not alma yonteminde, 6grencinin okudugu metni yeniden organize ederek
gerek metin kenarlarina gerekse ayr1 bir kagida not almasi istenmektedir. Ogrenci metinde
kendince Onemli gordigii yere kendi ciimleleriyle not almasi ya da ilgili paragrafta

anlatilan1 kendisinin anlayacagi tarzda ifade etmesi s6z konusudur (Y1lmaz, 2018:90).

Stratejik not alma; ogrencilerin temel bilgileri fark etmelerini ve Kkalic1 olarak
anlamlandirmalarini saglamaktadir. Ogrencinin not alma ydntemini kullanmas: dikkatlerini
temel bilgiler iizerine toplamalarini, eski yeni bilgileri iliskilendirmelerini, yeni

ogrenmeleri zihne kodlamalarini saglamaktadir (Senemoglu, 2005:565).

Ogrenciler metni okuduktan sonra okuma sonras1 asamalara gegmeden 6nce metin
hakkinda konusabilir, kendilerine ilgin¢ gelen kisimlarini nedenleriyle birlikte notlar alip
aciklayabilirler. Metnin tiirii  belirlendikten sonra hikaye haritasi olusturma,
karsilastirmalar yapma, metne uygun basliklar bulma gibi etkinliklerle 6grencilerin derste

daha aktif olmalar1 saglanabilir (Glines, 2007:152).

Siniflayict notlar alma basamaginda metin okunduktan sonra Ggretmen
ogrencilerden metinde gegen anahtar kelimeleri bulamalarini ister. Bulunan anahtar
kelimeler ogrenciler tarafindan tahtaya yazilir. Daha sonra metnin anafikri ve konusu
ogrenciler tarafindan belirlenir. Metinde gecen paragraflar Ogretmen rehberliginde
ogrencilerle birlikte incelenerek birbirleriyle iligskili olan paragraflar belirlenir.
Ogrencilerden bu paragraflarda anlatilanlar1 kendi diisiinceleriyle yazmalari istenir.
Ogretmen &grencilerden yazdiklarmi okumalarini ister. Paragraflar arasi iliskilendirmede

hata yapanlara aninda doniitler verir.

2.8.3.  Ozetleme ve Degerlendirme

Bu asamaya gelmeden once Ogrenciler metni okumus, metin hakkinda fikirler
tiretmisglerdir. Bu asamada artik 6zetleme ve degerlendirme caligmalari yapmaktadirlar.
Konunun 6nemli noktalari, ana diisiincesi siralanir, metnin 6zeti maddeler halinde yazilir.
Okuma sonrasi 6zetleme yapmak metnin genelini anlamayi saglar (Epgacan, 2009: 216).

Bu asama metinde aktarilan bilgileri degerlendirme, sorgulama, elestirme, yorumlama,

26



okuma amacina ulagsma durumunu belirleme ¢aligmalarini igermektedir. Metnin 6zetinin

yapilmasi, metnin anlasilip anlagilmadiginin kontrolii agisindan 6nemlidr.

Ozetleme ve degerlendirme basamaginda &grenciler metinden anladiklarin
maddeler halinde etkinlik kagitlarina yazarlar. Siif igerisinde bu Ozetler paylasilir.
Ozetleme asamasinda dgrencilerin yaptiklar1 yanhisliklar ve eksiklikler dgretmen tarafindan

diizeltilir.

2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

2.9.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Tekin (2018) arastirmasinda okudugunu anlama stratejisini kullandirmig ve stratejilerin
okudugunu anlama {izerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alismada karma yoOntem
kullanilmistir. Arastirma gruplart deney ve kontrol seklinde iki gruptan olusturulmustur.
Arastirmada 13 deney 13 kontrol olmak iizere toplam 26 ilkokul 3. sinif 6grencisi yer
almistir. Olgme araci olarak arastirmacinin hazirladigi Okudugunu Anlama Basar1 Testleri
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, deney grubu ve kontol grubu arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Okudugunu anlama stratejisi kullanilarak yapilan Tiirk¢e 6gretiminin

okudugunu anlama tizerinde etkili oldugu gorilmiistiir.

Ince (2012) ¢alismasinin amaci1 simf dgretmenlerinin Tiirkce derslerindeki kullandiklar
okudugunu anlama stratejilerini ve kullanma diizeylerini belirlemektir. Arastirmaci
tarafindan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi 145 smif
O0gretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda okuma becerisini gelistirmek igin
strateji uygulamayr 6nemli gordiikleri, ders kitaplarindaki yazilardan bazilarini strateji
kullanmak i¢in gerekli bulmadiklari, stratejileri uygulamak i¢in sinif mevcutlarimi fazla

bulduklari, ders siiresi ile ilgili sikintilar yasadiklari sonucuna varilmistir.

Kanmaz (2012) arastirmasinda okudugunu anlama stratrjisinin; biligsel farkindaliga,
okumaya yonelik tutuma ve bu degiskenlerin kaliciligina etkisi arastirilmistir.
Calismasinda on test-son test kontrol gruplu model kullanmigtir. Arastirmada deney
grubunda 27 6grenci; kontrol grubunda 28 6grenci olmak {izere toplam 55 6grenci yer
almistir. Arastirmanin sonucunda okudugunu anlama stratejisi kullanilan deney grubu

adina anlaml1 farklilik bulunmustur.
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Kanmaz ve Saragoglu (2012) arastrmada ontest sontest deneme modeli kullanimustir.
Aragtirma 5. Smiflar iizerinden yiiritilmistir. Calisma grubunda 55 6grenci
bulunmaktadir. 27 06grenci deney 28 0Ogrenci kontrol grubunda yer almaktadir.
Aragtirmanin sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin kullanildigr deney grubu son

test puanlar1 lehine anlamli farklilik oldugu goriilmustiir.

Karasakaloglu (2012) arastirmanin 6rneklemi 159 {iniversite birinci sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda okumaya yonelik tutum ve g¢aligma yardimcilariin
okuma stratejilerini etkileyen ders ¢alisma ve Ogrenme stratejileri olduklari somucuna

varilmstir.

Sahan (2012) arastirmanin Orneklemini, 28 {niversite Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin belirlenen 6lgme aracina verdikleri neticeler tasnif edilmis ve en ¢ok

kullanilandan en az kullanilana kadar okuma stratejileri belirlenmistir.

Cagan ve Demirel (2012) arastirmasinda Ontest sontest kullanmistir. Calisma dokuz
ilkdgretim okulunun besinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Toplam 500 6grenciden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda strateji uygulanan deney grubunun lehine anlamli

farkliliklara ulasilmstir.

Temizkan (2008) arastirmanin evreni, 8. Smif Ogrencileridir. Caligmada deney grubu
ogrencileriyle 7 hafta boyunca okuma stratejilerine gore dersler islenmistir. Kontrol grubu
ogrencileriyle ise geleneksel 6gretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu

lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Epcacan (2008) arastirmasinda okudugunu anlama stratejilerinden ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejileri lizerine arastirma yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest
kullanilmistir. Okudugunu anlama stratejilerinin, Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi, Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama 6z yeterlik

algilar tizerinde olumlu etkilerinin oldugu gézlenmistir.

Top (2008) Bu c¢alismayla isbirlikli tartisma sorgulama stratejisinin Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 arttirmada etkililigini arastirmayr amaclamistir. Deney
grubunda 37, kontrol grubunda ise 28 6grenci yer almistir. Arastirmada On test-son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmada sonucunda deney grubunda anlamli

farkliliklar gozlemlenmistir.
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Cogmen (2008) ¢alismasinin 6rneklemini 230 egitim fakiiltesi 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmadan ¢ikan sonuglara gore Ogrencilerin  kullandiklari okudugunu anlama
stratejilerinin bir boyutunda anlamli farklilik varken diger boyutunda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmlar1 ile akademik basarilari

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski gézlemlenmistir.

Kaya (2006) arastirmada on test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Caligmanin
orneklemi ilkogretim Ogrencileri  olusturmaktadir. Sonug¢ olarak bazi  6grenme
stratejilerinin uygulandigr deney grubu lehine anlamli fark goriiliirken, tutumlarinda

herhangi bir fark bulunmamustir.

Cerci (2005) calismasinda O6grenmeyi 6grenme stratejisinin; 6grencilerin okudugunu ve
dinlegini anlama diizeylerini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmasinin 6rneklemini 44
ogrenci olusturmustur. Ogrencilere 13 soruluk bir dlgek uygulanmustir. Deney kontrol
grubunu On test-son test sonuglari arasinda deney grubu lehine  anlamli farklilik

goriilmiistiir.

Kilig (2004) calismasinda kontrol gruplu 6n test son test kullanmistir. Arasgtirmada 56
Ogrenciyle calisilmistir. Deney grubuna uygulanan okuma yontemi kontrol grubuna
uygulanan okuma yonteminden daha verimli olmustur. Arastirmanin sonucunda anlama,
strateji kullanimi ve okumaya karsi tutum agisindan deney grubu Ilehinde olumlu

farkliliklar gortilmistiir.

Gelen (2003) galismasinda 6n test son test kullanmistir. Stratejinin gegerliligini test etmek
i¢in 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonrasinda arastirma uygulamasi bir dénem
boyunca belirlenen deney kontrol gruplarinda yapilmistir. Sonug olarak; Tiirk¢e dersinde
uygulanan bilissel farkindalik stratejisinin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini

artirdigi, derslere karsi tutumlariin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Akca (2002) ¢alismasinda ogrenci sayilar1 22 deney 22 kontrol seklinde ayrilmis olup
calisma son test dl¢limlii desen model alinmistir. Sonug olarak hikaye haritas1 yonteminin

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Dogan (2002) bu g¢alismasinda, okudugunu anlama stratejilerinin &gretimi ile ilgili alan
taramas1 yapmistir. Arastirmanin sonunda strateji kullanmak okudugunu anlamay1 olumlu

etkiledigi goriilmiistiir. Strateji  kullaniminin  verimli olabilmesi i¢in Ogretmenlerin

29



seminerlere alinmasi gerektigini ve hizmet i¢i egitimlerin verilmesinin etkili olacagi

sOylenmistir.

Demirel (1996) arastirmasinda deney kontrol Ontest-sontest desen kullanmistir. Veriler
okudugunu anlama testi ile 6grenme diizeylerini belirleme testi araciligiyla toplanmuistir.
Calismasnin sonucunda deney grubu lehine alt problemler agisindan anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Cakiar (1995) biiyiik olgekli stratejilerin ilkokul 4. Siif 6grencilerine 6zet yazma kurallari
biciminde 6gretilmesinin okudugunu anlama becerisine etkilerini aragtirmistir. Calismada
deney ve kontrol gruplari olusturulmus. Calismada Ontest sontest deneysel desenin
gereklilikleri yerine getirilmeye calisilmistir. Calisma sonucunda deney grubunda anlamli

farkliliklar gozlemlenmistir.

Yapilan calismalarin ¢cogu okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama

tizerinde olumlu etkilerinin oldugu gostermektedir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ortlieb (2013) yaptig1 arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin en fazla zorlandig1 konulardan
birinin &grencilerin okudugunu anlama stratejilerini tim alanlara aktarmanin oldugunu
ifade etmistir. Arastirma, 3. smf Ogrencilerinin birgok konu alaninda okuma
beklentilerinin ve basarilarinin arastirildigt  deneysel bir c¢alismadir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin hem okuma hem de anlama becerileri Olgiilmiistiir ve deney

grubunun lehine anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir.

Berg ve Lyke (2012) yaptiklart arastirmada ogrencilerin akict okumayi gelistirmeyi
amaclamislardir. Arastirma 3. 4. ve 5. simf 6grencilerinden olusan 38 kisi iizerinde
yaptlmistir. Arastirmada 6grencilerin akict okumalarini gelistirmek igin tekrarli okuma
stratejisi uygulanmustir. Tekrarli okuma stratejisi gilinliik etkinliklerde kiiglik grup
okumalarindan olusurken, haftalik akicilik etkinlikleri ontest, 6§retmen modelleri, koro
halinde okuma, arkadasli okuma, hata diizeltme ve geri doniit ve son testten olusmustur.
Aragtirmanin sonucunda tekrarli okuma stratejisinin akict okumayi olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Tekrarli okuma stratejisinin §grencilerin hem hizli okumalarina hem

de dogru okumalarina katki sagladig1 saptanmistir.
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Hedin, Mason ve Gaffney (2011) okudugunu anlamada dikkat kavraminin gerekliligini
vurgulamis ve okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okumadan sonra uygulanacak olan 9
okudugunu anlama stratejisinin 4. ve 5. simifta 6grenim goren iki Ogrencinin dikkat
eksikligi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Ogrencilerin uygulama siras1 ve sonrasinda,
uygulama Oncesindeki derslere gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Okudugunu
anlama stratejilerinin 6grencilerin okuma sirasinda dikkat eksikligi yasamalarini

engelledigi sonucuna da ulasilmistir

Lubawski ve Sheehan (2010) yaptiklari arastirmada okuma stratejilerinin Ogrencilerin
motivasyonlarini arttirdigini, kendine giiven duygularinmi gelistirdigini ve 6grencilerin daha
basarili olmalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle bu stratejilerin biitiin

ogrenciler icin derslerde uygulanmasinin yararli olacagini vurgulamislardir.

Stevens (1988) calismasinda strateji Ogretimi uyguladigi O6grencilerin metni daha iyi
¢oziimledikleri, sézcilik bilgilerinin arttig1, ana diisiinceyi tespit ederken zorlanmadiklar

sonuclarina varilmistir.

Palincsar ve Brown (1983) ile Palincsar ve Klenk (1991) yaptiklari ¢alisgmada bazi
stratejileri kullanmiglardir. Stratejileri kullanan 6grencilerin okudugunu anlama testlerinde

daha iyi sonuglar aldiklar1 sonucuna varilmistir.

Yurt dist aragtirmalar incelendiginde okuma stratejilerinin bireyin akici okuma

becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Stratejik not alma yonteminin okudugunu anlamaya etkisini hedefleyen bu
calismada, gercek deneme modellerinden “On test-son test kontrol gruplu yari deneysel

model” kullanilmastir.

Bu model, deneysel uygulamanin bagimli degisken iizerindeki gosterdigi etkiyi test
etmektedir. Bundan dolay1 arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan giiglii bir
desendir. (Biiyiikoztirk, 2011, 24).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu arastirmanin amaci dogrultusunda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, zaman ve
maliyet acgisindan elverigsiz durumlarda arastirmaya hiz ve zaman kazandirmasi acgisindan
uygun, arastirmaciya yakin olan ve kolay ulasilabilen kisi veya kisilerin secildigi

ornekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 141).

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci yartyilinda
Bartm Ili Merkez ilgede bulunan Akc¢amescit ortaokulundaki secilmis 6/B ve 6/D smnifi
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubu 38 6grenciden olusup bunlardan 19 6grenci
deney 19 6grenci kontrol gruplarini olusturmaktadir. Teasadiifi se¢ilen 6grencilerden 6/B

sinift 6grencileri deney 6/D simifi 6grencileri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ilkokul degilde ortaokul 6grencileri {izerinede yapilmasinin nedeni;
ilkokul Ogrencilerinin 6nemli bilgi ile Onemsiz bilginin ayirt etmede zorlancag:
diistincesinden dolayidir. Ciinkii ilkokul 6grencileri okuduklart metinle ilgili bilgileri

siniflandirmada ve iliskilendirmede ortaokul 6grencilerine gore zorluklar yasayabilirler.



3.3.Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri 6grencilerin  "Okudugunu Anlama Degerlendirme
Rubrigi"’nden aldiklar1 puanlar araciligiyla elde edilmistir. Okudugunu anlama

degerlendirme rubrigi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Degerlendirme Sorulari

Okudugunu anlama degerlendime sorulari uygulama O&ncesi ve uygulama
sonrasinda okudugunu anlama becerilerini O6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Bu sorularin maddeleri 6. sinif Tiirkge 6gretim programi ve ilgili literatiir
taranarak olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler igin konu alani uzman goriisleri
alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda taslak maddelerden 3 tanesi g¢ikartilmis ve
yenileri eklenmistir. Alan uzmanlarinin belirtmis oldugu 2 madde ise rubrigin amacina
uygun olacak sekilde agiklayici ciimleler ile diizeltilmistir. Diizeltmelerden sonra 5
madeden olusan okudugunu anlama sorularina son sekli verilmistir. Rubrikten alinabilecek
en disik puan 5; en yiikksek puan 15“dir. Okudugunu anlama degerlendirme sorular

asagidaki sekilde derecelendirilmistir.

Yanlis =1 puan
Kismen dogru =2 puan

Dogru =3 puan
Ontest sorulart:

1. lsvicreli miihendis G. Mestral icadina ilham veren bitkiyi nasil fark etmistir?

2. G. Mestral bitkinin hangi o6zelliklerini kullanmay1r ve kumaglara aktarmay1
diistintiyor?

3. G. de Mestral’in Velkro bulusunun bagarili bir girisim olarak piyasada tutunma
stirecinde yagadig1 olaylar sirastyla yaziniz?

4. Metne gore bir bulusun ortaya c¢ikmasinda bulusu yapan kisinin hangi
ozellikleri etkili olabilir?

5. Velkro bulusunun ilk etapta piyasada bekledigi etkiyi gorememesinin sebebi

nedir?
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Sontest sorulari:

1. Metinde seslenen gocuk nelerden rahatsizlik duymaktadir? Giinliik yasamda ne
gibi davraniglar ve durumlar onu olumsuz etkilemektedir.

2. Metindeki ¢ocugun “Somut diisliniiriim, dili sadece sézciiklerin anlamina gore
yorumlarim” ciimleleriyle sdylemek istedigi nedir? Onunla nasil konusulmasini
istemektedir?

3. Metinde otizmi ve otistik bireyleri algilayisimizin nasil olmasi gerektigi hangi
climlelerle belirtilmistir?

4. Metindeki c¢ocuk bizlere “ Benim arkadasim olun, 6gretmenim olun.”
Ciimlesiyle ne soylemek istemistir?

5. Farkli ozellikteki bireylere karsi, sorumluluklarimiz ve duyarliliklarimiz

nelerdir?

3.4. Verilerin Toplanmasi,

Verilerin toplanmasinda izlenen agamalar asagida belirtilmistir:

1-Arastirma igin gerek 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekse okul idaresi ve ders

Ogretmeninden izinler alinmistir.

2-Verilerin toplanmasi igin Bartin ili merkez ilgesi de bulunan bir ortaokulun 6.
simif diizeyinden 6/B ve 6/D iki sube belirlenmistir. Rast gele segilen bu iki gruptan 6/B
deney 6/D ise kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 19’ar

ogrenciden toplam 38 6grenci bulunmaktadir.

3-Deney ve kontrol gruplarinin diizeylerini gérmek icin 6n test uygulanmistir. On
test uygulandiktan sonra kontrol grubunda geleneksel (klasik) yontemlerle dersler
islenmistir. Deney grubunda ise 4 hafta boyunca stratejik not alma yonteminin hedefleri

dogrultusunda hazirlanan etkinlik kagitlar1 dese giren 6gretmen tarafindan uygulanmstir.

4-Deney grubundaki 6grencilerin metinleri okurken stratejik not alma ydnteminin
basamaklarin1 kullanma diizeylerini takip etmek i¢in ara degerlendirme yapilmistir. Ara

degerlendirme sonucunda 6grencilerin olumlu gelisim gosterdikleri goriilmiistiir.
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5-Dort haftalik uygulama sonucunda kontrol ve deney grubuna gelisim diizeylerini
belirlemek i¢in son test uygulanmistir. Son test sonucunda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

6-Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere uygulanan Ontest ve sontest
sonuglarindan elde edilen puanlar {izerinde, verilerin normal dagilip dagilmadigini 6lgmek
icin Shapiro-Wilk testi, normal dagilim gosteren testler analiz edilirken bagimli bagimsiz

orneklemler i¢in t testi kullanilmistir.

3.4.1. Arastirmanin Uygulama siireci

Arastirmanin uygulama stireci 6 hafta siirmistiir. Bu siirenin 2 haftas1 dntest ve son
test degerlendirmesine 4 haftasi is aragtirmanin uygulanmasina ayrilmistir. Uygulama
haftada 2 seans halinde yapilmistir. Her seans 2 ders saatini kapsamaktadir. Ogrencilere
toplam 16 ders saati egitim verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere stratejik not alma
yontemiyle egitim verilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere ise mevcut Ogretim
programiyla egitim verilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere egitim Tiirkge

ders 0gretmeni tarafindan verilmistir.

Uygulamada o6grencilerin  paragraflar arasi siniflandirma yapmalar1 ig¢in
okuyacaklart metinlerin herbir paragrafi numaralandirilmistir. Arastirmaci tarafindan
deney grubu oOgrencilerinin dersine girecek Tirkce Ogretmenine uygulamanin biitiin
basamaklarini ve dersin islenis siireci anlatilmistir. Ogrencilere verilen egitim etkinliklerle

yapilmustir. Uygulama sirasinda yapilan etkinlikler 3 asamada ger¢eklesmistir.

Birinci etkinlikde metnin basligina ve gorseline bakilarak metnin igerigi tahmin
edilmistir. Bu etkinlikde 6grenciler konusturulur. Burada ogrenciler tahminlerini dile
getirirken kendi tahminlerinin disinda farkl diisiincelerin oldugunuda fark ederler. Yapilan
tahminler etkinlik kagidina yazilir. Sonra 6grenciler ilgili metinleri sessiz bir sekilde

okumuslardir.

Ikinci etkinlik ii¢ basamktan olusmustur: Birinci basamakta dgrencilerden metinde
gecen anahtar kelimeleri bulmalar istenmistir. Ikinci basamakta 6grencilerden metnin ana
fikrini ve konusunu bulmalar1 istenmistir. Bu asamada 6grenciler kendi fikirlerini verilen
etkinlik tabloloarina yazmislardir. Daha sonra yazilanlar 6gretmen tarafindan incelenmis

ve metinle dogrudan ilgili olan diisiinceler tahtaya yazilmis, metnin anafikiri ortaya
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cikartlmustir. Ugiincii basamakta ogrenciler paragraflara verilen numaralar yardimiyla
birbirleriyle iligkili olan paragraflar1 bulup, paragraf numaralarimi etkinlik tablosuna
yazmiglardir. Sonra 6grenciler paragraf numarasinin karsisina iligkili paragraflarin ortak

diistincelerini yazmislardir.

Ucgiincii etkinlikte dgrencilerden metni maddeler halinde 6zetlemeleri istenmistir.
Bu etkinlikde de dgrencilerin fikirleri alinmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda da fikir

paylasimina firsatlar verilmistir.

Uygulamada 6gretmen herbir etkinlik sonunda o etkinlikle ilgili 6grencilere doniit
saglamistir. Ogrencilerin eksiklikleri ve yanhslar1 giderilmistir. Ayrica metin isleyis

stirecine dgrencilerin etkin katilimi saglanmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirada deney grubunda yer alan 6grencilere stratejik not alma yontemiyle ilgili
egitim, kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut programa gore egitim uygulanmistir.
Verilerin analizinde SPSS 22 paket programindan yararlanilarak nicel veri analizi
teknikleri kullanilmistir. Ayrica elde edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama, yiizde,
standart sapma, normallik testi ve bagimli - bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Elde

edilen bulgular tablolar halinde sunulup yorumlanmustir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n ve son test puanlarina ait
normallik testleri agsagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Normallik
Testi Sonuglari

Gruplar Bagimli Degisken Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Kontrol Grubu On Test Puanlar 916 19 .096
Son Test Puanlari 940 19 148
Deney Grubu On Test Puanlar 917 19 075
Son Test Puanlar 910 19 ,098

Tablo 1.“de yer alan normallik testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin 6lgme araclarindan elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Buna gore arastirmada 6grencilerin 6n
test ve son test’den aldiklar1 puanlarin analizleri parametrik testlerden iliskisiz (Bagimsiz)

orneklemler i¢in t-testi kullanilarak yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“6. smf Tirkce dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
(mevcut Ogretim yonteminin) uygulandigi kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen soruya iliskin on-test basar1 puan
ortalamalarinin gruplara gore farklilasip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar icin t

testi yapilmis ve analiz sonuglari1 Tablo 2’ te verilmistir.

Tablo 2 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi On Test Sonuglarina Gore
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd T P
Deney 19 1.568 372
36 -.820 418
Kontrol 19 1.652 248
*p>0.05

Tablo 2’ e gore deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi tespit edilmistir [t(s)=-,820 p>0.05]. Buna goére deney ve kontrol

gruplarimin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“6. smf Tirkce dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

seklinde ifade edilen soruya iliskin son-test basar1 puan ortalamalarinin gruplara gore



farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar icin t testi yapilmis ve analiz

sonuclar1 Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasi Son Test Sonuglarina Gore
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd T P
Deney 19 2.357 487
36 4.959 0.00*
Kontrol 19 1.684 335
*p<0.05

Tablo 3’ e gore deney ve kontrol gruplarmin son testten aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [t(36)= 4.959, p<0.01]. Bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir (X deney=2.357 X kontrol=1,684). Bu durumda
stratejik not alma yonteminin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“6. smf Tirkce dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun kendi gruplar igerisinde 6n test son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ii¢lincii alt probleme bagimli gruplar

t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’ de sunulmustur.
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Tablo 4 : Deney Grubu On Test -Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t Testi

Sonuglari
Deney Grubu N X S Sd T P
On Test Puant 19 1.536 394
36 -5.849 0.00*
19 2.389 408

Son Test Puanm

*p<0.05

Tablo 4’ e gore deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu, bu farkin 6grencilerin son testen aldiklar1 puanlar lehine
oldugu goriilmektedir [t(36)=-5.849, p<0.01]. Ogrencilerin uygulama oncesi okudugunu
anlama becerilerine ait puanlarin ortalamas1 X = 1.536 iken, uygualama sonrasinda X =
2.389° a yiikselmistir. Bu bulgu stratejik not alma yonteminin deney grubu 6grencilerin

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenilebilir.

Tablo 5 : Kontrol Grubu On Test -Son Test Puanlarimna Iliskin Bagimli Gruplar t Testi

Sonuglari
Kontrol Grubu N X S Sd T P
On Test Puam 19 1.652 248
36 -.307 762
19 1.684 335

Son Test Puam

* p>0.05

Tablo 5’¢ gore kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamstir [t(z)=-.307, p>0.05].
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuclar {izerinde

durulmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1) 6. sif Tirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
stratejik not alma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 (mevcut 6gretim programinin uygulandigl) kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin

birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmistir.

2) Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari puanlarin ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(s)= 4.959, p<0.05; p<0.01]. Bu farkin deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir (X deney=2.357 x kontrol=1.684). Bu durumda stratejik
not alma yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

3) Deney grubundaki 6grencilerin on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu, bu farkin Ggrencilerin son testen aldiklar1 puanlar lehine oldugu
goriilmektedir [t(s)=-5.849, p<0.05; p<0.01]. Ogrencilerin uygulama oncesi okudugunu
anlama becerilerine ait puanlarin ortalamasi X =1.536 iken, uygualama sonrasinda X
=2.389’ a yiikselmistir. Bu sonug Stratejik not alma yonteminin dgrencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonucglar onceki arastirmalarla benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir. Arastirma sonucunda stratejik not alma yOnteminin Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, okuma
stratejisi yapilan deney grubu ogrencilerinin okudugunu anlama toplam basari puani,
geleneksel yontemle ders isleyen kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama toplam

basar1 puanindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ¢ikmustir.



Farkli okudugunu anlama stratejileri kullanilarak yapilan arastirmalarda; deney
grubuna okudugunu anlama stratejileriyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle yapilan
egitim karsilastirilmis, deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir (Y1ilmaz ve Top,
2015; Kilig, 2004; Tekin, 2018; Kanmaz, 2012; Top, 2008; Akga, 2002; Cakir, 1995;
Cergi, 2005; Cogmen, 2008; Demirel, 1996; Dogan, 2002; Cacan ve Demirel, 2012;
Ortlieb, 2013; Kanmaz ve Saragoglu, 2012). Bu yoniiyle arastirma sonucuyla onceki

arastirma sonuglar1 paralellik géstermektedir.

Bunun yaninda Stevens (1988) yaptig1 arastirmada Strateji 6gretiminin, 6grencilerin
igerikle ilgili anafikri bulmalarinda 6nemli katkilar sagladigini ifade etmistir. Epcacan
(2008) arastirma sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi, Tiirk¢e dersine iligskin tutumlari ve okudugunu anlama 6z

yeterlik algilar1 izerinde olumlu etkilerinin oldugu gézlenmistir.

Ozyillmaz ve Ale1 (2011) yaptiklar1 arastirmada 7. smiftan segilen 69 Ogrenci
lizerinde yaptiklar1 arastirma sonucunda; okudugunu anlama stratejileriyla yapilan
Ogretiminin yedinci sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarinda anlamli bir
etkisinin olmadigini tespit etmislerdir. Bu sonug¢ yapilan arastirmadan elde edilen sonugla

farklilik gostermektedir.

Genel bir degerlendirme yapildginda yapilan arastirmalar okudugunu anlama
stratejilerinin, 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

5.2.0Oneriler

Stratejik not alma yonteminin okudugunu anlama becerisinin gelisimine etkisinin

arastirildigl bu ¢aligmada elde edilen bulgulara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Uygulamaya yonelik 6neriler

1) Stratejik not alma yontemi Kullanilarak yapilan okuma egitiminde 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Bu sebeple okudugunu
anlama becerisinin gelistirilebilmesi i¢in metin islenis siirecinde stratejik not

alma yonteminin kullanilmas1 gerekir.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

Stratejik not alma yonteminin Tiirk¢e dersinde nasil uygulanacagi konusunda
ogretmenlere bilgilendirici seminerler verilebilir.

Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinler stratejik not alma yontemi yardimiyla
desteklenerek islenebilir. Bu sayede hem okumadan oOnce, hem okuma
esnasinda hem de okumadan sonra ogrencilerin okuma siirecine katilmasi
saglanabilir.

Stratejik not alma yonteminde tahmin 6nemli yer tutmaktadir. Bu sebeple metin
isleme siirecinde Ogrencilerin metne yo6nelik tahminleri dinlenebilir. Metnin
okuma amacini olusturabilmek i¢in tahmin etme etkinligi 6nem tagimaktadir.
Metne yonelik verimli okumalar yapilabilmesi i¢in metnin kenarlarina metinle
ilgili kiiciik notlar alinmas1 metnin kavranmasini destekleyebilir.

Ogrencilerin ana fikri ve yardime fikirleri dogru tespit edebilmeleri icin simif
icinde fikir aligverislerinin saglandig1 beyin firtinasi ortamlari olusturulabilir.
Stratejik not alma yontemi sadece Tiirk¢e derslerinde metin isleyis siirecinde

degil diger derslerin islenisinde de kullanilabilir.

Yapilacak caligmalara yonelik oneriler

1) Ogrencilerin stratejik not alma ydntemini kullanma diizeyleri ve akademik
basar1 degiskeninin okudugunu anlama tizerindeki etkisi ele aliabilir.

2) Stratejik not alma ydnteminin cinsiyete gére okudugunu anlama becerisine
etkisi incelenebilir.

3) Stratejik not alma yonteminin okudugunu anlamayi gelistirmeye etkisi farkli
ogretim diizeylerinde ve farkli derslerde yapilacak yeni arastirmalarla

incelenebilir.
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Ek-2: Uygulama oncesi degerlendirmede kullanilan okuma metni

VELCRO - CIRT CIRT

1941’de Isvigreli tanm miihendisi George de Mestral (1907-1990, Corc de Mestiral) Alpler'de kope-
gini gezdirdikten sonra eve dondugiinde yizlerce dulavrat otu tohumunun pantolonuna ve képeginin
tlylerine yapistigini fark edip sinirlendi. Tohumlar cikardiktan sonra, de Mestral meraktan tohumlarin bir
kismini mikroskobun altina yerlestirdi ve tohumlarin hayvan postu gibi ilmekli seylere tutunacak bigim-
de ylzlerce minik kancaya evrildigini ve bodylece bitkinin kirsal alanda yayilmasina yardimci oldugunu
fark etti. Merakl miihendis de Mestral doganin bu mucizesinin iki malzemeyi gecici gtivenli bir sekilde
birbirine yapistirma yéntemi olarak da kullanilabilecegini anladi. Bunun lizerine ilmekleri ve kancalari iki
farkli madde tzerinde yeniden olusturmanin bir yolunu aramaya koyuldu.

On yil boyunca de Mestral bos zaman-
larinda deneyler yapti ama fikrini destek-
leyecek birini bulamadi. Sonunda dokuma
endustrisinin merkezi olan Fransa Lyon’a
(Liyon) gitti ve orada bir sirketi, biri kancali
digeri ilmekli iki pamuk serit Uretmeye ikna
etti. Ancak pamugun bu is icin ¢ok zayif
bir malzeme oldugu ve hemen parcgalan-
digi anlasildi. De Mestral bir kez daha
destekten yoksun kalmisti ama Urettigi
prototip (ilk 6rnek) ise yaradi ve 1951°de
basvurdugu patent 1955’te kendisine verildi. Hevesi tazelenen miihendis cok daha saglam olan naylo-
na yoneldi ama kancalari ilmeklerle ayni hizaya dizmeyi beceremedigi igin tasanm ise yaramadi. Sonra
bir glin tam vazgegcmek lizereyken yapti§i icada bir sans daha verdi. iimekli iki naylon serit aldi ve kanca
yapmak i¢in bir tarafini makasla kirparak ayni hizaya getirip getiremeyecegini gérmek istedi.




Yontem ise yaramis ve de Mestral Uriniini imal etme-
nin bir yolunu bulmustu. Bir yil sonra UrinlUnU piyasaya
sunmaya hazirdi. Ancak bekledigi ilgiyi gérmedi, zira Velc-
ro (Velkiro) [Fransizca kadife anlamindaki “velours” (vilug)
ve kanca anlamindaki “crochet” (krose) sozcliklerinden
turetilmisti.] UrlinU arta kalan malzeme rulolari gibi gort-
niyordu. Bunun yaninda, fermuar ve ayakkabi bagcigi
coktan icat edilmisti ve her ikisi de mikemmel galisiyordu.
Yilginhiga kapilmayan de Mestral Uriinini Amerika’ya go-
tlrdl ama orada da benzer bir tepkiyle karsilasti. Kullanim
alani arayisindan vazgegmeyen mucit, gelismekte olan ha-
vacilik endustrisine yoneldi ve astronotlarin uzay giysilerini
kolayca giyip ¢ikarabilmeleri icin Velcro baglacindan yararlanabileceklerini fark etti. Onu kisa bir sonra
dalgic kiyafeti Ureticileri takip etti ve Velcro cok gegcmeden kayak giysileri ve diger spor donanimlarinda
da kullanilmaya baslandi.

Baslangigta “fermuarsiz fermuar” diye pazarlanan Velcro zamanla ¢ocuk giyim trtinlerinde kullanil-
maya baslandi ve 1960’larin ortalarinda de Mestral’in fabrikasi yilda 60 bin kilometrenin tizerinde Velcro
Uretir hale geldi. Mucit 1978’e kadar neredeyse tekel konumundaydi ama patentlerini yenilemeyi unu-
tunca Cin ve Glney Kore’de Uretilen ucuz taklitler hemen piyasaya akin etti. O zamana kadar Grinin
orijinal mucidi kendi tlkesinde onurlandirimis ve éliminden sonra 1999’da Amerika Onur Listesi’ne
dahil edilmisti. Ve Velcro mucidine 100 milyon dolarin tizerinde bir servet kazandirmisti. Diinyanin gor-
dugu en kullanish buluslardan biri olan bu icat, kalp ameliyatlarnindan képek kiyafetlerine kadar binlerce
farkli amagla kullaniliyor. George de Mestral’in kdpegini saygiyla selamliyoruz.

Albert JACK (Albirt Cak)
Ceviren: Murat CETINBAKIS
(icat Cikarma’dan)
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Ek-3: On test sorulari ve yanitlari

Soru 1

Isvigreli mithendis G. de Mestral dogadaki hangi bitkiden esinlenmistir ve bunu ilk ne zaman
fark etmistir?

Yamt 1

Dulavrat otundan esinlenmigtir. Kopegini gezdirdikten sonra kopeginin tiylerine ve
pantolonuna yapistiginda farketmistir.

Soru 2

G. de Mestral bitkinin hangi 6zelliklerini kullanmay: ve kumaslara aktarmay1 dustiniiyor?
Yamt 2

Bitki tohumunun tizerinde bulunan kanca seklindeki uzantilari kullanmay1 ve kumaglara
aktarmay1 diigtiniiyor.

Soru 3

G. de Mestral’in Velcro bulusunun basarilt bir girisim olarak piyasada tutunma stirecindeki

olaylar sirastyla yaziniz.

Yamt 3
— 10 y1l boyunca deneyler yapt. — Fransa’daki bir sirketi tretim igin ikna etti.
— Icadinin patentini ald1. — 1lgi gormeyen icadin1 Amerika’ya gétiirdii.

— Uzay giysilerinde bunun kullanilabilecegi gortilda.

— Daha sonra dalgig, kayak ve diger spor kiyafetleri i¢in de kullanilmaya bagslandi.

— Uzun bir stire tekel konumunda fermuarsiz fermuar tretti.

— Patentleri yenilemeyi unutunca bir ¢ok taklidi ¢ikti.

— Gunumiizde kalp ameliyatlarindan kopek kiyafetlerine kadar binlerce farkli amagla
kullaniliyor.

Soru 4

Metne gore bir bulusun ortaya ¢ikis stireci nasil oluyor, bulusun gergeklesmesinde ne gibi
etmenler etkili olabiliyor?

Yamt 4

Bu icadin ¢ikig noktasi bir tesadiiftiir. Fakat gergeklegsmesinde buyiik bir azim ve ¢aligma
gerekmektedir.

Soru 5

Velcro bulusunun ilk etapta piyasada bekledigi ilgiyi gorememesinin sebebi nedir?

Yamt S

zira Velcro (Velkiro) tirtint arta kalan malzeme rulolari gibi goriintiyordu. Bunun yaninda,

fermuar ve ayakkabi bagcigi ¢oktan icat edilmisti ve her ikisi de miikemmel galigtyordu.
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Ek-4: Uygulama sonrasi degerlendirmede kullanilan okuma metni

BENIM ARKADASIM, OGRETMENIM OLUN

Ben otizmi olan bir ¢ocugum, otistik degilim! Siz diistnceleri, duygulari, yetenekleri
olan bir birey misiniz? Yoksa sadece sisman, gozliiklii ya da sakar bir kigi mi?

Duygusal algilannm bozuktur. Giindelik yasam iginde sizin ¢ogunlukla fark
etmediginiz kokular, sesler, tatlar, gortuntiler, temaslar benim igin ¢ok rahatsiz edici olabilir.
Siradan market aligverisi benim igin tam bir kabus olabilir. Aligveris arabalarinin ¢ikardigi o
gicirtili ses, giiniin indirimli Griniiniin tekrar tekrar anons eden mekanik ses, kasadaki islem
sesleri. ..

Bu ciddi anlamda agint yiiklenmedir benim ig¢in. koku alma duyum agiri hassastir.
Yanimizdan gegen adam o gun dus almamis olabilir. Bunlar benim igin asin tiksindiricidir.
Tum bunlar beni etkiler. Higbir sey algilayamaz hale gelirim.

Komutlarinizi dinlemedigimi sanmayin. Sizi anlamiyor olabilirim. Bana diger odadan
seslendiginizde, duydugum sadece bir isaret dili gibi olabilir. Bunu yerine yanima gelin basit
kelimeler segerek benimle direkt konusun.

Somut dagtniriim, dili sadece sozciiklerin anlamina gore yorumlarim. “Kosturmay1
birak” yerine “Arkandan atlimi1 kovaliyor” derseniz aklim kansgir. “Cantada keklik demek”
yerine “Bunu yapmak senin igin kolay” demelisiniz. Acikmig, incinmis, korkmus, akli
karigmis olabilirim.

Viicut dilime ve rahatsizlik duydugumda gosterdigim tepkilere dikkat edin. Birde
bunun tam tersini disiinelim. Yasimin ¢ok ilerisinde bir diizeyde, ailemle kiigiik bir profesor
gibi konusuyor olabilirim.

Kullandigim kelimeleri ya da igerikleri anlamiyor olsam da yanit vermek zorunda
oldugumda buna bagvurabilirim. Yapamadiklarima odaklanmak yerine, yapabildiklerime
odaklanin ve bunlar tizerinde bir seyler insa etmeye calisin. Gugli yonlerimi kesfedin,
sosyallesme konusunda bana yardim edin.

Disaridan bakildigimda parktaki ¢ocuklarla oynamak istedigimi digiinebilirsiniz. Oysa
bazen bunu nasil yapacagimi bilmiyor olabilirim. Diger ¢ocuklar: beni oyunlarina davet etme
konusunda cesaretlendirmek ise yarayabilir.

Ofke nobetlerimi tetikleyen seyleri bulmaya calisgin. Duygularimda biri asiri
yiiklendiginde boyle durumlar ortaya ¢ikar. Eger 6fke nobetlerimin sebeplerini bulursaniz
onlar1 Onleyebilirsiniz.

Litfen beni kosulsuzca sevin. “Keske, soyle olsaydi, keske bunu yapabilseydi”
tirindeki  dasiinceleri  kafanizdan uzaklastinin.  Siz  ailenizin tim  beklentilerini

karstlayabildiniz mi?

55



Otizm benim se¢imim degil! Bu durumu ben yasiyorum, siz degil! Sizin desteginiz
olmadan basarili ve bagimsiz bir hayat sirmem uzak bir ihtimal. S6z veriyorum, ben buna
degerim. Sabur, sabur, sabur...

Otizme bir eksiklik olarak degil, farkl: bir yetenek olarak bakmaya caligin. Belki bir
sonraki Micheal Jordan (Maykil Cordin) olmayabilirim. Ama detayct bakis agim ve olagan
ustii odaklanma kapasitemle, bir sonraki Einstein (Aynstan), Mozart (Mozart) ya da Van
Gogh (Van Goh) olabilirim. Simdilerde bu kisilerinde otizmli oldugu distniiliyor.

Siz dayanagim olmazsaniz bunu basaramam. Benim arkadasim, ogretmenim olun.
Bana destek verin. Ne kadar yol alabildigimi géreceksiniz.

TOHUM (Tirkiye Otizm Erken Tani ve Egitim Vakfi) Vakfi
(7’den 70’e Edebiyat- Kiiltiir Cocuk Dergisi’nden)
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Ek-5: Son test sorular: ve yanitlar

Soru 1

Metinde seslenen ¢ocuk nelerden rahatsizlik duymaktadir? Giinlik yasamda ne gibi
davranislar ve durumlar onu olumsuz etkilemektedir?

Yamt 1

Giindelik yagsamdaki normal insanlarin fark etmedigi bazi koku, ses, tat, goriinti ve
temaslardan rahatsizlik duymaktadir. Aligveris arabalarinin ¢ikardigt gicirtilar, anonslar, dug
almamuis insanlar, dolayli anlatimlar onu olumsuz etkilemektedir.

Soru 2

Metindeki ¢ocugun, “Somut diigtiniiriim, dili sadece s6zctklerin anlamina gore yorumlarim.
“ctimleleriyle soylemek istedigi nedir? Onunla nasil konusulmasini istemektedir?

Yamt 2

Kelimeleri, ciimleleri oldugu gibi algilamaktadir. Dolayli anlatimlar
anlamlandiramamaktadir. Onunla dolayli degil, net olarak konusulmasini istemektedir.
Soru 3

Metinde otizmi ve otistik bireyleri algilayisimizin nasil olmas: gerektigi, hangi ciimlelerle
belirtilmigtir?

Yamt 3

“Otizme bir eksiklik olarak degil, farkl bir yetenek olarak bakmaya galigin.”

Soru 4

Metindeki gocuk bizlere “Benim arkadasim olun, 6gretmenim olun.” ciimleleriyle ne
soylemek istemistir?

Yamt 4

Bana dostga yaklagin, bir seyler 6gretirken sabirli olun demek istemistir.

Soru 5

Farkli 6zellikteki bireylere karsi, sorumluluklarimiz ve duyarliliklarimiz nelerdir?

Yamt 5

Onlan farkli davraniglarindan dolay: diglamamaliyiz. Onlari anlamaya ve yardimei olmaya

caligmaliyiz. Sabirli davranmaliyiz.
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Ek-6: Uygulamada Kullanilan Metinler

SEVMENIN OLCUSU, OLCUSUZ SEVMEKTIR

Sevgi Olmadan “insan” Olunmaz

insanlar bedensel gereksinimleri olan beslenme ve korumayi sagladiktan sonra ilgi, sevgi
gereksinmelerine doyum aramaya baslarlar. Sevgi olmadikea insanlar arasi iliski olumlu, saghkli ve
surekli olamaz. Gliven duyulmaz, sayginlik kazanilmaz, insanin yaratici olmasina ve kendisini gercek-
lestirmesine olanak bulunamaz. Tek ciimleyle, sevgi olmadan “insan” olunamaz.

Kisinin ve toplumun yasamini etkileyen giiclii ve temel bir duygudur sevgi. insanlara haz,
dirlik dizenlik veren duygusal bir yasantidir. Tanimi gti¢ bir kavramdir. Baska bir kisiye, varlik ya da
nesneye karsi duyulan gigli bir yakinlk ve baghliktir. Kimi kisilerin, nesnelerin insanin duygusal ya-
saminda biraktig iyi, guizel, tath bir izdir. Sevgi sadece soyut bir kavram, duygusal bir yasanti degil,
butln tutum ve davranislarin temelinde bulunan toplumsal bir gugtar.

(...)

Kisinin Tiim iligki ve Davraniglarinin Temelinde Sevgi Gereksinimine Doyum Bulup Bulma-
masi Yatar

Anne ve babanin ses tonundaki yumusaklik, ilgilerindeki sevecenlik, iliskilerindeki 6zveri
gocukta seving, nese ve mutluluk duygularini dogurur. Bu duygular sevginin ilk tomurcuklaridir. Co-
cukta sevgi anne babanin gosterdigi denge, diizen, ilgi, anlayis, bagllik, begeni, sevecenlik ve 6zveri
oraninda gelisir. insanin biitiin yasam boyu duydugu ilgi ve sevginin acilip gelismesi, olgunlasmasi,
renklenmesi cocukluk caginda sevgi gereksinimine saglanan doyuma baglidir. insanin biitiin iliskile-
rinde gorilen olumlu ya da olumsuz tutum ve davraniglarinda bu doyum 6nemli rol oynar.
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Cocuk biyudiikce anne babadan aldigi sevgi oraninda gevredeki kisilere, nesnelere, olaylara
ilgi ve sevgi gostermeye baslar. Anne baba sevgisine aile, kardes, arkadas sevgisi eklenir. Zamanla
bunlara doga, insan, evren sevgisi katilir. Sevgi nitelik ve nicelik agisindan gelisip yayildik¢a, renklenip
bicimlendikge kisiligi olgunlastirir ve yliceltir. Kisilik gelismesinde 6nemli rol oynayan sevgi, yeterince
doyurulmazsa ya da asiri doyurulursa glivensizlik yaratir.

insanlari ve cevreyi icten ve yeterince sevmeyenler, kendilerinin yeterince sevilmedigine
inanirlar. Kendilerinin géstermedigi sevgiyi baskalarindan beklerler. Bunu bulamadiklarini diistindik-
lerinde olumsuz savunma diizenleri ortaya ¢ikar. Ya glivensiz, kuskulu, sert, soguk, kirici davranirlar
ya da gevreden uzaklasip her seyi, herkesi kétilerler.

(%)

Sevgi gereksinimi yagam boyu surer. Sevginin yasl, yeri ve 6lglisti yoktur. Yeni dogan bebek
de yasl ilerlemis insan da sevmeyi, sevilmeyi ister.

Sevgi Emektir

Sevmek ve sevilmek igin caba gereklidir. Kisi ugruna gaba harcadigi nesneleri, kisileri sever;
sevdikge ilgisi artar. Onlari tanir, anlar, bilir. Bildikge daha ¢ok sever. Sevdikleri igin 6zveride bulunur.
Her tiirlt ¢abayi yuksinmeden gosterir. Sevip sevildikge, sevgiyle bagl olduguna inandigi nesneler
ve kisiler ¢ogaldikga giiven duygusu da artar. Sevgi duygusundaki bu gelisme ve olgunlasmayi Ziya
Osman Saba “Sevgiler” isimli dizelerinde soyle dile getirmektedir:

insanlar, hepinizi seviyorum

icinizde dostlarim, kardeslerim var.

Ey sehir! Bltiin hemsehrilerim.
Bayraminiz bayramim, kederiniz kederim.

()

Spinoza’nin dedigi gibi, “Sevmenin 6lglsl, olglstiz sevmektir.” Sevgi olan yerde dirlik, di-
zenlik, uyum vardir. Yunus Emre bunu soyle dile getirmistir: “Sevgi gelince tim eksikler biter.”

Prof. Dr. Gzcan KOKNEL
Dolu Dolu Yasamak
(Kisaltilmustir.)
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ATATURK OGRETMENLER BIRLiGi KURULTAYINDA

Bu konusma, 25 Agustos 1924 Pazartesi giinii Ankara’da
ilk kez toplanan Ogretmenler Birligi Genel Kurultayina katilan-
lara verilen ¢ayda yapilmis ve 26 Agustos 1924 giinkii Hakimi-
yeti Milliye gazetesinde yayimlanmistir.

Sayin Baylar!

Once, bu toplantiyi diizenlediklerinden, ézellikle benim icin séyledikleri giizel sézlerle, bana
da karsinizda birkag sz soylemek olanagini bagisladiklarindan 6tira Vasif Beyefendi’ye ozellikle te-
sekkir ederim.

Bayanlar, Baylar!

Seckin toplulugunuzun iginde bulunmaktan dogan sevincim sonsuzdur. “Turkiye Muallimler
Birliginin” Ankara’da topladigi ilk kurultayini bliylik sevingle karsiladim. Yurdumuzun sizler gibi deger-
li bay ve bayan 6gretmenlerinin burada toplanmasi, cumhuriyet igin ¢ok verimli sonuglarin dogmasi-
na yol agacakti.

Bayanlar, Baylar!

Turkiye Muallimler Birliginin bitlin yurtta 6rglitlenmesini, Konya’yi oldugu gibi, Van’i da, Hak-
kari’yi de kurulusu igine almasini ve her kdyde lyesi bulunmasini derin bir ilgi ile bekleyecegim.
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Ogretmenler!

Yeni kusagi, cumhuriyetin fedakar 6gretmen ve egitimcileri, sizler yetistireceksiniz. Yeni ku-
sak, sizin eseriniz olacaktir. Eserin degeri, sizin ustalik ve dzverinizin derecesiyle orantili bulunacaktr.
Cumbhuriyet duslince, bilgi ve beden yoniinden gticlii ve yiiksek seciyeli koruyucular ister. Yeni kusaga
bu nitelik ve yetenekte yetistirmek, sizin elinizdedir. Ustiin 6devinizin yerine getirilmesine yiiksek
cabalarla kendinizi adayacaginizdan hig kuskum yoktur.

Ben, ulusal egitim ve 6gretimimizle ilgili goruslerimi, cesitli zamanlarda ve cesitli olanaklar-
dan yararlanarak sdyledim. Gene de bu gorislerimi birkag sézclkte toplayarak yeniden soylemeyi
yararsiz gormuiyorum.

Ogretmenler!

Erkek ve kiz gocuklarimizin esit olarak, butiin 6grenim basamaklarindaki egitim ve 6grenim-
lerinin is ilkesine dayanmasi 6nemlidir. Yurt ¢ocuklari, her 6grenim basamaginda, tutumsal alanda
yapicl, etkili ve basarili olacak bicimde donatilmalidir. Ulusal térelerimiz, uygarlik ilkeleriyle ve 6zgir
distncelerle gelistirilmeli, glglendiriimelidir. Bu, cok dnemlidir; 6zellikle dikkatinizi gekerim. Korku-
ya dayanan ahlak, bir erdem olmadigindan baska, gtivenilir de degildir.

Baylar, bu gorisimde sizin ylizde ylz benimle birlikte oldugunuzdan kuskum yoktur. Genel
egitim ve 6gretim izlencemiz de bu ilkeleri kapsamaktadir. Gene de biliyorsunuz ki bu goruslerin,
izlencelerin kesin ve agik olmasi; cok dnemli olmakla birlikte yararl ve verimli olabilmesi; onlarin
yeterli, anlayisli ve emegini esirgemeyen 6gretmenlerce okullarimizda ¢ok bliylk bir 6zen ve ¢abaile
uygulanmasina baghdr. iste, dzellikle sizden rica edecegim sey budur. Sizin basariniz, cumhuriyetin
basarisi olacaktir.

Arkadaslar, Yeni Turkiye'nin birkag yila sigdirdigi askerlik, siyaset ve yénetim alanlarindaki
devrimler sizin; sayin 6gretmenler, sizin toplumda ve diisiince yasamimizda yapacaginiz devrimler-
deki basarinizla gergeklesecektir. Higbir zaman unutmayin ki, cumhuriyet sizden “fikri hir, vicdani
hir, irfani hiir” kusaklar ister.

(Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri ll, s. 173)
Bugiiniin Diliyle Atatiirk'iin Milli Egitimimizle ilgili
Diisiince ve istekleri, Bugiinkii dile aktaran, Vasfi BINGOL
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HASAN ALi YUCEL’IN TURK GENCLIGINE

SESLENISLERI

(...)

Hasan Ali Yiicel, bakanligi siiresince kiigiik ya da biiyiik topluluklar karsisinda ¢ogu bugiin bi-
rer belge niteligi tasiyan konusmalar yapmis, demegler vermistir. O, bu konusmalarinda ve demegle-
rinde ¢ogunlukla, seslendigi kimselere gcagdas uygarlk diizeyine erismenin; cumhuriyet yonetimine
baghhgin; Ataturk ilke ve devrimlerini benimseyip ileriye gétlirmenin 6nem ve geregini anlatmaya
calismistir.

Yucel’in Milli Egitim Bakani olarak her yil 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami torenlerini agarken
yaptgl konusmalar ise, ayrica tzerinde durulmasi gereken ozellikler gosterir. O, bu agihs ve kutlayis
konusmalarinda Turk gengligine yasadiklari glinlerin anlamini ve degerini agiklamaya, yuktumlaltkle-
rini belirtmeye, Atatiirk’e ve cumhuriyetin temelinde yatan ilke ve tlkilere bagliliklarini pekistirmeye
blyuk bir 6nem vermistir.

(...)

Yicel’in, Milli Egitim Bakani olarak, Tirk gencligine son seslenisi 19 Mayis 1946 tarihindedir.
O, konugmasinin giris boliminde yine glinin kutsalligini belirtir; yirmi yedi yil 6nce Karadeniz’in
coskun dalgalarini asarak Samsun’a gelen geminin Anadolu kiyilarina biri Mustafa Kemal, 6birl de
Tirkiye Cumhuriyeti olmak tzere iki blytk varligi birlikte getirdigini soyler. Bu iki varligin degerini ve
birbirinden ayrilmazhgini da soyle agiklar:

“Anavatanin bagrina bu ikiz dogan varliklardan biri, bugtin bir hatira, bir fikir, bir ideal olarak
yureklerimizde yasamaktadir. Bu duyustaki Tuirk milleti igin sevgili Atattirk 6lmemistir; yalniz o kadar
degil, ulusumuzun ileri nesilleri igin de daima canli kalacak, asla 6lmeyecektir. Onun igindir ki Tirkiye
Cumhuriyeti, Atatlirk’iin bu 6limsuzlGgin, kendi varliginda ve bitiin hayatinda beraberinde gotu-
recektir. Onun igindir ki Turk milleti, bu paha bicilmez emanetini sonsuz istikballerin bir ufkundan
Obir ufkuna sénmez bir glines gibi tagiyacaktir.”

Yiicel, genglere son seslenisini su sdzlerle bitirir:

“Turk devleti, sizin bedence girbiiz, ruhga uyanik, karakterce tstlin varliginizda sarsilmak
bilmez giivenini buluyor.

Gengler;

Bayraminiz kutlu olsun! Atattirk’tin biytik emaneti Tiirkiye Cumhuriyeti diinya durdukga dur-
sun!”

Hasan Ali Yiicel'in bakan olarak yapmis oldugu bu konusmalara topluca bakildigi zaman go-
raltr ki onun Turk gengligine iletmek istedigi birtakim énemli disiince ve duygular vardir. Bunlari
kisaca agiklamak yerinde olur.
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S S e P —

Yucel'in bu konusmalardan yararlanarak genglere her seyden 6nce amagladigi Mustafa Ke-
mal’in Samsun’a ayak bastigi glinlin, yakin tarihimiz i¢in ¢ok anlamli bir giin oldugunu belirtmektir.
Ona gore, yeni Turk devletinin Tirkiye Cumhuriyeti'nin dogusu ve baslangici 19 Mayis 1919dur. Ve
bu cumhuriyetin temelinde bagimsizlik, 6zgtirliik ve gagdashk yatmaktadir.

Bu konusmalarda dikkati geken bir baska 6zellik de Atatiirk’e genis bir yer verilmis olmasidir.
Onun her yil igli, duygulu ve 6vgi dolu sozlerle anilmasinin biiylk bir anlami vardir. Clinkl onun ne
yaptigini kavramak, onu sevmek, onun devrimlerini benimseyip yasatmak cumhuriyeti benimsemek,
sevmek, korumak ve yiiceltmek igin sarttir. Yiicel’e gére Atatlrk sevgisi ile cumhuriyet yonetimine
bagllik, 6zdes bir davranistir.

Genglige seslenislerde islenen bir baska tema da “vatan ve millet” sevgisidir. Yiicel bu sevgiye
deginirken Anadolu’nun topragini, akarsularini, daglarini, denizlerini dile getirir; ulusu ve yurdu igin
canlarini verenleri de daima saygi ile anar. Boylece yurt ve ulus sevgisini somutlastirmaya galisir. Ayri-
ca, genglerden sehitlerimize, gazilerimize ve Kurtulus Savasi’nda gorev almis kahramanlarimiza karsi
saygl beslemelerini ister.

S6z konusu konusmalarda lizerinde durulan énemli kavramlardan biri de “milli birlik ve be-
raberlik” kavramidir. Yiicel, genglere birlik ve dayanismanin zorunlulugunu anlatir ve ulusun buna
ihtiyag duydugunu belirtir.

Bu noktanin iyi degerlendirilmesi igin Yiicel’'in bakanlik yaptigi yillarin tlkemiz bakimindan
ne denli bunalimh yillar oldugunu hatirlamak gerekir. O yillar ikinci Diinya Savasi’nin biitiin siddetiyle
devam ettigi yillardir. Yurdumuz her an bir saldirlya ugramak tehlikesiyle karsi karsiyadir. Yticel, bu
durumu goz 6niinde bulundurarak bir devlet adami bilinci ve duygusu ile birkag konusmasinda agik-
ca, Otekilerinde de ortilu bicimde gelecek gtigliiklere, tehditlere karsi genclere bedence ve ruhga
hazirlikli olmalarini soyler.

19 Mayis konugmalarinda Yiicel’in genglere sonsuz bir gliven besledigi agik¢a anlasilir. Bu gii-
ven, ayni zamanda, onun tlkemizin gelecegine iliskin kesin iyimserligini de yansitir. Her konusmasinin
sonunda genglere seslenirken kullandigi sozciikler; cocuklarimizi, genglerimizi ¢ok seven ve onlari
koruyan, iyi ahlakl ve gagdas bir kisilikle yetistirmeye ¢alisan bir egitimcinin belirgin 6zelligini de or-
taya koyar.

Dog. Dr. Ferhan OGUZKAN

www.meb.gov.tr
(Kisaltilmustir.)
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GUNES NASIL CALISIR?

Bilim insanlari Gunes’teki enerjinin nereden kaynaklandigini bulmak icin ytzlerce yil didinip
durdu.

Aralarinda Gunes altinda uzun stire kaldigi igin fenalik gegirenler, asiri derecede bronzlastigi
icin evine dondugiinde ailesi tarafindan taninmayanlar, goziinii Giines’e dikip uzun siire baktigi igin
kor olanlar ve sayfalara sigmayan birtakim matematik islemleri yapacagim derken “Ben buralarin
kraliyim! Atimi getirin! Atimi getirin!” diye bagira bagira kendini sokaga atanlar oldu...

Sakasi bir yana, Glines’teki enerjinin nereden kaynaklandigini bulmak insanoglu icin hig kolay
olmad....

Bir zamanlar Gilines’in kdmirden olusan bir kiitle oldugunu distinenler bile vardi. Fakat ya-
pilan minnacik bir hesap Guines’in komurden olmadigini hemencecik ortaya koydu. Eger Giines ko-
mirden olusuyor olsaydi, bunca yanmanin karsiligi olarak yaratildigi glinden sonra; 4000 bilemedin
5000 yil iginde tikenip gitmeliydi. Oysa Glnes, yliz milyonlarca yildir hem Diinya’yt hem de 6teki
gezegenleri aydinlatip isitmaktaydi.

Yok! Yok! Glines’teki enerji oyle bildigimiz bir enerji degildi. Allah’in basimizin tzerine astigi
bu 1s1 ve isik kaynagi ne bizim Edison ampullerine ne de lizerinde kestaneleri kebap ettigimiz kuzine
sobalarina benziyordu.

Giines bambaska bir seydi; ama neydi? Nasil calisiyordu? icinde ne yaniyordu da hig bitmiyor-
du?

Gunes, her saniye insanoglunun ilk yaktigi atesten beri kullandigi tim 1si ve 151k enerjisinden
daha fazlasini Uretir. Bu akilalmaz enerji kaynagindan bizim mavi Diinya’mizin hissesine diisen ise
sadece milyarda biridir. iste bu milyarda bir; yeryiiziiniin yaz-bahar olmasina, denizlerin isinmasina,
meyvelerin dallarinda pismesine, agaglarin fotosentez yapmasina, yani yeryiiziindeki hayatin siiriip
gitmesine yeter...
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Eger insanoglu bu enerjiyi ¢ok degil 15-20 dakika depo etmenin bir yolunu bulmus olsaydi, 1
yil boyunca yer kabugu lzerinde kime ne kadar enerji lazimsa hepsine kafi gelirdi...

Hatirliyorum da ilk kez glines enerijisi ile galisan bir hesap makinesi gordigiimde ne kadar
sasirmistim. Buglin glines enerjisi ile saatlerce yol alabilen arabalar yapiyorlar. Ama insanlik hala
Urettigi makineleri galistrmak igin basinin Gstiindeki bu enerji kaynagindan gok, ayaklarinin dibindeki
petrole muhtag. Fakat petrol kelimenin tam anlamiyla suyunu gektiginde ve yeryiziindeki son petrol
kuyusundan, sit kutularindan pipetle ¢ektigimiz son yudumdan sonra gelen o berbat ses -Hurrrrt!
Harrrrt!- geldiginde umarim simdikinden ¢ok daha verimli calisan glines pilleri yapmayi becermis
oluruz...

Ne sicak, ne ¢ok sicak!

Eger Guneg'ten bahsediyorsak “sicak” kelimesi pek hafif kalir. “Cok sicak” ise kesinlikle yet-
mez.

Dis ylizeyi 6000 derece, merkezi ise 20 milyon derece sicakliginda olan Giines’i anlatmak igin
sicaktan ve gok sicaktan baska bir kelime bulmamiz gerekir...

Glines; Duinya gibi daglardan, taslardan, kitalardan olusmaz. O, dev boyutlarda bir gaz kiitle-
sidir. Strekli fokur fokur kaynayan, bir yandan da akil almaz siddette patlamalarla etrafa enerji sagan
bir gaz topu! Bu gaz topunun merkezinde her saniye 500 milyon ton hidrojen, helyuma dénusur. Bu
sirada %3 oraninda bir kayip olur. Bu kayip, isi ve isik olarak agiga cikar.

iste bu enerji, Giines’ten savrulup dalga dalga uzayin karanliklarina dogru yayilir.

Gele gele Diinya’mizin mavi kalkanina gelir. Bu kat kat koruyucu tavan-atmosfer- Glines’'ten
gelen enerijiyi bir glizel stiziip asagida yasayan nazli canlilari incitmeyecek kivama getirecek sekilde
yaratilmistir...

Tarik USLU
Su Acayip Uzay
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MUHTESEM KARINCALAR

Karincalari herkes tanir. Ozellikle yaz aylarinda mutfaginizi incelemek icin evinize dogru uygun
adim yola ¢ikan karincalari mutlaka géormugsunizdir.

Karincalarin Tuhaf Huylari

1880’den beri Alman yasalari kirmizi karinca yuvalarini korumaya almistir. Nigin biliyor musu-
nuz? Clinkd bu yuvalardan gikan karincalar her giin 100.000 adet tirtil ile bitkilere zarar veren istila-
cilari yemektedir.

Balklpu karincalari yaprak bitlerinin bal denen sindirim artiklariyla beslenir. Karincalar, yu-
valarinda bulunan bazi karincalari minik boncuklar gibi sisene kadar bu maddeyle beslerler. Sismis
karincalar yuvalarinda bulunan diger karincalari beslemek igin yedikleri bu maddeyi oldugu gibi geri
cikarirlar. Ne tuhaf hayvanlar, dyle degil mi?

Dokumaci karincalar ipekle birlikte yapraklari dokuyarak kendi yuvalarini insa ederler. Larva-
lari ipegi Uretir ve muhtesem karincalar yavrularini adeta canh bir mekik gibi ileri geri gotiirerek bu
yuvay! yaparlar.

Glney Amerika’nin kapan g¢eneli karincalarinin ise ¢ok biiyik ¢eneleri vardir. Ziplayan bazi
kiglik bocekleri geneleriyle yakalayip onlara zehir enjekte ederler. Bu karincalar ne kadar korkung
da olsalar koca geneleriyle yumurtalarini veya larvalarini -her annenin bebegine yaptigi gibi- nazikge
tasirlar. Ne hos, degil mi?

Yaprak karincalari ise kendi Urtinlerini kendileri yetistirirler. Sebzeleri kestikten sonra giibre
elde edebilmek icin onlara birtakim islemler uygularlar. Sonra da lizerinde mantar yetistirirler.

Hasat gorevlisi karincalar ¢olde yasarlar. Buralarda tahil biriktirip ve hepsini ¢igneyip kabukla-
rini atarak ekmeklerini kendileri yaparlar.

Avusturalya bulldog karincalarinin isirmalari ¢ok siddetlidir. Otuz isirik bir insani 15 dakikada
oldurebilir.

Acaba en tehlikelisi gergekten o mudur? Afrika’nin ve Gliney Amerika’nin ormanlarinda gok
daha tehlikeli bir tir pusuya yatmistir. Bu tiir 100 metre uzunlugunda ve 2 metre genisliktedir. Ker-
tenkelelerin, yilanlarin ve hatta daha da biyik hayvanlarin isini bitirebilir. Peki bu korkung yaratik ne-
dir? Gergekten bir karinca mi? Cevabimiz kesinlikle evettir! Bu, 20 milyon adetten olusan bir karinca
kolonisidir ve sabit bir yuvalari yoktur.

Yagmaci karincalar ise Endonezya’da yasarlar. Kendi yollarini bile kendileri insa ederler. Bu
yollar genellikle 90 metre uzunlukta olabilir. Hatta bazi yollarin karincalari koruyacak topraktan dam-
lari bile vardir ve karincalar otoyol konusunda oldukga titizdirler.

Bunlari biliyor musunuz?
e 10.000 karinca tlrd vardir ve bu tirlerin pek ¢ok ortak 6zellikleri bulunmaktadir.
e Karinca yuvalari bitiin hayatini yumurtlamaya adayan tek bir kralige tarafindan yonetilir.
o isci karincalarin hepsi disidir.
o isci karincalar 7 yil yasarken kralige karincalar 14 yil yasar ve sonra yaslanip éliir.
e Karincalar seslere garip tepkiler verir. Daha ilginci sesleri bacaklariyla dinler.
e Birtakim minik ve matrak bocekler karincalarin yuvalarinda saklanir.

Nick ARNOLD (Nik ARNILD)

Cev. Elif KIRAL
Matrak Bocekler
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BiZiMKi TURKCE SEVDASI

Eli kalem tutanlar arasinda dili konu edinmeyen, dil (izerine yazmayan, dil ile ilgili kelam et-
meyen neredeyse yok gibidir. Dile deginmemis hicbir distnir, sair ve yazar olmamistir. Cinka dil
demek; disiinmek demek, anlamak demek, anlasmak demek, kisaca insan olmak demektir.

Dil, var veya yok olma demektir. Dil demek millet demektir. Dil, millet igin kutsal bir hazinedir.
Dil milletin kalbidir, zihnidir, beynidir. Tirkge varsa Tuirk milleti vardir. Tirkgenin yok oldugu cografya-
larda siz de yoksunuzdur. Dinin muhafazasi igin de dil lazimdir. Dilin korunamadigi yerde higbir deger
korunamaz. Tarihte dilini kaybettigi halde dinini koruyan, kimligini koruyan millet yoktur. Her sey
dille baslar ve dille biter. Tarih, Tirkgeyi kaybettigi icin kimligini, TurklGginu kaybetmis milyonlarca
insani kaydetmektedir. Bunlarin hicbiri bugtin gegmiste Turk olduklarini bile hatirlamamaktadir. Dilini
kaybedenler zamanla degisime ugrayarak baska bir milletin, bagka bir dinin iginde eriyip giderler. Bizi
biz yapan ve diger milletlerden ayiran en énemli varligimiz; duygularimizi, distincelerimizi, hayalle-
rimizi, 6zlemlerimizi ifade ettigimiz dilimizdir.

Dilimiz, diin oldugu gibi bugiin de gliclini devam ettirmektedir ancak gereken 6zeni goster-
medigimizden biiyiik bir tehdit altina girmistir. is yerleri ve iiriin adlarinda yabanci kelimelerin tercih
edilmesi, kitle iletisim araglarinin bozuk dil kullanimini 6zendirmesi, Tuirk alfabesinde olmayan birgok
harfin Turkge kelimelerle kullaniimaya baslanmasi, s6z varligimizin giderek kisirlasmasina, kaba dil
kullanimina, sdyleyis bozukluklarina, kelimelerin yanls anlamda ve yanlis bigcimde kullanilmasina yol
acmaktadir. ilim ve teknolojideki hizli gelismeler, basin ve yayin kuruluslarinin kullandigi dogru ol-
mayan dil, ticari hayatin getirdigi yabancilasma, bilisim dilindeki yabancilasma, bilgisayar ve internet
kullanimi ve yabanci dil ile egitim, dilimizde bozulmalara yol agan sebepler olarak karsimiza gikmak-
tadir.
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“Bir Ulkeyi idare etmeye ¢agrilsaydiniz ilk is olarak ne yapardiniz?” diye soruldugunda, Kon-
flicylis sdyle cevap vermistir: “ise dil ile baslar, 6nce dili diizeltirdim. Dil diizgiin olmazsa kelimeler
dislnceyi duzgln anlatamaz. Dusiinceler iyi anlatilmazsa, yapilmasi gereken seyler iyi yapilmaz. Ge-
reken yapilmazsa ahlak ve kiltlr bozulur. Ahlak ve kiltir bozulursa adalet yolunu sasirir. Adalet yan-
lis yola saparsa halk gligsuizliik ve saskinlik igine diiser. Ne yapacagini, isin nereye varacagini bilmez.
Bu sebeple soylenen sozii dogru sdylemeli. Higbir sey dil kadar mihim degildir.”

Yazi dili olarak 1500, konusma dili olarak ise yaklasik 5000 yillik bir gegmisi olan ve bugiin
diinyanin doért bir yaninda 220 milyon konusaniyla, diinyanin besinci dili olan Tiirkgenin gliciinin
farkinda olmak, onu her ortamda dogru kullanmak ve yapisina uygun olarak koruyup gelistirmek her
Turk vatandasinin gorevidir.

Turk¢emizin yabanci etkilerden mimkiin oldugunca kurtarilarak bagimsiz bir dil olarak yasa-
masi, ari ve giizel bir Turkgenin yeni nesillere aktarilarak varligini siirdiirebilmesi igin, kisisel ve top-
lumsal bir duyarhlik kaginilmazdir. Bu konuda gerek tek tek bireyler gerekse toplum olarak hepimiz
Turkge bilinci tasimak, bilingli gabalar iginde olmak zorundayiz.

Ekrem ERDEM
Bizimki Tiirkce Sevdasi

Saglarin manyak
Thanks! glizel olmugt
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EVLIYA CELEBI (1611-1682)

Evliya Celebi 25 Mart 1611’de istanbul’da Unkapani'nda dogar. Dogdugunda bir dervis onu
havaya firlatip yakalar, “Bu ¢ocuk yiice bir kisi olacak.” der. 6 glinliikken torenle adi konur, donemin
adetlerine gore seyhiilislam kulagina Evliya ismini okur. Yetiskin oldugunda hem kuyumcubasinin
oglu oldugundan hem de enderun egitimi aldigindan Celebi lakabi ile anilir.

Evliya Celebi bir siire medresede okur. Babasindan tezhip, hat ve nakis 6grenir. Kur’an’i ezber-
leyerek hafiz olur, enderuna alinir. Geziye duydugu ilgi, gocukken babasindan ve onun yakinlarindan
dinledigi 6yki ve masallara dayanir. Enderunda aldigi egitim sonucu Arapga ve Farsgasinin ilerlemesi
gezileri boyunca Evliya'ya blyiik avantaj saglayacaktir.

Babasi Dervis Mehmet zilli, iyi bir kuyumcubasi olmakla kalmayip baska el sanatlarina da me-
rakhdir. 1l. Selim zamaninda saraya kuyumcubasi olur. Babasinin gevresi geng Evliya’ya iyi bir egitim
gormesi ve seyahat etmesine olanak saglayacak gorevlere getirilmesi konusunda avantaj saglar.

Evliya Celebi dis gortinlisti yoniinden basinin biraz blylk oldugunu, gozlerinin saat rakkasi
gibi oynadigini soyler. Anlasiliyor ki cocukken enerjisini disa vurabilmek igin degisik yontemler bul-
mustur.

Yazdiklarina bakilirsa Evliya Celebi sporun her alani ile ilgilidir. IV. Murat’in kendisine yakin
devlet adamlari ile yaptigi iddiali glireslerde Evliya agilis duasi yapar. Maceralarinda atin yeri bi-
yuktdr, ata iyi biner, gezilerinde at olmadan yapamaz. Tatil glinlerinde Ok Meydani'nda yapilan ok
yariglarina katihp derece aldigi bilinmektedir. Ayrica Kadikdy baglari ve Fenerbahge arasinda sik sik
yuzdUgun soyler.

Evliya 20’li yaslarinin basinda seyahat arzusu ile yanip tutusur. Babasinin, annesinin ve kar-
deslerinin etkisinden kurtulup daha kapsamli geziler yapmayi diistindGglni yazar. Ancak bunun ev
halki tarafindan pek hos karsilanmadigi anlasilmaktadir. O tinli riiyasi tam da bu dénemde ortaya ¢I-
kar. Anlatildigina gére Evliya, Ahi Celebi Camisi’'ndedir. Cemaat arasinda Hazret-i Peygamber’i gorar.
Yanina yaklasir. “Sefaat ya Resulallah” (glinahlarimin bagislanmasi igin bana yardim et, ey Allah’in
Elgisi) diyecegi yerde “Seyahat ya Resulallah” der. Riyasinda dilegi kabul edilir. Hatta din buytkle-
rinden birisi kendisine gezdigi yerleri yazmasini onerir. Evliya riilyanin sonunda heyecanla yataktan
firlar, rilyasini yorumlatmak igin bilginlere kosar. Bunlardan biri, seyahat etmeye énce istanbul’dan
baslamasini sdyleyince ayagina gizmesini gegirir, ilk kitabina konu olacak bilgileri toplamaya baslar.

69



Evliya hogsohbet, hazircevap, bulundugu her ortamda glizel ve esprili konusan, éykiler an-
latan biridir. Sesinin glizel olmasi nedeniyle iyi Kur’an okur, miizik ile yakindan ilgilenir. Hat sanatinin
yanisira aga¢ oyma konusunda da gahisir. Battin bu 6zellikleri seyahat etmesini kolaylastiracak gorev-
lere atanmasini saglayacaktir.

Evliya, Ayasofya Camii’'nde Kur’an okurken Padisah IV. Murat’in kendisini dinledigini, sonra
da tanismak istedigini yazar. Padisahin 6vgusiini kazanan Evliya saraya girer, Gnll hocalardan dersler
almaya baslar. 1633’te baslayan saray yasami 1637’de IV. Murat’in 6limtine kadar 4 yil strer.

IV. Murat’in 6liminden sonra, Evliya Celebi saraydan ayrilir. 1640’ta 20 kadar arkadasi ile bir-
likte ailesine haber vermeden Bursa’ya dogru yola koyulur. ilk kez istanbul disina ¢ikiyordur. Bundan
bdyle 40 yil boyunca seyahat edecektir. Ayni yil ikinci seyahatini izmit’e yapar. Tarihgiler toplam 19
gezi yaptigini, Ug kitada at kosturdugunu belirtir.

Evliya Celebi gezip dolastigi yerlerde duyduklarini kaydetmis, ardindan notlarini gézden ge-
cirerek 10 ciltten olusan Seyahatname’sini ortaya koymustur. Kitap, 17. ytizyilda Osmanlh ve komsu
Ulkelerdeki toplumsal iliskiler, mimari yapilar ve giyim kusama iliskin ¢cok genis bir gérinim sunar.
Dil, folklor, cografya, sanat, spor, ekonomik yasam ve dinle ilgili konular kitapta yer alr. Topladigi
bilgileri stsleyerek okurun ilgisini ¢cekecek sekilde sunar. Evliya, kitabindan Defter-i Havadis diye s6z
eder. Bunu bir tarih kitabi olarak yazmadigini 6zellikle belirtir. Kitabinda 18 hiikimdarin lkesinden
gectigini, 147 lisan duydugunu, ancak istanbul’un giizelligi ve cazibesiyle kiyaslanabilecek bir yer gér-
medigini yazar. Seyahatname glinlimiizde bile arastirmacilar igin 6nemli bir inceleme ve yorumlama
kaynagidir. Birgok dile gevrilmistir.

Evliya Celebi, 40 yil boyunca bikip usanmadan seyahat ederek gercekten de gii¢ ve tehli-
kelerle dolu bir isi basarmistir. 1611’de istanbul’da baslayan yasami, tahminen 1682’de Misir’dan
donerken yolda ya da Misir gezisinin ardindan istanbul’da sona erer.

Behzat TAS
Kiiltiiriimiiziin Yapi Taslari
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Ek-8: Uygulama Etkinlik Ornekleri

@ Etkinlik

Metnin bashigina ve gorsellerine bakarak metnin i¢erigini tahmin ediniz.
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¢) Metinde numaralandirilmis paragraflar: inceleyerek birbiriyle iligkili olan
paragraflarin numaralarim belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diisiinceyi kendi
ciimlelerinizle yaziniz

* L2 or: ‘./I.’}*.c@'lcn.f::ﬂ.'-f'xi?n...%%f.?g?a..&?aa.
\*63:‘}1; :hc.::wi'{’or. LEESMRA.L 5 ok ;1;;:41.-, =

o D5l Wable.. . quncall... Yeporama .. bine. syt
b’ofyér.?. €3 bfaRa.. Celamomia.. Psdern

@) Etkinlik

Metni maddeler halinde 6zetleyiniz.
d’?ﬁFL\F\L/\\Gf Cw«\rur’\:«'e,'\ Redn. . G, r\y‘i‘r ;\ P;k(‘

yo,/\? \ko {':‘!.\i \&r o ;3 ot m,"\\\o A 9 o \OC al(\'l r,

Q’gﬁw\u sauge?ods Saeoncter AoAde  Mrack fsler \\%akel?rlp»
. ~ = N :

4 ) i \ \ \ TR T F
Oace.~ col Galierres Lasarty olursa . cm\mrm bocaricy Combudvel §a \bc\ic\f‘wslq}uj
\) - T N

C\){Y\ ‘/\\)r ?3@,\1 in (\'1-6) fl+l‘|'.;31§ﬂr~(i;;- "ngm-i{’f-,'f \jq so\m} ! L?f f\l;(? U@f
v

72



@ Etkinlik

Metnin bagh@ina ve gorsellerine bakarak metnin igerigini tahmin ediniz.
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@ Etkinlik
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¢) Metinde numaralandirilmis paragraflar: inceleyerek birbiriyle iligkili olan
paragraflarin numaralarim belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diisiinceyi kendi
ciimlelerinizle yaziniz
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@ Etkinlik -

Metnin bashgina ve gorsellerine bakarak metnin icerigini tahmin ediniz.
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¢) Metinde numaralandirilmis paragraflar: inceleyerek birbiriyle iliskili olan
paragraflarin numaralarim belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diisiinceyi kendi
ciimlelerinizle yaziniz
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Metnin bashigina ve gorsellerine bakarak metnin igerigini tahmin ediniz.
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@ Etkinlik

Metnin baghgina ve gorsellerine bakarak metnin icerigini tahmin ediniz.

@ Etkinlik
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¢) Metinde numaralandirilmig paragraflari inceleyerek birbiriyle iliskili olan
paragraflarin numaralarim belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diisiinceyi kendi

ciimlelerinizle yazimz
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G Etkinlik

Metnin baghgina ve gorsellerine bakarak metnin igerigini tahmin ediniz.
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é Etkinlik

a) Metinde gecem anahtar kelimeleri yaziniz.

Lomansa. = komnca. He S = Yaemk. . o ook, = OV

b) Metnin ana fikir ve konusunu bulunuz.

- Metnin anafikri nedir?
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¢) Metinde numaralandirilmis paragraflar1 inceleyerek birbiriyle iligkili olan
paragraflarin numaralarmi belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diigiinceyi kendi
ciimlelerinizle yazimz
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6 Btkinlik
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@ Etkinlik

@ Etkinlik

a) Metinde gegem anahtar kelimeleri yaziniz.
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b) Metnin ana fikir ve konusunu bulunuz.
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¢) Metinde numaralandirilmis paragraflari inceleyerek birbiriyle iliskili olan
paragraflarin numaralarin belirtiniz. Bu paragraflarda anlatilan diisiinceyi kendi
ciimlelerinizle yaziniz
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