BARTIN UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITiMi ANABILIM DALI

YUKSEK LISANS TEZI
MATEMATIK OGRETMENLERININ ORIGAMININ MATEMATIK
EGITIMINDE KULLANILMASINA iLiSKIN INANCLARININ VE 0Z
YETERLIK ALGILARININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI
FiLIZ AYDIN
DANISMAN

DR. OGR. UYESI 0ZGE GUN

BARTIN-2021



T.C.
BARTIN UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGITiMi ANABILIiM DALI

MATEMATIK OGRETMENLERININ ORIGAMININ MATEMATIK EGITIMINDE
KULLANILMASINA ILISKIN INANCLARININ VE OZ YETERLIK ALGILARININ
BAZI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Filiz AYDIN

BARTIN-2021



BEYANNAME

Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tez yazim kilavuzuna gore Dr. Ogr. Uyesi
Ozge GUN danismanliginda hazirlamis oldugum “MATEMATIK OGRETMENLERININ
ORIGAMININ  MATEMATIK EGITIMINDE KULLANILMASINA  ILISKIN
INANCLARININ VE OZ YETERLIK ALGILARININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI” baslikl1 yiiksek lisans tezimin bilimsel etik degerlere ve kurallara uygun,
0zgiin bir ¢alisma oldugunu, aksinin tespit edilmesi halinde her tiirlii yasal yaptirimi kabul

edecegimi beyan ederim.

17.09.2021
Filiz AYDIN



ON SOZ VE TESEKKUR

Bu caligmada, matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina
iliskin inanglar1 ve 6z yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan arastirilmasi

amagclanmustir.

Uzerimde sayilamayacak biiyiikliikte emege sahip olan, beni bugiinlere getiren, yetistiren,
yardimlarint ve giivenlerini benden hi¢ esirgemeyen annem Vasfiye AYDIN’a, babam
Sedat AYDIN’a, ablam Elif YILDIRAN’a, enistem Ali Akif YILDIRAN’a tesekkiir

ederim.

Basta Omer Serdar ONAL olmak iizere bu giinlere gelmemde emegi gegen tiim
Ogretmenlerime ve hocalarima sonsuz siikranlarimi sunuyorum. Tez ¢aligmam boyunca ve
tez disinda da her zaman destegini esirgemeyen ve her daim nezaketli tavirlariyla saygi ve
sevgiyi hak eden degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Ozge GUN’e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Tez yazim siirecimde saglam bir kuramsal g¢erceve olusturmama yardimci olan Deniz
KIRENCEKAYA’ya, emeklerinden dolayr Safiye GUN’e minnettarim. Bu c¢aligma
boyunca bana destek veren Gokhan YILDIZ’a ve 6zverili tavirlariyla ¢alismama basindan
sonuna kadar katkis1 bulunan herkese, arastirmama katilan ve degerli goriislerini paylasan
tiim meslektaslarima tesekkiir ederim.

Son olarak yiiksek lisans &grenimim icin burs vererek destek saglayan TUBITAK’a

katkilarindan dolay1 ¢cok tesekkiir ediyorum

Filiz AYDIN
Bartin, 2021



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK OGRETMENLERININ ORIGAMININ MATEMATIK
EGITIMINDE KULLANILMASINA iLiSKiN iNANCLARININ VE OZ
YETERLIK ALGILARININ BAZI DEGiISKENLERE GORE iNCELENMESI

Filiz AYDIN

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Ozge GUN

Bartin-2021, sayfa: XIV+121

Bu ¢aligma, matematik 6gretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina iligkin
inanclart ve 0z yeterlik algillarinin baz1 degiskenlere gore degisip degismediginin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Caligma Tiirkiye genelinde gorev yapmakta olan 521
matematik 0gretmeni ile ylriitiilmiistiir. Caligsmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Verilerin toplanmasinda Matematik Egitiminde Origami Inan¢ Olgegi (MEOIO) ve
Matematik Egitiminde Origami Kullanimina Yoénelik Oz Yeterlik Olgegi (MEOOYO)
kullanilmistir. Katilimeilarin 6lgek puanlarindaki cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan
lisans programi ve origami deneyimine gore farkliliklarini arastirmak icin ayr1 ayri Cok
Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmisti. MANOVA testlerinden elde
edilen bulgular, O6gretmenlerin matematik egitiminde origami kullanimima yonelik
inanglarinda ve 6z yeterlik algilarinda cinsiyet, program ve origami deneyiminin etkisi
oldugunu gosterirken, kidemin etkisi olmadigini gostermistir. Bunun yani sira
ogretmenlerin MEOIO maddelerine verdikleri cevaplara gore, origaminin matematik
derslerinde etkili bir Ogretim araci olduguna inandiklari sonucuna ulasilabilir. Diger
taraftan, MEOOYO maddelerine verilen cevaplara gore, Ogretmenlerin matematik
egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilariin diisiik diizeyde oldugu tespit

edilmistir.
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INVESTIGATION OF BELIEFS AND SELF-EFFICACY OF MATHEMATICS
TEACHERS’ ABOUT USING ORIGAMI IN MATHEMATICS EDUCATION
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This study was carried out in order to determine whether the beliefs and perveived self-
efficacy beliefs of mathematics teachers in using origami in mathematics education differ
according to some variables. It was conducted with 521 mathematics teachers working
throughout Turkey. Correlational survey model was used in the study. Origami in
Mathematics Education Belief Scale (OMEBS) and Origami in Mathematics Education
Self-Efficacy Scale (OMESS) were used in order to collect data. In order to investigate the
differences in OMEBS and OMESS’s scores of the participants with respect to gender,
teaching experience, undergraduate program, origami experience separate Multivariate
Analysis of Variance (MANOVA) were run. MANOVA tests results indicated that
mathematics teachers’ beliefs and perceived self-efficacy beliefs in using origami in
mathematics education were affected by gender, undergraduate program and origami
experience but not by teaching experience. Moreover, according to the responses of
mathematics teachers given to items of OMEBS, it can be concluded that they believed
that origami is an effective teaching tool in mathematics lessons. On the other hand,
according to the responses given to items of OMESS, it was determined that their

perceived self-efficacy beliefs in using origami in mathematics education were at a low
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level.

Keywords: Origami, Beliefs, Percieved self-efficacy beliefs, Mathematics education,

Mathematics teachers

vii



ICINDEKILER

BEYANNAME ...ttt b ettt e st b e et e e san e e beesnee s i
ON SOZ VE TESEKKUR .......coovviiiiieiieiieeee e enae s ss s enen e iii
OZET ... v
ABSTRACT et re e Vi
ICINDEKILER ..........coooiooeeeeee ettt ettt viii
SEKILLER DIZINI.........cooiiiiiiiiiiece ettt Xi
TABLOLAR DIZINI.......coiiiiiiiii s Xii
EKLER DIZINI ....ccoooiiiiiiiiiiie s Xiii
SIMGELER ve KISALTMALAR DIZINI .......cc.cooooiiiiiiiccee Xiv
BOLUM L ..ottt 1
] 0 2 1T 1
1.1, ProbIEm DUFUMU ...ccoiiiiiiieiitisiees et 2
1.2, Arastirmanin AINMACI.............oooiuuiiieiiiuieeeeiiieeeessiaeeeesaisreeesesteeeesssssaeeeaassreeeessnseeseesns 4
1.3. Problem Clmlesi.............cooouiiiiiiiiiiieie et nneas 4
1.4. Alt Problemler ve T1gili HIPOteZIer ..................cocoovvevreeevceeieieeeeseeeeeeeeeesesieseesanes 4
LS. SayltIar.... ..o 6
1.6, SINIFIaMAIAY ... 6
1.7, TANIMIAL ..ottt e s 6
1.8. Arastirmanin ONeMi..............ccc.covuvvieiiviieeieeeeseeeee e 7
BOLUM IL.....ooomiitiiiiiiici s 11
LITERATUR OZETI .....coiiiiiiiiiiiiie s 11
2.1. Matematik EGItimi..............cooooiiii 11
2.1.1. Matematik Ogretiminin Amaclari.............c..cccoooovovvrverereeerieeeeceee e, 13
2.1.2. Matematik Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Rolii ........... 14

y N © ] o T- 1o | SRS 18
2.2.1. Origaminin Tarihsel SUreci................ccccoiiiiiii 18
2.2.2. Origami CeSitleri............ccooiiiiiiiiiii 19
2.2.3.0rigami AKSIyOmMIArT ............coooiiiiiiiiii s 20
2.2.4. Origami ve EGitim ... 23
2.2.4.1. Origami ve Matematik Egitimi ......................cccooiiii, 26

viii



Matematik Egitimine Origaminin Rolii................cccoooii, 27

2.3.I0a0¢ KAVIAMI ......ooooviiiccceeeeee et 28
2.3.1. INANC SISTOIM ...ttt ettt 29
2300 Yari-Mantiksal..........ooooooiiiii s 29
2.3.1.2. Psikolojik Merkeziyetilik .................cccoooviiiiiiiiiiiiec 30
2.3.1.3. KUME YAPISL.....oiiiiiiiiiiiciiicec e 30
2.3.2. Matematik Ogretimde INanc.................cccoceveviviiiiieccececee e, 32
2.3.2.1. Matematigin Dogasina iliskin Inanclar...................cccocooooveiiiinnnnene, 33
2.3.2.2. Matematigin Ogretimine iliskin Inanclar.....................c..ccccooovereinnnn, 34
2.3.2.3. Matematigin Ogrenimine Iliskin Inanclar..................c.c.cocccooveiennnnn, 34
2.3.3. Ogretmen INANCI ...........cc.ccocooiviiiiiiieiccie e 35
2.4, OZ Yeterlik ALGISI.............cocoiuiriviireiiiiieeiieieie et 36
2.4.1. Oz Yeterlik Algisinin KaynakIart...........cco.ccooevocriereceernieeeseseseeneenenn. 38
2.4.2. Oz Yeterlik Algilarmin EtKileri............c..cccoooooevvvireeieceeeneeeecee e, 39
2.4.3. Matematik Oz Yeterlik AIGISI................cccevveriieiernieiieieeee e 40
2.4.4. Ogretmen Oz Yeterlik AIISI..............ccccovocviieviiriiiinieiieeieeee e 41
2.5. 11l ATaStirmalar...............ccoooovcviieevcieieieceeee et 42
2.5.1. Origami ile T1gili Arastirmalar.............c..cccocoooovvivoviiieieceeeeeee e 42
2.5.2. Ogretmen inanci ile flgili Aragtirmalar................ccccooovvivvieiccreiericennn, 51
2.5.3. Ogretmen Oz yeterlik Algisi ile lgili Arastirmalar ....................c.cc.coo...... 54
BOLUM IIL ...ttt 59
YONTEM ..ottt 59
3.1, Arastirma DeSENi .......oc.vvviiiiiiiiiiii 59
3.2. Arastirmanin Evreni ve OrneKIemi .................c.cccoovvvevoiicisieesceeeeeeee e 59
3.3. Veri Toplama Araglart............ccooooiiiiiinii 61
3.3.1. Kisisel Bilgi FOrmu............cccoiiiiiiiiiieii e 61
3.3.2. Matematik Egitiminde Origami Inan¢ Ol¢egi (MEOIO)........................... 61
3.3.3. Matematik Egitiminde Origami Kullamimina Yonelik Oz Yeterlik Ol¢egi
(MEOOYO)........ooiieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 62
3.4, DeGISKENILT ... 63
3.4.1 Bagimsiz Degiskenler ................c.ccooiiiiiiii s 63
3.4.2. Bagimli Degiskenler ..............cccoooiiiiiiiiii s 64



3.5. Veri Toplama SUFecCi............ccooiiiiiiiiiii 64

3.6. VErilerin ANANIZI........cocooiiiiiiiie e 65
3.6.1. KAYIP VeI ...coiiiiiiiiiiiiii et 66
3.6.2. Normalligin Degerlendirilmesi................ccccoceviiiiiiiiiiiiii e 66

BOLUM IV ..ottt 67
BULGULAR .ottt bttt ettt ettt e et e sbe e e bt e sbe e e beennneanns 67

4.1. Hipotezlerin Testine Iliskin Bulgular.................cccccocoooveveiiirieeeeeeee e 67
4.1.1 Varsayimlarin Testine Tliskin Bulgular ..............c.c.c.cocooovvvviiviverieseneee, 67
4.1.2. Birinci Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular ..................cccc.cc.ceue...... 71
4.1.3. ikinci Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular ..................c..cccccceoevun.n... 73
4.1.4. Uciincii Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular.................c....cccoooo....... 74
4.1.5. Dordiincii Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular..................cc........... 75

4.2. Matematik Ogretmenlerinin MEOIO ve MEOOYO Hakkindaki Cevaplarina

Tliskin Genel DUIFUIMIATT ...............ccovuivveieieieieeeeee ettt 77

BOLUM V ..ottt 81
SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER ...........c.ccccoocviiiiiiiieeeieeee e, 81

5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar ve Tartisma.................ccccooooiininnnnn. 81

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar ve Tartisma ...............ccco.ccovevevrevennnnnen. 83

5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar ve Tartisma ..............c.cccococoveveverennnn. 85

5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuglar ve Tartisma ...............cccccoooeveeeenne 87

5.5. MEOIO ve MEOOYO Cevaplarina Yonelik Sonuclar ve Tartisma ................ 88

5.6, OMETIICT ............oveeeceeeeeee ettt 89

KAYNALKCA ..ottt et bt e s b e e st e e be e et e e nnneeneeanneas 91
EILER .ottt r e r e ne e 107



SEKILLER DiZINi

Sekil Sayfa
No No
2. 12 AKSIYOM 1710 GIZIM 0.ttt 20
2. 27 AKSTYOM 2 NN GIZIMTtttttiieiiiiieiiiieesiteeesiieessibeessibe e sire e s sbe e e s b e s s b e e s bbeesnsaeesnbeeesnbeeennneas 21
2. 37 AKSIYOM 3 TN GIZIM 1ttiitiiieiiiiieiiieesiee e sitie st et s b e e bs et e e sbe e e snbeeennnes 21
2. 47 AKSTYOM 47 TN GIZIM 1ttiitiiiiiiiiieiiieesieeesiee st e st e s sire e sbb e st e e s bb e e bb e e sbn e e snbe e e anbeeennseas 21
2. 57 AKSIYOM 5710 GIZIM . c.tiiutiieiiiieiiitiese et 22
2. 62 AKSIYOM 6 NN CIZIMI.e.uviiiiiieiiitiesieeie bbb ne e 22
2. 77 AKSTYOM 7 NN GIZIM ..ttt ettt ettt be e e st e e snn e b e e sneeenne e 22

Xi



TABLOLAR DiZiNi

Tablo Sayfa
No No
3. 1: Arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri............ccccvrvenen. 60
3. 2: Degiskenlerin siniflandirilmast .......ccueeiiviiiiiieiiieiie e 63
3. 3: MEOIO ve MEOQOYO verilerine iliskin betimsel istatistiKIer...........c.cccoovrvrvrreernnnnee. 66
4. 1: MANOVA igin normallik test SONUGIAIT ...........eeeiiiiiiiiiiiiie e 68
4. 2: MEOFO, MEOKSO ve MEOOYO puanlart arasi pearson...........ccceveeevereeersreerereenns 70
4. 3: Box Kovaryans Matrislerin Esitligi testi Sonu¢lart ..........c.ccooevviiiiiiiiiiniinicice, 70
4. 4: Levene Hata Varyanslarinin Esitligi testi sonuglari........ccooocvviviiiiiiiiinciiin, 71
4. 5: Cinsiyet icin ortalama ve standart sapmalar............cccooeviiiiiiiiii e, 71
4. 6: Cinsiyet icin MANOV A SONUGIATT ....cuviiiviiiiiiiiiieiiie ettt siee s 72
4. 7: Cinsiyete gére MEOF, MEOKS ve MEOQOY &lgeklerinden aldiklar1 puanlarin
farklilasmasina ilisgkin MANOVA SONUGIATT......ccvviiuiiiiiiiiiiieniiee e 72
4., 8: Kidem i¢in ortalama ve standart Sapmalar..........cccoccveiiiiniiieniiieiieeee e 73
4. 9: Kidem i¢in MANOV A SONUGIATT .....ocviiiiiiiiiiiiiiii ettt 73
4. 10: Program i¢in ortalama ve standart sapmalar ...........c.ccoceiiveiiiiiniinieesee s 74
4. 11: Program i¢in MANOV A SONUGIATT ....ccivviiiiiiiiiiiiieiiciie e 75
4, 12: Programa gére MEOF, MEOKS ve MEOOY &lgeklerinden aldiklari puanlarin
farklilasmasina ilisgkin MANOVA sONUGlart.........ccocoeeiiiiiiiiiiic e 75
4. 13: Origami deneyim i¢in ortalama ve standart sapmalar.............cccoceniveviniinicniniennn. 76
4. 14: Origami deneyim i¢in MANOVA SONUGIATIT .......ooviiiiiiiiiiiiiieciecee s 76

4. 15: Origami deneyime Gére MEOF, MEOKS ve MEOQY o&l¢eklerinden aldiklari
puanlarin farklilagmasina iliskin MANOVA sonuglart...........ccceevvieiiiiiiiiiiiniicenee. 77

xii



EKLER DiZiNi

Ek Sayfa
No No
EK 1: Olgek Kullanim IZ0i ......ccoceveviiivciieieieieeceee et 107
EK 2: Etik Kurulu Onay Belgesi .......c.coueiiiiiieiecc et 108
EK 3: Arastirma Uygulama IZn0i ........c.ccovovvviviiiiiiieiicecceeeeeeeee et 109
EK 4: Kisisel Bilgi FOIMU .....cccviiiiiiiiiii e 110
EK 5: Matematik Egitiminde Origami Inang OICeSi ..........ccevvvrevrrirerrirererieeeieeeeeeien, 111
EK 6: Matematik Egitiminde Origami Oz Yeterlik OICedi .........coceervirereriererriererierennne, 113
EK 7: HIStOQramUIar........cc.ooiiiiecic ettt nne e 114
EK 8: KUtU grafiKIEri ........coveeiecie ettt 115
EK 9: Bagimli Degiskenlerin Hiicre Matrisleri ...........cooovvviviiiiiiniiiiciicc e 116
EK 10: MEOIO maddelerinin iki faktorlii ¢oziimii icin ABA ve Oblimin Déndiirme
Oriintli Ve Yap! MAtriS ...c.cvcvvveirevereriiecieteteseeeeesetesssssseste s esssse et es st sesenseens 117
EK 11: MEOOYO'niin Pilot Calismadaki Faktdr Analizi ...........cococevevrvivrvrviririieienenennns 118
EK 12: MEOIO’niin her bir maddesine verilen cevaplarin siklig1 ve yiizdeleri............... 119
EK 13: MEOOYO’niin her bir maddesine verilen cevaplarm sikligi ve yiizdeleri .......... 121

Xiii


file:///C:/Users/Aydın%20Çeyiz/Desktop/tez%2008.10.2021.docx%23_Toc84540722
file:///C:/Users/Aydın%20Çeyiz/Desktop/tez%2008.10.2021.docx%23_Toc84540724

BDO

SBS

MANOVA

MEOIO

MEOOYO

MEOFO

MEOKSO

MEB

TDK

Sd

SIMGELER ve KISALTMALAR DiZiNi

:Bilgisayar Destekli Ogretim

:Seviye Belirleme Sinavi

:Cok Degiskenli Varyans Analizi

:Matematik Egitiminde Origami inang Olgegi
:Matematik Egitiminde Origami Oz Yeterlik Olcegi
:Matematik Egitiminde Origami Faydalar1 Olgegi
:Matematik Egitiminde Origami Kullanilmasinin Sinirliliklar1 Olgegi
:Milli Egitim Bakanlig

: Tirk Dil Kurumu

:Serbestlik derecesi

:Anlamlilik diizeyi

:Aritmetik ortalama

:Standart sapma

:Frekans

:Orneklem sayis1

Xiv



BOLUM I
1.GIRIS

Insanlikla birlikte paralel olarak degisen ve gelisen matematik egitimi, hayatimizda énemli
bir yere sahiptir. Teknolojideki hizli gelismeler, degisimler ve ¢aga ayak uydurma yarisi

matematik egitiminin 6nemini gittik¢e artirmaktadir (Gelisen, 2017).

Matematikte soyut kavramlarin somut yapilarla ifade edilmesini gerektiginden geleneksel
matematik egitiminin bu agidan bazi siirliliklart oldugu agiktir. Bu sinirhiliklart ortadan
kaldirmak igin giliniimiizde birgok yeni, alternatif yontem ve teknik denenmektedir.
Ogrenme  siireci, cesitli ogrenme yaklagimlar1 ile tekrar ele almmakta ve

yapilandirilmaktadir (Kartal, 2019).

Matematik egitiminin kalite ve niteligini belirleyen birgok etmen bulunmaktadir.
Bunlardan biri de “matematiksel inangtir”. Matematikte inang; Matematigin giinliik hayatta
faydali oldugu, matematikte anlama algisinin énemli oldugu, problemlerin ¢dziimii igin
belli bir zaman gerektigi ve problemlerin ¢6ziimiiniin adim adim yapilacak islemleri
gerektirdigi yoniindeki olgularidir (Agag, 2013). Bununla birlikte matematik egitiminin
nasil yapilacagi, matematik Ogretimi konusunda belirlenecek hedeflerin ve 06gretim

programlarinin nasil olusturulacagi, ogretim siirecinde kullanilacak yodntemlerin neler

.....

-----

Bandura’ya (1995) goére 0z yeterlik algisi, Yyeteneklerimiz iizerindeki inanca
dayanmaktadir. Belirli hedeflere ulasmak, belirli bir davramisi diizenlemek ve onu
gergeklestirmek igin 6z yeterlik algisi gereklidir. Oz yeterlik algisi, insanlarin hislerini ve
diisiincelerini etkileyerek davranislarini belirleyen bir kavramdir (Celik Isik, 2019). Oz
yeterlik algilarinda s6z konusu olan, kisinin kendi kapasitesi hakkinda karar vermesi ve
kendisiyle ilgili bir yargida bulunmasidir. Ozetle 6z yeterlik inancinin; kisinin belli bir
gorevi, yeteneklerini de goz Onilinde bulundurarak basarip basaramayacag ile ilgili

olusturdugu en genel algisini ifade ettigi sdylenebilir (Ipek, 2019).



Yasantilarin olusumunda 6nemli bir yere sahip olan 6z yeterlik algilari, 6gretmenler i¢in de
onemli bir yere sahiptir. Ogretmenler, dgrenme-Ogretme siirecinin yodnlendiricileri ve
Ogrencinin akademik ve sosyal gelisimlerine etki eden en énemli kaynak kisi durumunda
olduklarimdan (Ozenoglu Kiremit, 2006) bireylere hayatlar1 boyunca tasiyacaklar1 kisisel
Ozellikleri kazandirmak ve onlar1t en iyi sekilde hayata hazirlamakla sorumludurlar.
Ogretmenlerin smif hakimiyetleri, dgrencilerle etkilesimi ve kullandiklar1 &gretimsel
stratejiler gibi birgok boyut aslinda Ogretmenlerin 6z yeterlik algilariyla iliskili
distintilmelidir (Akbaba, 2013). Bugiin yapilan bir¢ok arastirma da 6gretmende 6z yeterlik
algisinin egitim, 6gretim agisindan 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Askar & Umay, 2001).

Gliniimiizde matematik egitiminin geldigi en son nokta degerlendirildiginde degisimin
siirekli ve kaginilmaz oldugu; yeni yaklasimlarla birlikte geleneksel anlayisin, 6gretim
yontem ve tekniklerinin farklilagtigi sdylenebilir. Origami etkinliklerini derslerde
kullanmak da alternatif bir yontem olarak goriilmektedir. Tiim yontem ve tekniklerin
uygulayicis1  olan  Ogretmenlerin  matematik  egitiminde origami etkinliklerinin
kullanilmasina iligskin inanglarinin ve 6z yeterlik algilarinin bu etkinlikleri kullanarak
yapilan Ogretimin iizerine etkisi biyiiktir. Bu kapsamda bu c¢alismada matematik
Ogretmenlerinin origaminin matematik egitiminde kullanilmasina yonelik inanglarinin ve

0z yeterlik algilarinin baz1 degiskenlere gore etkisi agiklanmaya calisilmistir.
1.1. Problem Durumu

Teknoloji ilerledik¢e bilgiye erisimin kolaylagsmasi, bireylerin yerine diisiinen cihazlarin
artmasi, ogrencileri hazira daha ¢ok alistirmakta; onlar1 sorgulamaktan alikoymaktadir. Bu
da bilgiyi islevsiz hale getirmektedir. Bu ylizden son donemlerde bilginin sadece
Ogrenilmesi yetmemektedir. Bilginin 6grenildikten sonra doniistiiriilebilmesi ve ihtiyag

duyuldugunda kullanilmas1 gerekmektedir (Gelisen, 2017).

Matematik, soyut yapilarla somut yapilarin bir araya gelmesi sonucu olusan bir bilim dali
oldugundan ve matematiksel bilginin ¢ogu 6grenci tarafindan formiilden ibaret goriilmesi,
bilginin somutlastirilmamas1 matematigin &grenilmesini gii¢lestirmektedir. Ozellikle
Ogrenilen bilginin giinlik hayata transferinin yapilamamasi, matematiksel bilginin
dontistiiriilmesi ve kullanilmasi siirecinde olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Gelisen, 2017). Bu durumlar karsisinda yeni egitim yontemleri gelistirilmelidir.



Gliniimiizde 6gretmen; bilgileri sunan, 6grenci ise bu bilgileri sunuldugu sekliyle alan kisi
konumunda degildir. Aksine Ogretmen, egitim-0gretim ortamina bilingli ve kendi
yapilandirma siireciyle katilan kisidir (Koylahisar, 2012). Ozellikle matematik egitiminde
de 6gretmenin bu yapilandirma siirecini insa ederken farkli yontem, teknik ve etkinlikleri
kullanmasi gerekmektedir. Bu etkinliklerden biri de origamidir. Origami etkinliklerinin
kullanildig: siireglerde 6grenci; derse aktif olarak katilir, diisiiniir, sorgular, arkadaglar ile
birlikte calisir ve matematikte soyut olan yapilar1 kendi zihninde somutlastirarak anlamli

hale getirir (Dagdelenb, 2012).

Origami 6grenme ortamini zenginlestirir. Konu anlatilirken yapilan bir origami etkinligi
hem O6grencinin derse aktif katilimimi saglar hem de beynin degisik kanallari 6grenme
ortamina katildig1 igin ¢ok boyutlu 6grenme gergeklesir. Etkinliklerde ve derslerde origami
yapimi dgrencilerde motivasyonu artirict etki gosterebilir. Ogrenilmesi zor ve uzamsal
becerilerle iliskili olan soyut kavramlarin 6gretiminde de origami faydali bir 6gretim
aracidir (Tugrul & Kavici, 2002). Yontem, teknik ve etkinlikleri derste belirleyecek olan
Ogretmen, origaminin 6zellikle matematik egitiminde etkili ve faydali bir d6gretim araci
olarak kullanilabilecegini unutmamalidir (Boakes, 2009). Fakat tiim bu faydali ve alternatif
Ozelliklerine karsin origami vb. yontem, teknik ve etkinliklerin matematik egitiminde

uygulanmasi 6gretmenlerin egitimsel inanglarina ve 6z yeterlik algilarina baglidir.

Matematik egitiminde inanglarin énemi bugiin artik tartisiimaz hale gelmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin inanglar1 {izerine yapilan g¢aligmalar her gecen gilin artmakta ve
derinlesmektedir. Tiirkiye’de matematik egitiminin kalitesinin arttirilmas1 konusunda
yapilacak ¢aligmalarda, mutlaka matematik ile ilgili inanglarin ve 6z yeterlik algisinin neler
oldugunun ortaya koyulmasi gerekmektedir. Bunun yani sira egitimin, §gretmenin pratik
hayatin1 nasil etkilediginin arastirilmasi1 da siire¢ ve kalite acisindan miispet bir sonug
verecektir. Ogretmenlerin matematigin dogas1 ve 6gretimiyle ilgili inanglari, matematik
dersinde neler olup bittigini anlamak isteyen arastirmacilarin da ihmal etmemesi gereken

onemli bir konudur (Baydar & Bulut, 2002).

Matematik Ogretmenlerinin origamiyi matematik Ogretiminde kullanilmasma yonelik
inanglarinin ve 6z yeterlik algilarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi 6gretmenlerin
yakin gelecekte yeni, yontem ve teknikleri egitim-6gretim ortaminda basarili bir sekilde

uygulamalar1 konusunda fikir vermesi bakimindan 6nemlidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina
yonelik inanglar1 ve 6z yeterlik algilarinin bazi1 degiskenlere gore degisip degismediginin

belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bu arasgtirmanin problem ciimlesi: “Matematik 6gretmenlerinin matematik egitiminde
origaminin faydalarina yonelik inanglari, origaminin kullanilmasinin sinirliliklarina
yonelik inanglar1 ve origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 cinsiyet, mesleki
kidem, mezun olunan lisans programi ve origami deneyimine gore farklilik gostermekte

midir?” seklindedir.
1.4. Alt Problemler ve ilgili Hipotezler

Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmis ve ilgili hipotezler test

edilmistir.

1. Kadm ve erkek matematik dgretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda matematik

egitiminde origaminin faydalarina yonelik inanglari, matematik egitiminde
origaminin kullanilmasmin smirhiliklarina yonelik inanglar1 ve matematik
egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan anlamli
farkliliklar var midir?
Ho: Kadin ve erkek matematik 6gretmenlerinin birlesik ortalama puanlar1 arasinda
matematik egitiminde origaminin faydalarma yonelik inanglari, matematik
egitiminde origaminin kullanilmasmin smirhiliklarima  yonelik inanglart  ve
matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur.

2. Farkli mesleki kidemlerdeki matematik dgretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda
matematik egitiminde origaminin faydalarma yonelik inanglari, matematik
egitiminde origaminin kullanilmasmin smirliliklarina  yonelik inanglart  ve
matematik egitiminde origami kullanimina ydnelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan

anlaml farkliliklar var midir?



Ho: Farkli mesleki kidemlerdeki matematik 6gretmenlerinin birlesik ortalama
puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina yonelik inanglari,
matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin sinirliliklarina yonelik inanglar
ve matematik egitiminde origami kullanimima yonelik 6z yeterlik algilar
bakimindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur.

Farkli lisans programlarindan mezun matematik dgretmenlerinin ortalama puanlari
arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina yonelik inang¢lari, matematik
egitiminde origaminin kullanilmasinin  smirhiliklarina yonelik inanglart  ve
matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan
anlaml farkliliklar var midir?

Ho: Farkli lisans programlarindan mezun olan matematik dgretmenlerinin birlesik
ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina yonelik
inanglar1, matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin sinirhiliklarina yonelik
inanc¢lart ve matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilart
bakimindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur.

Origami deneyimi olan ve olmayan matematik 6gretmenlerinin ortalama puanlari
arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina yonelik inanglari, matematik
egitiminde origaminin kullanilmasinin smirliliklarina  yonelik inanglart  ve
matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan
anlaml farkliliklar var midir?

Ho: Origami deneyimi olan ve origami deneyimi olmayan matematik
Ogretmenlerinin  birlesik ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde
origaminin faydalarina yonelik inanglari, matematik egitiminde origaminin
kullanilmasinin sinirhiliklarina yonelik inanglart ve matematik egitiminde origami
kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 bakimindan istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar yoktur.

Matematik ogretmenlerinin matematik Ogretiminde origami kullanimina iliskin

inanclar1 ve 6z yeterlik algilarinin genel fotograflari nelerdir?



1.5. Sayiltilar
Arastirmanin dayandig1 varsayimlar sunlardir:
»  Ormneklemin popiilasyonu yansittig,

* Veri toplama yonteminde goéniillic 6gretmenler 6lgege doniit verdiginden verilen

yanitlarin samimi oldugu kabul edilmektedir.
1.6. Simirlamalar

Aragtirma, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda devlet ortaokullarinda ¢alisan 521 matematik

Ogretmeni ile siirlandirilmistir.
1.7. Tanimlar

Origami: Genellikle kare kagit parcalarini kesmeden ve yapistirict kullanmadan sadece

katlayip ¢esitli canli ve cansiz figiirler olusturularak yapilan kagit katlama sanatidir (Tiirk

Dil Kurumu [TDK], 2019a).

Inanclar: Bir diisiinceye ¢ok saglam bir bigimde, igten, goniilden bagli bulunma, giivenle
dogru sayma, inanma (TDK, 2019b). Bu calismada, Matematik Egitiminde Origami inang
Olgegi (MEOIO) kullanilarak matematik dgretmenlerinin matematik egitiminde origami

kullanimina yonelik inanglari ele alinmistir.

Yeterlik: Yeterlilik, yeterli olma durumu (TDK, 2019c). Algilanan Oz Yeterlik Algst:
Bireyin kendine duydugu giivendir (Cantiirk Giinhan & Bager, 2007). Bu calismada,

Matematik Egitiminde Origami Kullanimma Yénelik Oz yeterlik Olgegi (MEOOY®) kullanslarak

matematik 6gretmenlerinin bir 6gretim araci olan origamiyi kullanmalarina yonelik ne kadar yeterli olduklartyla ilgili diistinceleri ele

alinmustir.

Kidem: Bir gorevde gegirilen siire (TDK, 2019¢). Ogretmenin ogretmenlik meslegi

kidemi.

Matematik 6gretmeni: Calistig1 egitim kurumunda 6grencilere, matematik ile ilgili egitim

veren Kisi.



Deneyim: Bir kimsenin belli bir siirede veya hayat boyu edindigi bilgilerin tamami,
tecriibe olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019d). Origami deneyimi, origaminin matematik

Ogretiminde kullanimina yonelik tecriibeye sahip olmaktir.

Program: Bir okul veya {niversitenin herhangi bir bilim ve uzmanlik dalinda egitim
saglayan birimlerinden her biridir (TDK, 2019e). Ogretmenlerin iiniversitelerden mezun

olduklar1 lisans programlaridir.
1.8. Arastirmanin Onemi

Matematik egitimi; sayilari, islemleri 6gretmekten, giindelik hayatin vazgegilmez bir
parcasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir islev tislenmektedir. Her gecen
giin biraz daha karmasiklagan hayat savasinda ayakta kalmayi saglayan diisiinme, olaylar
arasinda bag kurma, muhakeme yapma, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi
becerileri kazandirarak yasamsal destek saglamaktadir (Umay, 2003). Matematik 6gretimi,
matematigin insan hayatindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan

otiiri her gegen giin onem kazanmaktadir (Walle, Karp, & Bay Williams, 2010).

Matematik egitimi alaninda meydana gelen yenilikler ve degisiklikler, derslerde kullanilan
yontemlerin de ¢esitlendirmistir. Bunun sonucunda origami de matematik egitiminde,
matematiksel kavramlarin Ogretilmesinde yaygin olarak kullanilanilmaya baslanmigtir
(Avcu & Avcu, 2019). Mevcut aragtirmalar daha ¢ok origaminin matematik derslerinde
nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegine ve origami temelli matematik derslerinde
edinilen deneyimlere odaklanmaktadir (Georgeson, 2011; Wares, 2011). Bununla birlikte,
origami temelli matematik 6gretiminin etkilerine iligkin sinirli ¢alismalar, genel olarak
matematik derslerinde origami kullanma lehinde 6nemli sonuglar ortaya koymustur (Akan
Sagsoz, 2008; Boakes, 2009; Cakmak, 2009). Bu sonuglar ulusal miifredat1 da etkilemis ve
origami sadece ilk ve orta dereceli okullarin matematik miifredatinda degil, egitim
fakiiltelerinin programlarinda da yer almaya baslamistir. Origaminin matematiksel
kavramlarin 6gretilmesinde yaygin olarak kullanilmasi 6gretmenlerin egitime yonelik

inanglar ile dogrudan iliskili goriilmektedir.

Ogretmen inanglari, egitim-6gretim faaliyetlerinin niteligi agisindan onemlidir. Ciinkii
ogretmenler, okul ve smif igindeki uygulamalarina egitime yonelik inanglarini

yansitmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin egitime yonelik inanglar1 6gretimin
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belirleyici unsurlarindan biridir. Ayn1 zamanda literatiirde inanglarin bir filtre gorevi
gordiigii. ve Ogretim kararlarint etkiledigine dair ortak bir anlayis bulunmaktadir
(Thompson, 1992). Ogretmenlerin matematik ve matematik 6gretimiyle ilgili inanglari
ogretmenin sinif igindeki 6gretiminde etkili bir role sahip olmasindan dolay1 (Ford, 1994)
Ogretmen inanglari lizerine yapilan c¢alismalar biiylik 6nem tagimaktadir. Cheng, Chan,
Tang & Cheng (2009); oOgretmenlerin inanglarmin o6gretime yonelik anlayislarini
sekillendirdigini ve bu durumun ogretmenlerin sinif iginde kullandiklar1 yontemlerin
tizerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, sinif i¢indeki uygulamalarin {izerinde
belirleyici olan inanglarin arastirilmasi, bir &gretim aract olan origamiyi kullanma

konusunda genel bir bakis sunacagi beklenmektedir.

Ogretmenlerin  matematik  egitiminde origami  kullanimina iliskin ~ inanglarinin
arastirilmasinin yani sira bu konuyla ilgili 6z yeterlik algilarinin arastirilmasi da dnemlidir.
Ciinkii 6gretmenlerin sinif igerisinde nitelikli 6grenmeyi saglamalarinda etkili olan
matematik 6gretimi iizerine gelistirdikleri 6z yeterlik algilari, onlarin diisiinme bi¢imleri ile
duygusal tepkilerini etkilediginden onemli yer tutmaktadir. Origami temelli derslerin
kendine 6zgii bir ders yapisina sahip olmasindan ve etkili 6gretim icin bazi 6gretmen
yeterliklerinin gerekli olmasindan (Golan & Jackson, 2010) dolay1 6gretmenlerin origamiyi
kullanma konusunda 6z yeterliklerinin arastirilmasinin hem origami ile ilgili literatiire hem
de ilkogretim matematik egitimi veren Universitelere matematik egitiminde origami

kullaniminin katkilart agisindan fikir saglayacagi diigiiniilmiistiir.

Matematik egitiminde cinsiyetin etkilerini belirlemek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag
oldugundan (Fennema, 2002) matematik egitiminde duyussal faktorler acisindan cinsiyet,
arastirilmasi gereken onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yazic1t & Ertekin,
2010). Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina
yonelik inanglarinin ve 6z yeterlik algilarin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadiginin
arastirilmasi, matematik derslerinde origami kullanimina bakis agilarinin anlasilmasinda
faydali olabilir. lgili literatiirde yapilan arastirmalar, kadin Ogretmenlerin daha ¢ok
etkinlik temelli yaklagimlar1 kullanma egiliminde oldugunu (Li, 1999) gostermistir. Bu
nedenle, matematik 6gretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina yonelik

inanglar1 ve 6z yeterlik algilarindaki cinsiyet farkliliklarinin arastirilmasi, matematik



Ogretmenlerinin origami dgretim yontemine iliskin yorumlarindaki olas1 farkliliklara 1g1k

tutabilir.

Bir 6gretmenin meslegini yapmaya bagladig1 giinden itibaren edindigi bilgi, inang ve
tutumlarin  anlatacagr dersi etkileyeceginden yola ¢ikilarak (Tiikenmez, 2014)
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin inanclar1 ve 6z yeterlik algilar1 bakimindan
mesleki kidemlerinin de irdelenmesi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenler; yillar iginde
meslekte edinilen deneyimlerin etkisiyle bildikleri ile yetinerek rutin olan siirdiirmekte ve
yeni ydntem ve tekniklere ihtiyagc duymamaktadirlar (Yilmaz, 2021). Ote yandan
ogretmenin kideminin bilgi ve uygulamadaki yontemlerde nitelikli bir farklilagmaya sebep
olmadig1 gibi sonuglara da rastlanilmaktadir (Akyel & Caliskan, 2013; Delihasanoglu,
2021; Egerci & Ozdemir Simsek, 2019). Bu nedenle bu ¢alismada 6gretmenlerin origami
kullanimina yonelik inang ve 0z yeterlik algilarinin mesleki kidemlerine gore

incelenmesinin literatiire katki saglayacagi diistintilmiistiir.

Alaninda uzman bir 6gretmen, Ogrencilerine kazandiracak oldugu hedeflerin nitelik ve
niceliklerine sahip olmanin yaninda, bu kazanimlarin hangi 6gretim yontem ve teknikleri
kullanarak vermesi gerektigini bilmeli ve bu konuda yeterli olmalidir. Ogretmen
niteliklerinin gelistirilmesinde, 6gretmen yetistirme programlart ve bu programlarda yer
alan meslek bilgisi dersleri ve Ogretmenlik uygulamalart 6nemlidir (Erden, 2001).
Ogretmenler, iiniversitelerin farkli lisans programlarindan mezun olarak &gretmenlik
faaliyetlerini yiiriitmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 programlarin igeriklerindeki
farkliliklar onlarin matematik 6gretimine yonelik inancglarinda ve 6z yeterlik algilarinda
farkliliga yol agabilecektir. Bu durum origaminin matematik egitiminde kullanilmasina
yonelik olarak da bulunabileceginden, matematik dgretmenlerinin matematik egitiminde
origami kullanimina yonelik inanglar1 ve 6z yeterlik algilarindaki mezun olunan lisans
programi farklhiliklarinin  arastirilmasi, matematik Ogretmenlerinin origami Ogretim

yontemine iligkin yorumlarindaki olas1 farkliliklara 151k tutabilir.

Bandura’nin kurami bireyin kendi basina deneyimledigi; basarili ya da basarisiz oldugu
gecmis deneyimler sonucunda edindigi bilgilerin 6z yeterlik algisinin gelismesinde
oldukga etkili oldugunu gostermektedir (Bandura, 1986). Bu goriis, farkli ¢alismalarla da
desteklenmektedir (Brand & Wilkins, 2007; Swars, Smith, Smith & Hart, 2007).

Ogretmenler; 6gretmenlik egitimleri siiresince genellikle origamiyi secmeli ders alarak,
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origami ile ilgili seminerlere katilarak veya origamiye yonelik ilgileri dogrultusunda
dogrudan deneyim kazanabilmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin origaminin matematik
egitimine yonelik inanglarinda ve 6z yeterlik algilarinda olumlu sonuglar ya da tam tersi
sonuglar da dogurabilir. Literatiirde farkli 6gretim yontemleri hakkinda, daha 6nceden bilgi
sahibi olan veya onceden egitim alan 6gretmenlerin olumlu inanca veya 6z yeterlige sahip
olmadigina yonelik ¢alismalara rastlanmaktadir (Delihasanoglu, 2021; Yildirim, 2008). Bu
nedenle bu calismada matematik OGgretmenlerinin  matematik egitiminde origami
kullanimina yonelik inang ve 0z yeterlik algilarinin origami deneyimine gore

incelenmesinin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ozetle, matematik egitiminde origami kullanimma yénelik inanglar ve 6z yeterlik
algilarina  yonelik  bulgular ve bulgulara dayali ortaya konacak Oneriler
degerlendirildiginde; origaminin derslerde ve egitim ortamlarinda kullanilmasinin
matematik Ogretmeni yetistirmeye yonelik yapilan c¢aligmalara, egitim programlarit ve

Ogretim tasarimcilarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 11

LITERATUR OZETI

2.1. Matematik Egitimi

Matematik egitimi, egitimin dnemli bir pargasidir. Matematik sadece bir kavramlar biitiinii
olmaktan oOte; okulda, evde, iste, her alanda yer almaktadir (Kaya, 2019). Giiniimiizde
matematik egitiminin verilebilecegi tek yerin okul oldugu ydniinde bazi goriisler vardir.
Oysa matematik egitimi yalnizca okuldaki derslerden ibaret degildir. Hayatinin bir
boliimiinde de olsa herkes mutlaka matematige ihtiyagc duymustur. Alisveris yaparken,
faturalar1 6derken, 6l¢iim yaparken, biiyliik — kiigiik vb. kavramlart kullanirken herkes
farkinda olmadan matematikle ilgilenmektedir (Dinger & Ulutag, 1999). Bu da matematik

egitiminin yeri konusunun dar kaliplar i¢inde ele alinamayacagin1 gostermektedir.

Matematik, en yalin anlatimla “bir Oriintii ve sistemler bilimi” olarak tanimlanabilir.
Matematigin yapisini ardisik soyutlama ve genellemelerden gelistirilen fikir ve bagintilar
olusturmaktadir. Matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu
durum matematigi soyut hale getirir (Yenilmez & Dereli, 2009). Matematigin bahsi gegen
bu soyut yapis1 6gretim siirecinde dogru yontemi belirlemenin ne derece 6nemli oldugunu

gostermektedir.

Tiim ders alanlarinda oldugu gibi matematiksel bilginin de 6grenci merkezli 6gretilmesi
gerekmektedir. Iyi bir dgretim siirecinde Ogrencilerin ilgi, beceri ve gereksinimlerini
dikkate almmali ve Ogrencilerin kalict 6grenmelerini  saglayacak sekilde siire¢
planlanmalidir. Bunun i¢in de &8renci merkezli yaklasimlarin matematiksel bilginin
ogretilmesinde kullanilmas1 gerekmektedir (Yilmaz, 2018). Origaminin de matematik

ogretiminde 6grenci merkezli bir yontem oldugu unutulmamalidir.

Ogrenmedeki eksiklik ya da Ogrenememe durumu oOgrencide onyargi ve korkunun
gelismesine sebep olacaktir. Glinlimiizde dgrencilerin korkuyla ve dnyargiyla yaklastiklar:

derslerin baginda matematigin geldigi goriilmektedir (Kosece Logoglu, 2016).
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Matematige karst duyulan korku ve Onyargi matematigin dogasiyla da alakalidir. Diger
ilkelerdeki egitimciler ve matematik¢iler de matematigi sevdirmenin, matematige karsi
duyulan korku ve 6nyargiy1 ortadan kaldirmanin ve matematik 6gretimini daha cazip hale
getirmenin yollarim1 aramaktadirlar. Tirkiye’de matematik egitiminin  sorunlari,
matematigin  yapisal Ozelliklerinden degil, okullardaki matematik Ogretiminin
Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Her seyden once hayattan kopuk ve kuru big¢imde
yapilan ogretim etkinlikleri, 6l¢gmede kullanilan basmakalip yaklasimlar 6grencilerin
istenen diizeye ulasilmasini engellemekte ve matematige karsi Onyargili bireyler

yetismesine sebep olmaktadir (Umay, 1996).

Bahsedildigi lizere matematik Ogretimindeki basat sorun ‘“korkudur”. Bu korkunun
asilmas1 adina dogru yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Matematigi
sevmenin ve sevdirmenin yolu matematigi anlamaktan ge¢mektedir. Bu iki kavram
arasinda birbirini destekleyen, agiklayan ve gelistiren siirekli bir iliski vardir. ikisi bir arada

olmadan matematigin anlasilmasi ¢ok zordur (Kanalmaz, 2010).

Matematik Ogretme ve Ogrenme siirecinde Ogretmen Onemli role sahiptir. Siireci
yapilandiran 6gretmen, siirecte yol gosterici roliinii iistlenir ve bu role uygun 6grenme
ortamlar1 olusturmasi siirecin isleyisi acisindan gerekliliktir. Ogretmenin hazirladig
ortamin zenginligi matematiksel kavramlar1 soyutlastirilmasiyla dogru orantili olarak
ilerlemektedir. Ogrenci, somut nesnelerle yaptig1 islemlerle bir ¢dziim olustururken ayni
anda 6nemli matematiksel diisiinceleri soyutlamakta ve siirecte aktif rol almaktadir (Olkun
& Toluk Ucar, 2006). Ogrencinin, 6grenme siirecinde etkin olmasi 6grenmenin de
kaliciligini saglamaktadir. Kalici 6grenmeler neticesinde 6grencinin sahip oldugu bilgi,

beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam yiiklemesine katki saglamaktadir

(MEB, 2005).

Sonug olarak okullarda verilen egitimin ilk ve en agik amaci: Ogrencileri bilgi ile
donatmaktir. Bu donanim sayesinde egitim, Ogrencileri bugiine ve gelecege hazirlar.
Matematiksel becerilerin kazandirilmasini hedefleyen matematik 6gretiminin de acik ve en
onemli amaglarindan biri 6grencilere hayat becerisi kazandirarak onlar1 giine ve gelecege
hazirlamak olmalidir (Aydin Colak, 2019). Bu amagla dgrencinin aktif katilim sagladig
ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak matematik G6gretilmeli, origami gibi 0grenci

merkezli yontemler kullanilarak korku ve dnyarginin 6niine gecilmelidir.
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2.1.1. Matematik Ogretiminin Amaclar

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018), Matematik Dersi Ogretim Programi’nin amaglari su

sekilde siralanmustir:

Ogrenci;

10.

Matematiksel okuryazarlik yetenegini gelistirebilecek ve matematigi etkin bir

sekilde kullanabilecektir.

Matematiksel kavramlar1 anlayarak bu kavramlarn giinliikk hayatinda

kullanabilecektir

Problem ¢6zme noktasinda kendi diisiince ve muhakeme yetisini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel muhakemelerindeki eksiklikleri veya

yanligliklar1 gorebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini dogru ve anlamli bir sekilde agiklamak ve paylagmak

adina matematik terminolojisini dogru kullanabilecektir.

Matematigin anlamin1 kavrayip dala 6zgii dilini kullanarak insan ile nesneler
arasindaki  iliskileri ~ve  nesnelerin  birbirleriyle  olan iligkilerini

anlamlandirabilecektir.

Ustbilissel bilgi ve yetileri gelistirebilecek, 6grenme siireclerini bilingli bigimde

yonetebilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir
Kavramlar1 farkli temsil bi¢imleri ve sembollerle ifade edebilecektir

Matematigi 6grenmede olumlu yasantilariyla matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim sergileyecektir.

Diizenli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
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11. Arastirma yapma, bilgi {iretme ve {rettigi bilgiyi kullanma becerilerini

gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat, estetik ve hayatin icindeki diger alanlarla iliskisini fark

edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunu kavrayarak matematige deger

verecektir.

Tim bu maddeler 1s1¢1nda matematik 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir:
Kisilere gilindelik yasamin gerektirdigi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak,
onlara problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylart problem ¢dzme odagi icinde ele alan bir
disiinme sekli kazandirmaktir. Matematigin burada agiklanan genel hedefine ulasmast,
bilgi ve beceriler bakimindan bir birikimin saglanmasiyla miimkiindiir. Bu agidan her
diizeydeki matematik Ogretiminin hedefi, 6grencilerin yas ve sinif seviyelerine uygun
olarak cesitlilik gdstermektedir. Simiflara gére matematik 6gretiminin amaci: Ogrencilerin
diizeylerine uygun gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin
kullanildig1 yer ve durumlari O6grencilere tanitmak, kazanilan bilgi ve becerilerin

uygulanabilecegi ortamlar hazirlamaktir (Altun & Alkan, 1998).
2.1.2. Matematik Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Tekniklerin Rolii

Insanin varligindan itibaren matematigin var oldugunun ortaya konulmasi, matematigin
insanin dogaya hiikmetme ¢abasinda insana yardimci oldugunun anlagilmasi, bilim ve
teknolojinin temelinde matematigin var olmasi, matematigin Onemi ve matematik
ogrenmenin gerekliligi lizerinde durulmasini saglayan bir faktdr olarak goriilmektedir.
Diger bilimler, alanlarinda arastirma yaptiktan sonra verilerini sayisal olarak ifade etme
geregi duymaktadir. Bu da bilimlerin, matematikle siki bir iliski icerisinde olmasinm
gerektirmektedir. Yani matematik, diger bilimlere kaynaklik etmesi, onlarin verilerini
anlaml bir sekilde ifade etmesi bakimindan da onemlidir. Anlagildig: iizere ilerlemenin
temeli olarak goriilen bilimsel gelismelerin odagini olusturan, giinliik hayatta islerimizi
kolaylastiran matematik egitiminin gerekliligi agik¢ca ortadadir. Bu sebeple matematik
ogretmenleri nasil daha iyi yetistirilir, matematik nasil daha iyi 6gretilir gibi sorulara farkli
o0grenme modelleri denenerek, degisik 6gretim programlar1 gelistirilerek yanit verilmeye

calisilmistir (Giines, 2010).
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Uygun sistemler, programlar, strateji ve yontemler kullanilarak matematik 6gretmenlerinin
egitimine daha da fazla 6nem verilmeli, matematik egitiminin iyilestirilmesine gerekli 6zen
gosterilmelidir (Glines, 2010). Bu, matematik egitiminin 6gretmen yetistirme boyutudur.
Matematik egitiminin iyilestirilmesi siirecinde Ogrencilerin de yetistirilmesi boyutu

bulunmaktadir.

Uygun bir yontemin seg¢ilmesi ile egitim hedeflerinin ger¢eklesmesi saglanabilir. Yontem,;
belli bir amaca ulasmak i¢in izlenilen yol, kullanilan islem olarak tanimlanmaktadir
(Ugurel, 2003). Ogretmenin beklenen kazanimlari, dgrencilerine “nasil” kazandiracagini
kendisine sormasiyla kullanacagi “yontem sorunu” ortaya cikmaktadir. Ogretmen,
dgrencinin gelisim seviyesine ve hedeflerine uygun yontemi secer ve kullanir. Ogretme
yontemi; kazandirilmasi amaclanan bilgiyi Ogrenciye kazandirmak adina yapilan
aktiviteler, calismalar gibi bilgiyi aktarmayi saglayan tiim etkinlikleri kapsar (Akinoglu,
2010).

Ogretim siirecinde etkili 6grenmeyi gerceklestirmek adma farkli yontem ve teknikler
ortaya konulmustur. Bu sebeple her ders i¢in tek bir yontemin degil, ¢ok farkli yontemlerin
uygulanmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin yéntem konusunda segici olabilmesi; onlarin
farkli yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleriyle miimkiindiir. Diger bir ifadeyle,
Ogretmenlerin yontem zenginligine sahip olmalari gerekmektedir (Demirel, 2011).
Ogrencilerin siirecte aktif oldugu ve bizzat kendilerinin merkezde oldugu 6grenme
ortamlarinin  olusturulmasinda &gretmen iyi bir yol gosterici olmalidir. Ozellikle
ogrencilerin daha kalict 6grenmeler edinmesi i¢in 0gretmenin derslerde hangi konu i¢in
hangi ogretim yontem ve tekniklerini kullanmasi gerektigini bilmesi biiyiikk Gnem
tagimaktadir (Yulu, 2014). Sonug olarak bir 6grencinin matematikte bulunan kavramlari en
etkili bicimde Ogrenebilmesi, dgrenme ortaminin dgrencinin gelisimine uygun sekilde
diizenlenmesi ve 6gretmen tarafindan uygun 6gretim yontem ve tekniklerin segilmesiyle
alakalidir. Uygun yontem ve teknik secilse bile matematigi sevdirmek ve kavratmak i¢in
oncelikle ogrencilerin sayilara ve kavramlara hakim olmasi ve formiilleri bilmesi

gerekmektedir (Zinderen, 2021).

Giinliik yasamla bu kadar iliskisi olan ve son derece eglenceli hale getirmenin miimkiin
oldugu matematik dersinin en sevilmeyen dersler i¢cinde olmasinda, derslerde kullanilan

yontem ve Ogretim tekniklerinin de rolii goz ardi edilmemelidir (Koroglu & Yesildere
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2004). Matematik 6gretiminde 6grenci basarist genel olarak diisiiktiir ve bu basarisizliga
bagli olarak da 6grenciler, matematige karsi olumsuz bir tutum gelistirmekte ve dersi
sevmemektedir. Tiim bahsi gegcen olumsuz durumlarin sebebi: Matematik &gretiminde

basvurulan geleneksel yontemlerdir (Baykul, 2003).

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda Ogrenciler, pasif konumdadir. Matematik
Ogretimi siirecinde, Ogrenciye verilen birgok bilgi bir sebebe dayandiriimadigindan
Ogrenciler ezbere dayanan bir 6grenme yoluna bagvurmaktadir. Geleneksel egitimin bu
gibi dezavantajlar1 egitimcileri yeni arayislara sevk etmis (Uslu 2006), beklenen verime
ulagsmasinda sorunlarin varlig1 da alternatif yontemlerin dogmasini saglamistir (Zinderen,
2021). Bu vyeni arayislarin 1s1¢inda  Ogretmenler, konular1 &grencilerin - uyum
saglayabilecekleri ve keyif alarak 6grenebilecekleri hale getirmek zorundadir. (Koroglu &
Yesildere 2004). Ogretmenin bilgiyi direkt olarak &grencilere sunmasi yerine
yapilandirmaci yaklagima uygun ders anlatirken yeni 0gretim yontem ve teknikleri de
kullanarak Ogrencilerin diisiinmesine, yorum yapmasina, arastirmasina firsat vererek

ogrenciye kazandirmasi gerekmektedir (Sancar, 2019).

Tiirkiye’de matematik egitimi Ogretim programlari, 2005 yilinda diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak yenilenmistir. Bu yenilikle; dogrudan anlatim yonteminin
bicimlendirdigi, islemlerin ve formiillerin hakim oldugu geleneksel yaklasim yerine;
iliskilendirme, aragtirma, kesfetme ve problem ¢6zmenin sinif i¢i etkinliklerin merkezinde
oldugu yapilandirmaci bir yaklagim Onerilmistir. Boylece islemsel odakli, 0gretmen
merkezli, matematik G6gretiminden; Ogrenciyli merkezine alan, matematigin kavramsal
boyutunu 6n plana ¢ikaran matematik 6gretimi yaklasimina gecis planlanmaktadir. Ogrenci
merkezli yaklasimla; 6grencilerin somut tecriibelerinden ve sezgilerinden yola ¢ikarak
soyutlama yapabilmelerine ve matematiksel anlamlar1 olusturmalarma yardimci olmak
amaglanmistir. Siiregte amaglara ulasilabilmek adina tasarlanacak ortamlar; matematigi
hem kendi i¢cinde hem de diger alanlarla iligskilendirme, problem ¢dzme, grup caligmalari
yapma gibi zengin etkinlikleri i¢inde barindirmalidir (Cakiroglu, Akkan & Giiven, 2008).

Boylece 0grenciler 6grenmeyi de 6grenecektir.

Ogrenci merkezli anlayis ile gelisen yaklasimlarda 6gretmenler; dgrenci seviyesini ve
O0grencinin bireyselligini dikkate alarak Ogretim yontem ve tekniklerini se¢meli, her

dgrencinin matematik basarisini tatmasina olanak saglamalidir. Ogretmenler, matematigin
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sadece bir ders olmadigini; hayatin iginde de matematigin var oldugunu o6grencilere
hissettirmelidir. Ayrica d6gretmenler; 6grencilerin matematigi merak ederek arastirmasina
olanak tanimali, bu konuda onlara yol gdstermelidir. Boylece matematige ilgi duyan
Ogrenciler, matematik korkularindan bir nebze de olsa siyrilacak ve matematigi

basarabilecegine inanarak matematikle daha yakindan ilgilenecektir (Sancar, 2019).

Bu baglamda matematik Ogretiminde su Ogretim yontemlerinden yararlanilmaktadir

(Yalginkaya & Ozkan, 2012):

e Bilgisayar Destekli Ogretim [BDO], kendi kendine dgrenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlesmesinden olugmus bir 6gretim yontemidir. Geleneksel anlayisin

yerine yeni ve alternatif bir yontem olarak dgretmenlerce kullanilmaktadir.

¢ Olusturmaci 6grenim; anlam olusturmalari i¢in 6grenenlere sorumluluk yiiklendigi,
ogrenmede esneklik saglandigi, 6gretmenin yeni iginin ¢oziimleri desteklemek,
bununla beraber Ogrencilere yaratict ve kritik olarak diisiinme yeteneklerini
geligtirmelerinde ve tanimalarinda yardimci olmak olarak goriildiigii 6gretim
yontemidir. Ogrencilerin aktif katilmi sayesinde yeni bilgileri iiretmesi ve
yapilandirmas1  hedeflenmektedir. Ogretmenler bu yontemde rehberlikleriyle

Ogrencilere basit fikirler vererek yeni diisiincelerin gelismesine imkan saglamalidir.

o Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin derste  birbirleriyle etkilesime gecerek

gerceklestirdikleri 6grenme siireci olarak ifade edilmektedir.

e Probleme dayali 6grenme; Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenebilmesi, problemleri
¢ozme becerilerinin gelisebilmesi, 6grenme ihtiyaglarinin tespit edilmesinde bilgiyi

islevsel olarak kullanabilmesi hedeflenmektedir.

Bunlarin yan1 sira matematik dersi anlatilirken kavram haritasi, soru-cevap yontemi,
calisma yapragi, tartisma gibi farkli yontem, teknik ve etkinliklerin derste kullanilmasi
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmakta, 6grencilerin kavramlar: tam anlamiyla 6grenip
bilginin kalici olmasin1 saglamaktadir. Soyut kavramlart somut ve anlasilir hale
getirebilmek i¢in bu gibi etkinlik, yontem ve tekniklere ihtiya¢c duyulmaktadir (Altun,
Alkan, 1998). Bu dogrultuda MEB’in matematik programinda yer alan “Her c¢ocuk
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ogrenci grubuna uygun 6gretim tekniklerini uygulamalar1 gerekmektedir (Kazak, 2012).

Origaminin matematik 6gretiminde kullanilmasinin siirecin kalicihigini saglayacagi ve
O0grenmeyi kolaylastiracagi ongoriildiigiinden origaminin ne oldugu aciklamak yerinde

olacaktir.
2.2. Origami

Origami, Japonca bir kelime olup (Arslan, 2012) kendini meydana getiren sozciiklerden de
anlasilacag1 iizere (Gelisen, 2017) “’katlanmis kagit”> anlamina gelmektedir (Ozgelik,
2014). Nasil ki denge yolu anlamina gelen ju-do iki kelimenin birlesmesinden olusuyorsa
(Takicak, 2012), origami de kami (kagit) ve oru (katlamak) kelimelerinden meydana
gelmistir (Yazici, 2018) ve bu kelime 1880°de tiiretilmistir (Akayuure, Asiedu-Addo &
Alebna, 2016). Origami; yapistirict ve makas kullanmadan sadece katlanarak cesitli
figlirlerin kullanildig1 (Tugrul & Kavici, 2002), kagidin katlanma serisinden olusan bir
sanattir (Sansan, 2019). Pahali ve biiyiik ugraglar gerektirmeyen materyaller ile bu sanatin
yapilabilmesi miimkiindiir. Hatta siradan bir kagit bile kullanilabilir. Ancak arkasi onii
farkli renkte olan kagitlarin kullanilmasi teknik agidan daha uygundur (Ugar Kaplan,
2016).

2.2.1. Origaminin Tarihsel Siireci

Origaminin ne zaman ve nerede ortaya ¢iktigi bilinmemektedir. Ancak bazi tarihgiler,
Cin’de kagit icat edildikten kisa bir siire sonra kagit katlamanin da icat edildigini
savunmuglardir. Daha sonra Budist rahipler tarafindan kagit, Japonya’ya tanitilmistir. Bu
durum beraberinde kagit katlamay1 da Japonya’ya getirmistir (Wu, 2007). Origaminin
Japonya’ya geldigi ilk yillarda kagida ulasilmasi giictiir (Gelisen, 2017). Ayn1 zamanda
kagidin ham madde olarak ¢ok fazla bulunmamasi, origaminin bu yillarda daha ¢ok zengin
kesme hitap etmesine neden olmustur (Ozcelik, 2014). Kagidin erisilebilirligi artip
fiyatinin da uygun hale gelmesiyle birlikte origamiyle ilgilenen kisi sayisi artmaya
baslamistir. Her ne kadar origaminin ilk ¢ikis noktast Cin olsa da Japonlar, bu sanati
benimseyerek origaminin gelismesine katkida bulunmuglardir. Giiniimiizde origami,
Japonlara ait bir sanat olarak bilinmektedir (Gelisen, 2017). Ciinkii su anda yapilan temel

origami formlar1 1200 y1l 6nce Japonlar tarafindan gelistirilmistir (Tugrul & Kavici, 2002).

18



Origaminin Japonya’daki ilk 6rneklerine rastlanan Henian Donemi’nde (794-1185) dini
toren aninda tapinaklar1 siislemek i¢in origami kullanilmistir. Tapinaklarda gizli ve kutsal
Ogeleri korumak amaciyla beyaz kagit kullanilmisti. Gliniimiizde hala bazi tapinaklarda
beyaz kagit kullanilmaya devam edilmektedir (Takicak, 2012). Muramachi Dénemi’nde
(1338-1573) kagit ucuzlamis, bu sayede origami genis bir kitleye yayilmistir. (Tugrul &
Kavici, 2002). Bu tasarimlar, sozlii bir gelenekle babadan ogula aktarilmistir (Wu, 2007).

Origami gercek anlamda Edo Donemi’nde (1600-1868) gelismistir. Bu donemde halk
origamiyi eglence sanati olarak benimsemis, bu sayede origaminin popiilerligi artmistir.
Yetmise yakin origami tasarimi Edo Donemi’nde olusturulmustur (Takicak, 2012).
Origamiyle ilgili ilk yazili kaynak, 1797 yilinda Senbaorizuru adiyla yayimlanmustir.
Ardindan 1845 yilinda da “Kan No Mado” isimli ikinci kaynak yayimlanmistir (Wu,
2007). Meji Donemi’nde (1886-1912) ise Japonya’nin modernlesmesiyle birlikte
origamiye olan ilgi azalmaya baslamistir (Takicak, 2012). Bu sirada origami, Ispanya’da
gelismektedir. Bundaki en biiyiik etken: Araplarin Ispanya’y: fethetmesidir. Araplar,
origaminin hayvan ve insan figiirlerini yasaklamistir. Bu da kagitla geometrik tasarimlar
yapilmaya baslanmasina katki saglamistir. 1900°1ii yillarda origami, okullarda ve derslerde
yer almaya baglamistir. “Unamuno” adli ilk origami okulu, Miguel Unamuno tarafindan

Ispanya’da agilmustir (Gelisen, 2017; Tugrul & Kavici 2002; Wu,2007).

Origami tariflerinde kullanilan semboller ise Yoshizawa’ya aittir. Yoshizawa, origaminin
biiyiik ustas1 olarak bilinmektedir. Onun sayesinde origami; bir el sanatindan, yasayan bir
sanat haline gelmistir. Ona ait yaklasik 50.000 origami modeli vardir. Bu modellerin
yapilislarint anlattigi 28 kitab1 da vardir. Ancak giiniimiizde bu kitaplara ulasmak g¢ok
zordur (Wikipedia katilimcilari, 2020).

2.2.2. Origami Cesitleri

Origaminin temelinde modeller, yalmizca kagit katlanarak olusturulmaktadir. Makas,
yapistirict vb. kullanilmamaktadir. Origaminin klasik origami, modiiler origami, 1slak
origami olmak tizere ii¢ tane baslica tiirli vardir (Giir, 2015). Origaminin tiirleri hakkinda

asagida kisa bilgiler verilmistir.

Klasik Origami: Tek par¢a kagit kullanilarak yapilan origami tiiriidiir (Chen, 2005). Klasik
origamide genellikle kare seklinde bir kagit kullanilsa da dikdortgen sekilli kagit da
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kullanilarak yapilan origami modelleri de vardir. Daha ¢ok hayvan, ¢igek, esya modelleri

olusturulur (Arslan, 2012).

Modiiler Origami. Literatiirde pargali origami olarak da gegmektedir. Geometrik cisimlerin
daha rahat yapilabilmesini saglayan bu tiirde kullanilan parca sayisinda kisitlama yoktur
Birden fazla kagit kullanilabilir. Kullanilan pargalar birbirine eklenerek veya kullanilan
pargalarin yerleri degistirilerek farkli sekiller elde edilebilir (Arslan, 2012; Gelisen, 2017).
Modiiler origami; hayvan, esya, ¢igek gibi somut figiirlerden ¢ok, ii¢ boyutlu gercekei

origamiler olusturulmasini saglar (Tugrul & Kavici, 2002).

Islak Origami: Akira Yoshizawa tarafindan bulunmustur. Islak origamide kagit
islatilmaktadir, bu sayede kagida sekil vermek daha kolay hale gelmektedir (Gelisen,
2017).

Yukarida verilen origami tiirleri, origaminin temel {i¢ cesididir. Giiniimiizde ise modern
origami baslig1 altinda origaminin degisik birgok tiirii ortaya ¢ikmustir. Ornek olarak pop-
up origami, mimari origami, kirigami verilebilir (Tugrul & Kavici, 2002). Diger origami
cesitlerinden farkli olarak modern origamide yapistirma ve kesme islemlerine izin

verilmistir (Ozgelik, 2014).
2.2.3.0rigami Aksiyomlar

Origami aksiyomlar1 aslinda Oklid aksiyomlarma dayanmaktadir. 11k altiss Humiaki Huzita
tarafindan, yedincisi Jacques Justin tarafindan gelistirilen toplamda yedi tane origami

aksiyomu vardir (Krier, 2007). Bu aksiyomlar sunlardir:

Aksiyom 1: A1 ve A2 olacak sekilde iki nokta verildiginde A1 ve Az noktalarindan gececek

yalniz bir tane katlama yapilir.

Sekil 2. 1: Aksiyom 1’in ¢izimi (Budinski, 2021)
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Aksiyom 2: A: ve A olacak sekilde iki nokta verildiginde A:1’in A» iizerinde olmasini

saglayacak sadece bir katlama yapilir.

* As

Sekil 2. 2: Aksiyom 2’nin ¢izimi (Budinski, 2021)

Aksiyom 3: p1 Ve p2 olmak tizere iki dogru verildiginde bu dogrular i¢in p1 dogrusu p2’nin

tizerine gelecek sekilde sadece bir katlama yapilir.

o

Sekil 2. 3: Aksiyom 3’{in ¢izimi (Budinski, 2021)

Aksiyom 4: A1 noktasi ve p1 dogrusu verildiginde A; noktasindan gegen ve p1 dogrusuna
dik sadece bir katlama yapilir.

pi

Sekil 2. 4: Aksiyom 4’{in ¢izimi (Budinski, 2021)
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Aksiyom 5: Az ve A noktalart ile p1 dogrusu verildiginde A1 noktasini p1 dogrusu iizerine

katlayan, Az noktasindan gecen sadece bir katlama yapilir.

At

Sekil 2. 5: Aksiyom 5’in ¢izimi (Budinski, 2021)

Aksiyom 6: A1 ve A; noktalari ile p1 ve p2 dogru pargalart verildiginde A: noktasinin pz
dogru parcast lizerinde Az noktasinin da p2 dogru parcasi lizerinde yer almasi saglayacak

sadece bir katlama yapilir.

A

pi

Sekil 2. 6: Aksiyom 6’nin ¢izimi (Budinski, 2021)

Aksiyom 7: A noktasi ve p1, p2 dogrular verildiginde A noktasini p1’in {izerine katlayip,

p2’ye dik olan bir katlama vardir.

Sekil 2. 7: Aksiyom 7’nin ¢izimi (Budinski, 2021)
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2.2.4. Origami ve Egitim

Origami, Japonya’nin geleneksel sanat1 olmaktan ziyade diinyanin her yerinde her yastan
insanin hobi olarak ugrastig1 bir sanat haline gelmistir (Akan Sagsoz, 2008). Eglenceli bir
hobi olmasinin (Masal, Ergene, Takunyaci & Masal, 2018) yani sira, yasamsal becerileri
gelistirmek i¢in de yenilik¢i bir yontemdir (Levenson, 2002). Origaminin giiniimiizde
birden ¢ok kullanim alani da vardir (Giiney, 2018). 1900’1i yillarda okullarda 6grencilere
gosterilmesiyle egitim alaninda da origami kullanilmaya baslanmistir. Giinlimiizde ise
egitim alaninda adini sik¢a duydugumuz bir etkinlik haline gelmistir (Gelisen, 2017;
Ozgelik, 2014). Origamiyi ilk egitsel arac¢ olarak kullanan kisi, iirettigi “Frobel” bloklar1
sayesinde Friedrich Frobel’dir (Akan Sags6z, 2008).

Origami; insanlarin 6grenmek i¢in ihtiya¢ duyduklari kinestetik, gorsel ve isitsel kanallarin
kullanilmasima imkén saglamaktadir (Valentini, 2002). Ayni1 zamanda tiim beynin
calismasi igin loblarin etkilesimini arttirmaktadir (Shumakov & Shumakov, (2021). Bu
sayede Ogrencilerin 0grenirken biligsel alanin iist diizey diistinme becerilerinden analiz,

sentez, degerlendirme diizeylerine ulasmasini saglamaktadir (Ozgelik, 2014).
Asagida origaminin, gelisimsel ve egitsel kazang¢larindan kisaca bahsedilmektedir.

Cocuk; origami etkinlikleri ile kendine ait bir iirlinii ortaya koydugunda duygusal anlamda
tatmin olacak, basarma duygusunu tadacak ve mutlu olacaktir. Bu sayede kendini insanlara
kabul ettirme firsat1 yakalayacaktir. Bu durum, ¢ocugun origami etkinliklerine aktif bir
sekilde katilmasini saglayacak ve derse karsi ilgi ve motivasyonunu arttiracaktir (Ucar
Kaplan, 2016). Yaratic1 diisiinme, bilginin kazanilmasi i¢in de énemli bir yere sahiptir.
Sectigi kagidin rengine, boyutuna kendisine uygun olacak sekilde karar vermesi ¢cocugun
yaraticiligini ortaya koyabilmesini saglayacaktir. Cocuklar kagit katlamada ustalastikca,
katlamalaria degisik acilardan bakacaklar ve yaraticiliklarini sergileyecekleri durumlar ile
karsilagacaklardir. Bu sayede hayata farkli acilardan bakabilme 6zelligi kazanacaklardir

(Tugrul & Kavici, 2002).

Cocuk i¢in eglenceli bir oyun olan origami, sag ve sol elin beraber calismasini
saglamaktadir. Bu da kiigiik kas gelisimine olumlu katki saglamakta (Tugrul & Kavici,
2002) ve ayni anda farkli organlarini kullanabilmelerine de yardimci olmaktadir (Giliney,

2018). Bununla birlikte modelleri katladik¢a da origami c¢ocuga sabirli olmay:
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ogretmektedir (MEB, 2009).

Isbirligi icinde yapilan uygulamalarda ise cocuk; arkadaslariyla iliski kurmakta, duygu ve
diisiincelerini paylasmaktadir. Ozellikle pargali origamileri tek kisinin yapmas1 zordur. Bu
ylizden pargali origamiler, grup calismasi gerektirmektedir. Cocuk bunu baslangigta
anlayamazsa da zamanla isbirligine ihtiya¢ duyacaktir. Bu calismalarda gorev dagilimi
yapildiginda birinin gorevini yerine getirmemesi, digerlerinin ¢alismalarinin sonug
vermemesine neden olacagi i¢in herkeste sorumluluk bilinci gelisecektir. Basar1 tiim grup
tiyelerini etkiledigi i¢in aralarinda dayanisma gergeklesecektir. Ciinkii basarili olmak igin
iyl yapanlar, yapamayan arkadaslarina nasil yapilacagini gosterecektir. Kimileri kagit
katlayarak kimileri de birlestirmede rol alarak yeteneklerinin farkina varacaklardir. Grup
bilinci de bu sekilde olusacaktir. Ayni zamanda origami aktiviteleri, dilin kullanimini
gerektirmekte ve bireyin dil gelisimlerini destekleyici niteliktedir (Tugrul & Kavici, 2002).
Cocuk origamiyi Ogrenip uygularken dili; duygularini ve diisiincelerini anlatmak,
etrafindaki kisilere soru sormak ve onlara cevap vermek, tahminde bulunmak, siralama
yapmak ve hayalindeki sekli anlatabilmek icin etkin bir sekilde kullanmaktadir (Ugar
Kaplan, 2016).

Cocuk icin elzem olan sey 6grenmeden zevk almaktir. Bu nedenle matematikte baslangigta
bir oyun olmalidir. Cocuklar i¢in her seyden once bir oyun olan origami sayesinde
cocuklar siirekli geometrik sekille ile karsilagsmaktadir. Bu da onlarin sekiller arasindaki
iligkileri kavramalarina fayda saglamaktadir. Bunun yani sira origami, ¢ocuklarin
matematiksel 6lgtimlerin ilk basamagi olan biiyiikliiklerin karsilastirilmasini da basarili bir
sekilde gecmesini saglamaktadir (Yuzawa, Bart, Kinne, Sukemune & Kataoka, 1999).

Origami ayn1 zamanda bagka kiiltlirlerin tanitilmasina da yardimci olmaktadir. Ciinkii
origami figiirlerin cogunlugunda, Viking gemisi, Ispanyol kutu, Samuray sapkasi, Japon
gomlegi, dua eden Hintli gibi bulundugu iilkeye ya da kiiltiire ait isimler kullanilmaktadir.
Bu nedenle ¢ocuk origami yaparken istese de istemese de degisik kiiltiirlere asina olacak
ve diger kiiltiirleri merak edecektir. Ozellikle origaminin yaygm oldugu basta Japonya
ardindan Cin gibi degisik kiiltiirleri ¢ocuga tanitmak daha kolay olacaktir (Tugrul &
Kavici, 2002).
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Origaminin yukarida anlatilan bu kazanglar1 saglayabilmesi yalnizca planlanmuis, stirekli ve
diizenli egitim programlariyla gerceklesebilir (Tugrul & Kavici, 2002). Bahsi gegen
programlarin uygulanmasini saglayan égretmenlere ise belirli gorevler diismektedir. Bu

gorevler sunlardir:

e Ogretmenler dogru katlama asamalarin1 iyi bilmelidir. Ogretmenler derslerde
kullanacagr origami modellerini Onceden katlayarak tecriibe edinmeli ve
karsilasabilecegi zorluklart 6nceden belirlemelidir.

e Ogrencilerin  katlama sonucunda ulasacaklari model smif ortaminda
bulundurulmalidir. Ciinkii bu model; 6grencilere gorsel olarak yardimci olmakta,
onlar1 motive ermekte ve gidecekleri yol haritasin1 gostermektedir.

e Opretmen; origami yapimi esnasinda kullanilan matematiksel kavramlarin,
dagarcik ve kurallarin listesini yapabilir.

e Opretmen daha yiiksek diizeyde diisiinmeyi ortaya ¢ikarmak igin belli sorular
tiretebilir.

e Ogretmen, daha iyi sonu¢ icin ince kare kagit kullanabilir. Hediye paketi
kataloglari, dergiler, meniiler ve takvimleri de icerecek sekilde kullanilacak kagit
tiirleri genisletilebilir.

e Ogretmen, katlamalar1 daha biiyiik bir kagit pargasiyla gostermelidir ve
ogrencilerin kagitlart dogru sekilde tuttugundan emin olmalidir.

e Ogretmen, daha fazla yardima ihtiya¢ duyan 6grencilerin yonergeleri takip etmesini
saglamali ve simifta dolasirken kagit tizerinde sinir igaretlerini kalemle isaretleme
yoluyla uzamsal iliskileri manipiile ederek 6grencilere destek vermelidir.

e Ogretmen, iki kdsenin birlesmesi gereken yere bir nokta koyabilir.

e Ogretmen, siifi gruplar bigiminde diizenleyebilir ve bir katlamay1 tamamlayan
Ogrencilerin diger Ogrencilere yardim etmesine izin verebilir. Bu igbirlikei

O0grenmeyi besleyecek ve dgretmenin tiim 6grencilerin sorularina cevap vermesine

yardim edecektir (Sze, 2005a).
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2.2.4.1. Origami ve Matematik Egitimi

Giliniimiiz diinyasinda teknolojinin hizla degisip gelismesi, her alani etkiledigi gibi
O0grenme stirecini de etkilemektedir. Teknolojinin bu gelisimi sonrasinda 6gretmen de bu
degisime adapte olmali ve 6grenmeyi daha saglam temellere oturtturmak adina farkli
yontemler ve 6grenme big¢imleri kullanmalidir. Bu durum ile ilgili bilimin her alaninda
oldugu gibi matematik alaninda da ¢esitli 6gretim yontemleri {izerinde ¢alismalar yapilmis

ve matematigin daha kolay 6grenilmesi i¢in farkli arayislar i¢ine girilmistir (Polat, 2013).

Bir bilim dali olan matematikte bilissel 6grenmeler agirliktadir (Ozgelik, 2014) ve
matematik, somut yapilar ile soyut yapilarin bir araya gelmesi sonucu olusmaktadir.
Matematik dersinin soyut olmasi 6grencilerin kavrami zihinlerinde canlandirmasini ve
anlamlandirmalarimi zorlastirmaktadir. Ogrenciler de zorlandiklar1 i¢in matematige karsi
onyarg: ile yaklasmaktadirlar. Ogrenciler genellikle matematik dersinin anlasilmadigini,
zor oldugunu, calissalar da yapamayacaklarimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin matematik
dersine karsi bu olumsuz tutumunu kirmak i¢in dersler eglenceli hale getirilmeli; yeni
yontemler ve materyallerle 6grencinin ilgisini ¢cekebilecek sekilde bir ders islenmelidir. Bu
olumsuz tutumu yok etmek icin (Kartal, 2019) denenen yeni yontemlerden biri de

origamidir (Dagdelen, 2012a).

Ogrenme-6gretme siirecinde origami yontemi ile etkinlik yaprmmmn ve kullaniminin
matematik egitimine katkisi, basta Japonya olmak iizere tiim diinyada dikkatleri iizerine
cekmektedir. Origami yontemi ile elde edilen gorsel materyal ya da modeller, giindelik
yasamda hemen her yerde gorebilecegimiz ger¢ek nesneler olabilir (Hacisalihoglu

Karadeniz, 2017).

Ozellikle matematik egitiminde origami faydali bir 6gretim araci olabilir (Boakes, 2009)
fakat bunun igin temel sart: Ogretmenin matematik ve origami ile arasindaki iligkiyi dogru

olarak kurabilmesidir (Caylan, M. Masal, E. Masal, Takunyaci1 & Ergene, 2017).

MEB (2009), origamiyi Ogrenciler igin ¢esitli matematiksel faydalar1 olan bir 6gretim
yontemi olarak tanimlamaktadir. Origami; kavramlari daha somut hale getirmekte,
geometri bilgisi edinmesini saglamakta ve matematiksel dil gelisime yardimci olmaktadir

(Arslan, 2012). Bu nedenle gesitli siiflar i¢in farkli origami aktiviteleri basta Japonya
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olmak iizere birgok ulusal matematik miifredatina entegre edilmistir (Hacisalihoglu
Karadeniz, 2017). Hatta Israil’de “Origametria” adli bir program uygulanmaktadir. Bu
program, ismini geometri ve origami kelimelerinin birlesmesinden almistir. Bunun sebebi:
Geometri konularmin origami etkinlikleriyle anlatilmasidir (Arslan, Isiksal Bostan &

Sahin, 2013).
Matematik Egitimine Origaminin Rolii

Tiirkiye’de de ortaokul matematik dersi 6gretim programinda origamiye yer verilmistir.
[Ikdgretim programinda origaminin matematik egitiminde etkili ve yardimei arag olarak
kullanilmasma deginilmektedir. Sze’e (2005b) gore origaminin matematik egitiminde

kullanilmasindaki yararlar1 asagidaki gibidir:

e Origami, matematiksel kavramlari net bir sekilde gostermektedir. Bu da
matematigin sevilmemesine neden olan soyut yanini ortadan kaldirmaktadir.

e Origami geometriyi kullanan sanatlarin basinda gelmektedir. Bu sayede origami ile
ugrasan birey, hem iki boyutlu hem de ii¢ boyutlu diisiinebilme becerisini
gelistirmektedir.

o Kagit katlayarak modeli olusturmaya calisirken matematik, modelle kagit arasinda
bir koprii gorevi gormektedir. Modele ulagmak isteyen birey, geometrik kavramlar
sekil lizerinde olusturur. Bu geometrik kavramlara 6rnek verirsek: nokta, dogru,
ag1, aglortay, simetri ekseni, deltoid, kare vb. Bu kavramlar Oklid geometrisini
olusturmaktadir. Bu sayede birey kagit katlarken Oklid geometrisini &grenmis
olmaktadir.

e Origami, hacim ile alan arasinda bir iliski kurmaktadir.

e Origami sayesinde geometriyle cebir arasinda bir iliski kurulmaktadir. Cilinkii birey
origami yaparken kenar uzunluklari ile alanlar1 hesaplamakta ve geometrik sekilleri
cebirsel olarak ifade etmektedir.

e Modeli olustururken ara sira géz karar1 katlama yapilmaktadir. Dogru karar
verildiginde ortaya orantili bir model ¢ikmaktadir. Bu sayede birey oran-orantinin
Onemini kavrar. Hatta zamanla daha diizgiin ve gilizel modellere ulasir.

e Origami etkinliklerinin kullanildigr derslerde 6grencinin derse aktif katilimi

saglanmakta, 6grenci diisiinmekte ve sorgulamaktadir.
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e Origami, Japon kiiltiiriinii yansitmaktadir. Bu sayede 6grenciler farkl bir kiiltiirle
karsilagsmakta ve o kiiltiir hakkinda bilgi edinmektedirler.

e Origami egzersizleriyle bes duyu kullanilmakta ve c¢oklu zeka alanlar
birlestirilmektedir. Ogrenciler isbirlikli kuramla 6grenmektedirler. Sirali, kesirler,
geometri ve daha fazlasindaki kesin yonleri izleyerek uzamsal akil yliriitmeyi
kullanmaktadirlar. BoOylece tamamlanan aktivite, 6grenciler i¢in bir model
saglamaktadir.

o Kagitlar1 eglenceli sekiller ile yapilara katlamak ve kirmak, kisilerin ince motor
becerilerini gelistirmektedir.

e Origami kullanimi; tipik, resmi bir dersin g¢er¢evesini ve dinamigini agmakta ve
Ogrencilere derin bir anlayisla daha zenginlestirilmis, anlamli bir ders vermektedir.

e Origami, bireylerin geometrik deneyimlerini ve mekansal gorsellestirme giiclerini
genislettikleri son derece ilgi ¢ekici ve motive edici bir ortam olusturmaktadir.

Bireyleri problem ¢ézmeye davet etmektedir (Sze, 2005b).

Bu nedenlerle origami; matematigi, matematik egitmenlerine origami ve matematigin nasil
iligkili oldugunu gostermekte ve matematikte origami kullanarak ders tasarlama konusunda
rehberlik etmektedir (Arici, 2012). Origaminin matematik egitiminde kullanilmasi bir
secim meselesidir. Ogretmenlerin origamiyi ders ve etkinliklerde kullanmay1 segmesi de

inan¢ kavramuyla iligkili goriilmektedir.
2.3. Inan¢ Kavram

“Inang” kavraminimn giinliik yasamda dilimize yer etmis oldugu gériiliirken bu kavramin
kesin sinirlar1 tanimsal anlamda bulunmamaktadir (Bagpinar, 2019). Inang, TDK (2019)
sozliiglinde “Birine duyulan giiven, inanma duygusu” olarak ifade edilmektedir. Bireylerin
Oznel bilgileri ve amagclari ile ilgili olumlu duygular1 ve bunlar arasindaki iliskiler olarak
da tanimlanmaktadir (Pehkonen & Pietild, (2003). Inanglar, kisisel deneyimlere de bagldir.
Ciinkii bireyin 6znel bilgisi, kisisel deneyimleriyle anlayisina dayanmaktadir ve benligin

sahip oldugu benzersiz bir sey olarak aciklanmaktadir.

Cesitli durumlardan etkilenen inan¢ kavrami, bireyde erken yaslarda olusmaya
baslamaktadir. Birey, inangla ne kadar uzun yasarsa inandigi seyi de o kadar

igsellestirmektedir. Boylelikle bu inang, bireyin diisiince yapisinda koklenecektir (Agag,
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2013). Kisacasi inanglar, bireyin inandig1r seye yonelik sahip oldugu enformasyonunu

yansitmaktadir (Okut, 2009).

Inanglarin filtre, cat1 ve yol gdsterici olmak iizere ii¢ farkli islevi vardir. Filtre islevi goren
inanglar, deneyim ile bilginin birey tarafindan nasil anlasildigin1 ya da algilandigini
etkilemektedir. Ornegin dgrencilerin smiftaki deneyimleri i¢in 6gretmenlerin inanglari
filtre gorevi gormektedir. Ciinkii Ogretmenlerin  davranislart  ile uygulamalari,
Ogretmenlerin 6gretim yontemlerine ve Ogrencilere yonelik sahip olduklari inanglarindan
meydana gelmektedir. Cat1 islevi ise Ogretmenlerin problem ¢6zme gorev ve
sorumluluklar1 esnasinda etkisini gosteren, gretmenlerin uygulama i¢in karar almalarinda
ve problemi konu veya 6grenciye gore indirgemelerinde bir ¢ergeve gorevi listlenmektedir.
Genellikle motivasyon ile iligkili olan rehber islevi ise, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarina
ve deger inanclarina gore smif etkinliklerini sekillendirmesini kapsamaktadir (Fives &

Buehl, 2012; akt. Danisman, 2015; Okut, 2009).
2.3.1. Inang sistemi

Bireyin nesnelere veya kavramlara yonelik inanglarinin ¢esitliligi ¢ok genistir ve genellikle
inan¢ kiimeleri olarak gruplandirilmaktadir. Bazi inanclar; diger o6nemli inanglara
baglanabilir, onlarla birlikte yer alabilirler. (Pehkonen & Pietula, 2003). Yani inanglar,
sistem halinde bulunmaktadir. Herhangi bir durumda karar verirken bireyler, bu sistemden
faydalanmaktadir. Bu sistemdeki inanglar birbirleriyle baglantili ve tutarli uyumluluklar
olusturmaktadir (Pajares, 1992). Inanglarin bu sekilde bir sistem iginde gruplandirilarak ele

alinmasi 6nemli goriilmektedir (Demirbag, 2018).

Bireylerin inan¢ sistemleri degisebilen ve dinamik bir yapidadir. Bireyler inanglarimni
degerlendirdiklerinde devamli olarak kendi sistemlerini yenilemektedirler (Danisman,
2015). Inang sistemlerinin ii¢ farkl1 boyutu vardir (Green, 1971). Bu ii¢ boyut asagida kisa

Ozetlenmektedir:
2.3.1.1. Yari-Mantiksal

Bu boyutlardan ilki inan¢lara kaynaklik eden yari mantiksallik, temelle iligkilidir ve
birbirleriyle olan iliskileri sebep sonug iligkisine benzemektedir. Her birey, kendi inang

sisteminde yar1 mantiksal olarak isimlendirilebilecek bazi temel inanglara ve baz tiirevsel
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inanglara sahiptir. Bu yar1 mantiksal diizen her birey i¢in benzersizdir (Pehkonen, 1994).
Ornek verilecek olursa: bir dgrencinin, matematigin onun hayat: igin faydali olduguna
inanmasi temel inang iken; matematik dersine ¢alismanin, problem ¢6zmenin, alistirmalari
giinliik yasam ile iligkilendirmenin, ©6nemli oldugunu diisiinmesi tiirevsel inangtir

(Danisman, 2015).
2.3.1.2. Psikolojik Merkeziyetcilik

Bu boyutlardan ikincisi merkezilik fikridir. Inanglarin kendi psikolojik giigleri vardir. Bir
inancin merkeziligi, inancin diger inanglar ile olan baglarinin sayisiyla orantilidir. Giigli
inanislar merkezi konumdadir ve bu inanislarin degisimi zordur. Cevresel inanglar ise daha
kolay degisebilmektedir. Inanglarin daha merkezde yer almasi; birikimle, pratikle ve
dogrulukla alakalidir. Inamslar biligsel diizeyde, yari-mantiksal boyuttan bagimsizdir.
(Pehkonen, 1994). Ornek verilecek olursa: Okula yeni gelen dgretmen degismeye ve
tartigmaya miisaittir yani ¢evresel inanglara sahiptir. Ancak deneyimli Ogretmenlerin

inanclart; yeni gelen 6gretmene gore daha merkezidir, iyice yerlesmistir (Danisman, 2015).
2.3.1.3. Kiime Yapisi

Inang sisteminin son boyutu kiimelenmedir. Kiimelenme olgusunda, inanglar kiime halinde
veya ayrik demetlerden olusmaktadir. inanglar ayrik demetlerden olustugunda, bireyin
benimsedigi inang¢larinin yani sira kendi deger yargilariyla ¢elisen inang¢larinin da bir kiime

olusturacak sekilde bir arada olmas1 durumu kastedilmektedir.
Pajares (1992), inang sistemlerinin genel 6zelliklerini asagidaki gibi belirtmektedir:

1. Inamglar erken yasta olusturulur ve siirekli olma egilimindedir. Inanislar; mantik,
zaman, okul egitimi ya da deneyimin dogurdugu ¢eliskiler karsisinda bile kendini

muhafaza edebilir.

2. Insanlar, kiiltiirel aktarimla elde edinilen hemen hemen tiim inanislar1 icinde

bulunduran bir inanis sistemi olustururlar.

3. Bu inamig sistemi; insanlarin kendilerini ve diinyayr tanimlamalarina ve

anlamalarma yardimeci olur, bireyleri motive eder.
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4. Bilgi ve inanislar ayrilamaz bir bigimde birbirine baglidir. Ancak inanislarin giiglii
duyussal, degerlendirmeci ve olaylara baghh yapist bilgiyi, yeni olgularin

yorumlandig1 bir filtre haline getirir.

5. Diisiince siireclerinin olusumunda inaniglar 6nciil ve yaratici pozisyonda olabilir.
Inamig yapilar1 yeni diisiinceleri ve bilgileri mutlaka filtreleme isleminden gegirir.

Bunun sonucu olarak da bilgi yeniden tanimlanir, bozulur ya da yeniden sekillenir.

6. Bilginin yorumlanmasinda ve bilissel goriintiilemede epistemolojik inaniglar

Oonemli bir yere sahiptir.

7. Inanislar bilissel ve duyussal yapilarla baglantilarina veya bu yapilarla kurduklar:
iligkilere gore oncelik sirasina konulur. Baz1 belirgin tutarsizliklarin agiklanmasinda

inaniglarin islevsel baglantilar1 kullanilabilir.

8. Egitimsel inanislar gibi inamis alt yapilari, yalmizca birbirleriyle baglantilar
acisindan degil; ayn1 zamanda sistemde yer alan diger, belki daha merkezi inaniglarla
baglantilar1 bakimindan da ele alinmalidir. Psikologlar ¢ogunlukla bu iist-yapilari,

yonelim ya da deger olarak adlandirmaktadir.

9. Baz1 inaniglar dogas1 ve kdkeni bakimindan digerlerinden daha fazla tartisma

gotiirmez olabilir.

10. Bir inanig, inanig yapisina ne kadar erken dahil olduysa o inanis1 degistirmek o

kadar zor olur. Degisime en agik olan inanislar en erken kazanilmis olan inanislardir.

11. Yetiskinlik doneminde inanis degisikligine nispeten daha az rastlanir ve bunun en
yaygin nedeni, bir otorite ya da diizen degisikliginin kisi tarafindan kolay kabul
edilememesidir. Insanlar; kendilerine bilimsel olarak gegerli agiklamalar yapildiktan
sonra bile, yanlis ya da eksik bilgiye dayanan inanislarin1 devam ettirme egilimi

gostermektedirler.

12. inanislar; hedeflerin tanimlanmasinda, tanimlanan hedeflerin planlanmasinda ve
karar verme siireclerinde kullanilacak bilissel araglarin se¢iminde etkili olur. Bu
nedenle, davranisin tanimlanmasinda ve bilginin organize edilmesinde kilit bir rol

oynar.
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13. Inanislar, algilamaya &nemli dlgiide tesir etmektedir. Inamislar, gergekligin

dogasina yonelik giivenilir olmayan bir rehber olarak algilanabilmektedir.
14. Insan davranislarinin {izerinde inanglarin biiyiik bir etkisi bulunmaktadur.

15. Ogretim hakkindaki inanislar genellikle belli bir doneme kadar sekillenir ve
yeniden degistirilmesi miimkiin olmayan bir sekilde kodlanabilmektedir. Ogretim

inaniglar1 bir 6grenci tiniversiteye gidene kadar kalici hale gelmis olmaktadir.

Matematik 6gretiminin de amacina uygun bir sekilde gergeklesmesinde matematige karsi

inanglarin 6nemli bir yeri vardir.
2.3.2. Matematik Ogretimde Inang

Matematik 6gretiminde inang, bazi olgularin birlesmesiyle olusmaktadir. Bu olgular:
matematigin gilinlik hayatta faydali oldugu, matematikte anlama algisinin énemli oldugu,

problemlerin ¢6ziimii i¢in belli bir zaman gerektigidir (Agac, 2013).

Ogretmenlerin matematiksel inanglari; 6gretim siirecinde ders iceriklerini belirlemede,
Ogretim planlarin1 olusturmada ve 6gretimin uygulamasi esnasinda segilecek yontemde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu goriisten hareketle matematigin neden 6gretildigine dair
inancin; bilgilerini aktarmaya hazir, yetenekli ve iyi motive olmus &gretmenlerin ve
ogretmen yetistiricilerinin elinde —matematik egitiminin gelistirilmesi adina— gosterge

olacagi sonucuna varilabilir (Demirsoy, 2008).

Ogretmenlerin siire¢ icinde sergiledikleri davramglar ve uygulamalar, onlarm &gretim
yontemlerine ve Ogrenme siirecindeki girdilere yonelik sahip olduklari inanglarindan
meydana gelmektedir. Bu acidan bakildiginda Ggretmenlerin inancglari, 6grencilerin

siniftaki deneyimleri i¢in adeta bir filtre gorevi listlenmektedir (Okut, 2009).

Ogretmen inanglarinin; onlarin  davranislart {izerinde ne derece etkili oldugunun
anlasilmasi, matematik egitiminde Kkaliteyi yiikselten bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Inanislarin ¢ok boyutlu yapisi ¢dziiliip yorumlandikca dgretim siireci girdileri
de daha anlasilir bir hale gelecek ve bu anlasilirlik kalitenin artmasini saglayacaktir
(Baydar & Bulut, 2002).
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Matematiksel inang ii¢ farkli boyuttan olusmaktadir. Birincisi, “matematigin dogas ile
ilgili inanglardir”. Matematigin dogasi, matematigin ne ise yaradigi ve niteliklerinin ne
oldugu ile ilgili inanglarn kapsamaktadir. Kisinin matematigi ne olarak algiladigi
matematigin dogasina iligkin bir inangtir. Bunun yani sira kisinin matematigi bir dil, sanat
ya da diislinme araci olarak anlamlandiriyor olmasi da matematigin dogasina iliskin
inanislart 6rneklendirmektedir. Bu inan¢ boyutunun ikincisini “matematik ogretimine
iliskin inang¢lar” olusturmaktadir. Matematik Ogretimine iliskin inanglarin igerigi ise
sOyledir: Matematik Ogretiminin nasil yapilmasit gerektigi; matematigin &gretimi
konusunda belirlenecek amaclarin, egitim programinin nasil olusturulmasi gerektigi;
kullanilacak araglarin ve yontemlerin neler olmasi gerektigidir (Baydar & Bulut, 2002).
Matematik 6gretimine iliskin inanglar, 6gretmenlerin ders igeriklerini ve 6gretim planlarin
belirlemelerinde olduk¢a onemli bir rol oynamaktadir. Inan¢ boyutunda iiciinciisiinii
“matematik 6grenimine iliskin inanglar” olusturmaktadir. Matematigi 6grenme ile ilgili
uygun oldugu, Ogrenci icin ne ¢esit davranis ve bilissel siireglerin gerekli oldugu ile

ilgilidir (Ernest, 1989).
2.3.2.1. Matematigin Dogasina iliskin inanclar

Matematik oOgretmenleri arasindaki farkliliklar1 algilamak igin onlarin inanglarini
degerlendirmek gerekir. Ayni bilgiye sahip iki 6gretmenin, bu bilgiyi aym1 tutum ve
yontemle sunmasi beklenmemelidir. Bu farkliliklar inanglarin farkli etkileri ile

agiklanabilir.

Matematigin dogas1 hakkinda bir¢cok goriis bulunmaktadir. Bunlardan ilki:”> Matematigin
stirekli genisleyen, dinamik, problem ¢6zme odakli bir yapis1 oldugudur.”” Bu goriise gore
matematik, bitmis bir {irin degildir ve matematigin sonuglart tekrar gézden gegirilmeye
aciktir. Ikinci platonist goriise gore: “Matematik birbirine bagl yapilar ve gergeklerden
olusan, duragan fakat birlesik bir bilgi kiitlesidir ve kesfedilmemis, yaratilmamis, degismez
ve yekparedir.”” Ugiincii aracsal goriise gore: “Matematik yararli; ancak ilgisiz gergekler,

2

kurallar ve beceriler toplulugudur.”” Ogretmenlerin matematigin dogas1 hakkindaki
goriisleri, 6rnegin farkli konu alanlar1 arasindaki iliskinin goriisleri gibi ek yapilarla da
birlestirilebilir. Bir diger goriis de entegre bilgi anlayisidir. Bu goriis, genellikle matematik

problemini ¢ozen kisinin bakis acisiyla iligkilidir. Matematigin dogas1 ile ilgili farkh
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matematik yaklagimlarinin sinifta pratik sonuglar1 gozlemlenmektedir (Ernest, 1989).
2.3.2.2. Matematigin Ogretimine iliskin Inanclar

Matematigin 6gretimine iliskin inanglar; 6gretmenin, matematik 6gretimine yonelik kisisel
yaklasimlarini temellendiren 6gretim eylemlerinin tiirii ve gesitliligi ile sif i¢i etkinlik
anlayisini  kapsamaktadir. Ogretime iliskin inancta, smif i¢i Ofretme ve Ogrenme
etkinliklerinin zihinsel goriintiilerinin yani sira 6gretim yonelimlerinin altinda yatan ilkeler
yapilacagi, bu konuda belirlenecek hedeflerin ve Ogretim programlarinin nasil
hazirlanacagi, 6gretim siirecinde kullanilacak metot ve araglarin nasil olmasi gerektigiyle

ilgili inanglardir (Ernest, 1989).
2.3.2.3. Matematigin Ogrenimine iliskin Inanclar

Matematigi 6grenmeyle ilgili inanglar, Ogretmenin matematik Ogrenme silirecine ve
Ogrencinin hangi zihinsel aktivitelerle 6grenmeye dahil olduguna iliskin iki boyut
icermektedir. Bu inang, uygun ve prototip Ogrenme aktivitelerinin olusumuyla
sekillenmektedir. Matematik O0grenme siireci Ozetle 6grenme aktivitelerinin amaclari,

beklentileri, kavramlari ve imgelerinden olusmaktadir (Ernest, 1989).

Ernest’e (1989) gore matematigin 0grenimine iliskin inancin dayandigi temel yapilar

sOyledir:

e Bilginin pasif olarak alimi1 modeli
e Bilginin anlamaya dayali aktif yapilandirilmast modeli
e Itaatkar ve uyumlu davranis modeli

e Ozerkligin gelisimi ve dgrencinin matematikteki ¢ikarlarii gozettigi modeli

Matematik o6gretiminin kendisini bir inan¢ objesi olarak goren Torner (2002) inang
sisteminin agik bir tanimin1 yapmadan inanclara kaynaklik eden inang objelerinden s6z

etmistir. Inang objelerini dort ana baslik altinda toplamistir:
1. Matematiksel Gergekler

2. Matematik ile Matematigin Bir Alt Alan1 Arasindaki Iliskiler.
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3. Birey ile Matematik Arasindaki Iliskiler.
4. Matematik Ogretiminin Kendisi.

Bu objeleri matematik 6gretiminin somut kaynaklari olarak goren Torner, inang sisteminin
bu objelerle sekillendigini de belirtmektedir. Bireyin deneyimleri ve bu deneyimlerle
sekillenen deger yargilart da matematik dersine iliskin inanglari belirlemede rol
iistlenmektedir (Raymond, 1997). Ogretmenlerin dersi nasil dgretecegine, siireci nasil
yonetebileceklerine iliskin inanglar1 da 6gretmen inanglarina kaynaklik etmekte ve siirecin

asil belirleyici unsuru olarak goriilmektedir.
2.3.3. Ogretmen inanc

Ogretmenlerin matematik 6gretimi ilgili inanglar;, ge¢mis deneyimlerinden sekillenen
kisisel deger yargilar1 olarak ifade edilmektedir (Raymond, 1997). Farkli bir ifadeyle

inanglar, bireyin deger yargilarinin sekillendirip algisini da etkilemektedir (Pajares, 1992).

Ogretmen inanglar, planlama, Karar verme asamalarinda belirleyici olmaktadir. Bu

nedenle inaglar egitim arastirmalarinda 6nemli yapilar olarak gorilmektedir (Irez, 2007).

Edinilmis 6gretmen inancglarinin degistirilmesi zor olsa da siif i¢i uygulamalar esnasinda
bu inanglarin gelisim ve degisim gosterebildigi anlasilmaktadir. Ogretmenler, smif igi
uygulamalara rehberlik ederken 6gretim siirecindeki inaniglart da sekillendiren kisi
durumundadir (Okut, 2009). Ogretmenlerin matematik dgretimine duyduklar1 inang ayni
zamanda uygulamalar iizerinde de belirleyici bir etkiye sahiptir. Inan¢ ve uygulama
korelasyonunu sdyle &rneklendirebiliriz: Ogretmenlerin matematiksel inang seviyeleri

azaldik¢a, uygulamalarin yogunlugu da azalmaktadir (Seker, 2013).

Matematik O6gretmenlerinin  kullandiklar1  6gretim  yOntemlerinden, smif i¢indeki
davraniglarina kadar her sey Ogrencilerin heniiz gelisme asamasinda olan inanglarini
etkilemektedir. Bu nedenle kotii deneyimler kazanilmadan 6nce bireylerin inanglart gézden
gecirilmeli ve davranislar bu inanglar ekseninde sekillendirilmelidir. Ogretmen inanglar1 ve
Ogrencilerin 6grenmeye karsi inanglari1 arasinda da bir bag bulunmakta, 6gretmen inaglari
Ogrenci inanglarin1 da etkilemektedir. Bu etki istenen davranisin kazandirilmasima katki

saglayacak sekilde kullanilirsa matematik egitimindeki amaglara daha kolay ulasildigi
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anlagilacaktir (Baydar & Bulut, 2002).

Matematik 6gretimine yoOnelik inanclar ele alindiginda inanglarin 6z yeterlik konusunda
istatistiksel olarak anlamli etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretimine
yonelik inang ve yeterlik arasindaki bu bag ogretmenlerin matematik 6gretimlerini

dogrudan etkiledigi goriilmektedir (Briley, 2012).

Tim bu anlatilanlardan yola c¢ikilarak Ogretmenlerin matematiksel inanglarinin,
Ogretimlerini ve verdikleri kararlar1 etkileyen onemli bir faktor oldugu goriilmektedir.
Ozetle, dgretmenlerin diisiince ve inanglarini analiz etmenin onlarin kendi okutacaklar
smiflarda nasil davranip davranmamalar1 gerektigini ortaya koymak agisindan 6nemli

oldugu goriilmektedir (Demirsoy, 2008).
2.4. Oz Yeterlik Algist

Oz yeterlik algisi ilk kez 1977° de Albert Bandura’nin yayimladigi “Self efficacy: Toward
a Unifiying Theory of Behavioral Chang” baslikli makalesinde ge¢mektedir. Ardindan
Bandura, bu kavrami 1986’da Sosyal Biligsel Kurami’na yerlestirmistir (Giiler, 2019)
Bandura’ya (1989) ait olan sosyal biligsel kuram alt1 temel ilkeye dayanmaktadir. Bunlar

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Sembollestirme Kapasitesi: Birey sahip oldugu deneyimleri sembollestirilmis biligsel yap1
haline doniistiiriir. Semboller, diisiince araci olarak islev gormektedir. Ayn1 zamanda
semboller insanlarin, yeni ve hayali fikirler yaratmalarini da saglar. Kisaca sembollestirme

kapasitesi, bireyin diisiinebilme yani sembollestirme yetenegidir.

Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore davranislar, i¢sel ve dissal giicler siirekli birbirini
etkilemektedir. Bu etkilesimler, bireyin daha sonraki davranisini degistirmektedir. Cevre

bireyden etkilenebildigi gibi birey de ¢evreden etkilenebilmektedir.

Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Bilgi ve becerilerin dogrudan dgrenme ile gerceklesmesi
biligsel ve sosyal gelisimi bilyiik 6l¢lide gerceklestirecektir. Dolayli 6grenme sayesinde
baskalarinin davranislarin1 ve davranislarin  sonuglarmi gézlemleyerek kasten veya
istemeden Ogrenme gerceklesmektedir. Boylelikle birebir deneyimlemeden sadece

gozlemleyerek 6grenme kapasitesi artabilmektedir.
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Ongorii Kapasitesi: Bireyin gelecekteki olas1 eylemlerin muhtemel sonuglarini tahmin

etmesi, plan yapmasi ve kendine hedef belirlemesidir.

Oz Diizenleme Kapasitesi: Bireyin davranislarina ait i¢ kontrollerini yapmasidir. Yani

bireyin davranisindan yine bireyin kendinin sorumlu olmasidir.

Oz Yargilama Kapasitesi: Bireyin, davranislarinin sonucuna gore kendini yargilamasidir.
Bu yargilarin yanlis yapilmast olumsuz sonuglar verebilmektedir. Bu nedenle dogru bir
yargida bulunulmasi Onemlidir. Bu vyargilar sayesinde birey kendine ait bir algi
olusturmaktadir. Bu alg1 ise 6z yeterlik olarak tanimlanmaktadir ve kuraminin anahtar

degiskenlerinden biri olarak tanimlamistir (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Sosyal 6grenme kuraminin dayandigi alt1 temel ilkeye bakildiginda 6z yeterlik kavraminin
da agiklandig1 goriilmektedir. Son yillarda 6z yeterlik kavrami, egitimcilerin énem ile
iizerinde durduklar1 konulardandir (Ozenoglu Kiremit, 2006). Oz yeterlik kavramiyla ilgili
arastirmalarda bu terim; 0z yeterlik yargist ya da inanci, 6z yeterlik algis1 olarak ifade
edilmektedir (Askar & Umay, 2001). Bu arastirmada ise biitiinliikk amaciyla sdylem olarak
0z yeterlik algist kullanilmigtir. Sosyal 6grenme kuramina gore biligsel ozellikler ve
cevresel degiskenler kadar 6z yeterlik de bireylerin davramslarini etkiler (Ozenoglu

Kiremit, 2006).

Literatiir incelendiginde 6z yeterlik ile ilgili farkli tanimlar bulunmaktadir. Tanimlarin

bazilar1 su sekildedir:

Kotaman’a (2008) gore: “Bireyde davranisin ortaya ¢ikmasini saglayan ve ortaya ¢ikan
davranist devam ettiren, bireye yeni bilgi ve beceriler kazandiran ve bunlar: geligtirmesine

imkan saglayan onemli bir unsurdur. “

Ozenoglu Kiremit’e (2006) gére: “Bireyin belli bir performans sergilemek icin gerekli
etkinlikleri diizenleyip basarili olarak gercgeklestirme kabiliyetine iliskin kendi yargisidir.”

Cimenci Ates’e (2016) gore: "Oz yeterlik algisi da insanlarin nasil hissettiklerini, nasil

diistindiiklerini, kendilerini nasil giidiilediklerini ve nasil davrandiklarini belirlemektedir.”

Farkli tanimlardaki ortak noktalara bakildifinda su sonuca varilmaktadir: Oz yeterlik

algisinin bireyin davraniglari ve yasantisi iizerinde biiyiik etkiye sahiptir. Ciinkii 6z yeterlik
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algisi; bireyleri mutlu ederken onlarin ayni zamanda olumlu amaglara yonelmesini
saglamakta ve stresle, kaygiyla, zor durumlarla basa ¢ikabilmelerine yardimci olmaktadir
(Sahin, 2019a). Ozyeterlik algis1 bireylerde yiiksek ve diisiik olmak iizere iki durumda
kendini gosterir. (Sahin, 2019b). Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler; basarili olmak i¢in
biiyiik bir gayret gdsterir, olumsuz bir durumla karsilastiklarinda ise israrli ve sabirl
davranirlar (Askar & Umay, 2001). Basarisiz olduklarinda ise bunun nedeni olarak yeterli
cabay1 gosteremediklerini ya da konuyla alakali olan bilgilerin veya yeteneklerin eksik
oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte bu bireyler; 6z yeterlik algisinin yiiksek
olmasindan dolay1 stres, depresyon ve kaygi gibi durumlart kontrol altina alabilirler ve
aynit zamanda basarilarini tehdit edebilecek durumlarda kontrollii olduklarindan kisisel

basarilarinda artis gozlemlenebilir (Akbaba, 2013).

Oz yeterlik algis1 diisiik olan bireyler; zor bir durum ile karsilastiklarinda hemen
kendilerini geri ¢ekerler, ¢abalamazlar. Olumsuz durumlar1 ¢ozebileceklerine inanmazlar.
Sebebi olarak da yetersizliklerini bahane ederler. Ciinkii kendilerine giivenemezler.

Karamsar ve mutsuz karakterdedirler (Bandura, 1994).

Bireyin yanlis veya eksik 6z yeterlik algisina sahip olmasi yani potansiyelinin farkinda
olmamasi istedigi performansi géstermesini giiglestirir (Y1lmaz, 2011). Bu da yeteneklerini
verimli ve kaliteli bir sekilde kullanamamasina neden olur. Ancak potansiyelinin {istiinde

algiladig1 durumlarda 6z yeterlik algis1 bireyde pozitif etki yaratmaktadir (Baspinar, 2019).
2.4.1. Oz Yeterlik Algisimin Kaynaklar

Sosyal Bilissel Kurama gore bireyin 6z yeterlik algist dort farkl kaynaktan beslenmektedir
(Bandura, 1977). Bu kaynaklar asagida 6zetle aktarilmigstir.

Dogrudan Deneyimler: Oz yeterlik algisinm en etkili olan kaynagidir (Géloglu Demir,
2011). Aym1 zamanda 6z yeterlik algis1 tizerinde kalic1 ve siirekli etkiye sahiptir. Birey
gorevini yerine getirdikten sonra ulastigi sonucu degerlendirir ve yorumlar (Yurt, 2014).
Bireyin yerine getirdigi gorev sonucunda basarili veya basarisiz olmasi, bireyin benzer
gorevlerdeki performansi hakkinda tahminde bulunmasini saglamaktadir. Basarili oldugu
durumlarda bireyin kendine giiveni artmakta ve yapacagi isler i¢in kendini giidiilemektedir

(Baspinar, 2019).
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Dolayli Yasantilar: Bireyler, 6z yeterlik algisin1 kendi yasantilar1 disinda gézlemledigi ya
da oOrnek aldig1 kisilerin yasantilarinin sonucuna goére de yapilandirmaktadir. Birey,
gozlemledigi davranislarin sonucuna gore 6z yeterlik algistyla ilgili yargilamalar
yapabilmektedir (Ipek, 2019). Ancak bunun etkili olmast i¢in drnek alinan modelin, bireyin
kendine ¢ok benzemesi gerekmektedir. Bu sayede modelin basarili veya basarisiz oldugu
durumlar birey i¢in daha ikna edicidir. Ama bireyin kendi ile model arasinda bir benzerlik

yoksa bu durum bireyin dikkatini gekmeyecektir (Bandura, 1995).

Sozel Tkna: Verilen gdrevi yerine getirebilecek yeteneklere sahip olan bireyler, etrafindan
sozel mesajlar aldiginda daha fazla caba gosterirler ve azmederler. Bireyler ikna edici
tesvikleri duydugunda verilen goérevi yerine getirmek icin elinden geleni yapacaktir.
Basarili oldugunda ise s6zel mesajlar 6z yeterlik algisinin gelismesine katki saglayacaktir

(Yilmaz, 2011).

Duygusal Durumlar: Bireyler; stres, depresyon ve kaygi gibi duygu durumlarindan hareket
ile kendi yeterliklerini yargilamaktadir. Bireyler, benzer yeterliklere sahip olsalar da
duygusal diizeyde farkli tepkiler verebilmektedir. Stres ve kaygi gibi durumlar bireylere
diisiik yeterlik algisini hissettirmektedir. Ama duygularini kontrol altina alabilen bireyler,
daha az stres ve kaygi yasadiklarindan yeterlik algis1 fazla zedelenmemektedir (Yurt,
2014). Bu sebeple bireyin gorevi yerine getirmeye girismeden once duygusal ve fiziksel

olarak iyi olmasi, girisimde bulunma imkanini arttirir (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek & Soran,
2004).

2.4.2. Oz Yeterlik Algilarinin Etkileri

Oz yeterlik algisi, dort temel siireg aracilig1 ile ortaya ¢ikmaktadir. Bandura ‘ya (1994)
gore bu stirecler: biligsel, motivasyonel, duyussal siirecler ve secim siiregleridir. Bu

stireclerin ayrintilar1 asagida belirtilmistir.

Biligsel Siiregler: Cogu davranig baslangicta diisiincede diizenlenmektedir. Bu sebeple
algilanan 6z yeterlik ne kadar gii¢lii olursa insanlarin kendileri i¢in belirledigi hedefler de o
kadar yiiksek olmaktadir. Oz yeterlik algisi diisiik olan bireyler ise kendilerine duydugu

stipheden kaynakli basarisiz olurlar ve gittik¢e de performanslarinin niteligi de diiser.
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Motivasyonel Stiregler: Bireyler, yapabilecekleri eylemleri goz oOniinde bulundurarak
kendileri i¢in bir hedef belirler. Bu hedefe ulasmak i¢in bireylerin sarf ettikleri ¢caba diizeyi
ve sonucunda olusabilecek basarisiz durumu kabullenebilmeleri yine bireylerin 6z yeterlik
algisiyla ilgilidir. Yapabileceklerine dair giiveni az olan bireyler, basarisizlik aninda ya
cabalama diizeylerini azaltacak ya da bu eylemden tamamen vazgegeceklerdir.
Yapabileceklerine olan inanci yiiksek olan bireyler ise bu glic durumu asmak i¢in ¢aba sarf
edecek ve sorun ile yiiz yiize gelerek sorunun altindan kalkmaya ¢alisacaklardir. Bireylerin

giiclii ve azimli olmalari, basarili olmalarini saglayacaktir.

Duyussal Siirecler: Oz yeterlik algis1 bireylerin yasayacaklari stres, depresyon, kaygi
diizeyini etkilemekte ve ayn1 zamanda Dbunlarla nasil basa ¢ikacaklarin

bigimlendirmektedir.

Secim Siiregleri: Bireylerin segtikleri etkinlik ve ortam tiirleri, 6z Yyeterlik algisini
etkilemekte ve yasam siirecini de sekillendirmektedir. Bireyler, basa c¢ikmakta
zorlanacaklarin1 digiindiikleri etkinliklerden kaginip kendilerini idare edebilecekleri
durumlari segerler. Ornegin meslek segimi bireylerin yasamlarinin énemli bir boliimiinii
olusturmaktadir. Meslek se¢imi ile 1ilgili siireclerde 6z yeterlik algisinin etkisi

kacinilmazdir.
2.4.3. Matematik Oz Yeterlik Algisi

Bireyin g¢evre kosullarmin yaninda kisisel 6zellikleri de egitimde etkilidir. Oz yeterlik
algisi, her ne kadar psikoloji alaninda daha ¢ok yer verilen bir terim olsa da egitim alaninda
da kullanilmakta (Aydin, 2010) ve {lizerinde durulmasi gereken bir 6zellik olarak ele

alinmaktadir (Askar & Umay, 2007).

Matematik 0z yeterlik algisi; bireyin matematikle ilgili konularda kendisini yeterli
gormesi, matematik problemlerinin {istesinden gelebilecegine olan inancit olarak
tanimlanabilir (Yurt, 2014). Matematik 6grenmede ve Ogretmede de 0z yeterlik algisi
onemli bir rol oynamaktadir (Aksu, 2008). Ciinkii matematik 6z yeterlik algis1 yiiksek olan
bireyler; matematik problemlerine daha ¢ok vakit ayirmakta, problemlerin ¢oziimii i¢in
daha cok caba sarf etmekte ve daha sabirli olmaktadir (Ipek, 2019). Bunun yani sira
ogretmenlerin kisisel yeterlikleri 6grenme ortamindaki egitici uygulamalar1 ve Ogrenci

kontroliinii etkilemektedir (Saka, 2011).
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2.4.4. Ogretmen Oz Yeterlik Algisi

Ogretmen 6z yeterlik algisi, 6grenme siirecinde dgretmenin harekete gecip ge¢mediginin
ya da nasil hareket edeceginin gostergesi seklinde tanimlanabilir ve Ogretmen
hareketlerinin belirleyicisi oldugu i¢in 06z yeterlik algis1 egitim acisindan oldukga
onemlidir. Ciinkli bu algi; 6gretmenin Ogrenciler ile etkilesim halinde olusu, sinifa
hakimiyeti, kullandig1 6gretim stratejileri gibi bircok boyutu iginde barindirmaktadir.
(Akbaba, 2013).

Ogretmenlerin 6z yeterlik algis1 “kisisel dgretim yeterligi” ve “genel 6gretim yeterligi”
olmak iizere iki alt boyutu kapsamaktadir. “Kisisel 6gretim yeterligi” 6gretmenlerin sahip
oldugu 6gretme yeteneklerine iliskin yargilaridir. “Genel 6gretim yeterligi” ise 6grencilerin
o0grenmelerine olan etkileri ile ilgili yargilardir. Bu iki alt boyut dgretmenlerin 6gretme

davraniglarin1 6nemli 6lglide etkilemektedir (Saka, 2011).

Kaliteli bir egitim i¢in 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi gerekmektedir

(Sahin, 2019b). Ciinkii 6z yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenler:

o Smif yonetiminde hakimiyeti saglar.

e Ogrencilerin 6z denetimini arttiracak teknikler kullanr.

e Basarilar diisiik olan 6grenciler i¢in 6zel bir caba sarf eder.

e Ogrencilerin erigebilecegi amaglar koyar.

e Ogrencilerin sorunlar1 karsisinda ¢dziim bulmak icin daha 1srarct ve kararli
davranir.

e Ogrencilerin akademik basari diizeylerine iliskin benlik kavramlarini yiikseltmeye
calisir.

o Ogretimde yeni yaklasim, yontem ve teknikleri kullanmaya ¢aligir (Giinay, 2015).

Yukaridaki maddelerden de anlasilacag: tizere 6z yeterlik algis1 yiiksek olan dgretmenler,
dersin daha verimli gegmesi i¢in mesleki bilgi ve becerilerini ustaca kullanmaktadir (Gtiler,
2019). Bunun i¢in de 6gretmenlerin okuyan, arastiran, aklin1 etkin bir sekilde kullanan
bireyler olmas1 gerekmektedir. Ayrica gorevleri gerceklestirme bilinci, dgretim yontemleri,
Ogrenci basar1 diizeyi, Ogretim siirecinde harcadiklar1 zaman dilimi, smif yodnetimi

kabiliyeti gibi hususlarinda bilinmesi gerekmektedir (Sahin, 2019a). Ozetlenecek olursa

41



Ogretmen Oz yeterligi algisi, hem 6grencilerin 6grenme siiregleri hem de 6gretmenlerin

ogretim siiregleri lizerinde 6nemli bir faktordiir (Hurioglu, 2016).
2.5. Ilgili Arastirmalar

flgili arastirmalar bashg altinda origami ile ilgili akademik caligmalar, dgretmen 6z

yeterlik algisi ile ilgili arastirmalar, 6gretmen inanci ile ilgili arastirmalar yer almaktadir.
2.5.1. Origami ile ilgili Arastirmalar

Yuzawa ve arkadaglari (1999), origami uygulamasinin Japon ve Amerikan bireylerde
boyut karsilastirma iizerine etkisini aragtirmistir. Bu ¢alismada kiz ve erkek sayilart esit
tutulmus, orta sinif statiisiinde ve benzer egitim ortami olan 4-6 yas araliginda Japon ve
Amerikan bireyler secilmistir. Bu bireyler ii¢ gruba ayrilmistir: kontrol grubu, normal
origami egitimi alacak grup ve 6zel origami egitimi alacak grup. Kontrol grubuna sadece
On ve son test yapilmistir. 5 giin boyunca normal origami egitimi alacak gruba geleneksel
origami figiirleri dgretilmistir. Ozel origami egitimi alacak gruba ise énceden hazirlanmig
kare ve farkli boyutlardaki tliggen seklindeki kagitlar katlatilmistir. Verilen egitimler
sonunda 6grencilere biri kirmizi biri yesil olmak tizere yedi liggen ¢ifti verilmistir. Her bir
ciftte hangi tli¢cgenin daha biiyilk oldugu sorulmustur. Bireylerin boyutlari Slgerken
kullandig1 stratejinin, licgenleri iist liste koyarak m1 veya ug¢ uca getirerek yoksa kenar
kenara getirerek mi oldugu not alinmistir. Sonuclar milliyet, cinsiyet ve egitim
degiskenlerine gore karsilastirilmis ve gruplarina gore degerlendirilmistir. Japon
bireylerinin daha onceden origami deneyimlerinin olmasi stratejilerini bu yonde etkiledigi
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Aym1 zamanda Ozel origami egitimi alan Japon bireyler,
gosterilen modelleri kolaylikla katlayabilmis; Amerikan bireyler ise yardima gerek

duymustur. Ciinkii onlar i¢in origami ilk kez karsilastiklar bir etkinlik olmustur.

Chen (2005), matematik derslerinin origami etkinlikleriyle zenginlestirilmesinin isitme
engelli ve isitme zorlugu bulunan 6grencilere katkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
origami, isitme engelli olan ve isitme gili¢liigii ceken 6grencilerin derse daha fazla katildig:
ve miifredata olan ilgilerinin arttif1 gézlemlenmistir. Origami, isitme engelli ve isitme

zorlugu bulunan 6grencilerin aktif katilimcei oldugu faaliyetlerden biridir.
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Sze (2005), calismasinda origaminin yapilandirmaciligin temel 6zelliklerine (uygulamali
Ogrenme, Ust diizey diisiinme, isbirlikli 6grenme vb.) sahip oldugunu ve origami temelli
etkinliklerin 6grenme ortamlarinda kullanilabilecegini vurgulamistir. Aymi1 zamanda
origami temelli etkinliklerin anlattminda 6gretmenlerin yapmasi gerekenleri ve basarili bir

origami modeli olusturmanin temellerini anlatmistir.

Krier (2007), ¢caligmasinda origaminin matematigi anlamada yardimci oldugunu gostermis
ve origaminin geometri, soyut cebir gibi matematigin farkli alanlarinda uygulanmasina
dikkat cekmistir. Ayni zamanda caligmasinda ilk altist Humiaki Huzita tarafindan,

yedincisi Jacques Justin tarafindan gelistirilen origami aksiyomlarindan bahsetmektedir.

Akan Sagséz (2008), origami etkinliklerinin 6. sinif matematik miifredatinda yer alan
kesirler konusu tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calisma 6rneklemini Erzurum’da 6grenim
goren 40 altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. 2 sube se¢ilmis: bir sinif deney grubu,
diger sinif kontrol grubu olmustur. Gruplara sekiz sorudan olusan hazir bulunusluk testi
uygulanmistir. Deney grubuna verilen egitim, origami etkinlikleriyle desteklenmistir.
Uygulama sonucunda ise gruplara 14 sorudan olusan son-test yapilmistir. Bulgulara gore
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere goére daha basarili olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Yani origami etkinlikleri, kesirler konusuna olumlu ydnde etki

saglamistir.

Brady (2008) ise ¢alismasinda matematik egitiminde kagit katlamanin etkisini arastirmistir.
Bu calisma 5. simiftaki 26 6grenci ile 8 haftalik bir siirede gerceklestirilmistir. Ogrencilere
kolaydan zora {ii¢ farkli kagit katlama etkinligi verilmistir. Etkinlikler yapilirken
Ogrencilerden diisiincelerini bir kagida yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda
origaminin matematik egitiminde biligsel, duyussal ve davranigsal beceriler iizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Boakes (2009), calismasinda origaminin uzamsal gorsellestirme ve geometri bilgisi
tizerisindeki etkisini arastirmistir. Arastirma i¢in 7.smif diizeyinde 56 68renci katilimci
olarak se¢ilmistir. On test - son test yar1 deneysel tasarim kullanilmistir. Deney grubundaki
25 ogrenciye geleneksel yontemlerin yaninda origami etkinligi uygulanarak ders islenmis;
kontrol grubundaki 31 6grenciye ise sadece geleneksel yontemler ile ders islenmistir.

Boakes, siirece arastirmaci Ogretmen olarak dahil olmustur. Bulgularda origaminin
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matematiksel ve uzamsal yetenekleri giiclendirmede etkili bir yontem oldugu, 6gretimin
geleneksel 0gretim kadar faydali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin basarilar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigi da goriilmiistiir. Bu
sonucun altinda yatan neden sudur: Ogrenci sayisinin az olmasi ve galismanin gok kisa bir

stirede yliriitiilmesi olarak gosterilmistir.

Cakmak (2009); calismasinda origami tabanli egitimin mekansal yetenekler iizerine
etkisini, 6grencilerin origamiye karsi tutumunu ve goriislerini incelemistir. Bu ¢aligmanin
orneklemini Ankara’da 6zel bir okulda 6grenim goren dordiincii, besinci ve altinct siiftan
ogrenciler olmak tizere 38 kisi olusturmaktadir. Arastirmast igin On-test/son-test
uygulamistir. Arastirmada origaminin mekansal yetenek tizerinde olumlu etkisi olduguna,

Ogrencilerin origami etkinliklerine kars1 olumlu tutum sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Wille ve Boquet’in (2009) ¢alismasinda, 14-16 yaslari arasinda diisiik basarili 6grencilere
tic boyutlu origami modelleri olusturabilecegi ve matematiksel olarak akil
yiiriitebilecekleri bir 6grenme ortami hazirlanmistir. Ogrencilerden Sonobe iinitelerinin
nasil katlanacagi veya bir Sonobe modelinin nasil olusturulacag: hakkinda iki veya daha
fazla kahramanin farkli goérevler hakkinda konustugu hayali bir diyalog yazmalar
istenmistir. Ogrenciler yazarken ve katlarken ayni1 zamanda videoya da kaydedilmistir.
Transkriptler de nitel analiz verilerinin bir parcast olarak degerlendirilmistir. Bu sekilde
yazili metinlerin yani sira etkilesimleri de dikkate alinmistir. Aragtirma sonucunda ¢ikan
sonug: Origamiyi Sonobe {initeleri ile 6grenme ortami, hayali diyalogda tespit edilebilen

iiretken bir matematiksel slirece yol agmustir.

Arict (2012), calismasini 10. simif 6grencileri ile yliriitmiistiir. Yaptig1 ¢alismada origami
temelli 6gretimin tiggenlerle ilgili bazi konular ile uzamsal gorsellestirme, akil yiirlitme ve
geometri basarisi tizerine etkisi arastirilmistir. Bu ¢aligmada, on test - son test kullaniimis
ve yar1 deneysel tasarim secilmistir. Calismanin 6rneklemini Tekirdag’daki bir lisede
ogrenim goren 184 Ogrenci olusturmaktadir. 94 6grenci geleneksel geometri 6grenimi
gormiis; 90 Ogrenci ise toplamda 12 ders saati origami temelli geometri Ogretimi
gormiistiir. Arastirmada origami temelli 0grenim goren Ogrencilerin geometrik akil
yiirlitme, uzamsal gorsellestirme ve geometri basarilari {izerinde origaminin olumlu bir

etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Arslan (2012), calismasinda matematik egitiminde origami kullanmaya yonelik inanglart
ve algilanan 6z yeterlik inanglarin1 6lgmek i¢in gegerli ve giivenilir 6l¢ekler gelistirmeyi
hedeflemistir. Matematik 6gretmeni adaylarinda origami kullanmaya yonelik algilanan 6z
yeterlik inanglarmmi da aragtirmayr amaglamaktadir. Calismada amacli Ornekleme
kullanildigindan amacina uygun olacak sekilde ii¢ farkli bolgeden origami temelli
matematik dersleri hakkinda ders deneyimi olan 299 6gretmen aday: se¢ilmistir. Arastirma
sonucunda origami temelli etkinliklerin matematikte kullanilmasi gerektigine inandiklar
ve 0z yeterlik inanglarinin ise orta diizeyden biraz daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.
Kadin 6gretmen adaylarinin ise erkek 0gretmen adaylarina gore 6z yeterlik diizeylerinin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bayraktar Kurt (2012), ilkogretim geometri 6gretiminde geometrik sekiller ve cisimlerin
origami yardimi ile birbirine doniistiiriilmesi iizerine bir arastirma yapmistir. Aragtirmada
karma yontem kullamlmis ve arastirma iki asamadan olusmustur. ilk asama, tarama
arastirmasidir ve 165 sekizinci sinif 6grencisine “Geometrik Sekil ve Cisimler” testi
uygulanmustir. Elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir. Ikinci
asamada ise 32 Ogrenciye origami etkinlikleriyle ders anlatilmistir. Bu asamanin nicel
kisminda 6n test- son test kontrol gruplu ve yari deneysel desen kullanilmistir. Veriler
SPSS programinda t-testi ile analiz edilmistir. Nitel kisminda ise ders anlatilan
ogrencilerden alt1 tanesi ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmis, veriler betimsel analiz
yontemiyle c¢oziimlenmistir. Arastirmada origami tabanli Ogretimin sekizinci siif
Ogrencilerin geometri basarilarini anlamli ve pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
Ayni zamanda origaminin O&grencilerin geometrik sekil ve geometrik cisim arasindaki

iliskiyi kurabilmelerine yardimer oldugu da goriilmiistiir.

Dagdelen (2012a), ilkogretim geometri Ogretiminde simetri kavramimin origami ile
modellendiginde 6grencilerin basarilarinda ne yonde bir degisiklik olacagini arastirmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Calisma Samsun’da 6grenim goren 40 yedinci
sinif dgrencisiyle yiirlitiilmiistiir. Nicel kismi i¢in 6n test - son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmis, nitel kisminda ise 8 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme
yapilmustir. Deney grubuna origami destekli konu anlatilirken, kontrol grubuna geleneksel
yontemlerle 6 hafta boyunca ders islenmistir. Geometri basar1 testiyle toplanan veriler

SPSS 13.0 programiyla t-testleriyle analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerle
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elde edilen veriler ise betimsel yaklagimla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Ayni
zamanda origami etkinlikleriyle 6grencilerin genellemeler yapabildikleri ve matematiksel

cikarimlarda bulunabildikleri ortaya ¢ikmaistir.

Dagdelen (2012b), ilkdgretim 5. smif geometri Ogretiminde &zel dortgenlerin
kavratilmasinda origaminin etkisi iizerine bir arastirma yapmistir. Calisma Corum’da bir
devlet okulunda 6grenim goren 5.smif 6grencilerinden olan bes 6grenci ile ylirttilmistiir.
Her biri farkli diizeyde olan bu 6grenciler, yirmi 6grenci arasindan Van Hiele’in Geometri
Testi’nin uygulanmasindan sonra secilmistir. Ogrencilere 16 acik uglu soru yoneltilmis ve
klinik miilakatlar yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Bulgulara
gore origami etkinliklerinin, 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerinde ve dortgenler

konusundaki yeterliklerinde olumlu yonde bir farklilik yarattigi goriilmistiir.

Koylahisar (2012), ¢alismasinda “Ozdeslikleri modelleri ile agiklar.” kazanimma uygun
olarak origami etkinlikleri uygulanmistir. Sakarya’da bir devlet okulunun Seviye Belirleme
Sinavi’ndan [SBS] 350°den fazla puan alan 8.simif Ggrencilerine origami etkinlikleri
uygulanmistir. Veri toplama araglari: giinliikler, agik uclu sorulardan alinan cevaplar ve
origami goriis bildirme anketidir. Toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle
cozlimlenmistir.  Arastirmada  origami  etkinlikleriyle = matematiksel  bilginin
somutlagtirilabildigi ve bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin bilgiyi kesfederek

Ogrenebildigi sonucuna ulasilmistir.

Simsek (2012), calismasinda geometrik cisimler konusunun origami etkinlikleriyle
ogretilmesinin 6grencilerin basarilari lizerine etkisini ve dgrencilerin geometriye yonelik
tutumlarini aragtirmistir. Calisma 6rneklemini, Kastamonu’da 8.sinifta 6grenim goren 60
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin temelinde nicel yontem kullanilmis ve yar1 deneysel
desen secilmistir. Ogrencilerin goriislerini ortaya c¢ikarmak igin ise nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda origami etkinlikleri ile gecen
matematik derslerinin, geleneksel yontem ile islenen matematik derslerine gore 6grenci
basarilarin1 arttirmada daha etkili oldugu anlagilmigtir. Bununla birlikte origami
etkinliklerine katilan 6grenciler, kagitlar1 katlarken zorlandiklarini sdylerken {listesinden
gelebildiklerini ve origami derslerinin etkili ve yararli bulduklarin1 belirtmislerdir.

Geometriye yonelik tutumlar1 ve basarilar1 arasinda da yiiksek diizeyde pozitif ve anlamh
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bir iliski bulunmustur.

Takicak (2012), calismasinda origami etkinliklerinin 8. sinif matematik miifredatinda yer
alan tiggenler konusu iizerindeki etkisini aragtirmistir. Ayni1 zamanda origami etkinliklerine
dayali Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilart ve geometriye iliskin tutumlarina
etkilerini incelemistir. Caligma 6rneklemini 33’1 deney grubunda, 32’si kontrol grubunda
olmak tizere 65 Ogrenci ile olusturmustur. Arastirma i¢in Kastamonu’da iki ayr1 okul
secilmistir. Deney grubundaki 6grencilere origami etkinlikleriyle geometri 6gretimi
verilirken, kontrol grubuna o6gretmen kilavuzundaki orneklerle Ogretim saglanmistir.
Arastirma yontemi olarak karma yontem sec¢ilmistir. Arastirma sonucunda origami
etkinliklerine dayali geometri egitimi verilen d6grencilerin basari durumlarinda 6grencilerin
lehine olan anlamli bir farklilhik bulunmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelere

bakildiginda ise origami etkinliklerine olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Polat (2013); origaminin matematik 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili yaptig1 calismada,
origaminin iligkili oldugu konular ve origami uygulamalari ile ilgili 6grenci goriislerine yer
vermistir. Arastirma 4. ve 5. sinifa devam eden 17 ogrenciyle yiiritiilmiistir. Nitel
arastirma yontemi kullanilmis ve 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmastir.
Arastirma sonucunda matematik ve geometri konularinda origami etkinliklerinin
kullanilmasinin, dgretimi kolaylastirdigina ve somutlastirdigia ulasilmistir. Ogrenciler,
origami etkinliklerinin ¢ok eglenceli oldugunu ancak fazla adiml sekillerde zorlandiklarini

belirtmiglerdir.

Ozgelik (2014), origami etkinliklerinin 6. sinif geometri dgrenme alaninda kullanilmasinin
O0grenci basarisina etkisini arastirmistir. Calisma Orneklemini Ankara’da bir devlet
okulunda 6grenim goren 60 Ogrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu olacak
sekilde iki tane 6.simif subesi rastgele se¢ilmistir. Deney grubunda arastirmacinin
hazirladig1 origami etkinlikleriyle ders islenirken, kontrol grubunda mevcut programin
onerdigi yontem ve tekniklerle ders islenmistir. Uygulama toplamda 16 saat siirmiistiir. On
test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veriler, SPSS programinda
t-testi ile ¢Oziimlenmistir. Calisma sonucunda, deney grubunun lehine anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte, origami etkinliklerinin &grenci basarilarini

olumlu etkiledigi de elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.
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Akayuure ve arkadaglar1 (2016), origaminin aday oOgretmenlerin uzamsal yetenek ve
geometrik bilgileri {lizerindeki etkisini arastirmistir. Aragtirma grubu, Gana'min Yukari
Dogu Bolgesi'nde bulunan bir devlet yliksekokulunda okuyan 94 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Ayn1 zamanda arastirma grubunun akademik basarida, bolgesel veya etnik
gruplarda benzer Ozellikler tasidigi varsayilmistir. 20 kadin, 74 erkegin katildigi bu
aragtirmada oOn test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uzamsal
yetenek i¢in kagit katlama ve zihinsel dondiirme testi kullanilmistir. Kart dondiirme testi,
uzamsal yoOnlendirmeyi 6l¢mek ig¢in kullanilan 3 dakikalik bir testtir. Test 10 madde
icermektedir. Geometrik bilgi icin de basari testi kullanilmistir. Sonug olarak bu ¢alisma,
origami 6gretiminin 6gretmen adaylarinin mekansal deneyimlerini ve geometrik bilgilerini
gelistirdigini teyit etmektedir. Fakat geleneksel yaklagimla dgretilenlere ragmen mekansal

gorsellestirme iizerine istatistiksel bir anlamlilik olmadig1 goriilmektedir.

Kandil (2016) , calismasinda yansima simetri konusunun sorgulama temelli 6gretimle ve
origami  etkinlikleriyle islendiginde Ogrencilerin basarilarinin  nasil  degistigini
arastirmaktadir. Ayn1 zamanda origami etkinlikleriyle 6grenim goren 6grencilerin geometri
derslerine yonelik tutumlarimi ve 6z yeterlik algilarindaki etkileri de incelemektedir.
Calisma Orneklemini Ankara’da 7. smifta O0grenim goren 48 kisi olusturmustur.
Arastirmact kendi girdigi iki sinifi rastgele bir sekilde deney ve kontrol grubu seklinde
atamistir. Deney grubundaki 6grencilerle konu sorgulama temelli 6gretimle islenirken,
kontrol grubundaki Ogrencilerle konu geleneksel yontemlerle islenmistir. Arastirma
bulgularinda origami etkinlikleriyle zenginlestirilmis sorgulama temelli o6gretim ile
geleneksel yontem karsilastirildiginda; 6grenci basarilarini, tutumlarini, 6z yeterliklerini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ugar Kaplan (2016), calismasinda origami etkinliklerinin okul 6ncesi Ogrencilerinin
uzamsal gorsellestirme ve zihinsel ¢evirme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada
On test - son test, kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma Mersin’de bir anasmifinda
O0grenim goren 40 6grenci ile yuriitiilmistiir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda ise 19
ogrenci bulunmaktadir. Deney grubunda 6 hafta boyunca 22 tane origami etkinligi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, origami etkinliklerinin uzamsal gorsellestirme becerisi
tizerinde etkili oldugu ancak zihinsel cevirme becerisi iizerinde ise etkili olmadigi

sonucunu ortaya ¢ikmistir.
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Gelisen (2017), caligmasinda 9. sinif miifredatinda olan {iggenler konusunun 6gretiminde
origami ve sozsiiz ispatlar yonteminin kullanilmasiyla ilgili bir 6gretim deneyi yapmustir.
Calisma yapilan okulda 9. smifta olan 30 0&grenciye “Problem C(Cozme Testi”
uygulanmistir. Test sonucuna gore -goniilliilik ilkesine dayanarak- matematik giinliigi
tutacak dort 6grenci se¢ilmistir. 5 ay boyunca origami destekli egitim goren bu sinifta
secilen dort 6grenciyle yart yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve uygulama sonunda bu
Ogrencilerin  giinliikleri  toplanmustir. Toplanan veriler icerik analizi yoOntemiyle
¢Ozlimlenmistir. Bulgularda 6grencilerin origami ve sdzsiiz ispatlar yontemlerini zevkli ve

Ogretici bulduklart sonucuna ulagilmistir.

Hacisalihoglu Karadeniz’in (2017) ¢alismasinda, programdaki birgok kazanimin &gretimi
icin alternatif olacak 6rnek origami modelleri sunulmustur. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
origamiden yararlanmasina iliskin farkindalik kazandirilmak istenmistir. Bu calismayla
mevcut Ogretmenler ve gelecegin  matematik  6gretmenleri  i¢in  siiflarinda

kullanabilecekleri origami modelleri gelistirilmistir.

Giiney (2018), calismasinda ortadgretim 9. smifta islenen iliggenler konusunda origami
yardimiyla diizenlenen etkinliklerin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine etkisini
incelemektedir. Calisma Orneklemini Sanlurfa’da bir ortadgretim okulunun 9. sinifinda
Ogrenim goren 40 Ogrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda 20 kisi
bulunmaktadir. Deney grubunda, origami etkinlikleriyle ders islenirken; kontrol grubunda,
geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel
kisim i¢in Usiskin (1982) tarafindan gelistirilen “Geometrik Diigiinme Diizeyleri Testi”
kullanilmistir. Nitel kisim i¢in 6grencilere acik uglu sorular yoneltilmistir. Uygulama
sonunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenciler uygulama sonrasinda

origamiye kars1 olumlu goriisler belirtmislerdir.

Yazic1 ve Ceziktiirk (2018); aday matematik 6gretmenlerinin origamiye karst tutumlari,
karsilastiklar1 zorluklar ve temsil cesitlerinin kullanimi1 hakkinda bir arastirma yapmustir.
Calisma grubunu Istanbul’da bir iiniversitede 6grenim goren matematik ve sanat derslerini
alan 43 ilkogretim matematik 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
anket kullanilmistir. Ogrencilere matematik ve sanat tarihi kapsaminda alt1 saat boyunca
origami dersi verilmistir. Origaminin kendi basina bir 6gretim araci olabilecegine arstirma

sonucunda ulasilmistir. Tutum puanlari incelendiginde geometrisi 1yi, yaparak yasayarak
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O0grenmeyi tercih edenlerin tutum puanlarimin ve kavram bilgisinin yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Budinski ve Lavicza (2019), c¢alismasinda derin matematiksel kavramlart ve
uygulamalarimi kesfetmek ic¢in uygulamali ve bilgisayar tabanli etkinlikleri birbirine
baglayan egitici bir yaklasim sunmustur. Bu c¢aligma Sirbistan’daki lise son smiftaki
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler matematiksel ve mantiksal
diistinme, uzamsal muhakeme ve maniiel etkinliklerle mesgul olmaktadir. Arastirma
sonucunda nesnelerin ger¢cek ve sanal diinyalarda gorsel olarak temsil edilmesiyle

ogrenciler ileri matematik kavramlarini daha rahat anlamislardir.

Kartal (2019), ilkdgretim matematik egitiminde origami destekli rehberli sorgulamaya
dayali 6gretimin 6grenme siirecine etkisi iizerine bir calisma yapmistir. Calisma, eylem
arastirmasi niteligindedir ve 5.sinifta 6grenim goren deney grubunda 20; kontrol grubunda
20 olacak sekilde toplamda 40 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Deney grubuna origami destekli
ders anlatilirken, kontrol grubunda mevcut programda olan yontem ve tekniklerle ders
islenmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak ses kayitlari, 6n test - son testler ve
giinliikler kullanilmistir. Toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Arastirmada origami destekli rehberli sorgulamaya dayali 6gretimin, 6grenme siirecine

olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Usta (2019), ortaokul 6grencilerinin tiggenlerin temel kavramlarini kavrama diizeyleri ve
origami etkinliklerine dayali 6gretiminin akademik basarilarina etkisi {izerine bir ¢alisma
yapmustir. Calisma 6rneklemini Giresun’da bulunan iki devlet okulunda 5. sinifta 6grenim
goren 24 ogrenci olusturmaktadir. Eylem arastirmasi niteliginde olan bu aragtirmanin veri
toplama araclarini, acik uglu on test - son test, kalicilik testi sorulari, 6grenci giinliikleri ve
aragtirmact goézlem formu ve veri toplama araclaridir. Toplanan veriler, betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler karsilagtirilmig
ve son testte deney grubu Ogrencilerinin daha basarili olduklari tespit edilmistir. Diger bir
deyisle origami etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarimi olumlu etkiledigi

arastirma sonucunda goriilmiistiir.

Uygun (2019), caligmasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin origami destekli

matematik Ogretimleri ve O&grenci Ogrenmelerine iliskin goriislerini ele almustir.
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Arastirmanin nicel kisminda 6rneklem, 6l¢iit drnekleme stratejisine gore secilmistir. Olgiite
gore, aragtirmada Tiirkiye'de devlet okullarinda ortaokul matematik 6gretmeni olan 20
gontlli katilime yer almistir. Nitel kismi i¢in ise bu 20 6gretmenin i¢inden yapilandirmact
temelli 6gretim diizeyleri acisindan kotii, orta, iyi olacak sekilde ii¢ grup olusturulmustur.
Her grupta ikiser 6gretmen olmak lizere alti ogretmen secilmistir. Cinsiyet agisindan
degerlendirebilmek amaciyla her bir grupta bir erkek bir kadin 6gretmen olmasina dikkat
edilmistir. Alt1 6gretmenin her biri origami temelli matematik dersi tasarlayarak 40 dakika
icinde smiflarinda uygulama yapmistir. Bu arastirmada yapilandirmaci 6gretimi diisiik olan
Ogretmenlerin  dgrencilerin  pasif oldugu derslerde origami tabanli matematik
uygulamalarint kullandiklarina, orta diizeyde yapilandirmaci temelli 6gretime sahip
Ogretmenlerin origami etkinliklerini 6gretimin sonunda kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Yiiksek diizeyde yapilandirmaci temelli 6gretime sahip 6gretmenler ise origami temelli
matematigi derslerinde kullandiklarinda 6grencilerin problem ¢dzme ve iliskisel anlama

gibi matematiksel beceriler kazandiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar; origamiyle ilk kez karsilasanlarin origami etkinliklerini yaparken
zorlandigini, origami kullaniminin isitme engelli Ogrencilerin derse aktif katilimim
sagladigini, origami etkinliginin kullanildig1 derslerde daha kalict 6grenmelerin
gergeklestigini gostermektedir. Origami matematik derslerinde yer aldiginda, 6grencilerin
origami 0grenmesinin ve origamiyi etkin kullanmasinin 6gretmenlerle dogrudan iligkili
oldugu sonucuna da varilmustir. Ogretmenin, yéntem ve tekniklerin belirleyicisi oldugu

diisiiniildiiglinde 6gretmen inanclarinin da arastirilmasi siirece katki saglayacaktir.
2.5.2. Ogretmen Inana ile Tlgili Arastirmalar

Duatepe Paksu (2008), 6gretmenlerin matematik hakkindaki inanglarini brang ve cinsiyet
bakimindan karsilastirdigi arastirmasinda orneklemini 40 matematik 6gretmeni, 52 fen
bilimleri 6gretmeni, 37 okul dncesi 6gretmeni ve 195 siif 6gretmeninden olusturmustur.
Veri toplama araci olarak matematik 6grenme siireci, matematigin dogast ve matematigi
kullanmayla ilgili inanglar1 belirlemeyi saglayacak 20 maddelik matematik inanclar1 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda matematik Ogretmenlerinin dier branslara oranla

daha geleneksel olduguna ve inanglarin cinsiyete gore degismedigine ulasilmistir.
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Toluk Ugar ve Demirsoy’un (2010) matematik 6gretmenlerinin matematiksel inanglari ve
uygulamalar1 iizerinde yaptiklar1 arastirmada amag¢, matematiksel inang ile G6gretim
uygulamalari arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Calisma grubunu {i¢ ilkogretim matematik
Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama silirecinde segilen ii¢ ilkogretim matematik
Ogretmeninin smif i¢i uygulamalar1 6 saat gozlenmis, ardindan Ogretmenlerle birebir
goriisme yapilmistir. Gorlisme sonunda Ogretmenlere inang Olgegi uygulanmistir.
Matematiksel inan¢ ve 6gretim uygulamalar incelendikten sonra aralarindaki uyuma
bakilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, 6gretim uygulamalarini etkileyen en 6nemli
faktorlerden birinin matematiksel inan¢ olduguna ulasilmis ancak Ogretmenlerin
matematiksel inang ve uygulamalar arasinda geliskilerin oldugu ortaya cikmistir. Ug
ogretmen de geleneksel 6gretim yontemleri kullanmis fakat diisiinceleri baskalagmustir.
Bununla beraber 6gretmenlerin uygulamalarindaki 6grenci merkezli inanglar ile geleneksel

inanglar arasinda sikistiklart sonucuna da ulagilmistir.

Biilbiil (2016), calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlik diizeyleri ve inanglarini; kidem durumu, yas, hizmet i¢i egitim alma gibi
degiskenlere gore incelemistir. Calisma iliskisel tarama modelindedir. Calisma grubunu
Ankara’da 2014-2015 egitim 6gretim yilinda gorev yapan 154 okul Oncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanclar
Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz Yeterlik
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilere homojenlik testi, coklu karsilastirma LSD testi,
tek yonlii varyans analizi, pearson korelasyon katsayisi, asamali ¢oklu regresyon, t-testi
analizi yapilmistir. Matematik egitimine iliskin inanglarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas,

seminer, hizmet i¢i egitim ve kurs vb. etkinliklere katilma durumlarina gére anlamli bir

farklilik gostermedigine analizler sonucunda ulagilmigtir.

Karakus, Akman ve Ergene (2018) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
O0grenme ve Ogretme siirecine yonelik inanglarint belirlemek tizere gelistirilmis
“Matematiksel Gelisim Inan¢ Olcegi’'ni” (Mathematical Development Beliefs Scale)
Tiirkge’ye uyarlayip gegerlik ve giivenirligini test etmiglerdir. 40 maddeden olusan bu
Olcek 4 alt faktor igermektedir. Calisma grubunu 6zel okullarda ve devlet okullarinda
calisan 203 6gretmen olusturmustur. Verilerin analizinde agimlayici ve dogrulayici faktor

analizleri kullanilmistir ve analiz sonucunda 40 madde ve 4 alt faktorlii yap1 korunmustur.
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Sonug olarak 6l¢egin Tiirkiye’de kullanima uygun, gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Uysal ve Dede (2019), calismalarinda matematik 6gretmenlerinin matematiksel inanglarini
belirlemis ve cinsiyetin matematiksel inanglar {izerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmada nitel yontemlerinden biri olan ¢oklu durum caligsmasi kullanilmigstir. Caligma
orneklemini 6 erkek ve 4 kadin matematik d6gretmeni olusturmustur. Bu 6gretmenler kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Veri toplama araci olarak yazili goriis
formu kullanilmistir. Veriler anlamsal igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Calismada kullanilan kategoriler (matematigin 6gretimi, matematigin O0grenimi ve
matematigin dogasina yonelik inanglar i¢in olmak iizere): sema baglantili, formel
baglantili, uygulama baglantili ve siire¢ baglantili matematiksel inang kategorileridir.
Yapilan analizler sonucunda, hem erkek hem de kadin matematik Ogretmenlerinin
matematigin 6gretimi, matematigin 6grenimi ve matematigin dogasina yonelik inanglarinin
formel baglantili, uygulama baglantili ve siire¢ baglantili matematiksel inang
kategorilerinde toplandigi sonucuna ulasilmistir. Matematigin dogasina yonelik inanglarla
en fazla iliskilendirilen yonelimin, formel baglantili yonelim oldugu belirlenmistir. Hem
kadin hem de erkek Ogretmenlerde matematik Ggretimine yonelik inanglarla en fazla
iliskilendirilen yonelimin uygulama ve siire¢ baglantili yonelim oldugu gorilmistiir.
Matematik 6grenimine yonelik inanclar i¢in en sik gézlenen yonelimler ise siire¢ ve formel
baglantili yonelimler olmustur. Dort yonelim agisindan bakildiginda erkek 6gretmenlerin
cogunda matematigin 6grenimine ve 6gretimine iliskin inanglariyla yonelimleri arasinda
acikca bir iliski kurulamamistir. Bununla birlikte erkek 6gretmenlerin matematigin
Ogrenimi, Ogretimi ve dogasi ile ilgili gorlisleri de genellikle dar kapsamli ve kisa
olmustur. Ayrica erkek ve kadin Ogretmenlerin matematiksel inanglarina bakildiginda

benzerlikler ve farkliliklar oldugu da anlasilmistir.

Tim bu ¢alismalardan yola ¢ikarak egitsel inanclarla cinsiyet arasinda dogrudan bir iliski
goriilmedigi, Ogretmenlerin geleneksel inangla 6grenci merkezli inang arasinda zaman
zaman sikistig1, inanglari belirleyen kidem durumu, yas, hizmet ici egitim alma gibi bircok
degisken oldugu goriilmistiir. Egitimde egitsel inanglar kadar 6gretmen 6z yeterlik algilart

da belirleyici olmaktadir.
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2.5.3. Ogretmen Oz yeterlik Algst ile Tlgili Arastirmalar

Yilmaz ve arkadaslari (2004), ¢alismalarinda 2000 yilinda Almanya’da, Schmitz ve
Schwarzer tarafindan gelistirilen “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi’nin Tiirkiye sartlarinda
giivenirlik ve gecerliginin arastirilmast amaglanmistir. Orijinal 6lgegin giivenirlik alfa
degerleri farkli zamanlardaki hesaplanmis ve .76 ve .81 ¢ikmistir. 10 maddeden olusan
orijinal 6lgek Almanca egitim gdrmiis uzmanlar tarafindan Tiirkge’ye cevrilmistir. Igerik,
uygunluk ve oOlgme degerlendirme gibi farklt yonlerden wuzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Diizenlemeler yapildiktan sonra gecerlik ve giivenirlik icin 87
ogretmene uygulanmistir. Toplanan verilere faktor analizi yapilmistir. Analizde Tiirkce’ye
uyarlanmis 6lgegin, iki boyutlu oldugu ve madde sayisinin 8 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirk¢ce’ye ¢evrilen 6l¢egin glivenirliginin alfa degeri .79 olarak belirlenmistir.

Say (2005), calismasinda fen bilimleri Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin hangi
diizeyde oldugunu arastirmayr amacglamistir. Calisma 93 fen bilimleri &gretmeni ile
yirlitilmistlir. Veri toplama araglar1 olarak test ve anket secilmistir. Toplanan verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS programi kullanilmistir. Kisisel ve 6z yeterlik algilarini belirlemek
i¢in frekans ve yiizde hesaplamalari yapilmistir. Ogretmenlerin kisisel dzellikleriyle 6z
yeterlik algilar1 arasinda farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in ise bagimsiz gruplar
arasindaki t testi, F testi ve ANOVA analizleri yapilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik
algilar1 agisindan kendilerini yeterli gordiikleri ¢alisma sonucunda anlagilmistir. Ancak
ogretmenler, ogretim stratejisinde diger alanlara (6grenciyi tanima, simif yonetimi) gore
kendilerini daha az yeterli gormektedirler. Calismanin alt problemlerinden biri olan
cinsiyet faktorii ve 0z yeterlik iliskisi irdelendiginde cinsiyet faktoriiniin 6z yeterlik
algisinin iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Kadin o6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore 0z yeterlik algilarmin daha diisik oldugu; bu etkinin de Ogretim
stratejisi ve sinif yonetiminden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. Ayni1 zamanda kidem

arttikca 0z yeterlik algilarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Sevimli (2010), calismasinda, matematik O6gretmeni adaylarinin istatistige yonelik 6z
yeterlik algilart ve istatistik dersine iliskin kavram yanilgilarini incelemistir. Calisma
orneklemini Marmara Universitesi yiiksek lisans programinda ogrenim géren 102
matematik dgretmeni adayr olusturmaktadir. “Istatistik Kavram Testi, Istatistik Dersine

Yonelik Tutum Olcegi, Istatistik Dersine Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi” veri toplama
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aract olarak kullanilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde frekans ve ylizde oranlari, basit
korelasyon ve bagimsiz t-testi kullanilmigtir. Bu c¢alismayla matematik Ogretmeni
adaylarinin istatistik dersine yonelik 0z yeterlik algilarinin yliksek oldugu ancak
tutumlarinin orta diizeyde bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte matematik
Ogretmeni adaylarinin istatistik dersinde basarilarinin diisiik oldugu ve bazi istatistik

konularinda kavram yanilgilariin bulundugu goriilmistiir.

Bedir (2011), ¢alismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin alanlarina ait 6z yeterlik
algilar ile siif yonetim becerileri arasindaki iliskiyi arastirmigtir. Arastirma 6rneklemini
119 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde 6gretmen yeterliligini
olgmek i¢in Woolfolk-Hoy ve Tschannen-Moran (2001) tarafindan gelistirilen; Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkceye cevrilen “Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi”, smf yonetim becerilerini dlgmek icin Delson (1982) tarafindan gelistirilen;
Yalginkaya ve Tombul (2002) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan “Sinif Yonetimi Beceri
Olgegi”, matematik 6z yeterligini 6lgmek icin Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen “Matematik Oz Yeterligi Olcegi” ve galismanin bagimsiz degiskenleri hakkinda
veri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS 15.0 programindaki tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis-H
Testi, t-testi, Mann Whitney-U Testi, Pearson Carpim Momentler Korelasyon analizi
kullanilmistir. Caligmanin bulgularinda matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilariyla

siif yonetim becerileri arasindaki iligkinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2015) calismasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerinin ve 6z
yeterlik algilarinin 6gretmen-6g8renci iliskileri tizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma
orneklemini 98 okul éncesi 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini
degerlendirmek adma “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Calisma
bulgularinda, smif yonetimi stratejileri ve Ogretmenlerin 6z yeterlik algilart ile
ogretmenlerin  6grencilerle kurduklar1 iligkileri arasinda anlamli bir bag oldugu

gozlenmistir.

Biilbiil (2016), calismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inanglarim1 ve 0z yeterlik diizeylerini bazi degiskenlere gore incelemistir. Calisma
Ankara’da gorev yapmakta olan 154 okul 6ncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmistiir. Calismada

iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”,
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“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve
“Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanclar Olgegi” kullanilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 icin Olgceklere On uygulama yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler, tek yonlii varyans analizi, ¢oklu karsilastirma, LSD testi, Levene homojenlik
testi; iliskisiz Olglimlerde ise asamali ¢oklu regresyon analizi, pearson-korelasyon
katsayisi, t-testi yapilmistir. Bulgularda okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik inang ve 0z yeterliklerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin matematik egitimine iliskin 6z yeterliklerinin 6gretmenin yas, matematikle
ilgili kurs, kidem durumu, hizmet i¢i egitim alma gibi degiskenlere gore anlamli bir
farklilik gostermedigine ulagilmigtir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, matematik egitiminde
etkinlik hazirlamaya yonelik 6z yeterlik diizeyleriyle etkinlik uygulamaya iliskin 6z
yeterlik diizeyleri arasinda ise orta diizeyde ve pozitif bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Matematik egitiminde Ogretmenlerin etkinlik hazirlamayla etkinligi
uygulamaya yonelik 6z yeterlik diizeyleri ile matematigin dogasi, 6gretmen yeterligi,
matematiksel O0grenme, miifredat, matematiksel 0grenmede gelisim, yetenek ve yasa
uygunluk, inang¢ diizeyleri arasinda diisiik ve orta diizeyde pozitif yonde oldugu bir iliski
oldugu sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda gretmenlerin matematigin dogasina yonelik
inang diizeyiyle, matematik egitiminde 6gretmen yeterligine yonelik inang diizeyi arttikca
etkinlikleri hazirlamaya ve uygulamaya yonelik 6z yeterlik algilarimin da arttig

gozlemlenmistir.

Sener (2016), calismasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimine
yonelik algilarin1 cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan fakiilte degiskenlerine
bagliligin1 gosteren bir arastirma yapmistir. Arastirmanin diger bir amact ise ortaokul
matematik Ogretmenlerinin genel olarak Ogretmeye yonelik algilariyla 5. siniflara
matematik Oogretimi yonelik algilari arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Calisma grubunu
Ankara ilinde c¢alisan 208 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplamak icin
“Matematik Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilar: Olgegi ve Ogretmen Oz Yeterlik Algilar:
Olgeginin Tiirkce Versiyonu” adli lgek kullamlmistir. Calismanin sonuglart ii¢ boyutta
degerlendirilmistir: 6gretim stratejilerine yonelik yeterlik, siif yonetimine yonelik yeterlik
ve 6grenci katilmina yonelik yeterlik. Verilerin ¢6ziimlenmesinde korelasyon analizi ile
tek yonlli, ¢ok degiskenli varyans analizi kullanilmistir. Calismada, ortaokul matematik

ogretmenlerinin 0z yeterlik algilarinin cinsiyet ve mezun olunan fakiilteye gore degil
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mesleki kideme gore farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Korelasyon analizi
sonucunda ise genel d6gretime yonelik 6z yeterlik algilari ile 5. simif matematik dgretimine

yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde gii¢lii bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Sisman Acar (2018), calismasinda matematik 6gretmenlerinin tstiin yeteneklilerin
egitimine iligkin tutum ve 0z yeterliklerini arastirmayi amaglamistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Calisma 6rneklemini
Mugla’da devlet okulunda ve o0zel okulda gbrev yapmakta olan 204 Ogretmen
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Tortop (2014a) tarafindan gelistirilen “Ustiin
Yetenekliler Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve Tortop (2014b) tarafindan
uyarlanmis olan “Ustiin Yetenekliler Egitimi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Toplanan
veriler SPSS 19.0 programina aktarilmistir. Calisma sonucunda matematik 6gretmenlerinin
istiin yetenekli egitimine iliskin tutum ve 6z yeterliklerinin nétriin biraz altinda olduguna
ulasilmigtir.  Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitimine ait 6z Yyeterlik puanlarma
bakildiginda 6zel okullarda galisanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ustiin yeteneklilerin destek egitimine iliskin devlet okullarinda calisan matematik

Ogretmenlerinin tutum puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir.

Goksu (2019), ¢alismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders esnasinda etkilesimli
tahta kullanimina iligkin tutumlarimi ve 0z yeterliklerini farklt degiskenler agisindan
incelemistir. Calisma 6rneklemini 165’1 kadin, 103’1 erkek olmak lizere 286 ortaokul
matematik G6gretmeni olusturmaktadir. Yalcinkaya (2014) tarafindan gelistirilen
“Etkilesimli Tahtayr Kullanma Oz Yeterlik Olgegi” ve Elaziz (2008) tarafindan gelistirilen
“LCD Panel Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 17. Programi kullanilmigtir. Veriler t-testi, Pearson Korelasyon
testi ve Tek Yonlii ANOVA gibi istatistiksel teknikler ile ¢oziimlenmistir. Ortaokul
matematik Ogretmenlerinin derslerinde etkilesimli tahta kullanimina iliskin 6z yeterlik
algilarinin yiiksek oldugu yargisina c¢alismanin sonucunda ulasilmistir. Bununla birlikte
hizmet stiresi 1-10 yil olan 6gretmenlerin 21 yil ve ilizeri olan 6gretmenlere gore, erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore etkilesimli tahta kullanimina yonelik algilarinin
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin etkilesimli tahta
kullanimina iligkin tutumlarin olumlu yonde oldugu; tutumlarin goérev yerlerine,

cinsiyetlerine gore farklilasmadigir belirtilmistir. Ancak hizmet siireleriyle tutumlari
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arasindaki iligki negatif yonlii ¢ikmistir. Tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 arasinda ise

pozitif, anlamli ve orta diizeyde bir iligki vardir.

Kog¢ (2019), calismasinda matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z
yeterlik algilarim1 belirlemeyi ve ¢esitli de8iskenlere gore algilarinda farklilasma olup
olmadigint amaglamigtir. Calisma grubunu 379 matematik 6gretmeni olusturmustur. Veri
toplama arac1 olarak arastirmacinin gelistirdigi “Matematik Ogretimi Oz yeterlik Inanci
Olgegi” kullanilmistir. Olgek toplamda yedi alt dlgekten olusturulmustur. Toplanan veriler
SPSS 16.0 istatistik programina aktarilmistir. Aktarilan verilere tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), bagimsiz gruplar t-testi Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri
uygulanmustir. Olgegin toplaminda matematik ogretmenlerinin yas, cinsiyet, gorev
yaptiklar1 okul tiirli, kidem, kademe, lisansiistii egitim almalari, mezun olduklar1 fakiilte
tiirii ve sinif mevecudu ile 6zel alan yeterligine yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml
bir farklililk bulunmamistir. Ancak alt Olgeklerin bazilarinda anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Ugkan (2019), calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin yapilandirmaci Ogretmen
rollerine iliskin goriisleriyle fen okur-yazarligmma yonelik 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Calisma 6rneklemini Mardin’de gorev yapan 158 fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama
aract olarak Ogretmenlere {i¢ tane anket uygulanmistir. Veriler SPSS 22.0 paket
programina aktarildiktan sonra ANOVA ve t-testleri yapilmistir. Calisma sonucunda fen
bilimleri 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okur-yazarligina iliskin 6z yeterlik algilarinin
yiiksek oldugu, yapilandirmaci egitim yaklasimina iliskin ise kendilerini oldukga yeterli

gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen 6z yeterlik algis1 ile ilgili arastirmalar sonucunda, matematik egitiminde
ogretmen yeterligine yonelik inang diizeyi arttik¢a etkinlikleri hazirlamaya ve uygulamaya
yonelik 6z yeterlik algilarinin da arttigr; matematik 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, gorev
yaptiklar1 okul tiirii, kidem, kademe, lisansiistii egitim almalari, mezun olduklar1 fakiilte
tiirii ve sinif mevcudu ile 6zel alan yeterligine yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmadigi; ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin
cinsiyet ve mezun olunan fakiilteye gore degil genellikle mesleki kideme gore farklilik

gosterdigi gibi sonuglara ulasilmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, katilimcilari, veri toplama araglari, degiskenleri, veri

toplama stireci ve veri analizi dahil olmak {izere arastirmanin yontemi agiklanmaktadir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimi esas alinmustir. Iliskisel tarama modeli arastirma
deseni olarak kullamlmistir. iliskisel tarama modelinde iki ya da daha fazla sayidaki
degisken arasindaki degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemek amaclanmaktadir
(Akman, 2019). Bu calismada da matematik G6gretmenlerinin matematik egitiminde
origaminin kullanilmasina yo6nelik inanglari ve origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilart arasindaki iligkileri belirlemek amaglandigindan iligkisel tarama modeli

kullanilmustir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz doneminde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
evrenini Tiirkiye’de gorev yapmakta olan matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirma evreninin genis kapsamli olmasi sebebi ile 6rneklem grubu Tiirkiye genelinde
gbrev yapmakta olan 521 matematik dgretmeni olarak sinirlandirilmistir. Tkdgretim ve
ortadgretim matematik 6gretmenlerinin beraber alinmasinin sebebi, origami etkinliklerinin
hem ilkdgretim diizeyinde hem de ortadgretim diizeyindeki 6gretim programlarinda yer

almasidir (MEB, 2011).

Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum érneklemesine”
gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesinde, arastirmacit konusu igin
belirlenen nitelikteki kisileri en ekonomik ve kolay yoldan se¢mektedir (Biiyiikoztiirk,
2018). Arastirmaciya yakin ve erisilmesi kolay olan Ogretmenlere ¢evrim igi olarak

ulagilmis ve bu sayede arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirilmistir.

Tablo 3.1°de arastirmaya katilan matematik O6gretmenlerinin cinsiyeti, yasi, mezun
olduklart lise tiirli, mezun olduklar1 program, ogretmenlerin egitim durumu, mesleki

kidemleri, gorev yaptiklar1 bolge ve yerlesim yeri, gorev yaptiklar: okul tiiri ve origami
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deneyimi olup olmadigina iliskin frekans dagilimlar verilmistir.

Tablo 3. 1: Arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

f %
Cinsiyet Erkek 220 42.2
Kadin 301 57.8
25 ve alt1 92 17.3
26 —30 213 40.9
31-35 107 20.5
Yas 36 — 40 61 11.7
41 - 45 26 5.0
46 — 50 17 3.3
51 ve iizeri 5 1.0
Anadolu Lisesi & Fen Lisesi & Siiper Lise 200 38.4
Mezun oldugu lise ~ Ogretmen Lisesi 165 31.7
Diiz Lise & Diger 156 29.9
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 437 83.9
Mezun oldugu Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 37 7.1
program Matematik Boliimii + Pedagojik Formasyon
B .o 47 9.0
Egitimi & Diger
Lisans 432 82.9
Egitim durumu
Lisansiistii 89 17.1
5 yil ve alt1 218 41.8
Kidem 6—-20y1l 269 51.6
21 ve lizeri 34 6.5
Karadeniz Bolgesi 51 9.8
Akdeniz Bolgesi 78 15.0
Gérev yaptig Marm?ra B@ilgesi 83 15.9
bolge Ege Bolgesi ‘ 48 9.2
I¢ Anadolu Bolgesi 100 19.2
Dogu Anadolu Bolgesi 65 125
Glineydogu Anadolu Bolgesi 96 18.4
G 5 Koy & Belde 110 21.1
Il 182 34.9
- Devlet 486 93.3
Okul tird Ozel 35 6.7
Origami Deneyimi Var 332 6L8
Yok 199 38.2

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogunlugunu kadin
ogretmenlerin olusturdugu, katilim saglayanlarin 26 ile 30 yas arasinda oldugu, Anadolu

lisesi, Fen lisesi ve Siiper liselerinden mezun olduklart ve katilimeilarin ilkdgretim
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matematik Ogretmenligi programindan mezun oldugu goriilmiistir. Yine tablodaki
verilerden arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunun lisans derecesine sahip oldugu, 6 ile
20 yil arasinda kidemleri oldugu, i¢ Anadolu Bélgesi'nde ve ilge merkezinde ¢alistigy,

devlet okulunda gorev yaptigi ve origami ile deneyiminin oldugu goériilmiistiir.
3.3. Veri Toplama Aracglarn

Aragtirmanin verilerinin toplanmast amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik
Egitiminde Origami Inan¢ Olgegi (MEOIO)” ve “Matematik Egitiminde Origami
Kullanimina Yénelik Oz yeterlik Olgegi (MEOOYO)” kullanilmistir. Bunlar asagida

detayl olarak verilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada dgretmenlerin baz1 demografik 6zelliklerini elde etmek amaci ile arastirmaci
tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formu; 6gretmenlere
iliskin cinsiyet, yas bilgilerinin yani sira 6gretmenlerin mezun olduklari lise tiirli, mezun
olduklar1 egitim programi, egitim durumu, kidem, gorev yaptiklar: bolge, gérev yaptiklar
yerlesim yeri, gorev yaptiklar1 okul tiirii, origami deneyimleriyle ilgili bilgileri toplamak
amact ile arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunu arastirmanin

katilimeilar1 doldurmustur. {lgili form, Ek 4°de yer almaktadir.
3.3.2. Matematik Egitiminde Origami inan¢ Ol¢egi (MEOIO)

Arastirmada matematik O6gretmenlerinin matematik egitiminde origaminin kullanimina
yonelik inanglarimi belirlemek igin Arslan (2012) tarafindan gelistirilen Matematik
Egitiminde Origami Inang Olgegi kullanilmustir. Likert tipi 6’1 derecelendirme seklinde
olan olcek, 26 maddeden olusmaktadir. Yanitlar, “Kesinlikle Katilmiyorum (1),
“Katilmiyorum (2)”, “Biraz Katilmiyorum (3)”, “Biraz Katiliyorum (4)”, “Katiliyorum
(5)” ile “Kesinlikle Katiliyorum (6)” degerleri arasinda belirlenen alti dereceye gore
puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 26, en yiiksek puan 156°dir. Olgek,
“matematik egitiminde origaminin faydalar1” ve “matematik egitiminde origami
kullanilmasimnin sinirliliklarr” olmak tizere iki boyuttan olugmaktadir. 1, 2, 6, 7, 8, 9, 10, 12,
13, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25 numarali maddeler matematik egitiminde origaminin
faydalarina yonelik; 3, 4, 5, 11, 14, 17, 18, 26 numaralar1t maddeler ise origamiyle ilgili
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olumsuz inanglar ve origami destekli matematik derslerindeki olas1 smirliliklarina
yoneliktir. Ogretmenlerin dlcege verdikleri cevaplarin i¢ tutarliligini dlgmek icin Cronbach
Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Matematik egitiminde origaminin faydalar1 boyutu igin
0.95, matematik egitiminde origami kullanilmasinin smirhiliklart boyutu igin ise 0.66

olarak hesaplanmistir (Arslan, 2012).

169 matematik Ogretmeni ile yapilan pilot ¢alismada Olgegin, orijinal Olgekteki faktor
yapisina sahip olup olmadigimi kontrol etmek i¢in 6lgegin 26 maddesi, SPSS (Statistical
Package for Social Sciencies) 22.0 paket programi kullanilarak temel bilesenler analizine
tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizi, 1’in {istinde 6z degere sahip olan iki tane
bilesenin varligin1 ortaya koymustur. Bu bilesenler varyansin %55.96, %11.15’ini
aciklamaktadir. Iki bilesen varyansin toplam %67.11°ini aciklamistir. Iki bilesenin
yorumlanmasina yardimci olmak ig¢in, oblimin dondiirme gerceklestirilmistir. Bu iki
bilesenin yorumlanmasi MEOIO ile ilgili Arslan’mn (2012) ¢alismasi ile uyumludur. iki
faktor arasinda zayif pozitif bir iliski bulunmustur (r = .004). Bu analizin sonuglar
MEOIO’ niin Matematik Egitiminde Origaminin Faydalar1 Olgegi (MEOFO) ve Matematik
Egitiminde Origami Kullanilmasmin Simirliliklar1 Olgegi (MEOKSO) olarak kullanimini

desteklemektedir.

Ogretmenlerin dlgege verdikleri cevaplarmn i¢ tutarliligim dlgmek igin Cronbach Alfa
katsayilar1 hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi matematik egitiminde origaminin
faydalar1 boyutu i¢in .984 ve matematik egitiminde origami kullanilmasinin siirliliklar
boyutu i¢in .739 olarak hesaplanmistir. Matematik egitiminde origaminin faydalar1 boyutu
icin bulunan .984 degeri yiiksek bir i¢ tutarlikken matematik egitiminde origami
kullanilmasiin sinirliliklart boyutu icin hesaplanan .739 kabul edilebilir bir degerdir

(Pallant, 2020). Ilgili 6lgek, Ek 5°de yer almaktadir.

3.3.3. Matematik Egitiminde Origami Kullammma Yénelik Oz Yeterlik Olcegi
(MEOOYO)

Arastirmada matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde origaminin kullanimina
yonelik 6z yeterlik algilarin1 belirlemek igin Arslan (2012) tarafindan gelistirilen
Matematik Egitiminde Origami Kullanimma Yénelik Oz yeterlik Olgegi kullamlmistir.
Olgek Likert tipi 9’lIu derecelendirme seklindedir ve toplamda 8 maddeden olusmaktadir.
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Yanitlar “Yetersiz (1)” ile “Cok Yeterli (9)” degerleri arasinda belirlenen dokuz dereceye
gore puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 8, dlgekte ulasilabilecek en
yiikksek puan 72°dir. Olgek tek boyutludur. Bu tek boyut igcin Cronbach alfa katsayisi
hesaplanmis ve .94 olarak bulunmustur ve oldukg¢a yiiksek seklinde yorumlanmistir
(Arslan, 2012).

169 matematik Ogretmeni ile yapilan pilot ¢alismada Olgegin orijinal Olgekteki faktor
yapisina sahip olup olmadigini kontrol etmek igin 6l¢egin 8 maddesi, SPSS (Statistical
Package for Social Sciencies) 22.0 paket programi kullanilarak temel bilesenler analizine
tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizi sonucunda 6z degerlerin bu 6lcek icin tek faktor
oldugunu gostermistir. Bu tek faktor ¢ok yiiksek bir oran olan toplam varyansin
%77.078’ini agiklamaktadir. Tiim maddelerin faktor yiikleri .30’dan biiyiiktiir ve capraz
yiikleme bulunmamaktadir. Ayrica her bir maddenin ortaklik degeri .40’1n iizerindedir. Bu

analiz sonuglart MEOOYO ile ilgili Arslan’in (2012) ¢alismasi ile uyumludur.

Ogretmenlerin dlcege verdikleri cevaplarn i¢ tutarliligimi dlgmek igin Cronbach Alfa
katsayilar1 hesaplanmistir. Bu deger .964 olarak bulunmustur. Pallant’a (2020) gore bu
deger yiiksek bir i¢ tutarlilik degeridir. ilgili 6lcek, Ek 6’da yer almaktadir.

3.4. Degiskenler

Aragtirmada bagimli ve bagimsiz olarak simiflandirilabilen yedi degisken bulunmaktadir.

Tablo 3.2°de bu degiskenler ve siniflandirmalar1 verilmistir.

Tablo 3. 2: Degiskenlerin siniflandirilmasi

Isim Degisken Tipi Deger Tiirii Olgek Tipi
Cinsiyet Bagimsiz Kategorik Siniflama
Kidem Bagimsiz Kategorik Esit Aralikli
Program Bagimsiz Kategorik Siniflama
Origami Deneyimi Bagimsiz Kategorik Siniflama
MEOFO Puanlari Bagimh Stirekli Esit Aralikli
MEOKSO Puanlari Bagimh Stirekli Esit Araliklt
MEOOYO Puanlari Bagimli Siirekli Esit Araliklt

3.4.1 Bagimsiz Degiskenler

Bu calismanin bagimsiz degiskenleri: cinsiyet, kidem, program ve origami ile ilgili

deneyimdir.
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3.4.2. Bagimh Degiskenler

Bu calismadaki bagimli degiskenler: matematik egitiminde origaminin faydalarina iliskin
inanglar, matematik egitiminde origami kullanilmasinin sinirliliklarina iligkin inanglar ve
matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algisidir. Bu bagimh

degiskenler Arslan (2012) tarafindan gelistirilen iki dlgek ile 6l¢tilmiistiir.
3.5. Veri Toplama Siireci

Bu c¢alisma pilot ve ana ¢alisma olmak {izere iki asamada gerceklestirilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu, MEOIO ve MEOOYO kullanilmistir. Olgeklerin bu
calismada kullanilabilmesi igin, 6lgekleri gelistiren arastirmaci tarafindan gerekli izin
alindiktan sonra Bartin Universitesi Etik Kurul Baskanligindan da yapilacak calismanin
etik kurallara uygun olduguna dair Etik Kurul onay1 alinmistir (EK 2). Ardindan Ankara
Strateji Gelistirme Bakanlhigindan olgekleri Tiirkiye genelinde matematik dgretmenlerine
uygulayabilmek igin arastirma izni (EK 3) alinmistir. Veri toplama araglarina iliskin
gerekli izinler alindiktan sonra araglarin dgretmenlere ¢evrim i¢i olarak uygulanabilmesi

icin dlgekler Google Form’da hazirlanmistir.

Arastirmaci tarafindan ’Google Form’’da hazirlanan 6lgek, matematik egitimi alaninda
uzman bir dgretim {iyesi tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan

sonra 6gretmenlerin yanit vermeleri igin (https://forms.gle/wjJf6G3WkuaHIPN76) erisime

acilmis ve katilimcilarin da Olgegi doldurmalart istenmistir. Yeterli sayida katilimciya
ulagilmasi i¢in sosyal medya platformlarinda (Facebook, Twitter, Whatsapp, Instagram)
yer alan 6gretmen gruplarinda da Olgek paylasilmis, gruplar araciligiyla 6gretmenlere e-

posta yollanmis ve Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan okullara 6l¢ek gonderilmistir.

Bu olgek tasarlanirken oncelikle Olgegin ¢evrim ici yollarla uygulanmasinin matbuu
metotlara gére daha avantajli oldugu goriilmiis ve cevrim i¢i anket araclar arasindan
Google Form {icretsiz ve kolay kullanimi1 dolayisiyla tercih edilmistir. Ayn1 zamanda uzak
mesafelerde ulasim kolaylig1 saglamasi, Olgedi cevaplayanlarin istedigi zaman ve siirede
cevaplama segeneginin olmasi ve yine bazi analiz sonuglarinin elektronik olarak aninda
aliabilmesi gibi bir¢ok avantajindan dolayi ¢cevrim i¢i 6l¢ek kullaniminda “Google Form”

secilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden toplanan veriler, bilgisayar ortaminda SPSS
kullanilarak analiz edilmistir. SPSS ortaminda veri girisi yapilmistir. MEOIO de yer alan
olumsuz maddeler ters madde kuralima gore kodlanarak girilmistir. Analiz islemi
gerceklestirilmeden Once On analizler yapilarak verilerin dogrulugu, kayip veriler ve ug
degerler olup olmadig1 incelenmistir. Birden fazla bagimli degiskenin oldugu durumlar igin
tasarlanan Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) - gruplan kiyaslarken - bagiml
degiskenlerin birlesimi iizerinde gruplar arasindaki ortalama farklarin sans eseri olup
olmadigmi gostermektedir. Bunun icin kullanilabilecek birkag istatistik vardir: Pillai iz
Kriteri, Wilks Lambda Istatistigi, Hotelling-Lawlay iz Kriteri ve Roy’un En Biiyiik Kok
Degeridir (Pallant, 2020). Wilks’ Lambda bunlardan en yaygin olarak kullanilanlardan biri

oldugundan analizlerde Wilks’ Lamba kullanilmistir.

Bu c¢alismada, verilerin analizinde bir grup bagimli degisken (MEOFO, MEOKSO,
MEOOQOYO) iizerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 bakimindan iki ya da daha fazla grubu
kiyaslamak amaglandigindan Tek Faktorli MANOVA kullanilmistir. Ayrica MANOVA
yapmak lizere ¢calismada yer alan bagimli degiskenler bir bicimde baglantili olmalidir ya da
onlar1 bir arada ele almak i¢in kavramsal bir neden olmalidir (Pallant, 2020). Bu ¢alismada
yer alan bagimli degiskenler (MEOFO, MEOKSO, MEOOYO), 6gretmenlerin matematik
egitiminde origami kullanimina yonelik genel inanglar1 olarak diislintildiiglinden bu

degiskenlerin baglantili olduklari kabul edilmistir.

Analizler sirasinda egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan deger olan alfa diizeyi
.05 olarak belirlenmistir. Birlesik bagimli degiskenler baglaminda gruplar arasinda anlamli
farkin bulundugu durumlarda bagimli degiskenler icin elde edilmis sonuglar ayr1 ayri ele
alimirken Bonferroni ayarlamasi uygulanmistir. Bir dizi ayr1 analize bakildigi durumlarda
Tip 1 hata (yani, gergekte anlamli olmadig1 halde anlamli bir sonu¢ bulmak) olasiligini
azaltmak i¢in daha yiiksek bir alfa diizeyinin belirlenmesi Onerilir ve bunu yapmanin en
yaygin yolu Bonferroni ayarlamasi uygulamaktir. Bonferroni ayarlamasi en basit haliyle
orijinal alfa diizeyini yapilacak olan analizlerin sayisina bolmektir (Pallant, 2020). Bu
aragtirmada incelenecek olan {i¢ tane bagimli degisken bulundugundan orijinal alfa diizeyi
olan .05, 3’e bdliinerek alfa degeri olarak .017 hesaplanmistir. Boylece bu arastirmada

bagimli degiskenler i¢in elde edilmis olan sonuglar ayri ayri ele alinirken alfa degeri
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.017°den daha diisiik oldugunda sonuglar anlaml olarak kabul edilmistir. U¢ grup puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunda sonucun etki
blyiikligini de degerlendirildiginde gerekmektedir. Bu c¢alismada etki bulytikligi
degerleri Cohen’in (1988, s. 284-287) belirledigi kilavuz degerlere dayali olarak yorumlan-
mustir (.01=kiigiik, .06=orta, .14= biiyiik etki).

3.6.1. Kayip Veri

Veri setinde kayip veri olup olmadigi kontrol edilmistir. Garson (2015) kayip veri orani
%S5 ve altinda oldugunda kayip verilerin analiz dis1 birakilmasinin sorun olusturmayacagi
belirtilmektedir. Bu ¢alismada veri setinde bulunan kayip veri % 2.8 oraninda oldugundan

kay1p veriler analiz dig1 birakilmistir.
3.6.2. Normalligin Degerlendirilmesi

Aragtirmada kullanilan MEOIO ve MEOOYO’ye ait veri sayist (N), minimum,
maksimum, ortalama, ortanca, standart sapma (Ss), basiklik ve carpiklik degerleri

incelenmis ve Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3. 3: MEOIO ve MEOOYO verilerine iliskin betimsel istatistikler

N X Ss Min Max Carpiklik Basiklik
MEOIO 521 119.80 21.074 56 156 -1.032 =214
MEOOYO 521 3731 16.84 8 72 -.039 -.793

Kullanilan verilerin normal dagilimin gostermesi basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ile
+2 arasinda olmasina baghdir (Pallant, 2007). Tablo 3.3 incelendiginde bu caligmada
basiklik ve carpiklik degerlerinin MEOIO, MEOOYO puanlar1 igin kabul edilebilir

normallik sinirlart igerisinde oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliim iki alt boliimden olusmaktadir. ilk bliim MANOVA nin varsaymmlarinin test
edilmesi ile hipotezlerin testine iliskin bulgulari, ikinci boliim matematik 6gretmenlerinin

MEOIO ve MEOOYO cevaplarma iliskin genel fotograflar1 sunmaktadir.
4.1. Hipotezlerin Testine Iliskin Bulgular

Hipotezlerin analizine gegmeden once veri setinin MANOVA nin varsayimlari ile uyumlu

olup olmadig1 kontrol edilmis ve buna iliskin sonuglar asagida sunulmustur.
4.1.1 Varsayimlarin Testine Iliskin Bulgular

MANOVA, bir dizi varsayima sahiptir. Bu varsayimlar: 6rneklem biiytikliigii, normallik,
u¢ degerler, dogrusallik, regresyonun homojenligi, ¢oklu ortak dogrusallik ve teklilik,

varyans-kovaryans matrislerinin homojenligidir.

Orneklem biiyiikliigii varsaymmi igin her bir hiicrede sahip oldugumuz bagimli degiskenden
daha fazla katilimciya sahip olmamiz gerekmektedir (Pallant, 2020). Bagimli degisken
sayimiz li¢ oldugu icin her bir hiicrede yer almasi gereken minimum katilimer sayist iigtiir
ve bu calismada katilimci sayisi, hiicre basina gerekli olan katilimer sayisindan oldukca

fazladir.

MANOVA’nin anlamhilik testleri ¢ok degiskenli normal dagilimdan kaynaklanmasina
ragmen uygulamada orta diizeyde normallik ihlallerine karsi oldukga saglamdir (Pallant,
2020). Tabachnick ve Fidell’e gore (2013, s.253), her bir hiicrede yaklasik 20 6rneklem
biiylikliigii “saglamlig1” garantiler. Bu dogrultuda bu ¢alismada da her bir hiicrede 20°den
fazla orneklem bulunmaktadir. Orneklemin normal dagilima sahip olup olmadigini
belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Tablo 4.1’de matematik
ogretmenlerinin cinsiyet, kidem, program ve origami deneyimine gdre MEOFO,

MEOKSO, MEOOYO puanlarina ait normallik testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4. 1: MANOVA i¢in normallik test sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Bagimli

Degiskenler Bagimsiz Degiskenler [statistik sd p
Cinsivet Erkek A71 220 .000
Y& Kadn 186 301 .000
5 yil ve alt1 215 218 .000
Kidem 6-20 yil 150 269 .000
21 ve lizeri 213 34 .000
MEOFO Hké’)g"rvetin.l Matematik Ogretmenligi 183 437 .000
Ortadgretim Matematik
o o 227 37 .000
Program Ogretmenligi
Matematik BoluTrvlu + Pedagojik 159 47 004
Formasyon & Diger
Origami Var 195 322 .000
Deneyimi Yok 174 199 .000
Cinsivet Erkek .055 220 .200*
Y& Kadmn 058 301 017
5 yil ve alt1 .058 218 .076*
Kidem 6-20yl .039 269 .200*
21 ve lizeri 124 34 .200*
MEOKSO Ilké’)g"rf:tin.l Matematik Ogretmenligi .045 437 .034*
Ortadgretim Matematik
ey e 104 37 .200*
Program Ogretmenligi
Matematik Bolu‘rrvlu + Pedagojik 093 47 200*
Formasyon & Diger
Origami Var .047 322 .089*
Deneyimi Yok .055 199 .200*
Cinsivet Erkek 091 220 .000
Y& Kadmn 088 301 .000
5 yil ve alt1 .070 218 011
Kidem 6-20y1l .076 296 .001
21 ve lizeri 112 34 .200*
MEOOYE Hkég.rvetin.q Matematik Ogretmenligi .079 437 .000
Ortadgretim Matematik
o o .094 37 .200*
Program Ogretmenligi
Matematik Bolu‘nvlu + Pedagojik 890 47 200*
Formasyon & Diger
Origami Var 077 322 .000
Deneyimi Yok 122 199 .000
*p <0.05

Tablo 4.1 incelendiginde her bir bagimli degiskenin bagimsiz degiskenlere gére normal

dagilima sahip olmadigi belirlenmistir. Ancak bdyle bir durumda orneklem biiyiikligi

30’dan biiyiik oldugunda bu varsayimin ihlali biiyilk sorunlara neden olmayacaktir
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(Pallant, 2020). Ayrica Arslan (2012), MEOIO ve MEOOYQ’yii kullandig1 ¢alismasinda
verilerin normal dagilim gosterdigini kabul etmistir. Bunlarin dogrultusunda her bir

bagimli degiskenin bagimsiz degiskenlere gore normal dagildig1 varsayilmistir.

Ug degerler, puanlarin genelinden farkli olan puanlardir ve MANOVA ug¢ degerlere
oldukca duyarlidir. Bu nedenle, bir katilimcinin geriye kalan tiim katilimcilarin agirhik
merkezine olan uzakliklar1 olan Mahalanobis uzakliklar1 araciligiyla ¢cok degiskenli ug
degerlerin bulunup bulunmadigina bakilmalidir. Coklu regresyon testinin iginde
Mahalanobis uzakligi degerleri hesaplanabilmektedir. Bu dogrultuda regresyon testi
yapilmis ve katilimcilarin Mahalanobis uzakliklart belirlenmistir. Bir katilimcinin u¢ deger
olup olmadigimni anlayabilmek i¢in Mahalanobis degerini kritik degere gore kiyaslanmasi
gerekir. Kritik degerden biiyiik bir degere sahip olunmasi, veri setimizde u¢ degerlerin var
oldugunu gostermektedir. Eger Mahalanobis uzakligr i¢in s6z konusu olan deger, kritik
degerden kiicilik ise 6nemli ¢cok degiskenli ug¢ degerler olmadigi sdylenebilir. Bu ¢aligmada
tic bagiml degisken oldugu icin kritik deger 16.27 kabul edilmistir (Pallant, 2020).
Verilerden elde edilen maksimum deger 14.535 olarak bulunmustur ve 16.27°den kiiciik
oldugu i¢in u¢ degerlerin olmadigini sdylenebilir. Boylelikle analizlere 521 veri lizerinden

devam edilmistir.

Dogrusallik varsayimi bagimli degiskenlerin her biri arasinda diiz bir ¢izgi iliskisinin
varligim gostermektedir (Pallant, 2020). Bunun i¢in bagimli degiskenlerin her bir cifti
arasinda cinsiyet, kidem, program, origami deneyimi gruplar1 i¢in ayr1 olarak dagilim

grafiklerinin matrisi olusturulmus (EK 9) ve bu varsayimin saglandigi gorilmistiir.

Regresyonun homojenligi varsayimi, sadece basamakli bir analiz yiirlitmede 6nemlidir ve
bagimli degiskenleri siralamak icin bir kuramsal veya kavramsal sebebe sahip

olundugunda kullanilmaktadir (Pallant, 2020).

MANOVA’nin saglikli sonuglar verebilmesi i¢in bagimli degiskenler arasinda orta
diizeyde bir korelasyon olmalidir. Bagimli degiskenler birbirleriyle yiiksek korelasyon
icindeyse buna “coklu dogrusallik’” adi verilir. Bu; degiskenlerin bir tanesi, diger
degiskenlerin bir kombinasyonu oldugunda ger¢eklesmektedir. Bu teklilik olarak ifade
edilir ve degiskenlerin neler oldugu ve puanlarin nasil elde edildigi bilinerek engellenebilir.

Coklu ortak dogrulsallig1 kontrol etmenin en basit yolu, korelasyon yiiriitmek ve bagimh
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degiskenlerin arasindaki korelasyon giiciinii hesaplamaktir. Bu iligki .8 veya .9’dan yiiksek
oldugunda ¢ok baglantilik sebebi olusturmaktadir (Pallant, 2020). MEOFO, MEOKSO ve
MEOOYO puanlar1 arasindaki korelasyonlar1 incelemek icin Pearson korelasyon

katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2: MEOFO, MEOKSO ve MEOOY O puanlar1 arasi1 pearson korelasyon

katsayilari
MEOFO MEOKSO MEOOYO
MEOFO 1
MEOKSO —.143** 1
MEOOYO 172%* 259%* 1
** < 0.01

Tablo 4.2 incelendiginde bagimli degiskenler arasinda yukarida belirtildigi gibi iliski
katsayist kritik iist degerden kiiciik oldugu i¢in ¢ok baglantilik problemi olmadigi

goriilmektedir.

Bagimli degiskenlere ait kovaryanslar arasinda anlamli fark bulunmamalidir (Pallant,
2020). Bu varsayim, Box Kovaryans Matrislerin Esitligi testi ile kontrol edilmistir. Test

sonuclar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3: Box Kovaryans Matrislerin Esitligi testi sonuglari

Cinsiyet Kidem Program Origami Deneyimi
Box’M 13.110 2.778 13.699 11.164
F 2.171 1.043 1.110 1.848
Dfy 6 12 12 6
Df; 1534261 35355 45437 1173501
P .043 405 .346 .086

Tablo 4.3 incelendiginde p degerlerinin, 0.001’den biiylik olmas1 bagimli degiskenlere ait
kovaryans esitligi varsayiminin ihlal edilmedigini gostermektedir (Pallant,2020). Bu da

tim bagimli degiskenlerin esit kovaryansa sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Bagimli degiskene ait hata varyanslart homojen olmalidir (Pallant, 2020). Bu varsayim ise
Levene Hata Varyanslarmin Esitligi testi ile kontrol edilmistir. Alfa diizey degeri olarak
daha tutucu oldugu icin 0.01 belirlenmistir (Pallant, 2020). Sonuglar Tablo 4.4’te

verilmistir.
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Tablo 4. 4: Levene Hata Varyanslarinin Esitligi testi sonuglari

Degisken F sdx sd> p
MEOFO 9.853 1 519 .002
Cinsiyet MEOKSO 4,713 1 519 .030
MEOOYO 2.426 1 519 120
MEOFO 3.026 2 518 .049
Kidem MEOKSO .790 2 518 454
MEOOYO .164 2 519 .849
MEOFO 4.706 2 518 .009
Program MEOKSO 1.871 2 518 155
MEOOYO 1.276 2 518 .280
MEOFO 1.880 1 519 A71
Deneyim MEOKSO 214 1 519 644
MEOOYO 4.546 1 519 .033

Tablo 4.4 incelendiginde varyanslarin esitligi varsayiminin her bir bagimli degisken igin

saglandig sdylenebilir.

Ozetle MANOVA’y1 gergeklestirmek {izere tiim varsayimlarm karsilandigi sonucuna

ulastlmistir.
4.1.2. Birinci Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular

Bu bodliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Kadin ve erkek matematik
Ogretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina
yonelik inancglari, matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin sinirliliklarina yonelik
inanglart ve matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar
bakimindan anlamli farkliliklar var midir?” sorusuna cevap aranmigstir. Birlesik bagimh
degiskenler (MEOFO, MEOKSO, MEOOYO) iizerinde bagimsiz degisken (cinsiyet)
farkliliklarini incelemek icin MANOVA vyiiriitiilmiistiir. Tablo 4.5’te cinsiyet icin MEOFO,
MEOKSO ve MEOOYO puanlarmin ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4. 5: Cinsiyet i¢in ortalama ve standart sapmalar

Cinsiyet X N Ss

~ Erkek 83.76 220  22.73
MEOFO o 4m 9112 301 18.89
Toplam  88.01 521 20.89
VEOKsG  Erkek 31.80 220 753

Kadin 31.77 301 6.67
Toplam 31.78 521 7.04
MEOOYO Erkek 35.49 220 17.42
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Kadin 38.64 301 16.30
Toplam 37.31 521 16.84

Tablo 4.5 incelendigindle MEOFO ve MEOOYO’de kadin &gretmenlerin  puan
ortalamalari, erkek dgretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. MEOKSO’de ise

erkek Ogretmenlerin puan ortalamalari, kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha

yiiksektir.
Tablo 4. 6: Cinsiyet igin MANOVA sonuglar1
Wilks’ . Kismi Eta
Lambada F Hipotez sd Hata sd p Kare
Cinsiyet .966 6.13 3.00 517.00 .000 .03
*p <0.05

Tablo 4.6 incelendiginde birlesik bagimli degiskenler baglaminda cinsiyetler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur, F (3, 517) = 6.13, p = .000, Wilks’
Lambda = .966; kismi eta kare = .034. Cinsiyetin genel inang tizerindeki etkisini Gnemi son
siitunda verilmis olan etki biiyiikligl istatistikleri kullanilarak degerlendirilebilir. Kismi
eta kare bagimli degiskende (genel inang diizeyi) bagimsiz degisken (cinsiyet) tarafindan
aciklanabilen varyans oranini temsil etmektedir. Bu durumda bu deger .03’tiir. Elde edilen
bu deger, genel kabul gérmiis degerlere gore (Cohen, 1988) oldukea kiiciik bir etki olarak
kabul edilmektedir. Elde edilen degere gore, cinsiyet, genel inang¢ diizeyi puanlarindaki

varyansin sadece yiizde 3’linli temsil etmektedir.

Hangi bagimli degiskende “cinsiyetin” etkisinin oldugunu anlayabilmek i¢in analiz

sonuglar1 Tablo 4.7’ de sunulmustur.

Tablo 4. 7: Cinsiyete gére MEOF, MEOKS ve MEOQY 6l¢eklerinden aldiklari puanlarin
farklilagsmasina iliskin MANOVA sonuglari

Bagimli Kareler Kareler . Kismi Eta
Degisken Toplam Ortalamas1 P Kare
MEOFO 6881.428 1 6881.428 16.22 .000 .03
Cinsiyet MEOKSO .085 1 .085 .00 967 .000
MEOOYO 1562.039 1 1562.039 4.49 .035 .009

Tablo 4.7°d¢e bagimli degiskenler i¢in elde edilmis olan sonuglar ayr1 ayri ele alindiginda,
.017 diizeyinde bir Bonferroni ayarlanmis alfa diizeyi kullanilarak, istatistiksel olarak
anlamliliga ulasan tek fark MEOFO ile ilgili bulunmustur, F (1, 519) = 16.22, p = .000,
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kismi eta kare= .03. Bu, cinsiyetin 6gretmenlerin origaminin faydalarina iliskin inanglari
tizerinde kadinlar lehine etkisi oldugu anlamina gelmektedir. Kismi eta kare degeri,
cinsiyet degiskeninin MEOFO (.030) iizerindeki etkisinin oldukea diisiik oldugu sonucuna

ulasilabilir.
4.1.3. ikinci Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Farkli mesleki kidemlerdeki matematik
Ogretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin faydalarina
yonelik inanglar1, matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin sinirliliklarina yonelik
inanglar1 ve matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar
bakimindan anlamli farkliliklar var midir?” sorusuna cevap aranmustir. Birlesik bagimli
degiskenler (MEOFO, MEOKSO, MEOOYO) iizerinde bagimsiz degisken (kidem)
farkliliklarini incelemek icin MANOVA yiiriitiilmiistiir. Tablo 4.8’de kidem icin MEOFO,
MEOKSO ve MEOOYO puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4. 8: Kidem i¢in ortalama ve standart sapmalar

Kidem X N Ss

5 yil ve alt1 89.65 218 20.65

MEOFO  6-20 yil 87.16 269 20.09
21 ve lizeri 84.38 34 27.62

Toplam 88.01 521 20.89

5 yil ve alt1 31.60 218 7.03

MEOKSO 6 -20 yil 37.73 269 6.97
21 ve lizeri 33.38 34 7.62

Toplam 31.78 521 7.04

5 yil ve alt1 38.62 218 16.56

MEOOYO 6-20 yil 36.49 269 17.08
21 ve lizeri 35.32 34 16.65

Toplam 37.31 521 16.84

Tablo 4.8 incelendiginde MEOFO ve MEOOYO puan ortalamalari igin 5 y1l ve alt1 kideme
sahip 6gretmenlerin puan ortalamalari en yiiksektir. MEOOYO puanlari igin ise 6-20 yil

kideme sahip 6gretmenleri puan ortalamalari en yliksektir.

Tablo 4. 9: Kidem i¢in MANOVA sonuglar1

Wilks’ . Kismi Eta
Lambda F Hipotez sd Hata sd p Kare
Kidem .987 1.12 6.000 1034.000 347 01

73



Tablo 4.9 incelendiginde birlesik bagimli degiskenler baglaminda kidemler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir, F (6, 1034) = 1.12, p = .347, Wilks’
Lambda = 987, kismi eta kare = .01. Bu, kidemin sgretmenlerin origamiye yonelik genel inanglart Uzerinde

etkisi olmadig1 anlamina gelmektedir.
4.1.4. Ugiincii Alt Problemin Hipotezine liskin Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Farkli lisans programlarindan mezun
matematik Ogretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin
faydalarmma yonelik inanglari, matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin
siirliliklarina yonelik inanglar1 ve matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z
yeterlik algilar1 bakimindan anlamli farkliliklar var midir?” sorusuna cevap aranmuistir.
Birlesik bagimli degiskenler (MEOFO, MEOKSO, MEOOYO) iizerinde bagimsiz
degisken (program) farkliliklarini incelemek i¢in MANOVA vyiiriitiilmiistiir. Tablo 4.10°da
program icin MEOFO, MEOKSO ve MEOOYO puanlarinin ortalama ve standart

sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4. 10: Program igin ortalama ve standart sapmalar

Program X N Ss

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 89.09 437 19.95
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 79.84 37 26.14
Matematik Bolup}u + Pedagojik 84 53 47 2353
Formasyon & Diger
Toplam 88.01 521 20.89
[kogretim Matematik Ogretmenligi 31.72 437 6.91
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 31.49 37 8.08
MEOKSO Matematik Bolug}u + Pedagojik 32 62 47 746

Formasyon & Diger

Toplam 31.78 521 7.04

[kdgretim Matematik Ogretmenligi 37.56 437 16.90

Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 30.97 37 14.36
MEOOYO Matematik Bolup}u + Pedagojik 39.98 47 17 29

Formasyon & Diger

Toplam 37.31 521 16.84

MEOFO

Ortalama puanlar incelendiginde MEOFO igin incelendiginde ilkdgretim matematik
O0gretmenligi programindan mezun olan O0gretmenlerin puan ortalamalar1 en yiiksekken
MEOKSO ve MEOOYO i¢in matematik béliimii ve pedagojik formasyon ve diger

programlardan mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamalari en yiiksektir.
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Tablo 4. 11: Program igin MANOVA sonuglari

Wilks’ . Kismi Eta
Lambda F Hipotez sd Hata sd p Kare
Program 974 2.28 6 1032.000 .034 .01

Tablo 4.11 incelendiginde birlesik bagimli degiskenler baglaminda programlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur, F (6, 1032) = 2.28, p = .034, Wilks’
Lambda = .974, kismi eta kare= .01. Kismi eta kare degeri .013 olup bu deger olduk¢a
kiigiik bir etki olarak kabul edilir (Cohen, 1988). Elde edilen degere gore program, genel

inang diizeyi puanlarindaki varyansin sadece yiizde 1’ini temsil etmektedir.

Hangi bagimli degiskende “programin” etkisinin oldugunu anlayabilmek icin analiz

sonuclar1 Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4. 12: Programa gére MEOF, MEOKS ve MEOQY &l¢eklerinden aldiklar1 puanlarin
farklilagsmasina iliskin MANOVA sonugclari

Bagimlt Kareler s Kareler b Kismi
Degisken Toplam Ortalamast Eta Kare
MEOFO 3546.383 2 1773.192 4108 .017 .016
Program MEOKSO 37.633 2 18.817 .379 .685 .001
MEOOYO 1847.534 2 923.767 3.285 .038 .013

Tablo 4.12 incelendiginde bagimli degiskenler i¢in elde edilmis olan sonuglar ayr1 ayri ele
alindiginda, .017 diizeyinde bir Bonferroni ayarlanmis alfa diizeyi kullanilarak, istatistiksel

olarak anlamli farkliliga ulasan bagimli degisken bulunmamaktadir.
4.1.5. Dordiincii Alt Problemin Hipotezine iliskin Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Origami deneyimi olan ve olmayan
matematik Ogretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda matematik egitiminde origaminin
faydalarina yonelik inanglari, matematik egitiminde origaminin kullanilmasinin
siirliliklarina yonelik inanglar1 ve matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z
yeterlik algilart bakimindan anlamli farkliliklar var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Birlesik bagimli degiskenler (MEOFO, MEOKSO, MEOOYO) iizerinde bagimsiz
degisken (deneyim) farkliliklarini incelemek icin MANOVA vyiiriitiilmiistiir. Tablo 4.13°te
deneyim igin MEOFO, MEOKSO ve MEOOYO puanlarmin ortalama ve standart

sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 4. 13: Origami deneyim igin ortalama ve standart sapmalar

Origami =
Deneyimi X N S8
" Var 90.42 322 20.28
MEOFO Yok 84.14 199 21.35
Toplam 521 88.01 20.89
Var 32.66 322 6.85
MEOKS Yok 30.37 199 7.13
Toplam 31.78 521 7.04
Var 41.90 322 15.37
MEOOYO Yok 29.88 199 16.51
Toplam 37.31 521 16.84

Tablo 4.13 incelendiginde MEOFO, MEOKS, MEOOYO puan ortalamalar igin origami

deneyimi olan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 daha ytiksektir.

Diger bir deyisle origami deneyimi olan égretmenlerin MEOFO, MEOKSO ve MEOOYO
puan ortalamalari, origami deneyimi olmayan o6gretmenlerin MEOFO, MEOKSO ve

MEOOYO puan ortalamalarina gére daha yiiksektir.

Tablo 4. 14: Origami deneyim igin MANOVA sonuglari

Wilks’ . Kismi Eta
Lambda F Hipotez sd Hata sd P Kare
Origami Deneyimi .864 27.18 3.000 517.00 .000 14

Tablo 4.14 incelendiginde birlesik bagimli degiskenler baglaminda deneyimi olanlarla
deneyimi olmayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur, F (3,
517) = 27.18, p = .000, Wilks’ Lambda = .864. Kismi eta kare .14 olup bu deger orta etki
olarak kabul edilir. Elde edilen degere gore, deneyim, genel inang diizeyi puanlarindaki

varyansin sadece yiizde 14’iinii temsil etmektedir.

Hangi bagimli degiskende “origami deneyiminin” etkisinin oldugunu anlayabilmek i¢in

analiz sonuglar1 Tablo 4.15’e sunulmustur.
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Tablo 4. 15: Origami deneyime Gére MEOF, MEOKS ve MEOOY o&l¢eklerinden aldiklar:
puanlarin farklilagmasina iliskin MANOVA sonuglari

Bagiml Kareler s Kareler . Kismi

Degisken Toplan Ortalama P Eta Kare
Oricami MEOFO 4856.071 1 4856.071 11.34 .001 .02
Der?e imi MEOKSO 643.018 1 643.018 13.27 .000 .03
y MEOOYO 17773.320 1 17773.320 7111 .000 12

Tablo 4.15 incelendiginde bagimli degiskenler i¢in elde edilmis olan sonuglar ayr1 ayri ele
alindiginda, .017 diizeyinde bir Bonferroni ayarlanmis alfa diizeyi kullanilarak, istatistiksel
anlamliliga ulasan farklar MEOFO, F (1, 519) = 11.34, p = .001, kismi eta kare = .02;
MEOKSO, F (1,519) = 13.27, p =.000 kismi eta kare = .03; MEOOYO F (1, 519) = 71.11,
p =.017, kismi eta kare= .12 ile ilgili bulunmustur. Bu, origami deneyiminin 6gretmenlerin
origaminin faydalar1 ve sinirliliklarina iligkin inanglart ile origami kullanimina yonelik 6z
yeterlik algilar1 tizerinde deneyimi olanlar lehine etkisi oldugu anlamina gelmektedir.
Kismi eta kare degeri, origami deneyim degiskeninin; MEOFO (.02) ve MEOKSO (.03)
lizerinde etkisi olduk¢a diisiik oldugu, MEOOYO (.12) iizerinde etkisi orta oldugu

sonucuna ulasilabilir.

4.2. Matematik Ogretmenlerinin MEOIO ve MEOOYO Hakkindaki Cevaplarina

fliskin Genel Durumlar:

Bu boliimde 6gretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Analiz
yapilirken, MEOIO ve MEOOYO her bir maddesine verilen cevaplarin siklig1 ve yiizdeleri
dikkate almmustir. MEOIO ye iligkin bulgular katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarinin
oldugu maddeler belirlenerek tablo haline getirilmistir. Katiliyorum maddelerinin siklig1 ve
yiizdesi: “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “biraz katiltyorum” cevaplarinin
toplanmasiyla; katilmiyorum maddelerinin = sikligi  ve ylizdesi ise ‘“kesinlikle
“katilmiyorum”, “katilmiyorum” ve “biraz katilmiyorum” cevaplarinin toplanmasiyla
belirlenmistir. MEOOYO’ye iliskin bulgular; diisiik diizeyde yeterli, orta diizeyde yeterli
ve yiiksek diizeyde yeterli cevaplarmin oldugu maddeler belirlenerek tablo haline
getirilmistir. Diisiik diizeyde yeterli maddelerinin siklig1 ve yiizdesi 6l¢ek puanlarinda 1, 2,
3 “yetersiz” — “cok az yeterli” madde cevaplarinin toplanmasiyla, orta diizeyde yeterli
maddelerinin sikli§1 ve yiizdesi, Olcek puanlarinda 4, 5, 6 “biraz yeterli” madde

cevaplarinin toplanmasiyla; yiiksek diizeyde yeterli maddelerinin siklif1 ve yiizdesi, 6lgek
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puanlarinda 7, 8, 9 “oldukca yeterli” — “¢ok yeterli” madde cevaplarinin toplanmasiyla

belirlenmistir.

MEOIQ’ye iliskin bulgulara genel olarak bakildiginda, dgretmenlerin ¢ogunlugu MEOIO 9
(%90.4) “Origami etkinliklerinin yapildig1 bir matematik dersi 6grencilerin ilgisini ¢eker.”,
MEOIO 12 (%90.2) “Origami, dgrencilerin uzamsal zekdsmin gelisimine yardimci olur.”,
MEOIO 6 (%90.1) “Matematik derslerinde Origami etkinliklerini kullanmak dersi daha
eglenceli hale getirir.” maddelerine katilmaktadir. Ote yandan MEOIO 3 (%77.9)
“Matematik derslerinde Origami etkinliklerini kullanmak uzun vakit alir.”, MEOIO 11
(%58.5) “Origami etkinliklerinin yer alacagi bir matematik dersi planlamak zordur.” Ve
MEOIO 17 (%55.2) “Kalabalik smiflar igin matematik derslerinde Origami etkinlikleri
kullanilmaz.” olumsuz maddelere katilmaktadir. Olgekteki matematik egitiminde origami
kullaniminin faydali olduguna iliskin maddelere verilen cevaplara bakildiginda matematik
Ogretmenlerinin genel olarak bu maddelere katildiklar1 goriilmektedir. Matematik
egitiminde origami kullanimiin faydali olduguna iliskin maddelere katilma yiizdesinin
%80°den yliksek oldugu goriilmektedir. Bu da Ogretmenlerin origamiyi matematiksel
olarak faydali bir etkinlik olarak disiindiiklerini géstermektedir. Origaminin matematiksel
soyut kavramlart somutlastirdigi, matematik derslerini daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale
getirdigi, geometri kavramlarinin 6grenilmesini kolaylastirdigi yoniinde giiclii bir goriis
birligi vardir ve bu maddeler origaminin en belirgin faydalar1 olarak goriilmektedir. Ayni
zamanda, 6Zretmenler origaminin matematiksel dili kullanmada, 6grencilerin uzamsal akil
yiiriitme becerisinin gelistirmede faydali olduguna da inanmaktadirlar. Ogretmenler
origaminin matematik o6gretimindeki faydalarinin yani sira aktif ve etkili 6grenmeyi
sagladigina ve ¢agdas Ogrenme kuramlarmma uygun bir yontem ve teknik olduguna
inanmaktadirlar. Diger taraftan Ogretmenler olumlu inanglara sahip olsalar da
smnirliliklarina  yonelik olarak kalabalik siniflarda  matematik derslerinde origami
etkinliklerinin kullanilmasinin zor oldugunu ve origami etkinliklerinin uzun vakit aldigim
diisiinmektedirler. Bagka bir ifadeyle matematik Ogretmenlerinin cevaplarindan yola
cikarak origami etkinliklerini planlama siirecinin zor oldugu, etkinliklerin uzun zaman
istedigi ve kalabalik siiflarda kullanilmasinin uygun olmadigr sdylenebilir. Genel olarak
matematik egitiminde origami kullaniminin olas1 smirliliklar: ile ilgili olan maddeler,

origaminin faydalari ile ilgili olan maddelere gore daha diisiik puan ortalamasina sahiptir.

78



Duyussal gelisim alaniyla ilgili olan MEOIO 9 (%90.4) “Origami etkinliklerinin yapildig
bir matematik dersi &grencilerin ilgisini g¢eker.”, MEOIO 6 (%90.1) “Matematik
derslerinde Origami etkinliklerini kullanmak dersi daha eglenceli hale getirir.”, MEOIO 24
(%88.3) “Origami etkinliklerinin kullanildigi bir matematik dersine karsi ogrencilerin
motivasyonu (istekleri) artar.” ve MEOFO 2 (%87.4) “Origami etkinlikleri, matematik
korkusu olan 6grencilerin korkularinin azalmasina yardimer olur.” maddeleriyle giiglii bir
goriis birligi vardir. Ogretmenler origaminin duyussal alana fayda sagladigiyla ilgili goriis

birligine sahiptirler.

Geometri dgrenme alaniyla ilgili olan maddelere 6gretmenlerin cogu; MEOIO 12 (%90.2)
“Origami, dgrencilerin uzamsal zekasinin gelisimine yardimei olur.”, MEOIO 8 (%89.9)
“Origami geometri kavramlarinin &gretilmesini kolaylastirr”, MEOIO 25 (%89.1)
“Origami Ogrencilerin geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavramalarina yardimei
olur.” ve MEOIO 13 (%88.7) “Okul &éncesi donemde Origami yapan ¢ocuklar ileriki
yillarda geometri konularin1 daha kolay 6grenirler.” maddeleri ile hemfikir olduklart ve
kendilerine inandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler origaminin geometri 6grenme alanina

fayda sagladigiyla ilgili goriis birligine sahiptirler.

Cagdas ogrenme yontemleri ile ilgili olan maddelere gretmenlerin ¢ogu MEOIO 7
(%89.9) “Origami, ilkogretim oOgrencilerinin matematik ve sanat arasindaki iliskiyi
gormelerini saglar.”, MEOIO 16 (%89.5) “Origami aktivite temelli bir etkinlik oldugu icin
matematikte cagdas 6grenme ydntemlerine uygundur.”, MEOIO 1 (%89.3) “Origami
matematikteki bazi soyut kavramlar1 somutlastirdigi i¢in yararlidir.”, MEOIO 20 (%88.3)
“Origami etkinliklerini matematik egitiminde kullanmak Ogrencilerin derse aktif olarak
katilmasimi saglar.”, MEOIO 19 (%87.7) “Origami gorsel, isitsel ve bedensel bir aktivite
oldugu igin matematikte etkili dgrenme saglar.”, MEOIO 22 (% 87) “Parcali Origami*
matematik egitiminde grup c¢aligmasim destekleyen bir aktivitedir.”, MEOIO 10 (%84.4)
“Origami Ogrencilerin ispat becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.” maddelerine
katilmaktadir. Ogretmenler origaminin ¢agdas ogrenme ydntemlerinden biri olduguyla

ilgili goriis birligine sahiptirler.

MEOOYO’ye iliskin bulgulara gore matematik Ogretmelerinin ¢ogunlugu kendilerini
MEOOYO 5 (%38.0) “Origami etkinlikleri esnasinda matematiksel dili kullanmada”,
MEOOYO 7 (%34.5) “Matematik dersindeki soyut kavramlar1 origamiden faydalanarak
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daha somut hale getirmede” yiiksek diizeyde yeterli; MEOOYO 8 (%36.1) “Ogrencilerin
origamiyi matematikle iliskilendirirken yasayabilecekleri problemlere ¢6ziim bulmada”
orta diizeyde yeterli ve MEOOYO 1 (%49.7) “Matematik derslerinde origamiyi etkin
olarak kullanmada”, MEOOYO 2 (%44.1) “Ilkdgretim matematik programinda nasil yer
aldigim1  agiklamada”, MEOOYO 3 (%40.7) “Origami etkinliklerinin kullanacagi bir
matematik dersini planlamada”, MEOOYO 4 (%36.7) “Origaminin matematik egitiminde
nasil kullanilabilecegine yonelik &rnek vermede”, MEOOYO 6 (%34.6) “llkdgretim
matematik programindaki ilgili kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik uygun bir origami
modeli se¢gmede”, diisiik diizeyde yeterli bulmaktadir. Genel olarak bakildiginda
matematik dgretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik

algilarinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

80



BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada matematik Ggretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina
yonelik inanglari ile 6z yeterlik algilarinin cinsiyete, kideme, lisans programina ve origami
deneyimine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu bdliimde arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar alanyazinda yer alan benzer

arastirmalarin sonuglar ile karsilastirilarak tartisma ve Onerilere yer verilmektedir.
5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu c¢alismada, matematik Ogretmenlerinin cinsiyetinin onlarin matematik egitimde
origaminin kullanilmasina yonelik genel inanglar1 {izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Kadin Ogretmenlerin origaminin faydalarina yonelik inanglar1 erkek
Ogretmenlere gore daha yliksekken; sinirliliklarina yonelik inanglar1 birbirine yakin
bulunmustur. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik egitiminde origaminin faydalarina
iliskin inanglar1, origaminin kullanilmasinin siirliliklar1 ve origami kullanimina yonelik 6z
yeterlik algilar1 ayr1 ayri ele alindiginda cinsiyetin etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca paralel olarak Arslan’in (2012) matematik 6gretmeni adaylariyla yaptigi ¢aligmanin
sonuglariyla oOrtiismektedir. Yani kadin Ogretmen adaylarmin matematik egitiminde
origami kullanimina yonelik inanglarinda erkek Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek
oldugu sonucunu elde etmistir. Alanyazin incelendiginde matematiksel inancin cinsiyete
gore degismedigini gosteren caligtirmalara da rastlanmistir. Li (1999), 6gretmenlerin
inanglarindaki cinsiyet farkliliklar1 ile ilgili c¢alismalar1 incelemis; kadin ve erkek
Ogretmenlerin genel olarak benzer matematik Ogretimi inanglarina sahip olduklari
sonucuna ulagsmistir. Bu goriis, bazi arastirmacilar tarafindan da desteklenmektedir.
Ornegin Akay ve Boz (2011) kadin ve erkek &gretmen adaylarmin matematiksel
inanc¢larinda cinsiyetin etkili olmadigini, Jaggernauth (2010) ise hem kadin hem erkek
ogretmenlerin matematigi etkili bir sekilde 6gretmek konusunda benzer inanglar1 oldugunu
bulmustur. Ceylan, Aydin ve Gokkurt Ozdemir (2019) yaptiklar1 ¢alismada matematik
egitiminde origami kullanimina yonelik inanclarinda kadin ve erkek ogretmenlerin genel
olarak benzer inanglara sahip olduklari sonucuna varmistir. Bu goriis, baz1 arastirmacilar

tarafindan da desteklenmektedir. Ayrica Bulut ve Baydar (2003), 6gretmen adaylarin
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matematik 6gretimi inanglarini incelemisler ve matematik 6gretimi inanglarinda cinsiyete
iliskin anlaml1 bir fark olmadigini tespit etmislerdir. Yine Baspinar (2015), sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik inang¢larinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Isitan (2020), Ogretmenlerin
cinsiyetlerinin 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik inang¢ diizeyleri tizerinde bir
etkiye sahip olmadig1 sonucuna varmistir. Duru ve Gl (2016) de farkli programlara devam
eden bdliimlerde Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismada onlarin
matematik, matematik Ogrenimi ve Ogretimi inanglarinda cinsiyete gore bir farkin
olmadigin1 bulmustur. Benzer sekilde Ulubay (2007), 6gretmenlerin miifredatta vurgulanan
yeni yontem ve teknikleri uygulama diizeyinin 6gretmenlerin cinsiyetinden etkilenmedigini
belirtmistir Bu durumun farkli 6rneklem grubu iizerinde galisilmis olmasina, kadin ve
ertkek  Ogretmenlerin  egitimleri  boyunca benzer slireclerden  ge¢cmesinden
kaynaklanabilecegini soOylenebilir. Li’ye (1999) gore kadin &gretmenler, erkek
Ogretmenlere gore Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli 6gretim ortamlarini daha fazla
tercih etmektedir. Mevcut arastirmada bdyle bir sonucun ¢ikmasindaki nedenler arasinda
ogrenci merkezli ve etkinlik temelli bir yaklagim olarak tanimlanan (MEB, 2009) origami,
kadin Ogretmenler tarafindan daha fazla tercih edilebilir olmasi gosterilebilir. Ayni
zamanda kagit katlama gibi etkinliklere kizlarin el yatkinligi daha fazladir. Bunun

sonucunda matematik egitiminde origami kullanimina yonelik inanglar1 yiiksek ¢ikabilir.

Bu aragtirmanin sonucunda matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilart ile ilgili olarak, kadin G6gretmenlerin algilart ile erkek Ogretmenlerin algilar
arasinda fark bulunmamistir. Kadin 6gretmenlerin origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilar erkek dgretmenlere gore daha yiiksektir. Yerlikaya (2020), arastirmasinda kadin ve
erkek matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarmin benzer oldugunu tespit etmistir.
Benzer sekilde Aksu’nun (2008) 6gretmen adaylar ile yaptigi ¢alismanin sonuglartyla da
ortismektedir. Aksu (2008), caligmasinda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Diger bir deyisle kadin 6gretmen adaylarinin matematik 0gretimine yonelik 6z yeterlik
algilariyla erkek 0gretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar
birbirine benzerdir, sonucuna ulagsmistir. Gologlu Demir (2011), ilkogretim matematik
O0gretmeni adaylar1 ile yaptig1 ¢alismasinda matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik

algilarinin cinsiyete gore benzerlik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Bir bagka caligmada
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Sall1 (2012) ile Haciomeroglu ve Sahin Taskin (2010), 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimi 0z yeterlik algilarinda cinsiyete gore farklilik bulunmadigini elde etmistir. Isiksal
(2005), ilkogretim matematik O0gretmeni adaylarmin matematiksel 6z yeterlik algilar
lizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadigin1 bulmustur. Alanyazin incelendiginde
0z yeterlik algisinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi calismalara da rastlanmistir. Arslan
(2012), yaptig1 ¢alismada matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilarinda kadin ve erkek 6gretmenlerin arasinda farkin oldugunu gostermistir. Bu sonuca
gore kadin Ogretmen adaylarimin matematik egitiminde erkek 6gretmen adaylarmma gore
matematik egitiminde origamiyi kullanmada kendilerini daha yeterli olduklarim
diisiindiikleri sdylenebilir. Bu arastirmada bdyle bir sonu¢ ¢ikmasinin nedenleri arasinda
toplumumuzdaki el isi sayilabilecek seylerin genelde bayanlar tarafindan yapilmasi
gosterilebilir (Yazic1t & Ceziktiirk, 2018 ). Ayn1 zamanda bu durumun farkli 6rneklem

grubu lizerinde ¢alisilmis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu calismada, matematik 6gretmenlerinin kidemin onlarin matematik egitimde origaminin
kullanilmasma yonelik genel inanglar1 {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigini
gostermektedir. Ayni zamanda Ogretmenlerin origaminin faydalarina ve smirliklarina
yonelik inanglari ile origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 farkli kidemlere gore
birbirine yakindir. Bu sonuca paralel olarak Seker (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik inanglarinin belirlenmesi amaci ile yaptigi ¢alismada okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang diizeylerinin, 6l¢egin boyutlar
ve Ol¢egin tamaminda Ogretmenlerin kidemlerine gore farklilik gostermedigini ortaya
koymustur. Ayn1 zamanda Biilbiil (2016), okul 6ncesi 0gretmenlerinin kidemlerine gore
matematiksel 6grenmeye yonelik inang¢ diizeylerinin anlamli bir farklilhik gostermedigi
goriilmektedir. Bagka bir anlatimla farkli kideme sahip okul Oncesi &gretmenlerinin
matematiksel 6grenmeye iliskin inan¢ diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
Ayrica Isitan (2020), okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglariyla
kidemlerine gore anlamli bir farkin olmadigini tespit etmistir. Bu durumun okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleklerinde aktif, yeniliklere agik olmalart ile 6gretme konusunda
istekli olmalarini akla getirdigi belirtilmistir. Benzer sekilde Ulubay (2007), 6gretmenlerin

miifredatta vurgulanan yeni yontem ve teknikleri uygulama diizeyinin 6gretmenlerin
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kideminden etkilenmedigini belirtmistir. Alanyazin incelendiginde, matematik egitimine
iliskin inanglarin kideme gore farklilik gosterdigi calismalara da rastlanmistir. Aydin’in
(2010) matematik Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglarinin mesleki
deneyime bagli olarak degisip degismedigini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada,
Ogretme rolii alt boyutunda farklilik goriilmiistiir. Calismada 6gretmen adaylar1 ve mesleki
deneyimleri 1-5 yil arasinda olan Ogretmenler, ilgili siiflandirmada 6gretmenin roli
acisindan alt diizeyde bulunmuslardir. Benzer sekilde Jaggernauth (2010) ve Wenner
(2001), kidem ile matematigi etkili 6gretme konusuna baktiginda farkliligin oldugunu
ortaya koymustur. Mevcut arastirmada bdyle bir sonucun ¢ikmasindaki nedenler arasinda
aragtirmaya katilan matematik d6gretmenlerinin ¢ogunlugu, yeni deneyimler kazanilan ilk 5
yillik donemi ge¢mis ve ayni zamanda birgok 6gretmenin yiprandigi, yoruldugu déneme
heniiz gelememis olmalar1 gosterilebilir. Ayni1 zamanda birbirine yakin kidem yillarina
sahip olmalari, matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina

yonelik inanglarinda benzerlik géstermesine sebep olmus olabilir.

Bu aragtirmanin sonucunda matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilarmin kideme farklilik goéstermedigi goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak Pul
(2019), smuf dgretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilarinin kidem degiskeni
acisindan bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Biilbiil (2016),
calismasinda okul oncesi 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik egitiminde etkinlik
hazirlamaya ve uygulamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin farklilik géstermedigi sonucuna
ulagmistir. Bu sonug, kidemin okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlikleri tizerinde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bagka bir calismada Seker’in
(2013), okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerini
kideme gore incelemistir. Yapilan analizler sonucunda dgretmenlerin matematik egitimine
yonelik 06z yeterlik diizeylerinin, kidem durumuna goére farklilagmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Benzer sekilde Sahin, Gokkurt ve Soylu (2014), ¢alismalarinda 6gretmenlik
mesleginde kazanilan kidemin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarmi fazla
etkilemedigini belirtmistir. Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ogretmen 0z yeterlik algilar1 ve Korkut ve Babaoglan (2012) smif 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilar1 lizerine yaptiklar1 arastirmasinda 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari onlarin
mesleki kidemlerine gore farklilik gostermedigi tespit etmistir. Alanyazin incelendiginde

0z yeterlik algisinin kideme gore farklilik gosterdigi caligmalara da rastlanmistir. Hoy ve
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Spero (2005) calismasinda Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  onlarin  mesleki
kidemlerine gore degistigi sonucuna varmislardir. Hoy ve Spero’ye (2005) gore
Ogretmenler 0grenciye 6gretirken onlarin 6z yeterlik algisinda 6nemli bir artis meydana
gelir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algisinin, onlarin dgretim faaliyetlerini gerceklestirirken
verdikleri cabayr ve mesleki hedef diizeylerini etkilediklerini saptanmistir. Benzer’in
(2011) calismasinda da 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 mesleki kidem degiskenine gore
anlamli  farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alismalara bakildiginda
Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca, kendilerini daha fazla yeterli hissettikleri,
mesleki kidemi yiiksek olanlarin lehine bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmada bdyle bir sonu¢ ¢ikmasindaki nedenler arasinda 6gretmenlik kidemi az olan
Ogretmenlerin bilgilerinin taze olmasi ve motivasyonlarinin yliksek olmasi, 6gretmenlik

kidemi fazla olan 6gretmenlerin ise kendilerini daha yeterli hissetmesi gosterilebilir.
5.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Sonuclar ve Tartisma

Bu calismada, matematik Ogretmenlerinin programin onlarin matematik egitimde
origaminin kullanilmasina yonelik genel inanclar1 {izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Origaminin faydalarma yOnelik inanglar1 ilk6gretim matematik
ogretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin daha yiiksekken, 6gretmenlerin
origaminin sinirhiliklarina yonelik inanglari birbirine yakindir. Matematik Bolimi +
Pedagojik formasyon & Diger’den mezun olan 6gretmenlerin origami kullanimina yonelik
0z yeterlik algilarmin diger O6gretmenlere gore daha yiliksek olmustur. Bu sonug,
ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans programimin onlarin matematik egitiminde
origaminin kullanimina yonelik genel inanglarinda etkili oldugunu gostermektedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin matematik egitiminde origaminin faydalarina iligkin inanglari,
origaminin kullanilmasinin simirliliklar1 ve origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar
ayr1 ayr1 ele alindiginda programin etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca paralel
olarak Peker ve Erol (2017) matematik 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmasinda matematik
ogretmenlerinin matematigin ogretimi ve 6grenimine yonelik inaniglarinda mezun olunan
programa gore farklilik olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Kalyon, Dadandi ve
Yazici1 (2016), egitim fakiiltesi mezunlar ile diger fakiiltelerden mezun olup pedagojik
formasyon alarak 6gretmenlik yapan 6gretmenler arasinda 6gretmenlik mesle§ine yonelik

tutum ve meslege yonelik tutarlilik gibi degiskenler agisindan anlamli farkliliklar
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bulunmamistir. Alanyazinda matematik hakkindaki inanislarla ilgili 6gretmenler iizerine
yapilan herhangi bir calismaya rastlanamamis olmasi, mezun olunan programa gore
farkliliga iliskin benzer veya farkli sonuglarin tartisilmasini miimkiin kilmamaktadir.
Ancak Haser, Kayan ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylar tizerine ve Piskin Tung¢ ve Haser (2012) tarafindan simif 6gretmeni adaylari
tizerine yapilan arastirmalar birlikte degerlendirildiginde; hem yapilandirmaci inaniglarda
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin sinif 6gretmeni adaylarina goére daha ileri
seviyede olduklar1 goriilmektedir. Fakat bu sonuglar ile mevcut ¢alismanin sonuglarinin
birebir kiyaslanmasi yine de kesin olarak miimkiin olmamaktadir. Bununla birlikte
inanclara benzer olarak tutumlar ile ilgili arastirmalara bakildiginda Bas (2017) tarafindan
mezun olunan program (ilkdgretim matematik egitimi-orta 6gretim matematik egitimi-fen
edebiyat matematik boliimii) degiskenlerinin  matematik dgretmenlerinin  egitim

arastirmalarma yonelik tutumlari {izerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmanin sonucunda, matematik egitiminde origami kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilarinin programa farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak
Bayboz (2015), yaptig1 calismada biyoloji 6gretmeni adaylar1 ile pedagojik formasyon
egitimi alan biyoloji 6gretmeni adaylari arasinda yontem ve teknik basliklarinda anlamli
bir farklilagma olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Elkatmis, Demirbas ve Ertugrul (2013),
caligmasinda egitim fakiiltesi Ogretmen adaylariyla pedagojik formasyon egitimi alan
ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulmamistir. Bagka bir ifade ile fakiilte farki, 6grencilerin mesleki 6z yeterlik
algisii etkilememistir. Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylariyla pedagojik formasyon egitimi
alan 6gretmen adaylarmin meslege yonelik 6z yeterlik algilarinin ayni diizeyde olduklari
belirtilmistir. Alanyazin incelendiginde 6z yeterlik algisinin programa goére farklilik
gosterdigi caligmalara da rastlanmistir. Arastaman (2013), Egitim ve Fen-Edebiyat
fakiiltelerinde O6grenim goren son sif Ogrencilerinden olusan calismasinda Ggretmen
adaylarinin 6z yeterlik algis1 Ogretim stratejileri alt boyutunda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin lehine daha yiiksek bulunmustur. Buna gore egitim fakiilteleri grencilerinin
aldiklart meslek bilgisi derslerinin katkilariyla kendilerini 6zellikle dgretim stratejileri
konusunda daha yetkin gordiikleri soylenmistir. Arastirmada ayr1 ayr1 degerlendirildiginde
fark ¢ikmamasindaki nedenler arasinda farkli programdan mezun olan matematik

Ogretmenlerinin egitim derslerinin ayni1 igerige sahip olmasi gosterilebilir. Bununla birlikte
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Bandura’a (1995) gore 6z yeterlik algisinin en énemli kaynagi kisisel deneyimlerdir. Bu
baglamda bu bulgular dogrudan deneyim olarak kabul edilebilecek mezun olunan program
cercevesinde ele alinabilir. Bu agidan degerlendirildiginde igerik ve siire agisindan daha
kisitli bir mesleki egitim alan pedagojik formasyon mezunlarinin 6z yeterlik algilarinin
egitim fakiiltesinden mezun olanlar ile ayn1 diizeyde olmas1 beklenmedik bir sonugtur. Bu
durumun 6z yeterlik algisinin diger kaynaklari olan dolayli deneyim, sozel ikna ve

duygusal stireg ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢aligmada, matematik dgretmenlerin origami deneyiminin onlarin matematik egitimde
origaminin kullanilmasina yonelik genel inanglarini etkiledigini gostermektedir. Origami
deneyimi olan 6gretmenlerin genel inanglarinin origami deneyimi olmayan dgretmenlerin
genel inanglarina goére daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayni1 zamanda origaminin
faydalarina yonelik inanglarda ve origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarinda
origami deneyimi olan &gretmenlerin puanlar1 yiiksekken, origaminin sinirliliklarina
yonelik inanglarda 6gretmenlerin puanlar1 birbirine yakindir. Ogretmenlerin matematik
egitiminde origaminin faydalarina iligkin inanglari, origaminin kullanilmasinin sinirliliklar
ve origami kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 ayri ayri ele alindiginda, origami
deneyimlerinin her birinde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca paralel olarak
Caylan ve arkadaslar1 (2017), ortaokul matematik dgretmeni adaylarinin origami faydalilik
inanglarin1 segmeli origami dersinin basinda, sonunda olgmiisler ve dersin sonunda
O0gretmen adaylarinin origaminin matematik egitiminde kullanimina yonelik inanglarinda
anlamli bir artis oldugunu; origaminin matematik egitiminde kullanimina yonelik sinirlilik

inanglarinda ise azalmanin oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Bu arastirmanin sonucunda, matematik egitiminde origami kullanilmasma yonelik
inanclara benzer sekilde, origami deneyimi olan matematik 6gretmenleri origami deneyimi
olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 bulunmustur.
Bu sonug¢ oOgretmenlerin 6z yeterlik algilarinda farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmanin etkisini inceleyen ¢alismalarin sonuglariyla 6rtiismektedir. Bu sonuca paralel
olarak Selvi (2020), sinif 6gretmenleri ile yaptig1 ¢calismasinda 6z yeterlik algist etkilesimli
tahta deneyimi olan Ogretmenlerin lehine olarak daha yiiksek bulunmustur. Diger bir

ifadeyle, oOgretmenlerin bilgisayar kullanma deneyimleri arttikca etkilesimli tahta
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kullaniminda kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna ulagmistir. Alanyazin
incelendiginde 6z yeterlik algisinin deneyime gore farklilik gostermedigi calismalara da
rastlanmaktadir. Tuna (2012) ile Gencer ve Cakiroglu (2007), uygulama deneyimlerinin
O0gretmen adaylarmin fen O6gretimi 6z yeterlik algisi tizerinde bir farkliliga neden
olmadigint belirtmistir. Mevcut aragtirmada bdyle bir sonug¢ ¢ikmasindaki nedenler
arasinda 0z yeterligin gelismesinde en etkili olan dogrudan deneyimler (Bandura, 1986)
gosterilmektedir. Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin konuya yénelik etkinliklere
katilmada daha hevesli oldugu ve bu tiir calismalardan beklentilerinin de daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte matematik 6gretmenlerinin origami deneyimiyle
beraber ilgilerinin, gozlemlerinin artmasiyla da 6z yeterlik algilar1 artmis olabilir. Cilinkii
0z yeterlik algisi; gegcmis deneyimler, dolayli goézlem, soézel ikna ve duyussal

deneyimlerden etkilenerek artabilmektedir.
5.5. MEOIO ve MEOOYO Cevaplarina Yénelik Sonuclar ve Tartisma

MEOIO’ye iliskin analiz sonuglar1 bir biitiin olarak yorumlandiginda, matematik
Ogretmenlerinin origaminin matematik derslerinde etkili bir 6gretim araci olduguna
inandiklart sonucuna varilabilir. Mevcut calismanin katilimecilariin  alanyazindaki
calismalarin bulgular1 ile tutarli inanglara sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Ogretmenler origami ile ilgili alanyazinda yaygin olarak bahsedilen soyut matematiksel
kavramlar1 somut hale getirdigine yiiksek oranda inanmaktadirlar (Arslan, 2012;
Geogerson, 2011). Ayrica bu g¢aligmada matematik Ogretmenleri, origaminin geometri
ogretiminde oldukca etkili bir yontem olduguna inanmaktadirlar ki bu durum alayazindaki
bazi ¢aligmalarda da belirtilmektedir (Arslan, 2012; Hacisalihoglu Karadeniz, 2017; Polat,
2013). Bunun yani sira Ogretmenler origaminin matematik derslerini eglenceli hale
getirdigine yiliksek oranda inanmaktadirlar ve bu da alayazinda origaminin yararlarindan
biri olarak yer almaktadir (Boz Yaman & Bulut, 2019; Cakmak, 2009; Dagdelen, 2012b).
Ayni zamanda 6gretmenler, origamiyi ¢esitli sinirliklari olan bir 6gretim yontemi olduguna

inanmaktadir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde origami kullanimina yénelik 6z yeterlik algilarinmn
diisiik diizeyde yeterli oldugu tespit edilmistir. Mehmetlioglu (2010) ,calismasinda da
benzer sonuclara ulasmis ve origamiyi matematik egitiminde etkili bir 6gretim araci olarak

kullanma konusunda Ogretmen adaylarinin kendilerini yeterli hissetmediklerini
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gdstermistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun origamiyle ilgili bir deneyiminin olmasi veya
origamiye ilgi duymasina ragmen Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin diisik diizeyde
olmasinin nedeni olarak, herhangi bir konuda gerekli yeterlige gercekte sahip olan fakat o
yeterlige sahip olmadigini diislinen bireylerin olumsuz 6z yeterlik algis1 gelistirebilmesi ya
da gercekte gosterebilecegi performanstan daha diisiik bir performans sergileyebilmesi

gosterilebilir.
5.6. Oneriler

Bu calismada, matematik 6gretmenlerinin matematik egitiminde origami kullanimina
yonelik inanglarin1 ve algiladiklar1 6z yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla arastirma
yontemi olarak nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Daha ileri arastirmalar olarak
Ogretmenlerin origami yontemine iliskin inan¢ ve 6z yeterlik diizeyleri ile uygulamalari
arasinda bir iliskinin olup olmadigi nitel arastirma yontemleri kullanarak incelenebilir.
Nitel arastirmalarda genellikle gézlem, yapilandirilmis veya yar1 yapilandirilmis goriisme,
odak grup goriismesi, metin analizi gibi veri toplama yontemleri kullanildigindan elde
edilen verilerin yapisi niteliksel degerlendirmeye uygunluk géstermektedir. Bu nedenle bu
calismada ele alinan konularin; matematiksel inang, tutum, 6z yeterlik gibi baz1 boyutlar

niteliksel yontemler kullanarak degerlendirilebilir.

Matematik egitiminde origami kullanimina iligskin gelecek kararlarini tahmin etmek igin
inanglarint ve algilanan 6z yeterlik inanglarini belirlemek 6nemlidir (Pajares, 1992).
Ogretmenler iizerine yapilan galismalarin yam sira dgretmenlerin matematik egitiminde
origami kullannomina yonelik inanglarnin ve algiladiklar1 6z yeterlik inancglarinin
belirlenmesi, matematik derslerinde origami kullanimina iligkin olas1 kararlarin1 gérmek
acisindan faydali olacaktir. Ayrica biiyiik olasilikla lisans yillarinda origami dersi almamis
ogretmenler i¢in origami, MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina dahil
edilebilir ve matematik egitiminde origaminin kullanilmasina iligkin igerikler

hazirlanabilir.

Origami temelli matematik Ogretiminin etkisini arastiran arastirmalarin sayisi siirhdir
(Akan Sagsoz 2008; Cakmak, 2009). Bu nedenle, matematik derslerinde kullanildiginda
origaminin etkilerini anlamak i¢in origaminin etkileri hakkinda daha fazla arastirma

yapilmasi faydali olacaktir. Ozellikle ortaokullarda se¢meli olan matematik uygulamalar
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dersinde ele alinarak veya matematik derslerinde yer verilerek 6gretmen ve grencilerin
daha fazla origamiyle i¢ ice olmasi saglanabilir. Ayn1 zamanda origami temelli matematik
derslerini gozlemleyen arastirmalar, origami temelli matematik Ogrenme ortamlarinin

etkililigini yorumlamada faydali olacaktir.

Ogretmenlerin derslerinde daha ¢ok origami kullanabilmeleri icin egitim fakiiltelerinin
programina se¢meli ders olarak konulabilir veya matematik 6gretimine yonelik olan

derslerde ele alinabilir.
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6. Mezun Oldugunuz Universite (Lisans):

7. Mezun Oldugunuz Lise Tiiri:
o Diiz Lise

o Siiper Lise

o Anadolu Lisesi

o Anadolu Ogretmen Lisesi

o Fen Lisesi

o Diger (Litfen belirtiniz):

8. Origami ile ilgili deneyimleriniz nelerdir? (birden fazla isaretleyebilirsiniz.)
o Origami ile ilgili ders almak
o Kisisel ilgi
o Origami ile ilgili egitim/seminere katilmak
o Diger (Luitfen belirtiniz):

9. Origaminin matematik Ggretiminde kullanilabilecek etkili bir dgretim araci oldugunu
diigiiniiyor musunuz?
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EK 5: Matematik Egitiminde Origami inang Olgegi
Matematik Egitiminde Origami inang Olgegi

Sevgili Ogretmenler,

Bu aragtirma Origami’nin matematik egitiminde kullamimasma yonelik disiincelerinizi
belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Liitfen asagida ifade edilen her maddeyi okuyup, sizin
diigiincenizi en iyi yansitan sadece bir segenegi isaretleyiniz. Bu ¢aliymadan toplanacak olan
veriler sadece ¢esitli bilimsel gahigmalarda ve bu galigmalarin  yayimlanmasinda
kullanilacaktir. Yardimlariniz igin tesekkiir ederiz.

Kesinlikle
katilmiyorum
Katilmiyorum

Biraz
katilmiyorum
Biraz
katihiyorum
Katihyorum

.rigarm etkinlikleri, ma ematik 0

Sgrencilerin korkularinin azalmasina yardimet olur.

K U

4.0rigami matematikte i konulari haricinde

kullanilamaz.

6.Matematik derslerinde Origami etkinliklerini
kullanmak dersi daha eglenceli hale getirir.

.

12.0rigami, dgrencilerin uzamsal zekasinin gelisiie ]
yardimei olur.

Kesinlikle
katilmiyorum
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EK 5’in devamidir.

dersi. ogrenciler i¢in sadece bir oyundur.
15.0rigami, matematik derslerinde kullanilabilecekbir [ 1 | 2 [ 3 | 4 | 5 6
6gretim aracidir. ; ‘
16.0rigami aktivite temelli bir etkinlik oldugu igin 1 2 3 o 5 6
matematikte ¢agdas 6grenme yontemlerine uygundur.
17 Kalabalik simiflar igin matematik derslerinde 1 2 3 4 51 6
Origami etkinlikleri kullanilamaz. :
18.0rigami’yi matematik egitimine entegre etmek 1 2 3 4 5 6
zordur.
19.Origami gorsel, isitsel ve bedense] bir aktivite 1 204553 4 5 L6
oldugu i¢in matematikte etkili 6grenme saglar. : g
20.Origami etkinliklerini matematik egitiminde 1 2 3 4 5 6
kullanmak 6grencilerin derse aktif olarak katilmasini
saglar.

21.0rigami etkinlikleri esnasinda matematik :
terimlerinin kullanilmasi, 5grencilerde matematiksel 1 Tt s e s T 6
| dilin geligimine katki saglar. A T T AT R W B
22.Pargali Origami* matematlk cgmmmde grup 1 2 3 o 5 6
¢aligmasini destekleyen bir aktivitedir.

kR e & e
24 Origami ctkmhklermm kullamldlgl blr matematxk 1 2 3 4 5 6
dersine karg1 6grencilerin motivasyonu (istekleri)
artar.
25.0rigami ( i sgkll arasindaki T2 el $ALS 6
iliskiler kavi-ama!annayardlﬁmcl olur. " b
26.0rigami etkinliklerinin kullanildig bir matematik 1 2 3 4 5 6
dersinde 6grenilenler ¢abuk unutulur.
* Birden fazla kdgidin eklenmesi yardimiyla yapilan Origami gesidi, Modiiler Origami P%\
N
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EK 6: Matematik Egitiminde Origami Oz Yeterlik Olgegi

Liitfen, her soru i¢in kendinizi ne kadar yeterli gordugiiniizii en iyi yansitan sadece bir
scgenegi isaretleyiniz.

Kendinizi ne kadar yeterli goriiyorsunuz? z Q 3 > s
S 3 8 Z <
> = = E] S
2 =
“ o
gretmenlik hayatinizda Origami’yi matematik L2y tal sTel’7 1819
“detslermdeetlunolmkkullanmada IR R L & P S () RS
Origami’nin ilkégretim matematik programmda masil | 1 [2]| 3 |45 (6|7 8|9

ver aldigim agiklamada
Ongamlctkmlildennmkullamlacaglbxrmatemahk bk fz sk S a6t 7 L8 1.8

CAEN: SALeeRe PO o BEY h3  At s ool [ g &MA S v

Orlgaml nin matemauk egmmmde nasil 12! 3(4|5|6|7 8|9
kullanilabilecegine yonelik drnekler vermede

'Onga:meﬂnnllklenesnasmdgmatemauksel Ailie b 2 3ol sabey .18 1.9

i L S sl ey | BE S bty eapiiiten |gn e o flcegte e et T TRl B g " i
Ilkogreum matemauk programindaki ilgili 1 (23 (4|5|6|7 8|9

kazanimlan gergeklestirmeye yonelik uygun bir
Origami modelini segmede
MatematnkdersmdeklsoyutkavmmImOcngaml’den I ERTEE R AR
Ogrenulerm Orlgamn vi malematlkle 1 /2|13 (4|5|6|7 (8|9
iliskilendirirken yasayabilecekleri problemlere
¢oziim bulmada

=
®
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EK 7: Histogramlar

Histogram

50

e
=]
1

Frequency
9

20

T T T T
60 a0 100 120

inanctoplam

T
140

Mean =1198
Stel. Dev. =21 074
M =521
|
160

Sekil 7. 1: MEOIO puanlarinin histogrami

Histogram

607

507

.
(=]
1

Frequency
]
1

207

104

Mean = 37 31
Stdl. Dev. = 16,842
M=5

T T T T T
10 20 30 40 a0

dzyeterliktopllam

Sekil 7. 2: MEOOYO puanlarimin histogram1
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EK 8: Kutu grafikleri

150

1257

100

757

50

- T
Inanctoplam

Sekil 8. 1. MEOIO puanlarmin kutu grafigi

80

60—

40

204

T
dzyeterlitopllam

Sekil 8. 2. MEOOYO puanlarmin kutu grafigi
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EK 9: Bagimli Degiskenlerin Hiicre Matrisleri

Kideminiz (Yl):

5 ve alti 21 ve lizeri 6-20

B (R[> | BI |meor
u VE W
3 B =

Meos

dzyeterliktopllam

we soap Joaw we soay Joaw we soal Joaw
1| J1dog) [kl
Japhzo Jagahzo Jagahzo
Cinsiyetiniz:
Erkek Kadin

» = .

- -
™ EN Y
E B

ue|dapaafzo joaw we|dopaefzo Joaw

Origami ile ilgili herhangi bir deneyiminiz var mi?

Hayir Evet

ﬁ ’ ! meof

e
Ek %)

ue||doyy | Ja1aizo waw  wedopipaEizo JoaEL

t

m dzyeterliktopllam
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Mezun Oldugunuz Lisans Programi;

ikégretim Matematik
Ogretmenligi

tadgretim Matematik
Ogretmenligi

® |KF B |

% €% YW P
@ g wu m = E dzyeterliktopllam

e soal  Josw e soay  Josw e sSoal oA
l1dop| 1dop| /o]
Japfizo Japfzo Japfzo
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EK 10: MEOIO maddelerinin iki faktorlii ¢oziimii icin ABA ve Oblimin Déndiirme Oriintii

ve Yap1 Matrisi
Madde Oriintii Katsay1lar Yap1 Katsayilar Oransal Ortak Etken Varyans
Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen
1 2 1 2
MEOIO 24 942 942 .790
MEOIO 8 934 934 652
MEOIO 25 927 927 520
MEOIO 23 .920 921 468
MEOIO 20 918 918 295
MEOIO 9 912 912 785
MEOIO 19 .899 .899 .807
MEOIO 7 .899 .898 873
MEOIO 1 .889 .889 832
MEOIO 6 .886 .886 692
MEOIO 12 .880 .880 491
MEOIO 13 .878 .878 .780
MEOIO 16 877 877 772
MEOIO 21 877 876 318
MEOIO 22 .870 .870 679
MEOIO 10 .830 .830 770
MEOIO 15 821 821 450
MEOIO 2 .807 .807 440
MEOIO 4 .684 .684 .809
MEOIO 11 .667 667 .843
MEOIO 18 .659 .659 .769
MEOIO 17 .658 .658 757
MEOIO 3 .613 612 .852
MEOIO 14 .563 563 .889
MEOIO 5 .506 507 .861
MEOIO 26 .387 .389 .258
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EK 11: MEOOYO’niin Pilot Calismadaki Faktdr Analizi

Oransal Ortak Etken

Maddeler Faktor
Varyans
MEOOYO 1 796 634
MEOOYO 2 .896 .803
MEOOYO 3 918 842
MEOOYO 4 .900 810
MEOOYO 5 .886 785
MEOOYO 6 .896 .803
MEOOYO 7 875 765
MEOOYO 8 .850 723

118



EK 12: MEOIO niin her bir maddesine verilen cevaplarin siklig1 ve yiizdeleri

Katilmiyorum Katilryorum
. %10.7 0089.3
MEOIO 1
(56) (465)
. %12.6 %87.4
MEOIO 2
(66) (455)
e %22.1 %77.9
MEOIO 3
(115) (406)
. %63.4 %36.6
MEOIO 4
(330) (191)
- %82 %18
MEOIO 5
(427) (94)
. %9.9 %91.1
MEOIO 6
(52) (469)
e %10.1 0689.9
MEOIO 7
(53) (468)
oA %10.1 0689.9
MEOIO 8§
(53) (468)
. %9.5 %90.4
MEOIO 9
(50) (471)
e %15.5 %84.4
MEOIO 10
(81) (440)
. %41.5 0458.5
MEOIO 11
(216) (305)
e %9.7 0090.2
MEOIO 12
(51) (470)
. %11.3 %88.7
MEOIO 13
(59) (462)
. %72.7 %27.3
MEOIO 14
(379) (142)
e %14.9 0685.1
MEOIO 15
(78) (443)
o %10.5 0589.5
MEOIO 16
(55) (466)
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. %44.8 %55.2
MEOIO 17
(233) (288)
e %59.4 %40.6
MEOIO 18
(309) (212)
. %12.2 %87.7
MEOIO 19
(64) (457)
e %11.7 0488.3
MEOIO 20
(61) (460)
e %12.8 0487.2
MEOIO 21
(67) (454)
e %13 087
MEOIO 22
(68) (453)
o %14.5 %85.5
MEOIO 23
(76) (445)
. %11.7 088.3
MEOIO 24
(61) (460)
. %10.9 %89.1
MEOIO 25
(57) (464)
. %15.1 0484.9
MEOIO 26
(79) (442)
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EK 13: MEOOYO’niin her bir maddesine verilen cevaplarin siklig1 ve yiizdeleri

Diisiik
Orta Diizeyde Yiiksek Diizeyde
Diizeyde ) )
) Yeterli Yeterli
Yeterli
o %49.7 % 31.2 %19.1
MEOOYO 1
(259) (163) (99)
. %44.1 %35.8 %19.9
MEOOYO 2
(230) (187) (104)
R %40.7 %35.1 %24.2
MEOOYO 3
(212) (183) (126)
R %36.7 %33.4 %29.9
MEOOQOYO 4
(191) (174) (156)
M, %29.4 %32.6 %38
MEOOYO 5
(153) (170) (198)
. - %34.6 %34.2 %31.2
MEOOYO 6
(180) (178) (163)
. i %32 %34 %34
MEOOYO 7
(167) 177) (177)
R %31.5 %36.1 %32.4
MEOOYO 8
(164) (188) (169)

121



