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Yiiksek Lisans Tezi

Probleme Dayali Ogrenmenin Problem C6zme Becerisi ve Ingilizce Ogrenmeye

Yonelik Motivasyona Etkisi
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Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
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Bu c¢aligmanin amaci probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme becerisi ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyona etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel ve nitel
verilerin birlikte degerlendirildigi karma yontemlerden aciklayici ardisik desen
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda; ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen ve nitel boyutunda; durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
2019-2020 akademik yili bahar ddneminde Karabiikk Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nda 6grenim goren 23 kisilik deney ve 23 kisilik kontrol grubu olmak {izere
toplamda 46 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel verileri toplamak i¢in Problem
Cozme Envanteri ve Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi; nitel verileri
toplamak icin ise yart yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde betimsel analiz; nicel verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, probleme dayali 6grenmeyle 6grenim goren
deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri; diiz anlatim, soru-cevap, tartigma gibi
geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenim goren kontrol grubuna kiyasla anlamli bir artis
gbstermis, ancak Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olugsmamistir. Yapilan goriismeler, deney grubu 6grencilerinin probleme dayali
O0grenme sayesinde problem ¢dzme becerilerinin, akademik, sosyal ve dil becerilerinin
gelistigini  disiindiiklerini, ancak probleme dayali O6grenme uygulama siirecinin
motivasyonlarini diislirdiigii Sonucunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme, Problem ¢dzme, Ingilizce ogretimi,

Motivasyon
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The Effect of Problem-based Learning on Problem Solving Skills and English
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The purpose of this study is to determine the effect of problem-based learning on
problem solving skills and English language learning motivation. In order to evaluate
qualitative and quantitative data together, sequential explanatory design of mixed methods
research has been used in this study. Pretest-posttest control group quasi-experimental
design in the quantitative part; case study has been used in the qualitative part of this study.
23 experimental group and 23 control group students of a total 46 students who have been
studying in Karabuk University School of Foreign Languages in 2019-2020 academic year
spring term have been chosen as sampling of this study. Problem Solving Inventory and
English Language Learning Motivation Scale have been used to collect quantitative data and
semi-structured interview form has been used to collect qualitative data. Qualitative data has
been analyzed using descriptive analysis and quantitative data has been analyzed using SPSS
22 package programme. Research findings show that: experimental group students who have
been using problem-based learning in their studies have shown a statistically significant rise
in their problem solving skills while control group students who have been taught with
traditional methods such as lecture-based teaching, question-answer and discussion haven’t.
On the other hand, experimental group students’ English language learning motivation scale
results show that there has been no statistically significant change in their motivation.
Interviews with experimental group students indicate that students think problem-based
learning has dramatically improved their problem solving skills besides academic, social and
language skills, however, problem-based learning application process has decreased their
motivation.

Keywords: Problem-based learning, Problem solving, English language learning
motivation
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem

Egitim, varolusundan bu yana siirekli bir degisim ve gelisim igerisindedir. Egitim
felsefeleri, yontem ve teknikler, egitimde 6gretmenin ve 6grencinin rolii zaman igerisinde
dontisiime ugramistir. Geleneksel egitimde 6gretmen merkezli yaklasimlar 6n planda iken,
zamanla rollerin degisip, O6grencinin 6n planda oldugu yaklasimlarin tercih edilmeye
baslandig1 goriilmektedir. Scrivener’a (2011, 14) gore geleneksel Ogretim, Ogretmenin
zamanin c¢ogunu tahtada bir seyler agiklayarak gecirdigi, sonrasinda da Ogrencilerin
anladigindan emin olmak i¢in sorular ¢dzmelerini bekledigi bir sistemdir. Bu sistemde
Ogrencinin rolii dinlemek, konsantre olmak, soru ¢ozmek ve belki not almak iken,
Ogretmenin rolii ise 0grencilerin ne yapmalar1 gerektigini bildirmek, 6grencileri kontrol
altinda tutmak ve yapilacaklar1 6nce kendisi gostermektir. Bu sistemde ¢ogunlukta konusan
ogretmendir. Aktif 6grenme ise, 6grenme sorumlulugunun 6grencide oldugu, 6grenciye
ogrenme siireci ile ilgili karar alma ve bilissel becerilerini kullanma imkan: taniyan bir
ogretim siirecidir (A¢ikgdz, 2002). Ogrencilere bir tartisma konusu ya da problem sunma,
bununla ilgili bireysel veya grupca fikir yiiriitmelerini isteme, bunun i¢in onlara organize
olma imkani tanima gibi aktiviteler bunlardan birkag¢idir. Siirecin i¢inde bulunmalarini
saglayarak, geleneksel yontemlerde elde edilemeyecek imkéani 6grencilere sunarak derslere
kars1 daha ilgili olmalarin1 saglamak miimkiin olmaktadir (Felder& Brent, 2009, 2). Bu
acidan bakildiginda probleme dayali 6grenmenin O6grencilerin aktif bir sekilde 6grenim
eylemini gergeklestiriyor olmalar1 sayesinde derse olan ilgilerini ve motivasyonlarin
artirmaya yardimeci1 olacag diisiiniilmektedir.

Probleme dayali 6grenmeyi Onemli kilan bir diger nokta 6grencilerin farkli
disiplinlerden elde ettikleri bilgi ve becerileri bir problem durumunda organize edebilme
imkan1 sunmasidir. Bu sayede 6grenciler yasam boyu kendilerine yardimci olacak biligsel
stratejilere sahip olmaktadir (Borich, 2017, 341). Ayrica bireyin i¢cinde bulundugu c¢evreye
uyum saglamasina problem ¢6zme becerisi yardimci olmaktadir, ¢linkii hayatimizda bazen
kesin ¢oztimleri olan, bazen de tek dogru cevabi olmayan problemler mevcuttur (Senemoglu,
2018, 537). Borich ve Senemoglu’nun ifadeleri birlikte ele alindiginda karsilastigimiz

problemleri ¢é6zmemize yarayacak biligsel yeterlilige sahip olmak hayat boyunca bize



olumlu anlamda katk1 saglayacaktir.

Bir¢ok iiniversite giiniimiiz endiistrilerinin taleplerini karsilayabilecek becerileri
programlarina dahil etmektedirler. Yiiksek performansa sahip bir¢ok kurum karmasik is yeri
problemlerinin altindan kalkabilecek, karar verici ve ¢0ziim odakli c¢alisanlar talep
etmektedir (Wan Mohamed, Omar& Romli, 2010, 1-2). Bu sebeple de probleme dayali
O0grenme bu becerilerin 6grenim hayatinda edinilebilmesi i¢in gerekli bir yaklagim olarak
goriilmektedir.

Bu bilgilerin 15181 altinda, bu ¢calismada probleme dayal1 6grenmenin problem ¢dzme
becerisini ve Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonu nasil etkileyecegi problem durumu
olarak belirlenmistir. Bu yaklagim ile 6grenim ortamini daha aktif kilarak 6grencilerin bu iki

baglamda olas1 degisimlerini belirlemeye ihtiya¢ duyulmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, probleme dayali dgrenmenin problem ¢dzme becerisine ve Ingilizce
o6grenmeye yonelik motivasyona etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin problem
ciimlesi su sekildedir: “Ingilizce dersinde probleme dayali 6grenme yaklasiminin problem
¢dzme becerisine ve Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyona etkisi nedir?” ve arastirmanin
alt problemleri sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri 6ntest sonuglar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon 6ntest sonuglart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri sontest sonuglar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6grenmeye ydénelik motivasyon sontest sonuglart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubunun problem ¢dzme becerileri 6ntest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

6. Kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri dntest-sontest sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7. Deney grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon ontest-sontest sonuglari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



8. Kontrol grubunun Ingilizce dgrenmeye yonelik motivasyon &ntest-sontest sonuglart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
9. Deney grubu ogrencilerinin probleme dayali 6grenme yaklasimina iliskin goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dil 6greniminde Ogrencilerin derste daha aktif olmalarini saglamak,
diisiinme becerilerini gelistirmek ve bu sayede 6grenimi daha kalic1 ve anlamli kilmak 6nem
arz etmektedir. Ancak, Tirkiye’de dil 6gretiminde motive etme ve yontem sorunlarinin
Ogrencilerin derse olan tutum ve motivasyonlar1 lizerinde negatif bir etki olusturdugu
diistiniilmekte; 6grencilerin dili daha aktif kullanma yoluyla motive edilmesi gerekmektedir
(Arslan ve Akbarov, 2010). Ayrica yabanci dil 6greniminde dgrenciler genel olarak yapilan
yanliglar1 ve kendi yanlislarini problem ¢ézme yontemiyle analiz ederek, dogru ¢ézlimleri
bularak dil 6grenimini igsellestirme imkani bulabilmektedir (Apen, 2016, 184). Bu bakis
acistyla probleme dayali 6grenmenin, 6grencileri aktif kilarak diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini ise kosacagi ve bu sayede dgrencilerin motivasyonlarina da etki edebilecegi
diisiiniilmektedir. Alanyazinda probleme dayali 6grenme yaklasiminin Kimya, Fizik, Tip,
Matematik gibi pozitif bilimler tizerine kurulu alanlarda agirlikli olarak arastirildigi, ancak
Ingilizce dersinde kullanimuiyla ilgili arastirmalarin yaygin olarak bulunmadig1 gériilmiistiir.
Ancak probleme dayali 6grenmedeki giinliik hayatta karsilastigimiz problemler vurgusu bize
hayatin her alaninda uygulanabilecek bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Bu sebeple, bu
aragtirmanin probleme dayali grenmenin Ingilizce dersinde uygulanmasi ve sonuglariyla
ilgili alanyazina veri saglayacagi ve pozitif bilimler haricindeki alanlarda da kullanimi ile

ilgili gelecek ¢aligmalara bir 6rnek teskil edecegi icin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

e Gruplarin uygulama siiresince aragtirma sonucunu etkileyecek bir etkilesimde
bulunmadig1 varsayilmstir.

e Arastirma siiresince istenmeyen degiskenlerin gruplar1 esit olarak etkileyecegi
varsayilmistir.

e Ogrencilerin veri toplama araglarma ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.
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1.5. Stmirhhiklar

Arastirma, Karabiik Universitesi 2019-2020 egitim dgretim yil1 bir kur siiresi olan
dokuz hafta ile smirhdir. Ayrica, arastirma Karabiik Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’nda 6grenim gormekte olan B1 seviye 6grencilerinden olusturulan bir deney

ve bir kontrol grubuyla sinirli olup uygulama stiresi on hafta ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Deney Grubu: Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile ders konularini 6grenen 6grencilerin

olusturdugu grup.

Kontrol Grubu: Diiz-anlatim, soru-cevap, tartisma gibi geleneksel yontemlerle ders

konularini 6grenen 6grencilerin olusturdugu grup.

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretim elemaninin 6nderliginde diiz anlatim, soru-cevap,

tartisma yoluyla ilerleyen 6gretim siireci.

PBL Student Information Sheet (PDO Ogrenci Bilgilendirme Kagidi): Deney grubunu
PDO yaklasimmnin ne oldugu ve nasil uygulandigiyla ilgili bilgiyi ellerinin altinda

bulundurabilmeleri i¢in hazirlanan bilgilendirme sayfasi.

PREP Smart Programi: Karabiik Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu igin
olusturulan ve kullanilan, 6grenci devamsizliklari, kisisel bilgileri, not girisleri, 6grenci

listeleri, sinif olusturma, ders programlari, ders loglar1 gibi bilgilerin diizenlendigi program.



BOLUM II

LITERATUR TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Yasadigimiz yiizyilin getirdigi farkliliklarla birlikte 6grenme ve 6gretim ydntemlerinin
degistigi, cagdaslastigi bircok arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ancak bu degisimler
yalnizca egitim sisteminden degil, bireylerden de beklentileri artirmis; sadece bilen degil, bu
bilgiyi farkli sekillerde kullanabilen, kendini gelistirmek icin siirekli bir gelisim ve
adaptasyon gosteren bireyler hem toplumda hem de is diinyasinda tercih edilmeye

baslanmistir.

Drucker’a (1993, 2-7) gore diinya her birka¢ yilizyilda bir keskin bir degisim
gostermektedir. Birkag on yil igerisinde bile toplum; inang¢larini, toplumsal degerlerini,
politik ve ekonomik yapisini yeniden diizenlemektedir. Giliniimiiz diinyas1 post-kapitalist
diinya olarak adlandirilir ve bu diinya bilgi ve strateji diinyasidir. Bu sebeple bireylerin hem
bilen hem de duruma uygun stratejiler kullanabilen kisiler olmasi gerekmektedir. Bu islevi
saglayabilmek i¢in ortaya atilan yaklagimlardan birisi probleme dayali 6grenme

yaklagimidir.
2.1. Probleme Dayal Ogrenme Yaklasimi

Degisen diinya dinamikleri ve egitim anlayisinin  bize getirdigi egitim
yontemlerinden biri probleme dayali 6grenmedir. Wood’a (2003, 328) gore probleme dayali
ogrenme (PDO), bir problem durumu ya da senaryonun tetikledigi bir 6grenme hedefi
sonras1 0grenenlerin bilgiye kendilerinin aragtirarak eristigi ve rafine ederek sentezledigi ve
sundugu bir yontemdir. Kilroy (2004, 411) da probleme dayali 6grenmeyi gercek yasamdan
problemlerin alinarak hem programin hedeflerine hem de 6grenenlerin elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerine katki saglayan bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlar. PDO’yii
diger geleneksel yoOntemlerden ayiran Kilroy’un taniminda gegen ‘“gergek yasam”
durumlarina dayanmasidir. Ogrenciler ger¢ek yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri
ilk kez 6grenme ortaminda goriir ve ele alirlar (Tan, 2016, 165). Bu sayede dgrenenler ev, is
ve toplumla alakali durumlarda kullanabilecekleri bir dizi yeterlilik ve davranig gelistirme
imkan1 bulurlar (Lee, 2012, 6). Ayrica Karadas’in (2010, 4) da belirttigi gibi bu durum,
ogrencilerin “Bu bizim ne isimize yarayacak?” sorgulamasina gercek hayatta bir karsilik

bulabildigi i¢cin 6grenmeyi daha anlamli ve kalic1 hale getirmektedir. Bu tanimlardan da



anlasilacagi iizere PDO, bireyin etrafindaki diinyay1 anlamasini, deneyimlerini yansitmasini
savunan yapilandirmacilik yaklagimina bagli olup, arastirma-sorusturma yoluyla 6gretim
stratejisine dayanan bir 6grenme yontemidir (Ocak, 2014, 382-417). Ayrica beraberinde
isbirlikli 6grenme, projeye dayali 6grenme gibi yaklasimlarla birlikte kullanilmakta olup;
Akmoglu’ nun (2016, 167) belirttigine gore “glinlimiizde yeni yayginlasmaya baslayan
‘portfolyo tabanli 6grenme’, ‘deneysel 6grenme’ gibi yeni yontemlerle de zenginlesmeye
aday” dir. Bu sayede PDO smif ortamina ¢ok ¢esitli uygulamalar1 da getirmektedir.

Bu acidan bakildiginda diger modern ydntemler gibi PDO’niin de 6grenci merkezli
ve 6gretmeyi degil, 6grenmeyi 6n planda tutan bir yontem oldugu agik¢a goriilmektedir.
PDO’niin modern bir yontem olarak belli basli bazi1 6zellikleri sunlardir: kiimiilatif 5grenme,
yani 6grenenler tek seferde derinlemesine igerikle bas basa birakilmaz; onun yerine sik sik
tekrarlayan bir bigimde ve giderek derinlesen ve genisleyen bir zorluk derecesiyle icerige
maruz birakilirlar. lkinci 6zelligi biitiinlesik &grenmedir; &grenenler bir problemle
karsilastiklart zaman disiplinler arasi bir tutumla ¢6ziim iiretmek durumundadirlar.
Ugiinciisii 6grenmede ilerleme: 6grenenlerin neyi ve nasil dgrenecekleri zaman igerisinde
bilgi ve becerilerine gore degisiklik gdsterir. Dordiinciisii 6grenmede tutarlilik: yani
ogrenmeyle baglantili her durumun birbiriyle anlamli bir biitiinliik igerisinde bulunmasi
durumudur (Cakir ve Tekkaya, 1997, 138). Biitiin bu dgeler bir araya getirildiginde PDO’

niin 6grenci dostu bir yontem oldugu sdylenebilir.
2.1.1. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasimi Tarihgesi

PDO geleneksel egitimin yetersiz kaldig1, 6nce konunun anlatilip sonra problemin
sunuldugu anlayisa tepki olarak ortaya c¢ikmustir. John Dewey’in yaparak-yasayarak
dgrenme goriisiinii kendine temel alan bir yaklasimdir (Akmoglu, 2016, 165). Ozellikle bir
On egitim olmaksizin problem durumu ile karsilasip sonra ona ¢6ziim tliretilmesi gibi gercek
hayat durumlarinda ise yarayacak mesleki egitimde daha faydali olan bu yontemin tarihi
yaklasik 50 y1l dncesine dayanmaktadir. ilk olarak 1950 lerde ABD’deki Case Western
Reserve Universitesi’nde kullanilmasina ragmen bu ydntemi popiiler yapan Kanada’daki
McMaster T1p Fakiiltesinin programini sil bastan bu yonteme dayanarak diizenlemesi ve bu

programin biiyiik bir basar elde etmesidir (Graaff & Kolmos, 2007, 2).

Tip egitiminde tercih edilmesinin belli basl bazi nedenleri bulunmaktadir. Savery’

in (2006, 9-10) belirttigi gibi tip egitimi biiyiik simiflarda biiyiik sayilardaki 6grencilere
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verilen yogun bilimsel girdileri takiben yine yorucu bir klinik O0gretim asamasindan
olusmaktaydi. Ancak teknoloji ve yeni bulgular sayesinde tip alaninda yasanan hizli
degisimler ve bilginin siirekli artmasi1 6grencileri bliyiik bir yiik altinda birakmakta ve
egitimi etkili ve insancil olmaktan uzak bir hale getirmekteydi. McMaster Universitesinin
PDO’yii sadece egitim siirecinde kullanilan bir teknik olmaktan Steye gdtiiriip biitiin
programini buna goére uyarlamasi, bu yontemin optimum uygulanabilirligini gbz oniine
sermis ve mesleki agidan Ogrencilerde yasam boyu Ogrenme bilincini ve yeterliligini
kazandirmistir. Bu uygulamanin iizerine PDO yéntemi ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversitelere yayilmis ve programini bu yonteme dayali olarak kuran bir¢ok kurum ortaya
cikmustir (Savery, 2006, 11). Delaware Universitesi’nin dgrenciler i¢in olusturdugu program
yaninda, dgretmenler igin de PDO yonteminin uygulanisin1 grenebilecekleri galistaylar

diizenlenmektedir (http://www1.udel.edu/inst/index.html). Ayrica Manchester, Leicester

gibi Onemli iiniversiteler de PDO’ ye dayali program ve calistaylar sunmaktadir

(https://www?2.le.ac.uk/departments/interdisciplinary-science/research/problem-based-

learning, http://www.ceebl.manchester.ac.uk/ebl/). Ulkemizde de 9 Eyliil Universitesi Tip

Fakiiltesi’nde 1997-1998 egitim-dgretim yili itibariyle geleneksel yontem birakilmig, PDO
yontemi programa entegre edilmistir (Cakir ve Tekkaya, 1999, 143).

Schmidt’in (2019, 2) belirttigine gore, ortaya ¢ikisindan bu yana PDO ile yapilan
yayimlanmis arastirmalar son elli yilda iki yiizlerden iki binlere ulagmistir; bu da bize PDO
yonteminin zaman igerisinde kaybolan degil, popiilaritesini gitgide artiran bir yontem

oldugu gostermektedir.
2.1.2. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminda Problemler

Problem, Tiirk Dil Kurumu tarafindan teoremler ya da kurallar yardimiyla ¢6ziilmesi
beklenen sorun olarak tanimlanmaktadir. Yonteme adini veren problemler dgrenmenin
baslica unsurudur. Ogretmenler dgrenenlerin problemler yoluyla ve “Ne biliyoruz?”, “Neyi
bilmemiz gerekiyor?”, ‘“Nereden O6grenebiliriz?” gibi sorularla diisiincelerini organize
etmelerine yardimc1 olurlar (Stepian & Gallagher, 1993, 27). PDO’ de problemler
yapilandirilmamis olmalidir. Bu tiir problemler giinliik hayatta karsilastigimiz, tek bir
dogrusu veya tek bir ¢oziim yolunun olmadigt problemlerdir. Burada amaclanan yalnizca
problemin ¢oziilmesi degil, problemi tanimlama ve ¢6zme becerilerinin de gelistirilmesidir

(Savery, 2006, 13). Boylelikle 6grencilerin yasantilarinda ihtiyaglar1 olan problem ¢ézme
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becerilerini okulda elde etmelerine imkan saglanmis olmaktadir. Kaya’nin (2012, 275)

hazirladig1 6rnek bir problem su sekildedir:

Okulumuza karagdéz oyunu gelecektir. Okulumuzun konferans salonunda
arka arkaya 12 sira koltuk ve yan yana da 16 sira koltuk bulunmaktadir. Bu
oyun icin biletleri siz hazirlamak durumundasiniz. Davetlilerin
oturacaklari yerleri en kolay bulmalarini saglayacak sekilde biletleri nasil

numaralandirirsiniz?

PDO bu problemi siradan bir matematik problemi olmaktan cikarip, ona gercek
hayattan bir baglam vererek daha manidar kilmakta ve &grencilerin zihinde
canlandirabilmelerini de kolaylastirmaktadir. Bu sayede hem 6grenme eylemi daha anlamli
hale gelmekte hem de standart problemlerden sikilan 6grencilerin farkli bakis agilariyla

yaklasmalar1 da saglanabilmektedir.

Bu yontemin bagarili olabilmesi icin 6grencilerin problem c¢dzme becerileri
gelistirilmelidir. Ozyalgin Oskay’a (2007, 17) gore problem ¢dzme becerisi, ¢oziime
ulastiracak kurallar1 6grenip, bunlar1 problemin ¢dziimiinde kullanilmak {izere birlestirme
becerisidir ve bunun i¢in de 6grenenlerin problemin yapisina, durumuna ve ¢ézliim sekline
gore degisebilecek temel zihinsel yeteneklerden karmasik {ist diizey yeteneklere kadar giden

su Ozelliklere sahip olmalar1 gerekir:

Kesif Yetenekleri:

Problemi ay1rt edip tanimlama, problemin belirgin niteliklerini gérme, ¢6ziim yollari iiretme,
¢Oziimii sinama ve dogrulama, Sonug ¢ikarma

Hayal Yetenekleri:

Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gorebilme, deneyimleri sonunda hayalleri yeniden
diizenleme

Gozlem Yetenekleri:

Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil, biiylikliik, dagilim, vb. gibi niteliklerini gérme,
dogru ve duyarli gbzlem yapma, gozlem verilerini kaydetme, siniflama, siralama, gézlemleri
yorumlama

Inceleme ve Diizenleme Yetenekleri:

Bilgi bulma ve toplama, bilgileri siniflama, siralama, diger yontemlerle isleme, bilgileri

yorumlayip kanitlar1 degerlendirme, zamani iyi kullanma
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Sayisal Yetenekler:

Tahmin etme, kestirme, 6l¢me, Sayisal iliskileri kavrama, sekilleri ve yapilar1 kavrama,
sayisal igslemleri yapabilme

Pratik Beceriler:

El becerileri, ara¢ kullanma becerileri

Iletisim Becerileri:

Sozlu ifadeyi, yazili metinleri, grafik ve diger sembolik materyalleri dogru anlama, yanlis
anlasilmaya yer birakmadan sozlii, yazili ve diger sembolik yollarla diisiindiigiinii anlatma
Sosyal Nitelikler:

Bagkalariyla iletisim kurma, baskalariyla ortak ¢aligsma, fikirleri gesitli sekillerde ifade etme,
diger kisilerin goriislerini dikkate alma

Bu sayilan el becerileri, zihinsel ve sosyal beceriler toplamda problem ¢ézme siirecinin
temelini olusturur ve ayn1 zamanda PDO yonteminin dgrencilere kazandirmay1 hedefledigi

niteliklerdir.
2.1.3. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminda Bilimsel Arastirma Siireci

Bir problemi ¢6zebilmek igin dgrenenlerin sahip olmasi beklenen 6zelliklerin yani
sira bilimsel arastirma siirecini de bilmeleri ve kullanmalar1 beklenir. Ciinkii PDO’de 6nemli
olan problemin herhangi bir yolla ¢oziilmesi degil, sistematik bir bilimsel arastirma siireciyle
¢oziilmesi ve bu bilince sahip, yasantilarinda da bu siireci uygulayabilen 6grenciler

olusturmaktir (Barrows & Tamblyn, 1980, 1-3).

Ogrenenlerin problem ¢dziimiinde uymalar1 gereken bilimsel arastirma siireci su

sekilde ilerlemektedir (Wood, 2003, 329):

1. Problemdeki agik olmayan veya bilinmeyen kavram veya konulari netlestirme

2. Problemi tanimlama,

3. Onbilgilere dayanarak muhtemel sebeplerin agiklamalarini yapma, eksik kalan
yonlerini belirleme

4. Olas1 ¢oziim yollarini belirleme

5. Ogrenme hedeflerini belirleme (bu noktada 6gretici hedeflerin uygunlugu ve
ulagilabilirligi izerine 6grencilere geri doniit vermelidir)

6. Bireysel ¢calisma periyodunda hedeflerine uygun bilgileri toplama

7. Bireysel c¢alismanin sonuglarini paylasma, problemi c¢ozmeye yardimci olup
9



olmayacagini belirleme

8. Yapilan galigmalar1 derleme ve raporlastirma

Bu maddelerden de anlasilacag: iizere PDO dgrenenlerden sistematik bir yaklasimla
karar almalarini, bilgiye kendilerinin erismelerini, arastirmalarini ve grup olarak tartigip bir

sonuca, ¢oziime baglamalarin1 beklemektedir.

2.1.4. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasimimnin Uygulanmasi

PDO, &grenenin aktif oldugu bir yontemdir. Bu ydntemin uygulamasinda farkl
adimlar Onerilmektedir. Massa’ya (2008, 19) gore, Ogretenler hazirladiklart problem
durumlariyla oncelikle bireyin ilgisini ¢ekmeli; daha 6nceden var olan 6n bilgilerini agiga
cikarmalarini saglamalidir. ikinci olarak, dgrencilerin belirli bir konu igin bilgi toplamalarini
saglamali ve bunu gerektiginde yeniden ortaya c¢ikarip, uygulayabilecek duruma
geldiklerinden emin olmalidir. Son olarak da 6grenim siireci, 6grencilerin plan yapma,
gozlemleme ve kendi 6grenmelerini degerlendirme gibi {ist bilissel becerilerini devreye

sokmalidir.

PDO dért temel basamaktan olusur: problemin analizi, 6zyonetimli 6grenme, beyin
firtinas1 ve ¢oziimiin test edilmesi. Siire¢ 6grencilere ¢oziilmesi beklenen bir gergek hayat
problemi sunulmasiyla baslar. Daha sonra dort kisiden baslayip sekiz kisiye kadar
cikabilecek gruplar belirlenir ve bu gruplar igbirligi igerisinde problemi analiz ederler. Bu
asamada problemle ilgili bilinenler, bilinmeyenler, sinirliliklar1 ve istenen sonug belirlenir.
Bu faktorleri belirleyerek ogrenciler problemi sekillendirmeyi ve bir hareket plani
olusturmay1 6grenirler (Massa, 2008, 19). Ozyonetimli grenme asamasinda gruplar basili
materyaller, uzmanlar, kurumlar veya gozlem gibi yollarla veri toplamaya baglarlar. Bu
noktada Ogretmenin, kaynagin dogrulugu ve giivenilirligi konusunda rehberligi sarttir.
Bunlar tamamlandiktan sonra 6grenciler elde ettikleri verileri sentezleyip yazarlar (Taspinar,
2017, 175). Beyin firtinast boliimiinde aragtirma agamasinin sonuglar1 grupla paylasilir ve
en iyi ¢6ziim yolu bulunmaya c¢aligilir. Bireysel katkilar kotii elestiri ya da yargilama
olmaksizin sunulur. Ogrenciler kendi fikirlerini ifade edip, kars1 tarafi dinleyerek dgrenciler
kendilerinde var olan bilgiyi ortaya c¢ikarir, yeni bilgiler edinir, kavrama ve farkindalik
dereceleri artar ve grubun kollektif bilgisini ifade eden ¢6ziim yolunu ortaya ¢ikarirlar. Beyin
firtinas1 igbirlikli 6grenmenin temel tasidir. Final asamasinda da problem ¢6zmenin son

ayag1 olan ¢ozliimi test etme kismui yer almaktadir. Muhtemel bir ¢6ziim iizerinde grup
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anlastiktan sonra, ¢oziim test edilir. Beklenen durum gergeklesirse sinifa sunulur ve akran
degerlendirmesi sonrasi ¢6ziim onaylanir. Eger ¢6ziim istenilen sonuca ulastirmiyorsa ayni
siire¢ bastan baslayarak tekrar edilir (Massa, 2008, 20). Massa’nin sunmus oldugu asamalar

bize PDO yonteminin uygulanmasi ile ilgili agik bir sablon sunmaktadir.

PDO’niin uygulanmasinda bir baska yaklasim da Avustralya’daki Edith Cowen

Universitesi tarafindan diizenlenmis olup, Sekil 2.1.4° te su sirayla gosterilmektedir:

Problemi sunma

Suregle ilgili Problemi .
kisisel, akran ve tanimlama, beyin
6gretmen firtinasi
degerlendirmesi

Kisisel

Galisma

Ogrendiklerini
revize etme,
¢6zimi sunma

Bilgi paylagimi,
akran 6gretimi,
¢6zUm bulma

Sekil 2.1.4 Probleme Dayali Ogrenmenin Uygulama Siireci

Sekil 2.1.4’e gore PDO’nin uygulama siireci su sekilde ilerlemektedir: oncelikle
ogrenenlere bir problem sunulur. Ogrenenler bu problemi tammlayip, bilmedikleri
kavramlar1 arastirirlar ve sonrasinda beyin firtinasi yoluyla problemin olasi sebepleri
tizerinde diisiiniiliir. Sonrasinda 6grenciler kendi aralarinda belirledikleri konular1 bireysel
olarak arastirirlar. Bu asamanin bitiminde 6grendiklerini arkadaslar ile paylasir ve olasi
¢oziimii belirlerler. Coziim belirlendikten sonra yapilanlar gozden gegirilir ve ¢dziim sinifa
sunulur. Son olarak da siirecle ilgili kendi Ogrenmelerini, grupca Ogrenmelerini

degerlendirirler ve 6gretmen de 6grencileri degerlendirir.

2.1.5. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminda Ogrencilerin ve Ogretmenin

Rolii
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PDO’de simif dinamikleri geleneksel siiflara gore farklilik gostermektedir.
Ogretmenin bilgiyi sunan, dgrencinin de bu bilgiyi alan pasif siijeler oldugu sinif ortami bu
yontemde mevcut degildir. Bunun sebebi ise bu yontemin, en iyi 6grenmenin “yaparak-
yasayarak” oldugunu savunan yaklasimlardan biri olmasidir. Garnjost & Brown’in (2018,
127) calismasi bize gostermistir ki PDO yontemiyle ders goren oOgrenciler kendi
ogrenmelerini istedikleri gibi yonettikleri i¢in klasik yontemlerle ders goren 6grencilerden
farkli bir sekilde calismaktadirlar. Geleneksel bir siiftaki 6grenciler verilen bir gérevde ne
bilmeleri gerektigini analiz edemedikleri ve buna gore ¢alisamadiklar1 i¢in anlamli bir
ogrenme deneyimi yasamamaktadirlar. PDO’ye dayali bir dersin her asamasinda &grenciler
aktif bir sekilde katilir ve kendi 6grenmesinin sorumlulugu kendindedir. Neyi, nasil
ogrenecegine kendisi karar verir. Daly, White, Zisk & Cavazos’un (2013, 270) galismasi
gostermistir ki; PDO’ye dayali smmf uygulamalarinda 6grenciler kendilerini etkin
hissetmekte, derse katilimlar1 ve diger Ogrencilerle iletisimleri artmakta ve sif igi
aktivitelerden keyif almaktadirlar. Ciinkii 6grenenler, bir takim projesinde yer alip, siireg ve
sonugla ilgili gercekgi beklentileri varsa 6grenmeye hazirdir (Johnston, 2005, 60). PDO’ niin
gercek hayat problemlerini kullanityor olmasi 6grencilerin bu beklentilerini karsiladigi igin

O0grenmeye hazir ve motive bir sinif ortami olusturmaktadir.

Ogretmenin sinif igerisindeki rolii de geleneksel dgretim yontemlerinden farklidir.
PDO, 6gretmenin anlatim yoluyla konuyu sundugu, sinifin merkezinde bulundugu bir
yapidan; merkezde 6grencilerin bulunup, 6gretmenin arka planda oldugu bir yapiya gecisi
saglamaktadir. PDO ile olusturulmus bir program izleyen bir smifta &gretmenler
“kolaylastirici, rehber ve uzman kaynak” rolii tistlenmelidir (Doganay ve Tok, 2017, 278).
Ogretmenin gorevi; PDO oturumlarinda 6grencilerin var olan bilgileri ile dgrenmeleri
gereken bilgiyi fark etmelerini saglayip onlara yol gostermek ve yonlendirici olarak hazir
bulunmaktir. Eksikler belirlendikten sonra bunlar1 tamamlamalarini saglayacak etkinlikler
tiretmelidir. Bu etkinlikleri, programin belirledigi kazanimlara ulasmay1 saglayacak
tartisma, ornek olay, beyin firtinasi gibi farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile olusturmali
ve uygun bir degerlendirme olusturmalidir. Ayrica PDO grup ¢aligmasina dayali bir yontem
oldugu i¢in Ogretmenin ayrica bir gorevi de iletisimden kaynaklanabilecek sikintilar

gidermektir. (Girlen, 2016, 88).

Tam ve digerlerinin (2011, 395) PDO yonteminde yénlendiricinin gerekli olup

olmadigini belirlemek iizere yaptiklar1 ¢alismaya gore, 6grenciler yonlendiriciyi yanhs bilgi
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veya c¢ikarimlara kars1 bir giivenlik ag1 olarak gormektedirler. Bir tartigmada tikandiklar
veya konudan uzaklastiklar1 zaman, yonlendiricinin onlar1 dogru noktaya geri getirdigini
belirtmigler ve aynmi zamanda baslarinda biri durdugu zaman kendilerini g¢alismalari
gerektigine karsit pozitif bir baski altinda hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum,
ogretmenin PDO oturumlarinda basarili bir uygulamanin gerceklesmesi icin gerekli ve

roliiniin bilincinde olmasi gerektigini gostermektedir.

PDO, sinif ortamini geleneksel yapidan ¢ikarmakta, 6grenci ve dgretmenin rollerini
degistirmektedir. Ogretmenin aktif, grencinin pasif oldugu bir durumdan, dgrencinin de
aktif oldugu bir duruma getirmistir. Bu agidan PDO’niin anlaml1 6grenmeyi saglayabilecek

bir yontem oldugu sdylenebilmektedir.

2.1.6. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminin Avantajlar: ve Stmirhliklar

PDO modern bir yontem olarak yenilik¢i ve aktif 6grenmeye yardimci olarak
degerlendirilmekte ve birgok avantaji bulunmaktadir. Ancak; diger 6zydnetimli 6grenme
yontemleri gibi bazi smirliliklari bulunmaktadir. Bu avantaj ve smurliliklar Siinbiil ve

Kurnaz’in (2012, 268-273) kitabindan uyarlanip, Tablo 2.1.6’da 6zetlenmistir:

Tablo 2.1.6 PDO Avantajlar1 ve Smirliliklar:

Avantajlar Smmirhliklar:

e Kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan 6grenciler e  Konuya uygun problem bulunamayabilir.

e Akil yiiriitme ve elestirel diisiinme becerilerinde e Diiz anlatim yontemine gére daha fazla
artig goriliir. zaman alir.

e Ogrenciler takim ¢aligmasimi grenirler. e Ogrenciler siirece uymakta zorlanabilir.

e  Problemleri bilimsel bir yolla ¢6zmeyi 6grenirler. o  Liderlik becerileri olmayan

e Bilgiye uygun kaynaklardan ulasabilir ve ogretmenler oturumlarda basarisiz
sentezleyebilirler. olabilir.

Yukarida Tablo 2.1.6’da 6zetle verilen avantaj ve sinirliliklar incelendiginde, bu
yontemin §grenci i¢in daha avantajli, sinirliliklarinin ise 6gretmen agisindan daha fazla

oldugu goriilebilmektedir.
2.1.7. Probleme Dayah Ogrenmede Degerlendirme

Bir dersin degerlendirmesi yapilirken genellikle yazili sinav ve test gibi dogru ve
yanlisin kesin belirli oldugu yontemler kullanilmaktadir. Igerikten uygulamaya birgok

noktada farklilk gosteren PDO, degerlendirme noktasinda da geleneksel yontemlerden
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ayrilmaktadir. Degerlendirme bir biitlin olarak yazili, s6zlii sinavlar ve sinif i¢i davraniglari,

yani performansi goz 6niinde bulundurarak yapilir (Swanson, Norman & Linn, 1995, 5). Hsu

(1999, 201), PDO’de degerlendirmenin iiriin merkezli ve siire¢ merkezli olmak iizere ikiye

ayrildigini ifade eder.

Uriin merkezli degerlendirme yontemleri:

Ogrenci durum degerlendirmesi: 6grencinin énemli bilgiyi fark etme, bu bilgiyi

yorumlama, hipotez gelistirme, karar alma gibi becerilerini degerlendirmedir.
Ogrencilerin belirlenen kriterlere gdre kendi iiriinlerini degerlendirmesi
Coktan se¢meli sorular

Kisa cevapli ya da kelime tamamlama aligtirmalari

Ogrencilerden kompozisyon yazmalarini isteme

Ogrencilerin yaptig1 ¢alismalarin toplamini igeren portfolyo degerlendirmesi

Stire¢ merkezli degerlendirme yontemleri:

Ogretmen ve akran degerlendirmesi
Ogrencilerin 6zdegerlendirmesi

Kiitiiphaneden alinan kitap kayitlari, bilgisayardan arastirilan makalelerin dokiimii,

ogrenci takip cizelgeleri gibi 6gretmenin arka planda yaptigi takipler
Sunum, grafik, analiz hazirlama gibi islemlerin degerlendirilmesi
Gozlemler

PDO, o6grencilere kendilerini ve ogrenmelerini degerlendirme firsati vermesi

bakimindan 6nemli bir yontemdir. Bu sayede Ogrenenler sadece sinif igerisinde degil,

hayatlarinin geri kalaninda da yaptiklar ¢alismalar iizerinde 6zdegerlendirmelerini yapma

disiplinine sahip olabilmektedir (McDonald & Savin-Baden, 2004, 5-7).

Ozetle, PDO’de degerlendirme tek boyutlu olmayip, dgrenenleri farkli agilardan

degerlendirmektedir. Not verme islemi yalnizca smmavlar {izerinden ger¢eklesmez;
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Ogrenenlerin problem ¢dzme, aragtirma yapabilme, giivenilir kaynaga ulasabilme, problemi
¢ozmedeki gidis yolu, takim ¢alismasindaki rolii gibi bir biitiin olarak gelisimlerine bakilir.

Bu da PDO’yi 6grenen dostu yontemlerden biri yapmaktadar.
2.2. Problem Cozme

Bu aragtirmanin bagimli degiskenlerinden birisi de problem ¢dzme becerisidir. Bu
sebeple probleme dayali 6grenme yaklagimi ile problem ¢6zme arasindaki ayrimdan da
bahsedilmelidir. Probleme dayali 6grenme dersin hedeflerine ulasabilmek i¢in kullanilacak
arag, yontem ve teknikleri i¢cine alan genel bir yaklagimken; problem ¢ézme bir 6gretim
yontemidir (Demirel, 2015, 84). Buradan probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme
yontemine bir ¢at1 oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme yontemi 6grencilerden diisiinsel
becerilerini kullanarak en iyi, en dogru ¢dzliime ulagsmalarini istemektedir. Bu sayede
Ogrencilerin belirsiz ve sorun teskil eden durumlarla basa c¢ikabilmeyi Ogrenmeleri
hedeflenir. Bu yontemde amag bir konuyu isleyip, 6grencilerin anladiklarindan emin olmak
icin ilgili problemleri ¢c6zmesini istemek degil; aksine problemlerden yola ¢ikarak 6grenimi

saglamaktir (Erciyes, 2016, 284).

Problem ¢6zme kendi i¢inde ii¢ kisma ayrilmaktadir: sozel, matematiksel ve uzamsal
problem ¢dzme. S6zel problemler kelimeleri kavramaya ve anlamaya yonelik problemlerdir.
Ornegin: “Misha ve Marjorie ayni1 y1l, ayn1 giin dogmustur. Diger kiz kardesleri de ayn1 yil
ayni giin dogmustur. Bu nasil miimkiin olabilir?”. Matematiksel problem ¢d6zme giinliik
hayatimizda market aligverisinin ne kadar tuttugunun hesaplanmasi gibi basit toplama
cikarma islemlerinden daha karmasik problemlere kadar c¢esitli sayisal problemleri
¢ozmedir. Uzamsal problem ¢6zme ise dogdugumuz andan itibaren gozlerimiz, kulaklarimiz
ve ellerimizi kullanarak baslattigimiz bir problem ¢dzme islemidir. Ornegin: bir bebegin
kendi parmagini bulup agzina gétiirebilmesi uzamsal bir problem ¢6zmedir (Denovellis,
2019, 49-54). Buradan anlagilmaktadir ki: problem ¢dzme yalnizca mekanik bir olgu degil,

aslinda karsilastigimiz birgok durumu i¢ine alan bir olgudur.

Problem ¢6zmenin mekanik bir olgu olarak goriilmesinden, giiniimiizde biligsel ve
listbiligsel bir beceri olarak kabul edilmesine kadar gegen siirece bakmak gerekir. Oncelikle
20. yiizyilin biiyiikk bir ¢ogunluguna kadar problem ¢6zme, bulmaca ya da matematik
problemleri gibi mekanik, sistematik ve soyut bir beceri olarak goriilmekte olup, tek dogru

cevabi olan bir sistem olarak diistiniilmekteydi (Foshay& Kirkley, 1998, 3). Ancak ylizyilin
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sonlarina dogru biligsel 6grenme teorilerinin de ortaya ¢ikmasiyla birlikte problem ¢ozme,
bir¢cok biligsel beceri ve tutumlar1 da icine alan karmasik bir mental aktivite olarak
goriilmeye baslanmistir. Problem ¢ozmenin: “géziinde canlandirma, baglanti kurma,
soyutlama, kavrama, analiz, sentez ve genelleme yapma” gibi iist diizey diistinme
becerilerini iginde barindirdig1 kabul edilmistir (Garofalo& Lester, 1985, 169-171). Bu
sayede O0grenenlerin iist diizey diisiinme becerilerinin de zamanla artacagi kabul edilmistir.

Problem ¢6zme siireci i¢in Bransford ve Stein’in (1993, 19-20) birgok arastirmaya
dayanarak ortaya koydugu IDEAL (identify, define, explore, anticipate, look back) modeli
hala popiilerligini korumaktadir. Bu modele gore: dncelikle problem tanimlanir, problem
tizerinde dusiiniiliir ve gerekli bilgiler ayristirilir, alternatiflere bakilarak, beyin firtinasi
yapilarak ve farkli bakis acilar1 degerlendirilerek ¢6ziim yolu arastirilir, muhtemel sonuglar
tahmin edilerek ¢6ziim belirlenir ve son olarak da geriye doniip bakarak aktivitenin etkililigi
tizerinde degerlendirme yapilir. Demirel’e (2015, 84) gore ise problem ¢6zmenin asamalari
sunlardir: problemin farkina varma, problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama,
problem ¢6ziimii i¢in hipotezler olusturma, veri toplama ve analiz, hipotezleri test edip kabul
ya da reddetme, ¢oziimii uygulama ve elde edilen sonuglara gore dnerilerde bulunma. Bu iki
problem ¢dzme modelleri iizerine diislintildiigiinde Bransford ve Stein’in daha genel bir
yaklasim sergiledigi, Demirel’in modelinin ise daha bilimsel bir yolu takip ettigi

goriilmektedir.

Problem ¢6zmenin 6gretilmesine gelince belirli bazi prensipler izlenmelidir. Foshay

ve Kirkley’e gore bu prensipler su sekildedir:

e Gergek hayatta meslek ve kariyer becerileri i¢in problem ¢6ziimiiniin her

asamasiyla ilgili agiklayict bir 6gretim yolu izlenmelidir.

e Problemler gercek hayattan bir baglam iginde verilmeli; bagimsiz ve soyut

olarak ogretilmemelidir.

e Ogrenenlerin problemin neden meydana geldigi ve neler olabilecegi {izerine

diisiinmesi saglanmalidir.

e Ogrenenlerin kullandiklar1 problem ¢dzme stratejileri iizerine sorular sorarak

stratejileri tizerinde yansitma yapmalar1 saglanmalidir.

e Ogrenende ilgi ve motivasyonu yiikseltip, stres ve kaygiy1 azaltacak
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baglamlar ve 6gretim teknikleri kullanilmalidir (1998, 11-12).

Bu prensipler sayesinde 6grenme ortaminda daha etkili bir problem ¢6zme atmosferi
yaratilip, 6grenenin hem zihinsel ve egitimsel hem de motive olarak faydali bir siireg
gecirmesi saglanmalidir. Ciinkii egitimcilerin amaci yalnizca bir seyleri 6gretmek degil,
bireyin bir biitlin olarak gelismesini saglamaktir. Hayatlar1 boyunca onlara faydali olacak
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi i¢in de 6grenenlerin bu yontemin faydalarini

kesfetmeleri saglanmali ve bu sayede derse olan motivasyonlar1 artirilmalidir.
2.3. Motivasyon

Tirk Dil Kurumu tarafindan kelime anlami “giidiilenme, isteklendirme” olarak
tanimlanan motivasyon egitim diinyasinda yaygin olarak kullanilan bir kavramdir.
Vocabulary online sozliigiiniin agiklamasina gére ise, Ingilizce “motivation” kelimesinin
kokeninin Latince “motivus” yani “hareket etme” kelimesi oldugu goriilmektedir. Cetinkaya
(2018, 147) ise motivasyonu: “Bir kazanim elde etmek i¢in ¢aba, istek, azim ve davraniglarin
tamamini i¢ine alan, belirli bir amag i¢in harekete geciren gii¢” olarak daha detayli bir
sekilde tanimlar. Davranis bilimciler motivasyonu psikolojik bir istek ya da ihtiya¢ olarak
goriirler. Bu istek veya ihtiyaglar bireyi bu diirtiiyli giderecek davranislara iter (Wright &
Wiediger, 2007, 5-7). Kelimenin kokeninden ve Cetinkaya ile Wright & Wiediger’in
aciklamalarindan yola c¢ikarak motivasyonun bir davranigla sonuglanmasi gerektigi

goriilmektedir.

Motivasyon arastirmalarinda Abraham Harold Maslow 6nciilerden biridir. Psikoloji
bilimine “Ihtiyaclar Hiyerarsisi” kavramini kazandirmis olup, bu ihtiyaclarm insan1 belirli
hareketleri yapmaya motive ettigini ileri siirmektedir. Maslow’a gore birincil ve ikincil
ihtiyaglar mevcuttur. Insan oncelikli olarak birincil ihtiyaglar olan temel ihtiyaglarini
gidermek zorundadir. Ornegin karn1 a¢ olan bir insan yemek arayisindadir. Bu ihtiyacini
giderdikten sonra daha “iist diizey” yani ikincil bir ihtiyag¢ belirir: fizyolojik ihtiyaglardan
daha cok sosyal bir varlik olarak insani tatmin edecek sevme- sevilme, saygi gorme
ithtiyaclari gibi. Bu temel ihtiyaglardan daha da 6te bilme ve anlama, diinyay1 yoneten bilgiye
sahip olma, felsefi diisiince, kendini gerceklestirme gibi biligsel ihtiyaclar da insan1 harekete
geciren olgulardandir. Bunlar tatmin etme ihtiyact egitim i¢in 6nemli ve itici gligtiir
(Maslow, 1943, 372-385). Bu bakis agisiyla insanin fizyolojik ihtiyaglardan daha fazlasini

elde etmek i¢in calisan entelektiiel bir varlik oldugu sdylenebilmektedir.
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2.3.1. I¢sel ve Digsal Motivasyon

Insan1 harekete gegiren birincil ve ikincil ihtiyaclar oldugu gibi, motivasyonun da
dissal ve igsel olmak iizere iki kaynag1 bulunmaktadir. igsel motivasyon bireyi kendine bagl,
kendi yararina igler yapmaya iten giictiir. Digsal motivasyon ise eylemin sonucunda alacagi
odiile ya da cezaya bagimli bir durumdur. Ornegin kan sekerinin diismesi sonucu hissedilen
eksiklik sebebiyle ¢ikolata yeniyorsa bu i¢sel motivasyona dayali bir hareket iken; esini
mutlu etmek i¢in o ¢ikolata yeniyorsa bu digsal motivasyondur (Wright& Wiediger, 2007,
8). Egitim ac¢isindan bakildiginda i¢sel motivasyon, 6grencinin severek yaptigi ve kendince
anlamli buldugu icin bir aktiviteyi yapmasidir (Giirgan, 2016, 331). Bu sebeple sif
ortaminda motivasyon dnemli bir konsepttir. Egitimde i¢sel motivasyonun bilme, basarma
ve uyarilma olmak iizere ii¢ tiirden olustugu belirtilmistir. Ilk olarak “bilme”; arastirma,
merak, 6grenme hedefleri, entelektiializm gibi epistemolojik kaygilardan ortaya cikan
tirdiir. Boylelikle bilmeye dayali i¢sel motivasyon; bir aktiviteyi zevk i¢in yapma,
Ogrenirken, arastirirken, yeni bir seyi anlamaya calisirken hissedilen doyum olarak
tamimlanabilir. Ornegin bir 6grenci bir kitab1 yeni bir seyler grenmek icin okuyorsa, ya da
bilmedigi kavramlarla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in yapiyorsa bu bilmeye dayali icsel
motivasyondur. Basarmaya dayali motivasyon ise; Ogrencinin sonugtan ziyade basarma
stirecine odaklandig tlirdiir. Boylelikle, bir 6grenci bir aktiviteyle bir seyi basarmak ya da
bir seyler yaratmak i¢in ugrasiyorsa bunu basarmaya dayali motivasyon olarak adlandirmak
miimkiindiir. Son olarak uyarilmaya dayali motivasyon ise; Ogrencinin bir aktiviteyi
heyecan, tatmin, eglence gibi duygusal zevkler edinmek amaciyla yaptigt durumlar igin
kullanilan bir kavramdir. Ornegin; bir 6grenci bir derse uyarici bir tartismada sdz sahibi
olmak i¢in gidiyor, bir kitabi igindeki etkili paragraflardan haz almak i¢in okuyorsa bu

uyarilmaya dayali motivasyondur (Vallerand vd, 1992, 1005-1007).

Dissal motivasyon kavramina bakildiginda bireyin disindaki sebeplere dayali oldugu
goriilmektedir. Ornegin; yiiksek not almak, aileden takdir toplamak, onay almak,
ogretmenden aferin almak, sinif igerisinde saygi gormek gibi 6diil ve ceza sistemlerinin
digsal motivasyona kaynak olusturdugu soylenebilir (Cetinkaya, 2018, 149). Bu sebepler
incelendiginde goriilmektedir ki digsal motivasyonu ortaya g¢ikaran bir¢ok durum giinliik
hayatimizda yer almakta ve icsel motivasyonun aksine bir¢ok sebebe bagh

gerceklesebilmektedir.
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2.3.2. Motivasyonu Etkileyen Degiskenler

Egitimde maksimum verimi alabilmek i¢in 6grencilerin motive olmasi 6nemlidir. Bu
sayede hem oOgreten hem de Ogrenen agisindan doyum alinan bir smif ortami
olusturulabilmektedir. Ogrencinin motivasyonunu etkileyen i¢sel ve dissal baz1 degiskenler
bulunmaktadir. Digsal etkenler ¢ok ¢esitli olup; ailevi durum, 6gretmenin d6grencilere olan
davranigi, 6gretme teknikleri, sinifin orgiitlenmesi, etkilesim diizeni, siif iklimi, 6dil, 6vgi
ve cezadir. Igsel etkenler ise; ilgi, tutum, dikkat, merak, 6grenme ve gelisme istegi gibi
degiskenlerdir (Bayraktar, 2015, 1093-195). Ogrencilerde motivasyonu olumlu olarak

etkileyecek ve artiracak bir dizi eylem mevcuttur:

e Ogrenmeyi 6grencinin hayatiyla bagdastirma

e (osterilen ¢abay1 basarili bir sonugla bagdastirma

e Ogrencinin ilgisini cekecek dgretme taktikleri kullanma

e Basar kriterlerini agik ve net bir sekilde anlatma

e Gergekei hedefler belirleme

e Yiiksek beklentileriniz oldugunu dgrencilere hissettirme

e Ogrenme eyleminin asil énemli olan sey oldugunu vurgulama
e Ogrencilerin beceri, ilgi ve ihtiyaglarmi degerlendirmeye alma
e Yeterli diizeyde zorlayic1 gorevler belirleme

e Basari i¢in 0grencilere birden fazla imkan tanima

e Ogrencilere kendi 6grenmelerini eline alma imkan1 tanima

e Yapici ve aninda geri doniit verme

e Fazla 6diil kullanmaktan kaginma

e Ogretmeye hevesli oldugunuzu dgrencilere belli etme

e Sosyal etkilesim ortamini artirma

e Ogrencilerle pozitif iliskiler kurma

e Ozgiiveni tesvik etme

e Ogrencilerin stres seviyelerini diisiirme

e Gorevlere uygun olarak sinift hazirlama (Blazer, 2010, 3-9).
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Belirtilen maddeler sayesinde sinif igerisinde pozitif bir 6grenme ortami olusturma ve
ogrenmeye istekli 6grencilerle 6gretim faaliyetlerini yerine getirme imkanina sahip olup, bu

sayede egitmen olarak dgretim eyleminden haz almak da miimkiin olmaktadir.
2.3.3. Dil Ogreniminde Motivasyon

Dil 6grenme, dogdugumuz andan itibaren basladigimiz ilk 6grenme eylemlerindendir.
Anadilimizi kiigtikliikten itibaren i¢giidiisel olarak 6grensek de yetiskin bireyler olarak ikinci
bir dil 6grenme eylemi herhangi bir motivasyon olmaksizin gerceklesememektedir. Bu
sebeple ikinci dil 6greniminde motivasyon basariya gotiiren ana etmendir (Masgoret&
Gardner, 2003, 124). Yapilan ¢alismalar gostermistir ki; tutum ve motivasyon dil 6grenimi
birakmay1 ya da devam etmeyi dogrudan etkilemektedir (Clement, Smythe& Gardner, 1978,
688). Dil 6greniminde iki farkli motivasyon tiirii oldugu belirtilmistir. Bunlar: biitiinlestirici
ve aragsal motivasyondur (Masgoret& Gardner, 2003, 126-127). Bunlardan ilki; 6grenilecek
dili kullanan insanlarla etkilesim i¢inde olma arzusundan, onlarin kiiltiir ve toplumunun bir
pargas1 olmay1 istemekten kaynaklanan motivasyondur. Ikincisi ise; daha iyi bir is, daha iyi
bir maas gibi pragmatik hedefler sebebiyle dil edinme motivasyonudur (Ddrnyei, 1994, 274).
Gardner’a gore hangi tiir motivasyon oldugu degil, motivasyonun derecesi dil basarisinda
en dnemli unsurdur. Ancak “biitiinlestirici motivasyon” o kiiltiirle harmanlanmaya agik olan
bireyi hedeflenen dilde diisiinme derecesine kadar yiikseltme imkéni bulunan en iyi
motivasyon unsurudur (Gardner, 2007, 19). Ingilizce &grenmeye ydnelik tutum ve
motivasyonlar iizerine yapilan bir ¢alismada Ogrencilerin biitiinlestirici motivasyonla
derslere katilmasi dersteki basarilarini olumlu yonde etkilemektedir (Rifai, 2010, 5220).
Ayrica dil 6grenmeye yonelik motivasyonu etkileyen diger faktorlere de bakmak gerekir.
Bunlar: 6gretmen, siif ortami, 6grencinin iistesinden gelebilecegi zorlukta gorevler verme,
global diinyanin bir par¢asi olma istegidir (Lai, 2013, 98). Dil 6gretiminden en iyi diizeyde

verim alabilmek i¢in motivasyonu etkileyen faktorleri iyilestirmek gerekmektedir.

Tiirkiye de dil egitimi konusuna gelindiginde ise ¢ogunlukla 6grencilerin yeterince
motive olmadiklar1 konusunda bir gériis birligi bulunmaktadir. Universite dahil 700-800 saat
dil 6grenimi gdren dgrencilerin ¢ok az Ingilizce bilgisi edinmesi anlamsiz bir durumdur
(Tarcan, 2004, 3). Bireylerin motive edilememesi ve dogru yontemlerin uygulanamamasi
Tiurkiye’de dil oOgretimine karst olumsuz bir tutum gelismesine sebep olmustur.

Motivasyonla ilgili sorunlar ii¢ alt kategoride degerlendirilmektedir: yetiskinlerin yabanci
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dil 6grenme sorunlari, yabanci dil Ogretiminde toplumsal mutabakat ve yabanci dil
ogretimine psikolojik karsitliktir. Yetiskinlerin yabanci dil 6greniminde hata yapma korkusu
ve yabanci dil 6grenmenin zor oldugu gibi bir algi ve On yargiya sahip olmalari
motivasyonlarii olumsuz yonde etkilemektedir. Dil 6gretiminde toplumsal mutabakat ise
kiiltiirel olarak yabanci dillere olan tutumumuzu ifade etmektedir. Kendi yasadigin iilkede
yabanci dilin gereksizligi ve yurtdisinda yasiyor olsan bile Tiirk gruplarin dis diinyadan
bagimsiz, kendilerini zorlamadan, kendi mikro gruplariyla iletisim halinde bulunmasi bu
kiiltiirel diisiincenin bir tiriiniidiir. Son olarak yabanc1 dil 6gretimine psikolojik karsitlik ise
yabanci dil 6gretiminin kendi anadilimizde ve kiiltiiriimiizde bir yozlagsmaya sebep olacagi
korkusunu ifade etmektedir (Arslan ve Akbarov, 2010, 183). Tiirkiye’de dil 6gretiminde
motivasyon eksikliginin bir sebebi de Avrupa’ da dil 6grenme kavraminin kiigiik yasta
asilanmasi ve ait olduklar1 dil ailesi bakimindan ¢ok benzerlikler gdstermesi; ancak bizim
anadilimizin Hint-Avrupa dil ailesinden yapisal olarak ¢ok farkli olmasindan
kaynaklanmaktadir (Ciftpinar, 2011, 174). Bu sebepler Tiirkiye’de dil egitiminden verim
allmamamasina ve dil 6grenimine karsi olusan Onyargilarin biiyiiyerek artmasina sebep

olmaktadir.

Dil 6gretiminde motivasyonu artirabilmek icin uygulanabilecek baslica stratejiler

sunlardir:

e Ogretmenlerin derse istekli girerek dgrencilere drnek olmasi

e Her etkinligin amacini ve yararini belirtmek

e Sik sik olumlu geribildirim vermek

e Ogrencinin seviyesine uygun etkinlikler kullanmak

e Farkli materyaller, farkli yaklasim ve etkinliklerle dersi islemek
e Ogrencinin hedef dilin kiiltiiriiyle tanigmasini saglamak

e Grup calismalari ve siif diizenini araliklarla degistirmek

e Dili kullanan insanlarin ger¢ek hayatta kullandiklar1 materyalleri sinif ortamina
tasimak (Atay, 2004, 104; Reid, 2007, 17-22).

Belirtilen maddeler dil o6gretiminde kullanilabilecek bazi stratejiler olup bunlar
cesitlendirmek miimkiindiir. Ozetle; Tiirkiye’de dil 6grenimine bakildiginda motivasyon

eksikliginin biiyiik bir sorun oldugu ve ¢6ziim onerilerinden birinin de farkli yaklagimlar
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denemek oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada ayn1 zamanda probleme dayali

O6grenmede motivasyon degiskenine bakilmasina karar verilmistir.

2.4. Alanyazindaki Calismalar

Bu calismada en giincel aragtirma sonuglarini derlemek amaciyla son on yilda

yaymlanmig olan arastirmalar incelenmistir. Bu boliim alanyazindaki yurtdisinda yapilan

calismalar ve yurtiginde yapilan ¢alismalar olmak {izere iki baslik altinda incelenmistir.

2.4.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Alanyazinda son on yilda yurtdisinda yapilan ¢calismalardan ulasilanlar asagidaki tablo

2.4.1°de 6zetlenmistir:

Tablo 2.4.1 Yurtdisinda Yapilan Caligmalar

Classroom Setting: Student
Perception and Problem-

solving Skills

Yazarin Yayin Arastirmanin ad1 Tiird Sonug/lar
Soyadi, Adi Yili
Achounye, K. | 2010 A Comparative Study of Makale 1. Probleme
A. Problem-based and Lecture- dayali 6grenme
based Learning in Secondary motivasyonu
School Students’ Motivation artirmistir.
to Learn Science 2. Kiz
ogrencilerin
erkek
Ogrencilere
kiyasla
motivasyonu
daha fazla
artmistir.
Klegeris, A. & | 2011 Impact of Problem-based Makale 1. Ogrencilerin
Hurren, H. Learning in a Large problem ¢dzme

becerileri
artmistir.

2. Ogrenciler
derse karsi daha

motive
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olduklarini

belirtmistir.
Wijnia, L., 2011 Investigating Effects of Makale Ogrencilerin
Loyens, S. M. Problem-based versus motivasyonunda
M., Derous, E. Lecture-based Learning anlamli bir
Environments on Student degisiklik
Motivation bulunamamustir.
Son, Y. & 2012 Effects of Simulation and Makale 1. Ogrencilerin
Song, Y. Problem-based Learning elestirel
Courses on Student Critical diistinme
Thinking, Problem Solving becerileri
Abilities and Learning artmustir.
2. Problem
¢6zme becerileri
artmistir.
3. Derse yonelik
tutumlari pozitif
olarak
degismistir.
Klegeris, A., 2013 Improvement in Generic Makale Ogrencilerin
Bahniwal, M. Problem-Solving Abilities of problem ¢6zme
& Hurren, H. Students by Use of Tutor-less becerileri
Problem-Based Learning in a artmisgtir,
Large Classroom Setting
Choi, E., 2014 Effects of Problem-based Makale Ogrencilerin
Lindquist, R. Learning vs. Traditional problem ¢6zme,
& Song, Y. Lecture on Korean Nursing elestirel
Students' Critical Thinking, diisiinme ve
Problem-solving, and Self- OzyOnetimli
directed Learning Ogrenme
becerileri
artmigtir.
Rattanatumma, | 2016 Assessing the Effectiveness Makale PDO
T & of STAD Model and Problem yontemiyle ders

Based Learning in

goren
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Puncreobutr,

Vichian.

Mathematics Learning
Achievement and Problem

Solving Ability

Ogrencilerin
problem ¢dzme
becerisi
sonuclari
Ogrenci
takimlar1 basari
boliimleri
yontemiyle ders
goren
Ogrencilere
kiyasla diisiik

bulunmustur.

Lee, K.W.,
Hong, J. S. &
Chang, K. W.

2016

Effects of Full Problem -
based Learning of Dental
Students on Self-directed
Learning, Communication,
and Problem Solving
Abilities

Makale

1. Her iki
grubun da
iletisim
becerileri
azalmastir.

2. Problem
¢Ozme becerisi
deney grubunda
uygulamanin
ortalarina kadar
yiikselmis,
uygulama
sonlarinda
diisiis

gdstermistir.

Argaw, A. S,
Haile, B. B.,
Ayalew, B. T,
Kuma, S. G.

2017

The Effect of Problem-based
Learning (PBL) Instruction
on Students’ Motivation and
Problem Solving Skills of
Physics

Makale

Ogrencilerin
problem ¢6zme
becerileri

artmig,  ancak
motivasyonlari

artmamigtir.
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Fukuzawa, S., | 2017 Student Motivation in Makale Ogrencilerin

Boyd, C. L. & Response to Problem-based ticte birinden

Cahn, J. Learning azinin
motivasyonunun
arttig1
belirlenmistir.

Sihaloho, R. 2017 The Effect of Problem Based | Makale 1. Ogrencilerin

R., Sahyar, Learning (PBL) Model yaratici

Ginting, E. M. toward Student’s Creative diistinme

Thinking and Problem becerileri

Solving Ability in Senior artmisgtir,

High School 2. Ogrencilerin
problem ¢ozme
becerileri
artmistir.

Sahyar, Sani, 2017 The Effect of Problem Based | Makale Ogrencilerin
R.A & Learning (PBL) Model and problem ¢ozme
Malau, T. Self Regulated Learning becerileri

(SRL) toward Physics artmustir.

Problem Solving Ability

(PSA) of Students at Senior

High School

Kang, M., 2018 The Effects of PBL Makale Hem deney hem
Park, Y., Choi, (Problem-Based Learning) on kontrol grubu
S. & Lee, S. Academic Resilience, ogrencilerinin

Learning Flow, and motivasyonlari

Academic Motivation of artmistir.

Nursing Students

Siagian, M. 2019 Development of Learning Makale Ogrencilerin
V., Saragih, S. Materials Oriented on hem problem
& Sinaga, B. Problem-Based Learning ¢dzme hem de

Model to Improve Students’
Mathematical Problem
Solving Ability and
Metacognition Ability

uistbiligsel
becerileri

artmistir.
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Oestreicher, D. | 2019 The Effect of a Problem- Doktora tezi | Deney ve
B. based Learning (PBL) kontrol gruplari
Program on the Development problem ¢6zme
of Problem Solving Skills (a beceri puanlari
21% Century Skill) in High arasinda anlaml
School Students bir farklilik
bulunamamugtir.

Tablo 2.4.1’¢ gére Achuonye’nin lise seviyesi Biyoloji dersinde probleme dayali
ogrenme ile diiz anlatim yonteminin motivasyona olan etkilerini karsilastirdigi calismasinda
dort adet devlet okulundan toplamda 810 ogrenci iizerinde c¢alismis olup, orneklem
biiylikliigii sebebiyle ¢ok 6nemli bir ¢calismadir. Calismanin metodu Solomon dort gruplu
deneme modelidir. Aragtirmanin sonucuna gore; probleme dayali 6grenme ile ders goren
Ogrencilerin geleneksel yontemle ders goren Ogrencilere kiyasla derse karst daha motive
olduklar1 goriilmiis, ayrica erkek dgrencilerin de kiz 6grencilerden daha motive olduklar

goriilmiistiir (2010).

Klegeris ve Hurren’in probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin problem ¢ézme
becerisi ve algilarini 6lgmek tlizere yaptigi arastirma 45- 85 Biyokimya dgrencisi lizerinde
uygulanmistir. Uygulama olarak bir 6gretim donemindeki biyokimya, kimya, biyoloji,
mikrobiyoloji derslerinin programlarina ii¢ haftada bir geleneksel yontemler yerine
probleme dayal1 6grenme yaklasimiyla dersler goriilmek iizere degistirilmistir. Arastirmada
Olctim icin Ogrencilerin donem boyu derse katilimlar1 kayit altina alinmis ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan probleme dayali 6grenim alg1 6l¢egi uygulanmis ve problem ¢dzme
becerilerini 6lgmek i¢in ise 6grencilere uygulama oncesi ve uygulama sonrasi ayni problem
verilmis ve Ogrencilerin ilk ve son cevaplart kiyaslanmistir. Analizler sonucunda
ogrencilerin PDO ile uygulanan derslere katilimlarinin daha fazla oldugu goriilmiis,
ogrenciler derse karsi daha motive hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin

problem ¢dzme becerilerinde anlamli bir artig goriilmiistiir (2011).

Wijnia, Lorens ve Derous’un probleme dayali 6grenme ve diiz anlatim yoluyla ders
vermenin 6grencilerin motivasyonlarina olan etkisini inceledigi ¢alisma, yine Achuonye’nin
calismasi gibi 6rneklem biiyiikliigii sebebiyle 6nemli bir aragtirmadir. Bu arastirmada Ontest-

sontest kontrol gruplu desen tercih edilmis; Psikoloji boliimiinde 6grenim goren 117 6grenci
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deney grubu ve 126 dgrenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama 40 hafta boyunca,
haftada iki oturum seklinde uygulanmustir. Ik oturumda problem tanimlanmis, dnbilgiler
ortaya konmus ve arastirilacak konular belirlenmis; iki giinliik bireysel aragtirma siiresinden
sonra da Ogrenciler edindikleri bilgileri grubuyla paylasmis ve problem ¢6ziim siireci
bitirilmistir. Uygulama bitiminden sonra analizler yapilmis; gruplarin motivasyon puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (2011).

Son ve Song’un probleme dayali 6grenmenin hemsirelik 6grencilerinin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve 6§grenmelerine olan etkisi belirlemek igin yaptiklar1 calismada
deneysel desenlerden zaman serisi modeli se¢ilmistir. Bunun i¢in hemsirelik boliimii ilk
donemden baslayarak iki y1l boyunca tek bir grup iizerinde aralikli olarak dlgtimler yapilmis
ve ikinci y1lin sonunda 183 adet sonucun analizleri yapilmistir. Sonuglara gore 6grencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢dzme becerileri ve 6grenmeleri anlamli bir artis géstermis;

derse yonelik tutumlari olumlu yonde degismistir (2012).

Klegeris, Bahniwal ve Hurren’in probleme dayali 6grenmenin kalabalik ve
Ogretmensiz bir ortamda Ogrencilerin iiretken problem ¢6zme becerilerine etkisini
arastirdiklar1 ¢alismasi tligiincii sinif liniversite 6grencileri lizerinde 2011 yili gliz donemi
boyunca uygulanmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu desen olup, Biokimya
boliimii dgrencileri deney grubu, Insan Kinetigi, Kimya ve Sosyoloji boliimii 6grencileri ise
kontrol gruplart olarak diizenlenmistir. Arastirmada PISA tarafindan hazirlanan problem
¢ozme testleri 6l¢glim araci olarak kullanilmis olup, bagimsiz degerlendirme saglayabilmek
adina iki egitmen tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonrasinda deney
grubunun Kontrol gruplarina kiyasla problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir artis
goriilmiistiir. Bu da gozetmensiz bir ortamda da probleme dayali 6grenmenin dgrencilerin

problem ¢6zme becerilerine etki ettiini gostermistir (2013).

Choi, Lindquist ve Song’un Koreli hemsirelik 6grencileri iizerinde probleme dayali
o0grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve 6zyonetimli 6grenmelerine olan etkisini 6lgmek amaciyla yaptiklar: ¢galismada yari
deneysel desenlerden eslestirilmemis ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen tercih
edilmis; 46 6grenci deney grubu, 44 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Haftada iki
saat olmak {izere toplamda 32 saatlik uygulama sonrasinda sontestler yapilmis ve iki grubun

sonuglar1 analiz edilmistir. Bu sonuglara gore; konuyla ilgili kazanimlar agisindan iki grup
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arasinda anlaml bir farklilik goriilmezken, deney grubunun elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve 6zyonetimli 6grenme degiskenlerinde kontrol grubuna kiyasla anlamli bir artig

goriilmiistiir (2014).

Rattanatumma ve Puncreobutr’un 6grenci takimlar1 basar1 béliimleri ve probleme
dayali 6grenmenin matematik dersinde 6grenme kazanimlar1 ve problem ¢6zme becerileri
lizerine yaptiklart yar1 deneysel calisma, 25 kisilik bir gruba 6grenci takimlari basari
boliimleri yontemi ile ve 25 kisilik diger gruba probleme dayali 6grenme yoOntemi ile
uygulanmis ve sontest sonuglarinda PDO yéntemi uygulanan &grencilerin problem ¢6zme
becerileri 6grenci takimlar1 basar1 boéliimleri yontemi uygulanan sinifa gore daha diisiik bir

seviye gostermistir (2016).

Lee, Hong ve Chang’in probleme dayali 6grenmenin dis hekimligi bolimii
Ogrencilerinin 6zyonetimli 6grenme, iletisim ve problem ¢dzme becerileri lizerine yaptiklar
arastirmalarinda 39’ u deney, 68’ i1 kontrol grubunda olmak iizere 107 6grenciyle ii¢ donem
boyunca ¢alisilmistir. Olgme araglart Kore Egitim Gelisimi Enstitiisii® niin gelistirdigi test
araglar1 olarak belirlenmistir. Olgiim sonugclarina gore her iki grubun da iletisim becerileri
azalmis, problem ¢6zme becerisi degiskeninde ise deney grubu uygulamanin ortalarina kadar
yiikselig gosterirken sonlara dogru diisiis gostermis; kontrol grubunda ise tam tersine
yiikselis gostermistir. Bu da deney grubunun problem ¢dzme becerilerinin artmadigini

gostermektedir (2016).

Bu arastirmayla ayni amaca sahip Argaw, Haile, Ayalew ve Kuma’nin caligmasi
probleme dayali 6grenmenin Ogrenci motivasyonu ve fizik dersinde problem ¢6zme
becerilerine olan etkisini incelemistir. Yar1 deneysel olarak gerceklestirilen bu caligmada 12.
smifta 6grenim gérmekte olan 81 6grenci lizerinde yaklasim uygulanmis ve problem ¢6zme

becerilerinin arttig1 ancak motivasyonun artmadigi gézlemlenmistir (2017).

Fukuzawa, Boyd ve Cahn “Student Motivation in Response to Problem-based
Learning” adli ¢alismalarinda probleme dayali 6grenmenin motivasyona etkisini dlgmek
amaciyla, probleme dayali 6grenme yaklasimini adli tip ve antropoloji bolimi ii¢lincii
yilindaki 49 kisilik bir 6grenci grubuna insan kemikbilimi dersinde uygulamis ve dénem
sonunda Ogrencilerin yalnizca {gte birinden azmin motivasyonunun  arttigini
gozlemlemislerdir. Ogrencilerin genel olarak ders ile ilgili kazanimlari elde ettiklerine olan

inanclar1 mevcut olup, PDO’ niin isbirlikli ¢alisma, problem ¢dzme gibi becerileri
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gelistirdigini ifade etmis ancak yarisindan ¢ogu geleneksel anlatim yoOntemini tercih

ettiklerini ifade etmislerdir (2017).

Sihaloho, Sahyar ve Ginting’in probleme dayali 6grenme yaklagiminin ortaokul
Ogrencilerinin yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme becerileri lizerine yaptiklar1 Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirmanin sonuglarina gére probleme dayali 6grenme
yaklasimiyla ders verilen deney grubu geleneksel yontemlerle ders gdren kontrol grubuna
gore hem yaratici diisiinme hem de problem ¢ozme becerilerinde anlamli bir artis

gostermistir (2017).

Sahyar, Sani ve Malau’nun probleme dayali 6grenme ve 6zyonetimli 6grenmenin lise
Ogrencilerinin fizik problemleri ¢ézmelerine etkisini inceledikleri arastirmasinda Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen belirlenmis ve 40 6grenci deney, 40 d6grenci kontrol
grubu olarak se¢ilmistir. Yapilan analizler sonucunda: deney grubunun problem ¢ézme
becerilerinin kontrol grubuna kiyasla anlamli olarak artmis oldugu ve probleme dayali
O0grenme ve OzyOnetimli Ogrenme arasindaki etkilesimin 6grencilerin problem ¢ozme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (2017).

Kang, Park, Choi ve Lee probleme dayali 6grenmenin akademik esneklik, 6grenme
akisi, akademik motivasyona olan etkisini hemsirelik ikinci sinif 6grencilerinden 61 kisilik
deney grubu ve 60 kisilik kontrol grubu olmak tizere toplamda 121 kisiye uygulamislardir.
Kontrol grubunun motivasyon p degeri .002, deney grubunun da .001 oldugu goriilmiis ve

her iki grubun da motivasyonunun arttig1 belirlenmistir (2018).

Siagian, Saragih ve Sinaga’nin ¢alismasi probleme dayali 6grenme yaklagimina
dayali materyallerin 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme becerilerine ve iistbiligsel
becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma 7. sinif 6grencilerine tek gruplu 6ntest-sontest
olarak uygulanmis ve sonuglara gére hem problem ¢6zme becerileri hem de iistbilissel

becerilerinin arttig1 goriilmiistiir (2019).

Oestreicher doktora tez ¢calismasinda probleme dayali 6grenmenin lise 6grencilerinin
problem ¢dzme becerisine etkisini arastirmak i¢in yar1 deneysel desenle nicel verileri elde
ederek, sonrasinda da yaptig1 goriismelerle 6grencilerin ve 68retmenlerin goriislerini alarak
nitel veriler topladig1 karma yontem kullanmis ve sonug olarak deney ve kontrol gruplari

arasinda problem ¢dzme becerisinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Bu arastirmanin onemi; 724 geleneksel yontemle ders alan &grenciler ve 679 PDO
yaklagimiyla uygulanan dersi alan 6grenciler olmak iizere 1403 olan drneklem biiyiikligtdiir

(2019).

Yapilan arastirmalar sonucunda, probleme dayali 6grenmenin problem ¢ézme ve
motivasyona olan etkisini belirlemek amaciyla yurtdisinda yapilan ¢alismalarin matematik,
fizik, kimya ve tip gibi pozitif bilimlere odaklandig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalarin deneysel
yontemle gergeklestirilmis olup, arastirmalarin biiylik ¢ogunlugunda her iki degiskenin de

olumlu yonde arttig1 sonucuna ulasilmistir.
2.4.2. Yurticinde Yapilan Calismalar

Alanyazinda son on yilda yurti¢inde yapilan ¢aligmalardan ulasilanlar Tablo 2.4.2°deki

gibidir:

Tablo 2.4.2 Yurti¢inde Yapilan Calismalar

Yazarin Yayin Arastirmanin adi Tiirt Sonug/lar
Soyadi, Adi | Yili
Ersoy, E. & | 2010 Probleme Dayali Ogrenme Makale Ogrencilerin
Bager, N. Siirecinin Ogrenci motivasyonu artmistir.
Motivasyonuna Etkisi
Gilirlen, E. 2011 Probleme Dayali Ogrenmenin | Makale 1. Deney grubunun
Ogrenme Uriinlerine, Problem problem ¢dzme
Codzme Becerisine, Oz- becerileri artmistir.
yeterlik Alg1 Diizeyine Etkisi 2. Her iki grubun da
oz-yeterlik algi
diizeylerinde anlaml
bir farklilik
bulunamamustir.
Ulger, K. 2012 Gorsel Sanatlar Egitiminde Makale Deney grubu
Probleme Dayali Ogrenme 6grencilerinin problem
Yonteminin Ogrencilerin ¢bzme becerileri
Problem Cézme Becerilerine anlaml1 bir artig
Etkisi gostermistir.
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Tosun,C. & | 2012 Probleme Dayali Ogrenme Makale Deney grubu

Taskesenligil, Yonteminin Ogrencilerin Ogrencilerinin

Y. Kimya Dersine Karsi motivasyonlari
Motivasyonlarma ve Ogrenme artmustir.
Stratejilerine Etkisi

Tosun, C., 2013 Probleme Dayali Ogrenme Makale Deney grubu

Senocak, E. Yonteminin Universite Ogrencilerinin

& Ozeken, O. Ogrencilerinin Kimya Dersine motivasyonlar1 artmis

F. Kars1 Motivasyonlarma ve ancak bilimsel siireg
Bilimsel Siire¢ Beceri becerilerinde anlamli
Diizeylerine Etkisi. bir degisiklik

bulunamamugtir.

Ay, Y., 2013 Probleme Dayali Ogrenmenin | Makale | Deney grubu

Tiiysiiz, C. & 10. Sinif “Karigimlar” Ogrencilerinin  basari,

Kusdemir, M. Unitesinde Ogrenci Basarist, tutum ve
Tutum ve Motivasyona motivasyonlarinin
Etkisinin incelenmesi arttig1 gorilmiistiir.

Kogak, M. & | 2013 Cografya Ogretiminde Makale Deney grubu

Unlii, M. Probleme Dayali Ogrenme ogrencilerinin
Yaklasiminin Ogrenci performanslari ve
Performansi ve Motivasyonu motivasyonlari
Uzerine Etkisi artmistir.

Cakair, S. 2015 7. Simif Matematik Dersinde Yiiksek Ogrencilerin
Cember ve Daire Konusunun | Lisans motivasyona artmis
Ogretiminde Probleme Dayal1 | Tezi ancak matematik
Ogrenme Y &nteminin kayg1 diizeylerinde
Ogrencilerin herhangi bir degisiklik
Motivasyonlarina ve gergceklesmemistir.
Matematik Kaygi Diizeylerine
Etkisi

Vekli,G.S. & | 2017 Probleme Dayal1 Bilgisayar Makale Ogrencilerin problem

Cimer, A. Destekli Ogrenme ¢Ozme becerisi algilari

Materyalinin Ogrencilerin
Problem Cdzme Becerisi

Algilarindaki Gelisime Etkisi

anlamli bir gelisim

gostermigtir.
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Yildiz, E., 2017 Jigsaw Entegre Edilmis Makale Jigsaw entegre edilmis
Simsek, U. & Probleme Dayali Ogrenme probleme dayali
Yiiksel, F. Yonteminin Ogrencilerin Fen O0grenme yoOntemi ile
Motivasyonu, Sosyal Beceri ders goren 6grencilerin
ve Okula Kars1 Tutumlarina fen motivasyonu,
Etkisi sosyal becerileri ve
tutumlari olumlu
yonde geligsmistir.
Tekin, A.D. | 2019 Probleme Dayali Ogrenme Yiiksek Deney ve kontrol
Yaklagiminin 7. Siuf Lisans grubu arasinda anlaml
Ogrencilerinin Akademik Tezi bir farklilik
Basarilari, Bilimsel Siireg olugmadigi, ancak
Becerileri ve Motivasyonlari deney grubunun kendi
Uzerine Etkisi icinde
motivasyonunun
arttig1 gorilmiistiir.
Turan, B. 2019 Ortaokul Ogrencilerinin Yiiksek Deney grubu
Gelistirdigi Oyun ve Robot Lisans Ogrencilerinin problem
Projelerinde Probleme Dayali | Tezi ¢Ozme ve bilgi
Ogrenmenin Problem Cézme islemsel diisiinme
ve Bilgi Islemsel Diisiinme becerileri artmistir.
Becerilerine Etkisi
Yiiksel, S. G. | 2019 Sosyal Bilgiler Dersinde Yiiksek Deney grubu
Probleme Dayali Ogrenme Lisans Ogrencilerinin hem
Yonteminin Ogrencilerin Tezi problem ¢dzme
Yaratic1 Diistinme ve Problem becerileri hem de
Co6zme Becerileri ile akademik basarilari
Akademik Basarilarina Etkisi artmistir.
Menten, G. 2019 Probleme Dayali Ogrenme Yiiksek Deney grubu
Yaklagiminin Onuncu Lisans Ogrencilerinin
Siniflarda Geometriye Iliskin | Tezi motivasyon sonuglari

Akademik Basari, Kalicilik,

Tutum ve Motivasyona Etkisi

kontrol grubuna
kiyasla anlamli bir

sekilde artmustir.
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Yildiz, S. & | 2019 The Investigation of the Effect | Makale Deney ve kontrol
Besoluk, S. of Problem Based Teaching gruplari problem
Approach on Students' ¢Ozme becerileri ve
Problem Solving Skills and akademik basari
Academic Achievements in puanlari arasinda
Science Course deney grubu lehine
anlaml1 bir farklilik
bulunmustur.

Tablo 2.4.2°de belirtildigi iizere: Ersoy ve Baser’ in Probleme Dayali Ogrenme
Siirecinin 68renci motivasyonuna etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden yari1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile veriler toplanmistir.
[Ikogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi 3. smifta grenim géren dgrencilere alti hafta
boyunca uygulanmis, uygulama bitiminde 6grenciler arasindan rastgele secilen dokuz kiz,
yedi erkek oOgrenci olmak {iizere toplamda 16 Ogrenciyle goriislilmiistiir. Gorligmeler
sonrasinda elde edilen yanitlar kodlanarak frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis ve

motivasyon degerlerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir (2010).

Giirlen’in probleme dayali 6grenmenin, 6grenme tirlinleri, problem ¢dzme becerisi
ve dz-yeterlik alg1 diizeylerine etkisini inceledigi ¢alismasinda ontest-sontest kontrol gruplu
desen kullanilarak Ilkdgretim Bolimii Siif Ogretmenligi Anabilim Dali 3. siuf
ogrencileriyle ¢alismistir. 47 kisilik deney grubu ve 52 kisilik kontrol grubu olusturulduktan
sonra alt1 {inite i¢in 12 hafta siiresince uygulanmistir. Analizler sonucunda deney grubunun
kontrol grubuna kiyasla PDO yaklagimiyla problem ¢dzme becerilerinin az diizeyde gelisim
gosterdigi ancak iki grubun da 6z-yeterlik alg1 diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna ulasilmistir (2011).

Ulger, gorsel sanatlar egitiminde probleme dayali §grenmenin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerine olan etkisini arastirdigi calismasinda ilkégretim 7. simif gorsel sanatlar
dersinde Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile uygulanmis, veri toplama araci
olarak ise bu ¢alismada da kullanilan “Problem C6zme Envanteri” tercih edilmistir. 36’s1
deney, 36’s1 kontrol grubunda olmak iizere toplamda 72 ogrenciyle calisilmigtir.

Uygulamadan sonra yapilan analizlerde problem ¢6zme becerisinin deney grubu lehine
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anlaml bir farklilik olusturdugu gézlemlenmis, probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme

becerisini artirdig1 sonucuna ulasilmigtir (2012).

Tosun ve Tagkesenligil, probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin kimya
dersine karsi motivasyonlarina ve 6grenme stratejilerine etkisini arastirdiklar1 calismasinda
yart deneysel desenlerden eslestirilmemis gruplar Ontest-sontest kontrol gruplu deseni
kullanarak Fen Bilgisi Ogretmenligi Programimin Kimya II dersinde 84 6grenci ve 9 dgretim
elemaniyla birlikte ¢alismiglardir. Uygulama bes hafta siirdiiriilmiis ve sontestler sonrasinda
motivasyon degiskeninin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur

(2013).

Tosun, Senocak ve Ozeken’in probleme dayali dgrenme yonteminin {iniversite
Ogrencilerinin genel kimya dersine olan motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini arastirdiklar1 ¢alismasinda tek gruplu ontest-sontest deneysel desen yontem olarak
kullanilmigtir. Uygulama 40 ders saati olarak gergeklesmis olup 46 birinci sinif 6grencisine
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinde
anlamli bir farklilik olugsmadigi, ancak motivasyon diizeylerinin arttig1 ortaya konmustur

(2013).

Ay, Tiiysiiz ve Kusdemir PDO’nin ortadgretim 10. sinif kimya dersinde karisimlar
tinitesindeki tutum, bagar1 ve motivasyonlarini 6lgmek i¢in dntest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen seklinde yiiriittiikleri ¢aligmada rastgele drnekleme yontemi ile deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayirdiklar1 52 dgrenci tizerinde ¢alismiglardir. Dokuz hafta siiren
uygulama sonrasinda sontestler uygulanmis ve bulunan sonuglara gore deney grubu ve
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine ii¢ degiskende de anlamli farklilik bulunmus,

PDO’nin tutum, basar1 ve motivasyonu arttirdig1 gériilmiistiir (2013).

Kogak ve Unlii'niin ortadgretim 10. smf Ogrencilerinin cografya dersinde
“Tiirkiyenin Niifus Ozellikleri ve Niifus Hareketleri” konusunda probleme dayali
O6grenmenin 0grenci basarisina, derse iligkin tutum ve motivasyonlarina etkisini inceledikleri
arastirmasi mevcut olup ontest-sontest kontrol gruplu desenle yiiriitiilmiistiir. Uygulama dort
haftada 15 ders saati uygulanmis olup, deney ve kontrol grubuna ayirilan toplamda 40
ogrenci iizerinde calisilmistir. Sontestlerden sonra yapilan analizler gdstermistir ki PDO
yaklasimi ile ders goren deney grubu biitiin degiskenlerde kontrol grubundan iyi bir sonug

elde etmistir (2013).
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Cakir’in aragtirmasi 6grencilerin matematik dersine iligkin motivasyon ve kaygi
diizeylerine etkisini inceleyen bir aragtirma olup nitel ve nicel yontemlerden olusan karma
desenlerden gomiilii desendir. Arastirma yedinci sinifta 6grenim gormekte olan 26’°s1 deney,
26’s1 kontrol grubuna ayrilmis toplamda 52 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama
ve analizler sonucunda deney grubunda motivasyonun arttigi ancak kaygi diizeylerinin

degismedigi belirlenmistir (2015).

Vekli ve Cimer probleme dayali bilgisayar destekli Ogrenme materyalinin
ogrencilerin problem ¢6zme becerisi algilarindaki gelisimine olan etkisini inceledikleri
calismada, fen lisesi 11. smifta 6grenim gdren 43 dgrenciye “Insan Endokrin Sistemi”
konusu ile ilgili probleme dayali 6grenme yaklagimi ile hazirlanan materyaller esliginde
uygulamiglardir. Arastirma 6zel durum metodolojisine gore uygulanmis, veri toplama
araglar1 olarak anket ve miilakat teknikleri uygulanmistir. Veri analizleri sonrasinda
ogrencilerin problem ¢dzme becerisi algilarmin PDO uygulamasi sonrast anlamli bir sekilde

artti@1 goriilmiis ve uygulamanin basarili oldugu sonucuna vartlmigtir (2017).

Yildiz, Simsek ve Yiiksel’in jigsaw entegreli PDO ydnteminin dgrencilerin fen
dersine olan motivasyonlarina, sosyal beceri ve okula karsi tutumlarina etkisini arastirdiklari
makalesi 8. smif fen bilimleri dersi “Kaliim” konusunda uygulanmistir. Arastirmanin
caligma grubunu Tokat’a bagh bir ilgedeki okulda 6grenim goren 41 6grenci olusturmustur.
Arastirma yar1 deneysel desenlerden Ontest-sontest karsilastirma gruplu desene gore
uygulanmus olup 20 kisiden olusan birinci deney grubuna jigsaw entegre edilmis PDO
yontemiyle, 21 kisilik ikinci deney grubuna ise yalnizca PDO yontemiyle ders verilmistir.
Sontestlerin uygulanmasi ve analizlerin ardindan jigsaw entegre edilmis PDO yontemiyle
ogrenim goren birinci deney grubu ile PDO yontemine dayali grenim goren ikinci deney
grubu motivasyon puanlari arasinda birinci deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmus, birinci deney grubunun motivasyonlarinin arttigi sonucuna

ulagtlmistir (2017).

Turan’in yar1 deneysel desenlerden ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanarak
ortaokul 6grencilerinin gelistirdigi oyun ve robot projelerinde probleme dayali 6grenmenin
problem ¢6zme ve bilgi islemsel diisiinme becerilerine etkisini arastirdig yiliksek lisans tez
caligmasinda 57 kisiden olusan altinci sinif 6grencilerine alt1 hafta boyunca toplamda 12 ders

saati PDO yaklasimmi uygulamis ve deney ve kontrol grubu sontest puanlari arasinda
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anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu sonu¢ probleme dayali 6grenme

yaklasiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini gostermistir (2019).

Yiiksel, yiiksek lisans tez ¢alismasinda PDO’nin dgrencilerin, yaratic1 diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri ile akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen olarak ortaokul sosyal bilgiler dersini alan yedinci
smif dgrencilerine 25 kisi kontrol, 31 kisi deney grubu olmak iizere bir donem boyunca
haftada ii¢ saat olarak uygulanmis ve sonug olarak 6grencilerin hem akademik basarilarinin

hem de problem ¢dzme becerilerinin arttigi goriilmiistiir (2019).

Tekin’in yiiksek lisans tezinde “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi”
konusunun 6gretiminde PDO yaklasimini uygulamis ve grencilerin akademik bagari,
bilimsel siire¢ becerisi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon bagimli degiskenlerine olan
etkisini incelemistir. Arastirmanin Orneklemini 23 kisilik deney ve 23 kisilik kontrol
grubundan olusan ortaokul 6grencileri olusturmus ve dort haftalik uygulama siireci
sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olusmadig1 ancak deney

grubunun kendi icerisinde motivasyonunun arttig1 gézlemlenmistir (2019).

Menten’in probleme dayali 6grenmenin onuncu siniflarda geometri dersinde
akademik basari, kalicilik, tutum ve motivasyona olan etkisini inceledigi yiiksek lisans
tezinde 95 G6grenciyle Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli olarak uygulanmistir.
Arastirmada hem nitel hem nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Aragtirmada deney
grubu 31 ogrenci olarak belirlenmis ve iki adet kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol
gruplarindan birini arastirmaci kendisi yonetmis, diger kontrol grubunu ise baska bir
O0gretmenin etkisi olup olmadigini 6lgmek amaciyla baska bir 6gretmen ydnetmistir.
Arastirma dort hafta hazirlik, dokuz hafta uygulama ve dort hafta kalicilik testi i¢in bekleme
stiresi olmak tizere 17 hafta slirmiistiir. Yapilan analizler sonucunda ise deney ve kontrol
gruplar1 arasinda motivasyon bagimsiz degiskeninde anlamli bir farklilik bulunmus ve bu
farkliligin PDO yaklasimiyla ders gdrmiis olan dgrenciler lehine sonuglandigi belirlenmistir
(2019).

Yildiz ve Besoluk’un karma yontemlerden eszamanli doniisiimsel desene dayali
aragtirmalar1 probleme dayali 6grenmenin akademik basariya ve problem ¢6zme becerilerine
olan etkisini incelemek iizere yapilmistir. 15’1 deney, 15’1 kontrol grubu olmak tizere 30

ogrenci lizerinde besinci sinif “Isigin Yayilmasi1” tinitesi boyunca uygulanmistir. Ancak
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arastirma sonuglarina gére deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basar1 ve problem

¢ozme becerileri degiskenlerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir (2019).

Yurti¢inde yapilan calismalarda, yurtdisinda yapilan calismalara kiyasla erisilen
arastirmalarda daha fazla cesitlilik oldugu goriilmektedir. Ulkemizde matematik, fen gibi
bilimlere ek olarak teknoloji egitimi ve sosyal bilimler gibi alanlarda da galismalar
yapilmigtir. Arastirmalar agirlikli  olarak nicel yontemlerle yapilmis; sonuclarin
¢ogunlugunda probleme dayali 6grenmenin Ggrencilerin motivasyonlarinin ve problem

¢ozme becerilerinin arttig1 tespit edilmistir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve

analiz edilmesi stiregleri hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada karma yoOntem arastirmalarindan agiklayict ardisik desen tercih
edilmigtir. Creswell’e (2017, 38-40) gore bu desen oOncelikli olarak nicel yontemleri
kullanmak ve sonrasinda ise nicel sonuglara daha derinlemesine agiklama getirmek i¢in nitel

yontemlerle sonuglar1 desteklemekte ve su asamalarla ilerlemektedir:

Nicel veri Nitel veri

Aciklama —)

toplama ve

toplama ve 4
analiz

analiz

Sekil 3.1 Aciklayict Ardisik Desen

Sekil 3.1°e gore agiklayict ardigik desende Once nicel veriler toplanip analiz edilir.
Sonrasinda elde edilen nicel verilerin analizi yapilir. Sonraki asamada ise nitel veriler
toplanip analiz edilir ve son olarak da nicel ve nitel veri analizleri toplanarak ¢ikarimlar
yapilir.

Arastirmanin nicel yontemi olarak ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen
belirlenmistir. Bu desen egitim ve psikoloji alanlarinda sik kullanilan bir yontem olup, denek
havuzundan iki grup olusturulur ve bu gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenir. Iki gruba da uygulama dncesinde ve sonrasinda lgiimler yapilir, ancak kontrol
grubuna uygulama siirecinde test edilmek istenen deneysel islem verilmez. Uygulama
siirecinden sonra ise her iki gruba ayni 6lgme araglar1 tekrar uygulanir ve gruplarin kendi
iclerinde ve gruplararasi degisimleri yorumlanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017, 212; Karasar, 2017, 132).

Arastirmanin nitel boyutunda, nitel arastirma desenlerinden durum galismasi deseni
kullanilmistir. Bu desen, bir veya birka¢ durumun derinlemesine ele alinip arastirilmasini

hedeflemektedir. Duruma etki eden birey, olay, siire¢ gibi etmenler biitiinciil bir yaklagimla



ele alinir ve bu durumu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil etkilendikleri arastirilir
(Yildirim ve Simsek, 2016, 73) . Bu kapsamda 6grencilerin probleme dayali 6grenmeye
iliskin goriiglerini ortaya ¢ikarmak icin goriismeler yapilmistir. Arastirmada, dnce deneysel
desenle nicel veriler toplanmis, sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile 6grenci

goriisleri alinmis ve sonuglar analiz edilmistir

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 akademik yil1 bahar doneminde Karabiik
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim gérmekte olan B1 seviye dgrencileri
olusturmaktadir. Gruplarin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan belirli bir yol
izlenmistir. Oncelikle B1 seviyesinde ogrenim goérecek olan 456 oOgrenciden olusan
havuzdan PREP Smart programi ile Bl seviyeyi tekrar edecek, A2 seviyesinden Bl
seviyesine ge¢cmis, yabanci uyruklu ve son olarak da kiz-erkek degiskenleri olmak iizere dort
kriterden esit bir sekilde her sinifta bulunma orani belirlenerek homojen olacak sekilde
rastgele dagitim yapilmistir. Bu dagitima gore her bir smifta 23 6grenci olmak tizere
toplamda 19 adet sube ortaya ¢ikmis ve bu subelerden rastgele iki tanesini arastirmaci deney
ve kontrol grubu olarak belirlemistir.

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in goriisme yapilacak 6grencilerin
belirlenmesinde kartopu ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yoOnteme gore nitel
arastirmaya baglamadan Once arastirmaci “Bu konuda bilgi sahibi olan kim olabilir?”
sorusunu sorarak bir baslangic noktasi olusturur. Siire¢ boyunca goriisiilen isimlerin de
goriislert dogrultusunda isim listesi uzayarak 6rneklem ¢ogalacaktir (Patton, 1990, 176). Bu

yontemle sekiz isim belirlenmis ve goriismeler yapilmustir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu boliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araclariyla ilgili detayli bilgi
verilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in “Problem C6zme Envanteri” ve
“Ingilizce Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olgegi” kullanilmis; nitel verileri toplamak icin

ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmastir.

3.3.1. Problem Cézme Envanteri
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Universite diizeyinde bir calisma olarak uygulanabilirlii sebebiyle 6grencilerin
problem ¢6zme becerisini 6lgmek amaciyla bu aragtirmada 6l¢iim araci olarak “Problem
Co6zme Envanteri” belirlenmistir. Bu envanter, Heppner ve Peterson’in (1982) “Personal
Problem-Solving Inventory” isimli 6lgeginin Tirk¢eye uyarlanmasi kapsaminda Sahin,
Sahin ve Heppner’in (1993) ortak ¢alismasiyla olusturulmustur. Calisma grubunu Ege
Universitesi Psikoloji Boliimii dgrencisi olan 244 kisi olusturmustur. Envanter 6grencilerin
giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere tepkilerini ve ¢oziim yollariyla ilgili diislince ve
becerilerini 8lgmeyi amaglamaktadir. Olgegin toplam Cronbach Alpha igtutarlilik katsayisi
.88 olarak bulunmustur. Toplamda 35 maddeden olusan 6lgek 1-6 arasi puanlama sistemine
sahip bir likert tipi 6l¢ek olup “Her zaman=1", “Cogunlukla=2", “Sik S1k=3", “Ara Sira=4",
“Nadiren=5", “Hi¢c=6" olarak derecelendirilmistir. Olcekten aliabilecek puan aralig: 32-
198 arasindadir. Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi problem ¢dzme becerisinin diisiik
oldugunu gosterir. Olgegin alt boyutlari: “giiven”, “yaklasma, kaginma” ve “6z kontrol”

olarak adlandirilmstir.
3.3.2. ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarmi &lgmek amaciyla
uygulama &ncesinde ve sonrasinda Karci ve Giindogdu’nun (2018) “Ingilizce Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi” kullanilmustir. Olgegin gelistirilmesi kapsamida Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ve Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim goéren 219 6grencinin olgek formu degerlendirmeye
almmistir. Ilk asamada 36 maddelik Likert tipi bir dlgek olusturulmus ve “Tamamen
katiliyorum=5", “biiylik ol¢iide katiliyorum=4”, “kismen katiliyorum=3", “¢ok az
katiliyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1" seklinde derecelendirilmistir. Olgek dort alt boyutta
toplanan 15 maddeden olusmaktadir. Bu alt boyutlar dort maddelik “begeni”, ti¢ maddelik
“kariyer, bes maddelik “istek” ve li¢ maddelik “yetenek” olarak adlandirilmistir. Yiizde 66’
lik varyansi agiklayan 6l¢egin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .849 olarak bulunmustur.

3.3.3. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nicel boyutuna daha fazla 151k tutmasi ve 6l¢eklerin cevaplanmasinda
ogrencilerin hangi diisiincelerle hareket ettiginin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme sorulart hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; aragtirmacinin hazirladigi

sorular {izerinde yanitlayanin da goriisleri ve diizenlemeleri dogrultusunda seyri degisebilen
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bir nitel veri toplama yontemidir. (S6nmez, 2016, 24). Bu arastirmanin kapsamina gore
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilerin uygulamayla ilgili
diisiincelerini  yansitici ve elestirel bir sekilde ele alabilecekleri dokuz adet soru
belirlenmistir. Bu sorularla ilgili Egitim Programi ve Ogretim ve Egitimde Ol¢me ve
Degerlendirme anabilim dallarinda gorev yapmakta olan bir profesor ve bir dogent hocadan

uzman goriisii alinarak bes soruya indirgenmis ve Ek 5’deki son halini almistir.

3.4. Deneysel islem

Uygulama ile ilgili kosul ve adimlar belirlenmeden Once fizibilite c¢alismasi
kapsaminda, uygulamanin baglamasindan bir ay once arastirmacinin halihazirda girmekte
oldugu bir siifta demo ders yapilmis ve siire, bilgilendirme, sistemin islemesi gibi kosullar
gozlemlenerek optimum uygulama yontemi belirlenmeye calisilmistir. Bu uygulama
sonuclarina gore bir uygulamanin en saglikli sekilde yapilabilmesi i¢in ticer kisilik gruplarin
ve dort ders saatinin uygun oldugu belirlenmistir. Ayrica probleme dayali 6grenmenin ne
oldugu ve nasil isledigiyle ilgili 6grenciler i¢in bir el kitab1 hazirlanmasinin faydali olacagina
karar verilmis ve Ek 7°deki “PBL Student Information Sheet” hazirlanmistir. Bu asamadan
sonra, Bl seviyesi ders kitabi incelenmis ve konu basliklar1 asagidaki liste olarak
belirlenmistir:

e Is hayatinda basari

e (evre problemleri

e Stres ve baski

o Fobiler

e Kiiltiire 6zgii toplumsal nezaket
e Yemek ve tarim

e Tiiketim toplumu

e Ilac ve tam

Kazanim, konu basliklar1 ve degerlendirme yontemleri belirlenmis; son olarak ise,
oturumlarm uygulama siirecinde Giirlen’in (2017, 90) belirttigi su asamalara gére PDO’ye

uygun olacak sekilde uygulanmasina karar verilmistir:
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Sentezleme ve
Senaryoyu verme sonucu ortaya
¢ikarma

Geribildirim
verme

b

Problemi Veri toplama ve

tanimlama analiz Degerlendirme

Ogrenme
hedeflerini
belirleme

Olas1 ¢oziimleri
belirleme

Sekil 3.4 PDO Uygulama Siireci

Sekil 3.4’¢ gore derse oncelikle problem senaryosu verilerek baglanir. Sonrasinda
ogrenci gruplar kendi iclerinde problemi tanimlar ve olasi ¢6ziim Onerileri sunarlar. C6ziim
icin neleri 6grenmeleri gerektigine bakarak 6grenme hedefleri belirler ve bireysel olarak veri
toplama ve analiz etme siirecine baslarlar. Sonraki asamada grup liyeleri bir araya gelerek
topladiklar bilgileri paylasir ve ortak sonugta karar kilarlar. Coziim stireciyle ilgili 6gretmen
tarafindan geri doniit verilir ve belirlenen degerlendirme ydntemiyle siire¢ ya da iiriin
degerlendirilir.

Omek ders uygulamasindan bir ay sonra arastirmanin ¢alisma grubu alt bashginda
aciklandigi tizere deney ve kontrol gruplart belirlenmis ve bu gruplara Ontestler
uygulanmistir. Ontestlerin uygulanmasinmn ardindan kontrol grubunda sekiz hafta boyunca
diiz anlatim, soru-cevap, tartigma gibi geleneksel 6gretim yontemleriyle 6gretim devam
etmis; deney grubuna ise birinci hafta “PBL Student Information Sheet” dagitilmis ve
probleme dayali 6grenme ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Sonraki sekiz hafta boyunca iicer
kisilik gruplar olusturularak PDO yaklasimina gore egitime devam edilmis ve haftalik
asamalar Ek 6’daki Deneysel Islem Tablosunda gdsterilmistir. Her iki gruba da dokuz
haftanin sonunda sontestler uygulanmistir.

Sontestlerin bitimini takiben, arastirmanin nitel verilerini elde etmek i¢in kontrol
grubundan farkli olarak, deney grubundan 6rneklem olarak belirlenen sekiz 6grenciye ayrica
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanarak PDO uygulamalan ile ilgili

goriisleri elde edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina, Problem Cézme Envanteri ve
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi hem ontest hem de son test olarak
kullanilmistir. Uygulamanin bitimini takiben 6l¢ek verileri SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) 22 paket programina girilmistir.

Bilimsel arastirmalarda istatistiksel testlerin se¢imi verilerin dogru bir sekilde
yorumlanmasinda ¢ok énemlidir. Arastirmacilar parametrik veya non-parametrik testlerden
uygun olanmi se¢melidir. Bunun igin ise arastirma gruplarmin normallik degerlerine
bakilmasi gerekmektedir. Ancak drneklem gruplarinda kisi sayisinin 25’in altinda olmasi
durumunda non-parametrik testler tercih edilmelidir (Kitchen, 2009, 572). Bu arastirmada
orneklem gruplarindaki 6grenci sayilarinin 23 olmasi dolayisiyla bu arastirmanin analiz
kisminda non-parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve
sontest sonuglarinin karsilagtirilmast i¢in Bagimsiz gruplar t testinin non-parametrik
karsilig1 olan Mann-Whitney U Testi; gruplarin kendi iglerinde Ontest-sontest puanlarinin
karsilastirilmasi icin ise Bagimli gruplar t testinin non-parametrik karsilig1 olan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglar1 degerlendirmeye alinmalidir (Can, 2019, 126). Bu sebeple bu
arastirmada non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 degerlendirmeye alinmastir.

Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Bu yaklasimda 6nceden
belirlenen temalar dogrultusunda toplanan veriler 6zetlenerek yorumlanir. Betimsel analizin
amac1 verileri sistematik bir bigimde diizenlemek ve yorumlayarak sunmaktir. Betimsel
analiz dort asamadan olusur: analiz i¢in kavramsal bir ¢cerceve olusturma, bu ¢ergeveye gore
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016,
239-240). Bu arastirmada betimsel analiz i¢in olusturulan ¢er¢eveler goriismede yer alan

sorulardan olusturulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin nicel ve nitel alt problemlerine yonelik sonuglara sirasiyla

yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Deney ve kontrol grubunun problem ¢dzme becerileri Ontest sonuglar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iliskin bulgular
verilmigtir.

Deney grubu ile kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri Ontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 4.1°de gosterildigi gibidir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin problem ¢ézme becerileri ontest

puanlarina iliskin bulgular

Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort.  Sira Top. MWU P
Deney 23 25,26 581,00
Giiven 224,000 372
Kontrol 23 21,74 500,00
Yaklagma- Deney 23 22,83 525,00
Kagimnma 249,000 133
Kontrol 23 24,17 556,00
Ozkontrol Deney 23 23,01 550,00
255,000 834
Kontrol 23 23,09 531,00
Genel Deney 23 23,76 546,50
258,500 ,895
Kontrol 23 23,24 534,50

Tablo 4.1’e gore deney grubu ile kontrol grubu 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (U=258,500, p>.05). Bu durum deney ve kontrol grubunun
uygulama baglamadan 6nce problem ¢6zme becerilerinin birbirlerine denk oldugu sonucunu

gostermektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon oOntest

sonuglart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt probleme



iliskin bulgular verilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyon &ntest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann-
Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.2°de gosterildigi gibidir.

Tablo 4.2: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik

motivasyon ontest puanlarina iliskin bulgular

Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort.  Sira Top. MWU P

Deney 23 23,74 546,00
Istek 259,000 ,902

Kontrol 23 23,26 535,00

Begeni Deney 23 23,59 542,50
262,500 ,965

Kontrol 23 23,41 538,50

Kariyer Deney 23 23,50 540,50
264,500 1,000

Kontrol 23 23,50 540,50

Yetenek Deney 23 22,76 523,50
247,500 ,705

Kontrol 23 24,24 557,50

Genel Deney 23 22,93 527,50
251,500 775

Kontrol 23 24,07 553,50

Tablo 4.2’¢ gore deney grubu ile kontrol grubu Ontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (U=251,500, p>.05). Boylelikle, deney ve kontrol grubunun
uygulama baslamadan &nce Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin birbirlerine

denk oldugu sonucu elde edilmistir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Deney ve kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri sontest sonuglar: arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen iiciincii alt probleme iliskin bulgular

verilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri sontest puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 4.3’te gosterildigi gibidir.

Tablo 4.3: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin problem ¢ézme becerileri sontest

puanlarina iliskin bulgular
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Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWwWU P

Deney 23 13,72 315,50
Giiven 39,500* ,000
Kontrol 23 33,28 765,50
Yaklasma- Deney 23 15,22 350,00
Kaginma 74,000* ,000
Kontrol 23 31,78 731,00
Ozkontrol Deney 23 16,04 369,00
93,000* ,000
Kontrol 23 30,96 712,00
Genel Deney 23 14,35 330,00
54,000* ,000
Kontrol 23 32,65 751,00
*p<.05

Tablo 4.3’¢ gore deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin problem ¢dzme
becerileri sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (U=54,000, p<.05). Bu
sonuca gore, PDO yaklasimina dayali olarak yiiriitiilen uygulamalarin dgrencilerin problem

¢Ozme becerilerini artirdig1 anlagilmaktadir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Deney ve kontrol grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon sontest
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt

probleme iliskin bulgular verilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce grenmeye yénelik motivasyon sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann-
Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.4°te gosterildigi gibidir.

Tablo 4.4: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik

motivasyon sontest puanlarina iliskin bulgular

Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MwWU P

Deney 23 25,13 578,00
Istek 227,000 ,400

Kontrol 23 21,87 503,00

Begeni Deney 23 25,00 575,00
230,000 ,445

Kontrol 23 22,00 506,00

Kariyer Deney 23 23,50 540,50
264,500 1,000

Kontrol 23 23,50 540,50

Yetenek Deney 23 24,70 568,00
237,000 ,539

Kontrol 23 22,30 513,00

Genel Deney 23 26,15 601,50
203,500 179

Kontrol 23 20,85 479,50

46



Tablo 4.4’te deney grubunun motivasyon puanlarinin kontrol grubuna kiyasla daha
yiiksek oldugu gériilmiis, ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyon sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamaistir (U=203,500, p>.05). Buna gore probleme dayali 6grenme yaklasimi deney
grubu Ogrencilerinin motivasyonlarint kontrol grubuna kiyasla anlamli bir sekilde

artirmamastir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Deney grubunun problem ¢dzme becerileri Ontest-sontest sonuglart arasinda anlaml
bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen besinci alt probleme iligkin bulgular ifade

edilmistir.

Deney grubunun problem ¢6zme becerileri ontest-sontest sonuglart arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglar1 Tablo 4.5’te gosterildigi gibidir.

Tablo 4.5: Deney grubu ogrencilerinin problem ¢o6zme becerileri ontest-sontest

puanlarina iliskin bulgular

Alt Deney Wilcoxon

Boyutlar Testler grubu N Sira Ort. Sira Top. @) P
Negatif Sira 23
. Son Test- o 12.00 276.00 -
Giliven On Test Posz Sira 0 0.00 0.00 -4.201 0.00
Esit 0
Negatif Sira 23
« Son Test- . 12.00 276.00 -
Ozkontrol On Test Posz Sira 0 0.00 0.00 -4.206 0.00
Esit 0
SonTest- NedatfSma 23 h400 27600
Yaklagma
o i -
kaginma On Test Poz1t1f Sira 0 0.00 0.00 4.200 0.00
Esit 0
Negatif Sira 23
Genel Son Test- . 12.00 276.00 -
On Test Pozitif Sira 0 0.00 0.00 -4.198 0.00

Esit 0 *p<.05

Tablo 4.5’e gore deney grubu 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (Z=-4.198, p<.05). Bu sonuca gore
probleme dayali 6grenme yaklasimi deney grubu dgrencilerinin problem ¢6zme becerilerini

arttirmistir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

“Kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri Ontest-sontest sonuglari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen altinci alt probleme iliskin bulgular

ifade edilmistir.

Kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri dntest-sontest sonuglari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglar1 Tablo 4.6’da gosterildigi gibidir.

Tablo 4.6: Kontrol grubu oégrencilerinin problem ¢ozme becerileri Ontest-sontest

puanlarina iliskin bulgular

A Testler Kontrol N Sira Ort. Sira Top. geiicoxon P
Boyutlar grubu (2)
Negatif Sira 10
. Son Test- o 10.60 106.00
Giiven On Test Posz Sira 12 1205 147.00 -.667 .505
Esit 1
Negatif Sira 12
. Son Test- .. 12.00 144.00
Ozkontrol On Test P021t1f Sira 11 12.00 13200 -.183 .855
Esit 0
SonTest-  NegatfSma 15 0 6e 15050
Yaklasma
kaginma On Test Posz Sira 8 14.56 116.50 -.654 513
Esit 0
Genel  SonTest HeEMTST TS g1 14450 103 "
On Test OZE;R fra 0 13.15 131.50 ' '

Tablo 4.6’a gore kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri Ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Z=-198, p>.05). Buna gore
geleneksel yontemlere dayali olarak goriilen derslerin kontrol grubunun problem ¢dzme

becerisini artirmadigi goriilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Deney grubunun Ingilizce grenmeye ydnelik motivasyon dntest-sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen yedinci alt probleme iligkin

bulgular ifade edilmistir.
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Deney grubunun Ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyon dntest-sontest sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.7°de gosterildigi gibidir.

Tablo 4.7: Deney grubu égrencilerinin ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon ontest-

sontest puanlarina iliskin bulgular

Alt Deney Wilcoxon
Boyutlar Testler grubu N Sira Ort.  Sira Top. @ P
Negatif Sira 8
: Son Test- . 9.25 74.00
Istek On Test P021t1f Sira 11 10.55 116.00 -.852 394
Esit 4
Negatif Sira 8
. Son Test- o 10.06 80.50
Begeni On Test Posz Sira 13 1158 150.50 -1.221 222
Esit 2
Negatif Sira 4
. Son Test- . 3.38 13.50
Kariyer On Test P021t1f Sira 4 5.63 29 50 -.634 526
Esit 15
Negatif Sira 4
Yetenek Son Test- - 10.00 40.00
On Test Posz Sira 14 9.36 131.00 -1.193 .046
Esit 5
Negatif Sira 8
Genel Son Test- o 10.56 84.50
On Test Pozglsfi’t&ra 105 1277 191,50 -1.629 103

Tablo 4.7¢ gore deney grubu &grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyon Ontest-sontest puanlari arasinda Olgek genelinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir (Z=-1.629, p>.05). Ancak, Olgegin yetenek alt boyutunda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmistir (Z=-1.193, p<.05). Buna gore probleme dayali 6grenme
uygulamalariyla vyiiriitiilen dersler deney grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmi genel olarak arttirmamis ancak Ingilizceye ydnelik yetenek algilarini

arttirmistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Kontrol grubunun ingilizce 6grenmeye yénelik motivasyon dntest-sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen sekizinci alt probleme iliskin

bulgular ifade edilmistir.

Kontrol grubunun Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon dntest-sontest sonuglart
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.8°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 4.8: Kontrol grubu égrencilerinin iIngilizce 6grenmeye yonelik motivasyon

ontest-sontest puanlarina iliskin bulgular

Alt Kontrol Wilcoxon
Boyutlar Testler grubu N Sira Ort.  Sira Top. @ P
Negatif Sira 9
: Son Test- . 8.94 80.50
Istek On Test P021t1f Sira 9 10.06 90.50 -.220 .826
Esit 5
Negatif Sira 12
. Son Test- .. 10.17 122.00
Begeni On Test P021t1f Sira 9 1211 109.00 -.227 821
Esit 2
Negatif Sira 3
. Son Test- . 2.50 7.50
Kariyer On Test P021t1f Sira 3 450 13.50 -.649 516
Esit 17
Vetenek  SonTest  HeEIIT 81081 gas0 £ 485
On Test . 10.29 123.50 ' '
Esit 3
Negatif Sira 9
Genel Son Test- el 10.28 92.50
On Test Pozg;fi’t&ra 140 9.75 97 50 -.101 .920

Tablo 4.8’¢ gore kontrol grubu oOgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyon Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Z=-.101,
p>.05). Bu sonuca gore geleneksel yontemlere dayali olarak yiiriitillen dersler kontrol

grubunun Ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyonlarini arttirmamustir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

“Deney grubu 6grencilerinin probleme dayali 6grenme yaklagimina iligskin goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilen dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular yapilan
gorlismelerin analizi sonrasi olumlu goriisler ve olumsuz goriisler olmak iizere iki baglik

altinda incelenmistir.
4.9.1. Probleme Dayah Ogrenmeye iliskin Olumlu Gériisler

Sekiz haftalik deneysel uygulama sonucunda yapilan goriismeler neticesinde

probleme dayali 6grenmeye iliskin olumlu goriisler Sekil 4.9.1°de 6zetlenmistir.
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Sekil 4.9.1 PDO’ ye Iligkin Olumlu Gériisler

Sekil 4.9.1°de goriildiigii gibi probleme dayali 6grenmeye iliskin olumlu goériisler ana
temasi altinda dort alt tema ve bunlara bagh 19 kod olarak gruplandirilmistir. Buna gore
temalar; dil becerileri ve alt temalari: okudugunu anlama, kelime bilgisi, konusma ve climle
kurma; problem ¢ézme becerileri ve alt temalari: ana ve alt problemleri belirleme, beyin
firtinasi, sebep-sonug iliskisini kavrama, ¢oziim yollar iretebilme ve analiz; akademik
beceriler ve alt temalari: kendi kendine 6grenme, giivenilir kaynaklar1 kullanmay1 6grenme,
zaman yoOnetimi, arastirma-planlama, sunum yapma ve analiz; sosyal beceriler ve alt
temalar1: takim c¢aligmasi, kendini ifade edebilme, aktif olma ve etkilesim olarak ortaya

cikmustir.

Ogrenciler probleme dayali égrenmenin cesitli dil becerilerini gelistirdigini ifade
etmislerdir. Bu becerilerden biri olan okudugunu anlama ile ilgili iki 6grencinin goriisleri su
sekildedir:
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“Bu okudugumuz problem senaryolari epey detayli birer reading parcasi gibiydiler.

O yiizden okuma, okudugunu anlamada falan epey yardimct oldu.” (U.C.)

“Uygulamada problemler uzun uzun anlatildigi igin reading par¢ast okumak gibi
oldu aslinda. Ciimleleri okuduk, iyice anlamaya ¢alistik, parc¢a-biitiin iliskisini zamanla
daha kolay kavradik. Her hafta okudugunu anlamada daha iyi olduk diye diisiiniiyorum.”
(A.S.P.)

Uygulamanin ilerlemesiyle birlikte Ogrencilerin kelime dagarciklarinin daha da

gelistigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu konudaki goriislerden ikisi sdyledir:

“Ilk bagslarda siirekli kelime kontrol etmek zorunda kaliyordum, ama sonradan
sonraya eskisi kadar ihtiyacim kalmadigini fark ettim. Problem senaryolarinda her seferinde
kelime bilgimiz daha da zenginlesti. Bu diger derslerimize de yansidi. Bir sefer mesela
uygulamadan ogrendigim bir kelimeyi kullandigimda diger hocamiz boyle bir kelimeyi

bilmeme sasirdi. Bir ozgiiven geldi iizerime.” (E.F.)

“Bu uygulama sayesinde daha cesitli kelimeler ogrendik ve ayni ders iginde o
kelimeyi tekrar tekrar kullandigimiz ve problem chart’ a falan yazdigimiz icin bizim igin

daha kalict oldu.” (A.T.)

Probleme dayali 6grenmenin dil becerilerinden ‘konusma’ya ozellikle katkida
bulundugu goriisiilen biitiin 6grencilerin ortak goriisii olarak ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili

baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Konusma becerilerimi daha iyiye gotiirdiigiinii hissediyorum. Onceden konusurken
¢cok kasilirdim, simdi biraz daha rahat konusabiliyorum ve artik kafamda ciimle kurarken

Tiirk¢eden Ingilizceye cevireyim gibi siireclerden eskisi kadar ¢cok gecmiyorum.” (S.S.)

“Bence bu uygulama en c¢ok Ingilizce konusmama yardim etti. Baslarda
cekiniyordum ama sonradan ac¢ildim. Yarim yamalak da olsa kendimi daha iyi ifade

edebiliyordum Ingilizce.” (E.F.)

“Ilk zamanlar Ingilizce konusmaktan korkup daha sessiz kaliyordum, ama her hafia

her hafta biraz daha zorladim kendimi, artik daha rahat Ingilizce konusabiliyorum.” (A.T.)
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“Bence bu problemler, konusma, tartisma falan Ingilizce konusmam: daha gelistirdi.
Bazen grupta yabanci arkadaglar da oldugu i¢in mecburen hep Ingilizce konusmak zorunda

kalyyorduk, bu da tabi konusmamu gelistirdi” (F.G.)

“Ben mesela en ¢ok Ingilizce konusmada zorlaniyorum ama bu etkinlikler sayesinde

falan bayag bir astim kendimi.” (O.E.)

Uygulamanin okudugunu anlama, kelime bilgisi edinme ve konusma becerilerinin

yani sira ciimle kurmaya da olumlu etki ettigi su 6grenci goriislerinden anlagilmaktadir:

“Bu uygulama Ingilizce ciimle kurmamda bana ¢ok yardim etti. Artik daha kolay ve

daha kompleks ciimleler kurabiliyorum.” (A.T.)

“Problem chart’lart doldururken uzun uzun ciimleler kurmak zorunda kalvyorduk. O
yiizden de ozne, yiiklem, nesne gibi kelimelerin ayrimina daha iyi varwr hale geldik. Gene de

¢ok hatalarimiz ¢ikiyor ama artik daha rahat ciimle kurabiliyoruz.” (W.A.)

Literatiirde belirtildigi gibi, aktif 6grenme yaklasimlarindan biri olmasi, probleme
dayali 6grenmeyi sosyal becerileri gelistirmeye olanak saglayan bir yaklasim olarak
karsimiza ¢ikarmaktadir. Ogrenciler probleme dayali &grenme etkinliklerinin  dil
becerilerinin yaninda sosyal becerilerini de olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bu
becerilerden kendini ifade etme, takim ¢alismasi, aktif olma ve etkilesim ile ilgili 6grenci

goriisleri su sekildedir:

“Ben toplum icinde ¢ok fazla konusamiyorum, utaniyorum. Bagslarda da grup
icerisinde sessiz kalan kigi ben oluyordum genelde. Ama artik eskisi kadar ¢ekinmiyorum,
¢linkii mecburen birlikte ¢alistyoruz. Hem bu sayede bazi arkadaslarimi daha yakindan
tamdim, hem de artik kendimi daha rahat ifade edebiliyorum. Eskisi kadar utangag bir

kenarda durmuyorum.” (U.C.)

“Diger derslerde ¢ok fazla grup ¢alismasi yapmiyoruz ama bu uygulamada grup
halinde ¢alistigimiz icin gorevierimizi falan yapryoruz. Bence bu is hayatinda bize ¢ok
vardimi dokunacak bir sey, ¢iinkii is hayatinda takim ¢alismasi ¢cok onemli...Verildigimiz
grupta ister istemez birlikte ¢alismayr ve iizerimize diisen gorevleri yerine getirmeyi

ogreniyoruz.” (A.S.P.)
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“Bence dil ogrenirken aktif olmak ¢cok onemli. Bu probleme dayali 6grenme bizi diger
derslerde oldugumuzdan daha aktif yapiyor. Kendimiz okuyoruz, arastirtyoruz, grup
arkadaglarimizla karar veriyoruz. Hoca bize sunu yapin demiyor, biz kendimiz bulmak

zorundayiz. O ylizden daha aktif olabiliyoruz. Bence bu ¢cok onemli.” (E.F.)

“Bir kere bu uygulama sayesinde sinif icinde etkilesim artti. Herkes birbirine yardim
ediyor, stirekli bir iletisim halinde. E tabi etkilesim olunca da dersten daha ¢ok zevk aliyoruz.

Bos bos kenarda beklemekten daha faydali oldugunu diistintiyorum.” (S.S.)

PDO’ye iliskin olumlu gériisler arasinda zaman yonetimi, arastirma, planlama,
analiz, sunum yapma, gilivenilir kaynaklar1 kullanma ve kendi kendine Ogrenme gibi

akademik yonlerin gelistigi ifade edilmistir. Bu goriislere dair ifadeler su sekildedir:

“Uygulamaya basladigimiz zaman bize verilen siire belli, dort saat. Biz bu siire
icinde her seyi yetistirmek zorundayiz. Basta ¢ok oyalandik, neyin ¢ok vakit aldigini
anlayamadik ama sonraki uygulamalarda zamani daha verimli kullanmay: ogrendik. Hem

bu bize bir sirkette ige falan basladigimizda da faydali olacak bir ézellik kesinlikle.” (E.F.)

“Bize problem verildikten sonra adim adim ne yapacagimiz belli, ama tabi yine de
kim neye bakacak, nerelere bakacagiz, neleri yazacagiz falan bunlart belirlememiz
gerekiyor. E tabi burada da devreye planlama giriyor. Planlama konusunda artik

uzmanlagtik, hemen organize oluveriyoruz.” (W.A.)

“Problemi hoca bize verdiginde iizerinde oturup diisiintiyoruz, problemi analiz
ediyoruz, durumu ¢ézmeye calisiyoruz. Sonra ¢oziimleri analiz ediyoruz, hangisi en iyi
¢oziim olur gibi. Yani o yiizden bence bu uygulama analiz yetenegimizi de gelistiriyor.”

(O.E)

“...Mesela bizim gruptan sunumlar: ben yapmigtim. Ama zaten problemde de kadinin
sunum Yapmasi gerekiyordu, biz de nasil iyi sunum yapilacagin arastirmistik. O sayede de
o bilgiyi sunumumu hazirlarken kullandim ve nasil daha iyi sunum yapabilirim diye
arastirdim. Hem nasil daha iyi sunum yapilacagini ogrendim, hem de sunumun korkulacak
bir sey olmadigini 6grendim. Goziimiizde ¢ok biiyiitiiyoruz ama aslinda giizel hazirlandiktan
sonra giizel sunumlar ¢ikiyor ortaya. Ben kendi adima sunum yetenegimin daha ¢ok

gelistigini hissediyorum.” (U.C.)
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“Hoca bize eksisozliik gibi siteleri kullanmamamizi, giivenilir kaynaklar
kullanmamizi séyledi. Basta anlamadik nasil kaynaklar giivenilir oluyor diye, sonra hoca
bize anlatti. O zaman anladik ki akademik ortamlarda yazdigin seye daha dikkat etmen
gerekiyor, yoksa onun bunun kafasina gore yazdigi seyleri yazmak, bir yerleri agriyinca

internetten okudugun kocakart ilaglarina bel baglamak gibi.” (O.E.)

“Ashinda biz bu siirecte kendi kendimize 6grenmeyi érendik. Oyle hocamn anlatip
bizim hazirt yuttugumuz gibi olmuyor. Kendi basimiza da bir seyleri ogrenebiliyoruz.”

(AT)

“Ben bu uygulama sayesinde kendim ¢alisip ogrenmeyi 6grendim. Bir seyleri kendin
arastirip ogrenince daha kiymetli oluyor, daha ¢ok akilda kaliyor. Hoca anlatip sen
dinledigin zaman bir kulagindan giriyor, bir siire sonra ébiiriinden ¢ikiyor. Ama bu sayede
stirekli kendin arastirtyorsun, kag farkli yerden okuyorsun, kag defa iistiinden gegiyorsun bu

sayede bence akilda daha kalici oldu ogrendigimiz seyler.” (S.S.)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde en ¢ok iistiinde durulan olumlu goriislerin
problem ¢6zme becerilerine dair oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin tamami probleme dayali
O0grenmenin ana ve alt problemleri belirleme, analiz, beyin firtinasi, sebep-sonug iliskisini
kavrama ve farkli ¢6ziim yollar1 tiretebilme gibi problem ¢6zme becerilerini arttirdigini ifade

etmislerdir.

“Biz bu uygulamada en ¢ok problem nasil ¢oziiliir, problemler nasil belirlenir onu
ogrendik. Bir problem var ama ashinda derine inince bunun altindan baska bir stirii
problemler ¢ikiyor. Bu sayede asil biiyiik problem nedir, buna yol agan alt problemler nedir
onlart belirlemeyi 6grendik. Bu problemler arasindaki sebep-sonug iliskisini goriiyoruz.

Oyle olunca da bir siirii farkl ¢coziim yollar: belirleyebiliyoruz.” (F.G.)

“Biz mesela grup olarak oturup once problemleri iyice irdeliyoruz, beyin firtinasi
yvapiyoruz, her seyi not edip sonra en mantikli olanlari se¢iyoruz. Ama tabi bunu ilerleyen
uygulamalarda becerebildik. Ilk zamanlar ¢ok bocaliyorduk ama zamanla problem ¢ozme

stirecinde daha sistematik hale geldik.” (S.S.)

“Benim en basta kafam ¢ok karigryordu, problem su mu bu mu emin olamiyordum.
Ama zamanla aslinda hepsinin birbiriyle baglantili oldugunu gordiim. Hepsinin arasinda

bir sebep-sonuc iliskisi vardi. Bir sefer mantigi kavrayinca ipin ucunu tutmugsun gibi oluyor,
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ondan sonra toplayp sarmaya baslyyorsun. Sistemi oturtunca da sonraki uygulamalarda

daha rahat ugrasabiliyordum.” (E.F.)

“Ben zamanla problemleri hemen gérmeye basladim. Ilk bir iki seferde ne yapacagiz
falan olmustuk grupca, ama bir sefer isin icine girince yiizmeyi égreniyorsun. Ondan sonra
da her sey ¢orap sokiigii gibi geliyor. Bu problem buna yol agiyor, o da buna sebep oluyor,
hepsi bir araya gelince de bu oluyor falan diyorsun. Sonra da bunlarin ¢oziimlerini

swralamaya baslyorsun.” (A.T.)

“Ben bu uygulamada en ¢ok problemlerin nasil birbiriyle baglantili oldugunu
anladim. Zamanla biiyiik resmi goriir hale geliyorsun. Hem bir problemin de bir tane
¢oztimii yok, bir siirti farkli ¢oziimii var. Grubunla analiz ediyorsun en iyisi hangisi olur diye
kafa yoruyorsun. Bence bu bize hem normal hayatimizda hem is hayatinda ¢ok faydast
dokunacak bir sey.” (A.S.P.)

“Bir kere is hayatinda ¢oziim odakli olmak ¢ok 6nemli. Biz bu uygulamayla problem

¢cozmeyi ogrendik. Hem de profesyonel adimlarla gidiyoruz. Bu ¢ok biiyiik bir arti.” (W.A.)

“Bu uygulamanin bize kattig1 en 6nemli sey problem ¢ozmek ve siireci anlamak oldu.
Adim adim problemi ele almayr ve ¢oziime ulasmayr 6grendik. Ben mesela bunu giinliik
hayatimda da uygularim bundan sonra. Bos bos benim séyle bir problemim var demekle

olmuyor. Artik bilin¢li yaklasirim olaya.” (O.E.)

“Benim i¢in en biiyiik avantaji problem ¢oziimiine yaklasim oldu. Megerse o kadar
basit degilmis. Belirli bazi adimlari takip edince daha etkili oluyormus stire¢. Bir kere bu ig
hayatinda ya da akademik olarak yiikselmeyi secersem beni ¢ok avantajli bir konuma sokar.
Hem arastirmayr ogrendim hem problemi analiz etmeyi hem farkll farkli ¢oziim yollart
icinden optimum olani bulmay:...Bilingsizce sallamak degil de adim adim ilerlemek daha

faydali.” (U.C.)

Probleme dayali 6grenmeye iliskin olumlu goriisler genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin sosyal, akademik, problem ¢6zme ve dil 6grenimi gibi bir ¢ok yonden gelistigini
diisiindiikler1 anlasilmaktadir. Elde edilen bulgularda, biitiin 6grencilerin ortak paydada
bulustuklar1 beceriler problem ¢dzme ile ilgili olarak bulunmustur. Bu agidan bakildiginda
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin arttigina dair diisiinceleri aragtirmanin nicel

bulgularinda ortaya cikan, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin arttigi sonucunu
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destekler niteliktedir. Bu sayede probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin problem ¢ézme

becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
4.9.2. Probleme Dayah Ogrenmeye iliskin Olumsuz Géoriisler

Sekiz haftalik uygulama sonrasinda goriisme yapilan deney grubu Ogrencilerinin

probleme dayali 6grenmeye iligkin olumsuz goriisleri Sekil 4.9.2°de 6zetlenmistir.

PDO’ye
iliskin
olumsuz
goriisler

PDO Ingilizce
uygulamasina dersinde
yonelik uygulamaya
yonelik
inoili Farkli
Grup ici Uygule}ma .Ingllllzce S
anlasmazlik sikligt iletisimde o]
zorlanma el
Ayni Ders akisinda
adimlardan diger smiflardan
gegmenin sikici geri kalma
bulunmasi korkusu

Sekil 4.9.2 PDO’ ye Iligskin Olumsuz Gériisler

Sekil 4.9.2° de goriildiigii gibi probleme dayali 6grenmeye iliskin olumsuz gortisler
ana temast; PDO uygulamasina yénelik goriisler; grup i¢i anlasmazliklar, uygulama siklig
ve ayn1 adimlardan gegmenin sikic1 bulunmasi kodlar1 ve ingilizce dersinde uygulanmasina
yonelik goriisler alt temas: altinda toplanan; ingilizce iletisimde zorlanma, farkli kiiltiir

algilar1 ve ders akisinda diger siniflardan geri kalma korkusu olmak tizere iki alt tema ve alti
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kod altinda toplanmustir.

Probleme dayali 6grenme uygulamasina yonelik olumsuz 6grenci goriisleri arasinda
en sik belirtilen, grup i¢i anlasmazliklarin uygulamay1 olumsuz etkiledigi yoniindedir.
Bununla ilgili baz1 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Ben en ¢ok grup arkadaslariyla uzlasma konusunda zorlandim. Grupta ¢ogunluk
tizerine diiseni yapmaya ¢alisirken bazi arkadagslar iizerine diiseni yapmadi. Bu da biraz
sinir bozucu oluyor.” (A.T.)

“Grup arkadaslari ¢cok 6nemliydi bu uygulamada. Bazi gruplarda iyi ¢alistim ama
bazi grup arkadaslarimla anlasamadik. Dedigim dedik tipler bizi de zora soktu, bence
bireysel ¢alissak daha iyi yapabilirdik.” (A.S.P.)

“Bence bu uygulamanin dezavantaji grup ¢alismasiydi. Bizim grupta hep kendi
dediginin dogru oldugunu savunan bir arkadasimiz vardi. Basta direndik falan ama
sonradan artik is tartismaya donene kadar biz kabul edelim bari de bosuna giciklik ¢tkmasin
dedik. Oyle biri olmasa daha iyi gegebilirdi uygulama.” (S.S.)

“Beni en c¢ok etkileyen olumsuzluk grupca c¢alismak zorunda olmak oldu. Ben
¢ekingen biriyim. Grupga ¢alismak bana gore degil pek. Kenarda sessiz sessiz kaldim gibi
oldu, bu da gruptakilerin beni is yapmuyor gibi gormesine sebep oldu bence.” (U.C.)

“Ben biraz gruplara dahil olmakta zorlandim. Bazi arkadaslar ¢ok baskin
davraniyor. Ben normalde zaten ¢ekingen biriyim, grupta da oéyle tipler olunca daha
baskilanmus hissediyorum kendimi.” (F.C.)

Grup i¢i anlasmazliklardan sonra en sik karsilasilan olumsuz gériislerin PDO
uygulamasinin ¢ok sik yapildigi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore oOgrenciler
uygulamanin sik tekrar etmesinin motivasyonu azalttigini belirtmislerdir. Bununla ilgili
goriislerini baz1 6grenciler su sekilde ifade etmistir:

“Uygulama ¢ok fazla oldu. Her hafta degil de iki ya da ii¢ haftada bir uygulansa
bence daha motive olabilirdik.” (O.E.)

“Uygulama sikligi daha az olsa bence daha ilgi ¢ekici olabilirdi. Her hafta her hafta
biraz sikildik agik¢ast ¢iinkii her uygulamada ayni adimlart yapiyoruz, sadece problemler
degisiyor. Genel olarak iyi bir yontem oldugunu diisiinsem de ¢ok fazla olunca stkict oluyor.”
(E.F.)

“Cok fazla oldu uygulama. Iki-ii¢ haftada bir olsaydi bence daha iyi olurdu.” (S.S.)

“Her hafta her hafta olunca benim motivasyonum diistii artik. Uff yine mi problem
dedim artik birkag haftadan sonra.” (U.C.)
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PDO uygulamasina yonelik bir diger olumsuz yorum da ayni uygulama adimlarindan
gecmenin sikic1 oldugu yoniinde yapilmistir. Buna gore dgrenciler PDO uygulama siirecinde
belirtilen: senaryoyu verme, problemi tanimlama, olasi ¢oziimleri belirleme, 6grenme
hedeflerini belirleme, veri toplama ve analiz, sentezleme, sonucu ortaya g¢ikarma ve
degerlendirme uygulama adimlarindan her seferinde ge¢menin sikici bulundugunu ifade
etmislerdir:

“Bize her problem verildiginde ayni dongiiden ge¢iyorduk. Basta iyiydi ama bir siire
sonra tekdiize hale geliyor. Bu da uygulamay biraz sikict yapiyor.” (A.T.)

“Her seferinde ayni seyleri yapmak bir yerden sonra motivasyonu diisiiriiyor. Hadi
problemi tamimlayalim, hadi problem charti dolduralim, hadi ¢éziimleri siralayalim.
Bilimsel arastirma stireci oldugunu biliyoruz ama bir yerden sonra kisir dongiiye baglamuis
gibi oluyor.” (O.E.)

“Her hafta her hafta biraz sikildik acikcast ¢iinkii her uygulamada ayni adimlar
yapryoruz, sadece problemler degisiyor.” (E.F.)

Probleme dayali 6grenmeye yonelik olumsuz goriisler altinda bulunan diger tema da
Ingilizce dersinde uygulanmasina yénelik olumsuzluklar olarak bulunmustur. Buna gore
ogrenciler; Ingilizce iletisimde zorlanma, farkli kiiltiir algilari ve ders akisinda diger
smiflardan  geri kalma korkusunun, PDO uygulamasmnin Ingilizce dersinde
uygulanabilirligini olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Ogrencilerden gelen en sik goriis
Ingilizce iletisimde zorlandiklar1 yéniinde olmustur:

“Uygulamada karsilastigim en biiyiik zorluklardan biri Ingilizce konusmak oldu.
Tiirk¢e bile kendimizi zor ifade ederken Ingilizce anlasmaya ¢alismak bizi hem yordu hem
¢ok vakit kaybettirdi. Totalde ‘speaking’ imize ¢ok faydali oldu ama ¢ok zorlandik.” (O.E.)

“Benim en ¢ok zorlandigim sey Ingilizce konusmakti. Zaten c¢ekiniyorum, bir de
yabanct dilde konusmak daha da korkutuyor. Siirekli kekeledim, istedigim seyleri
soyleyemedim. O yiizden de epey moral, motivasyonum diistii.” (F.G.)

“Ben ¢ok fazla Tiirk¢e bilmiyorum, Ingilizcem de c¢ok iyi degil, o yiizden
diigtincelerimi soylemekte ¢ok zorlandim.” (W.A.)

“Grup arkadaslarimla Ingilizce konusmak zorundaydim ama zaten Ingilizcede en cok
korktugumuz sey ‘speaking’, o yiizden uygulamada ¢ok zorlandim.” (A.S.T.)

“Uygulama zaten bash basina karmasik adimlari iceren bir yontem. Bir de bunu
Ingilizce yapip, bir de iistiine bunu arkadaglarimiza Ingilizce anlatmak zorundaydik. O

yiizden ben ¢ok zorlandim.” (A.T.)
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PDO’niin Ingilizce dersinde uygulanmasina yonelik bir diger olumsuz gériis yabanci
ogrencilerin farkl kiiltiirel algilara sahip olmasi yoniinde bulunmustur. Bu konuyla ilgili {i¢
Ogrenci goriisii soyledir:

“Bizim grubumuza birka¢ sefer Chadli arkadaglarimiz denk geldi. Ben su dogru
diyorum, o baska bir sey soyliiyor. Farkli kiiltiirden biriyle problem ¢ozmek o kadar kolay
degilmis meger, ¢iinkii bakis acilarimiz ¢ok farkli.” (U.C.)

“Bizim Suudi Arabistan’ da kadinlar ¢ok fazla én planda olmaz. Biz de dyle gordiik,
o yiizden gruptaki kiz arkadaslarla anlasmaya ¢alismak bana zor geldi. Ben bize gore dogru
olan ¢oziimii soyliiyorum, onlar baska diistiniiyorlar.” (W.A.)

“Suriyeli arkadaslarin oldugu gruplarda ¢alistigim zaman daha ¢ok zorlaniyordum.
Bir kere her seyimiz farkli bence, belki onlara yénelik algimin negatif olmasindan
kaynaklanmis da olabilir ama ¢ogu zaman anlasamiyordum. Ne olursa olsun kiiltiirlerimiz
uyusmuyor, anlasmak zor oluyor.” (S.S.)

PDO’nin Ingilizce dersinde kullanilmasina iliskin olusan bir diger olumsuz yarg: da
haftalik ders akiginda diger siniflardan geride kalma korkusu olarak ortaya cikmustir.
Karabiik Universitesi Yabanc1 Diller Yiiksekokulu’nun ¢ok yogun bir ders cizelgesi takip
ettigini diisiinen d6grenciler, PDO uygulamalariyla gegirilen dort saatin egitimlerini olumsuz
etkileyecegi kaygisi tagimaktadirlar. Bunun ilgili {i¢ 6grenci goriisii soyledir:

“Uygulama bizim i¢in faydalrydi, okuldan sonra da bize faydali olacak ama bu
‘coursemap’ yogunlugunda dort saatimizi bunun i¢in harcamak biraz stres yaratti ¢iinkii
smavdan bagimsiz bir sey bu. O zamant baska alistirmalar yaparak gegirsek daha iyi
olurdu.” (U.C.)

“Bence bu yogunlukta olmasa da olurdu. Zaten zor yetigiyoruz derslere, bir de bunun
icin bayagi vakit harcadik. Diger siniflar normal isleyisi takip ederken biz bir de bu
uygulama icin vakit harcadik. Eger bu kadar yogun olmasaydik daha giizel bir uygulama
olabilirdi.” (F.G.)

“Bizim okul zaten c¢ok kasior, isin ucunu biraz biraksak tekrar yetismekte
zorlaniyoruz. Diger siniflar daha yaya yaya yaparken biz hizli hizli kitabt isleyip dort
saatimizi de buna ayirmak zorundaydik. O yiizden biraz zaman kaybt oldu bence bizim i¢in,
daha rahat bir programumiz olsaydi kafamiz rahat, etkinliklerden daha c¢ok keyif
alabilirdik.” (A.S.P.)

Probleme dayali ogrenmeye iliskin olumsuz goriisler bir biitiin olarak
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degerlendirildiginde yapilan yorumlarin uygulamanin isleyisine yoOnelik oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, uygulamalarin gelisimlerine ve problem ¢dzme becerilerine
destek oldugu gériisiinde olup, genel olarak memnuniyet belirtmelerine ragmen hem PDO
uygulamalar1 hem de Ingilizce dersinde uygulanmasia yénelik siire¢ ve isleyis ile ilgili
olumsuz gorisler belirtmislerdir. Baz1 6grenciler grup ¢alismasinda grup arkadaslarinin ¢ok
onemli oldugunu, bunun uygulamadan zevk almay1 olumlu ya da olumsuz etkiledigini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda cokuluslu gruplarda ¢alismanin birbirini anlamak ve ortak
zeminde bulusmak adina zor oldugunu, buna ek olarak Ingilizce konusma mecburiyetinin
stres ve ¢ekince yarattigini belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bir diger sonu¢ uygulamalarin sik
oldugu, hissettikleri ders yogunlugunun bu sebeple daha da artti§i ve daha aralikli
yapilmasinin dgrencilerin motivasyonlarint pozitif yonde etkileyecegini ifade etmeleri
olarak bulunmustur. Bu goriisler bir biitiin olarak ele alindiginda; dgrencilerin probleme
dayali 6grenmeyi problem ¢O6zme becerilerini kazandirmada faydali buldugu ancak
uygulama kosullarinin motivasyonlarini etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug bize
nicel bulgularda elde edilen, probleme dayali 6grenmenin problem ¢6zme becerilerini
arttirdign ve Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarmi arttirmadigmin nedenlerini

gosterir niteliktedir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazinda ilgili

aragtirmalarla iliskilendirilerek, tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu béliimde sonug¢ ve tartismalar, problem ¢6zme becerilerine iliskin sonuglar ve
tartisma ve Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyona iliskin sonuglar ve tartisma olmak
tizere iki alt baglik altinda incelenmistir.

Gergeklestirilen bu tez ¢alismasi probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme
becerisi ve Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyona etkisini arastirmistir. Literatiir
taramasi, ilgili aragtirmalar ve probleme dayali 6grenmeye dayali ders planlar1 incelenmis
ve bir uygulama plani olusturulmustur. Probleme dayali 6grenme yaklasimi problem ¢6zme,
elestirel ve analitik diisiinme gibi ¢esitli diisiinme becerileri edindirmeyi hedefleyen,
ogrencilerin gercek yasam ve meslek becerilerini gelistirmeyi amaclayan, 6grenenin 6n
planda oldugu bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bu sebeple probleme dayali 6grenmeye
bagl bir uygulama gelistirirken 6grenenlerde bu becerilerin olugsmasini saglayacak, aktif
olmaya imkan taniyacak bir 6grenme ortaminin olusturulmast ve planlamanin buna gore
yapilmast gereklidir. PISA 2015 kapsaminda OECD’nin “Isbirligine Dayali Problem
(Cozme” raporuna gore 35 OECD iilkesi arasindan Tiirkiye’nin problem ¢ézmede son siraya
yerlestigi, diinya genelinde ise sondan besinci oldugu goriilmiistiir (OECD, 2017). Bu
sonucun 1s18inda, 6grencilerimizin bu becerileri elde etmesi, diinya standartlarina uyum

saglamasi, egitimimizin daha kaliteli olmasi ag¢isindan 6nemlidir.

Aragtirma karma desenlerden aciklayict ardisitk  desene dayali olarak
gerceklestirilmistir. Buna gore oncelikle ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
uygulanmis; buradan ortaya ¢ikan sonuglara agiklama getirebilmek adina da deney grubu
ogrencileriyle goriismeler gerceklestirilmistir. Deney grubunda probleme dayali 6grenme
yaklasimina bagli bir ¢izelge izlenmis; kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemleriyle ders islenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine iliskin sonuglar
asagida yer almaktadir.
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5.1.1. Problem Cézme Becerilerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarina problem ¢6zme envanteri
uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Bu sonug
uygulama oncesinde her iki grubun da birbirine esit diizeyde oldugunu gostermektedir.

Deney grubunun problem ¢6zme becerileri dntest-sontest sonuglari arasinda biitiin
alt boyutlar da dahil olmak {izere anlamli bir farklilik olusmustur. Bu sebeple probleme
dayali O6grenme uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini artirdigi
soylenebilir. Yapilan goriismeler sonucunda oOgrencilerin PDO uygulamas1 ile ilgili
belirttikleri en yaygin goriisiin problem ¢dzme becerilerinin gelistigi yoniinde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug aragtirmanin nicel boyutunda elde edilen anlamli farklilig1 destekler
niteliktedir. Vekli ve Cimer’in (2017) probleme dayali bilgisayar destekli 6grenme
materyalinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisi algilarindaki gelisimine olan etkisini
inceledikleri caligmada ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin arttigr gorilmiis,
Ogrenciler yapilan goriismelerde problem ¢ozme becerilerinin arttigini ifade etmislerdir.
Ayrica Sahyar, Sani ve Malau’nun (2017) calismasinda da 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin arttig1r goriilmiis ve 6grenciler siirecin problemi anlama, ¢dziime ulasma ve
planlama gibi becerileri gelistirdigini belirtmislerdir.

Kontrol  grubunun problem ¢6zme envanteri Ontest-sontest puanlari
karsilagtirildiginda ise Olgegin hem genelinde hem ‘giiven’, ‘yaklagma-kacinma’ ve
‘0zkontrol’ alt boyunlarindan herhangi birinde anlaml1 bir farklilik olugsmadig1 goriilmiistiir.
Buna dayanarak geleneksel yontemin dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini artirmadigi
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulamalari takiben problem c¢ozme envanteri
uygulanmis ve iki grubun sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Olgegin biitiin alt boyutlar1 ve genelinde deney grubu kontrol grubuna
kiyasla gelisim gostermistir. Ulger’in (2012) calismasi, bu arastirmayla ayn1 veri toplama
araci olan problem ¢6zme envanterini kullanmis ve ayni sekilde gruplar aras1 alt boyutlar da
dahil olmak tizere deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna kiyasla daha basarili oldugu
sonucunu elde etmistir. Buradan hareketle probleme dayali 6grenmenin geleneksel yonteme
kiyasla Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini artirdigi ifade edilebilir. Yapilan
gorlismelerde oOgrenciler bunun sebebini probleme dayali 6grenmenin; problemleri

tanimlama, ¢6ziim yollar1 lretme, analiz, arastirma gibi problem ¢dzme becerilerini
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desteklemesiyle gelistigini ve hem giinliik hayatlarinda hem is hayatlarinda bundan fayda
saglayacaklarmi ifade etmislerdir. Bu goriisler Turan’in (2019) c¢alismasini destekler
niteliktedir. Turan’in ¢alismasinda da 6grenciler; probleme dayali 6grenmenin arastirma,
inceleme ve gilinlilk hayattan problemler ¢6zme gibi bileskenlerinin problem ¢6zme
becerilerini artirdigini belirtmislerdir. Ayn1 sekilde Rokhmawati, Djatmika ve Wardana’nin
(2016) arastirmalarina gore 6grenciler, probleme dayali 6grenmenin kendilerini daha iyi
birer problem ¢6ziicii yaptigini, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerde kendilerine daha
Ozgiivenli bir sekilde durumu ele alacaklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin nitel bulgular1 problem ¢6zme becerilerinin artmasi hakkinda deliller
sunmustur. Ogrenciler, probleme dayali 6grenmenin akademik, sosyal, problem ¢6zme gibi
bir¢ok acidan gelisimlerine destek oldugunu; bilimsel arastirma siirecinin hem giinliik hem
is hayatinda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kendilerine fayda saglayacagini, ders
icerisinde aktif olmanin kendi kendine arastirma ve 6grenme becerilerini artirdigini ifade
etmiglerdir. Elde edilen nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin
probleme dayali 0grenme siirecinden fayda sagladiklarini diistindiikleri sonucu ortaya

¢cikmaktadir.

5.1.2. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyona iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tirkiye’de dil 6grenmeye olan bakis agisi iistiinde durulmasi gereken bir konudur.
Ulkemizde ikinci bir dil 6grenimi; kitap okuyup, kelime ezberleme ve soru ¢dzme gibi smav
odakl1 bir sistem olarak goriilmektedir (Onal, 2017, 29). Dil 6grenimini geleneksellestiren
eski egitim sistemimiz Ogrencilerde dil Ogrenimine yonelik motivasyonu olumsuz
etkilemektedir. Dil 6greniminin kiiltiir, diisiince ve dil iliskisi i¢erisinde harmanlanmasi, hata
yapma korkusunun ortadan kaldirilmasi, uygun Ogrenme ortaminin olusturulmasi dil
O0greniminde motivasyonu artirmak i¢in saglanmasi gereken kosullardir (Sahin, 2007, 468).
Ozellikle aktif olmanin 6n planda oldugu dil greniminde farkli materyaller, etkinlikler ve
yaklagimlarla ders islemek, grup calismalar1 ve smif diizenini araliklarla degistirmek gibi
stratejilerin Ggrencilerin motivasyonunu artirdigr belirtilmektedir (Reid, 2007, 17-22).
Probleme dayali 6grenmenin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesinin yani sira, bu
stratejileri miimkiin kilan bir yaklasim olmasi Ingilizce dersinde de kullanilabilirligini

kanitlamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulama baslamadan énce Ingilizce 6grenmeye
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yonelik motivasyon 6l¢egi uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
bulunmustur. Bu durum, gruplarin uygulama O&ncesinde birbirlerine denk oldugunu
gostermektedir.

Deney grubunun Ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyon dntest-sontest sonuglarina
bakildiginda yalnizca ‘yetenek’ alt boyutunda anlamli bir farklilik olugsmustur. Bu sonucun
olusmasinda, nitel bulgulardan elde edilen verilere gore, 6grencilerin problemleri climlelere
dokiip ifade etmeleri, arastirmalarin ingilizce okumay1 gerektirmesi ve grup arkadaslariyla
Ingilizce iletisim kurmak mecburiyetinden kaynaklanan siirekli Ingilizceyi kullanmak
durumunda olmalarmin dil becerilerini artirmasi olarak degerlendirildigi gortilmistiir.
Ogrenciler bu sayede dil becerileri konusunda kendilerine daha da &zgiivenli hale
geldiklerini belirtmislerdir. Bu durumda probleme dayali 6grenmenin bu alt boyutta etkili
oldugu sdylenebilir. Buna karsin; ‘istek’, ‘begeni’, ‘kariyer’ ve dl¢ek genel puanlari arasinda
anlamli bir farklilk olusmadigi gorilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
incelendiginde bu durumun, 6grencilerin grup ¢alismasiyla ilgili anlasamamak, bir kisinin
baskin olmasi gibi sikintilar yagsamalarinin, uygulamanin ¢ok sik ve ayni islemlerden gecerek
yapildigini diisiinmelerinin ve geleneksel yontemle ders goéren diger siniflardan geride kalma
korkusunun sebep oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Arslan Turan’in (2014) aragtirmasinda
etkiledigini, arastirma yaparken vakit kaybettikleri seklindeki degerlendirmeleriyle
ortigsmektedir. Fukuzawa, Boyd ve Kahn’in (2017) aragtirmasi da ayni sekilde gostermistir
ki; probleme dayali 6grenme motivasyonlart artirmamis ve Ogrenciler problem ¢ézme
becerilerinin arttigin1 ancak geleneksel yontemi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ayni
sekilde Argaw, Haile, Ayalew ve Kuma’nin (2017) aragtirma sonuglarina gére de 6grenciler
problem ¢6zme becerilerinin arttigin1 gordiiklerini belirtmis ancak motivasyonlarinin
artmadigi sonucu i¢in ise grup caligmalarindaki uyumsuzluktan olumsuz sekilde
etkilendiklerini belirtmislerdir. Ug¢ arastirmaya ek olarak bu ¢alismada da ayni sonucun
¢ikmasi probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme becerilerini artiran ancak motivasyona
etkisi bulunmayan bir yaklagim olabilecegini gostermektedir.

Kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon dntest-sontest
sonuclarinda Olcegin genelinde ve herhangi bir alt boyutta anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu sonuca dayanarak geleneksel 6gretimin 6grencilerin motivasyonunu
artirmadig1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak geleneksel yontemlerin dil 6greniminde

Ogrenciyi yeterince aktif kilmamasi, dil 6greniminin yaparak-yasayarak, aktif kullanim ile
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edinilebilecek bir deneyim olmasi gosterilebilir.

Uygulama bitiminde deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmis ve iki
grubun sonuglar karsilastirilmistir. Gruplarin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusmamis ancak deney grubunun motivasyon puanlarinin kontrol grubuna
kiyasla daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu sonug, deney grubu 6grencilerinin
probleme dayali 6grenmeyle daha aktif olarak derse katilmalarinin ve yasamlarinda
kendilerine faydali olacak c¢esitli beceriler elde ettiklerini diisiinmelerinin motivasyonlarina
olumlu etki etmis olmasi olabilir. Achounye (2010) calismasinda probleme dayali
o0grenmeyle ders goren 6grencilerin geleneksel yontemlerle ders goren dgrencilere kiyasla
motivasyonlarinin daha yiiksek olmasinin sebebini probleme dayali 6grenmenin gergek
yasamla i¢ i¢e olan dogasina, kendi kendine 6grenmeyi ve 6zgiiven gelistirmeyi saglamasina
baglamaktadir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmamasinin sebebi ise deney grubu
Ogrencilerinin probleme dayali 6grenmeyi geleneksel 6grenme yontemlerine kiyasla daha
zaman alic1 ve sik uygulanmasini zorlayici bulmasi olabilir. Goriigmeler sonucunda yapilan
bu ¢ikarimlar, Wijnia, Loyens ve Derous’un (2011) arastirmasini destekler niteliktedir.
Aragtirmaya gore geleneksel yontemlerle ders goren grupla probleme dayali 6grenmeyle
ders goren grup arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark ¢ikmamig ancak deney grubu
Ogrencilerinin motivasyonlar1 kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Bunun
sebebi olarak, 6grenciler probleme dayali 6grenmeyi zorlayici bulduklarini, kendi kendine
ogrenmeye c¢aligsmanin belirsizlik durumu yarattigini séylemislerdir.

Aragtirma sonuglarma gdre probleme dayali dgrenmenin Ingilizceye yonelik
motivasyona etkisi genel olarak degerlendirildiginde, probleme dayali 6grenmenin
motivasyon iizerinde ¢ok etkili olmadig1 ancak Ingilizce ‘yetenek’ alt boyutuna olumlu

katkilar sagladigi anlagilmistir.
5.2. Oneriler

Oneriler, arastirmaya yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak
tizere iki alt basliga ayrilmistir.

5.2.1. Arastirmaya Y onelik

1. Arastirmada, probleme dayali 6grenmenin grup ¢alismasini one siiren dogasinin
ogrenciler iizerinde birlikte ¢alistiklart kisilerle alakali olarak olumsuz etkiler yarattigi

ortaya c¢ikmistir. Bunu olumlu y6ne kanalize edebilmek adina, Ogrencilerin grup
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arkadaslarin1 kendilerinin segmesine imkan taninmali, 6gretmen yalnizca gerek oldugu

durumlarda miidahale etmelidir.

2. Aragtirmada, probleme dayali 6grenmenin sik uygulanmasinin 6grenciler tizerinde
motivasyonu diisiiriicii etkiler yarattig1 goriilmiistiir. Bunun oniine gegebilmek adina, PDO
uygulamalarinin  siklig1 azaltilmali, diger yontemlere alternatif olarak araliklarla

uygulanmalidir.

3. Arastirmada, etkinlikler boyunca yalmzca Ingilizce kullanilmasinin 6grenciler
tizerinde bask1 olusturdugu, motivasyona etki ettigi anlagilmistir. Bu sebeple, grup icerisinde
iletisim problemi yasandiginin fark edilmesi durumunda anadile donmeye imkan taniyarak
ogrenciler lizerindeki kayginin kalkmasi saglanmalidir. Bunun i¢in 6gretmen dikkatli bir
sekilde gruplar1 gézlemlemeli ve gerektigi yerde miidahale ederek 6grencilerin 6zglivenini

etkileyecek durumlarin olusmasina mahal vermemelidir.

4. Arastirma sonuglaria gore probleme dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerde
konusma, yazma gibi dil becerilerini, sosyal ve akademik becerilerini gelistirdigi algisinin
olustugu goriilmektedir. Bu noktadan hareketle PDO’niin ingilizce dgretiminde faydal bir

yaklagim olarak kullanilabilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Probleme dayali Ogrenmenin motivasyon iizerindeki etkilerini inceleyen
caligmalara ek olarak, PDO’ niin motivasyonu etkileyen etmenleri inceleyen arastirmalar

alanyazina katki saglayacaktir.

2. Probleme dayali 6grenme ile ilgili calismalar genellikle pozitif bilimler ve formel
disiplinler tizerinde toplanmustir. Sanat ve beseri disiplinlere dayali derslerde de uygulanarak

sonuclar elde edilebilir.

3. Arastirma kapsaminin yalnizca Main Course dersinde degil, Speaking, Writing
gibi derslerde de uygulanmasi probleme dayali 6grenme yaklagimindan daha fazla verim

alinmasini ve 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini daha da i¢sellestirmesini saglayabilir.

4. Probleme dayali 6grenme uygulamalarini planlarken 6gretimin gergeklestigi
kurumun program ve ders gizelgeleri dikkate alinmali, yogunluk durumu géz Oniinde

bulundurularak PDO uygulamalar1 planlanmalidir.
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5. Bu arastirma agirlikli nicel olarak yapilmistir. Probleme dayali 6grenmenin
Ingilizce dersine katkisini belirlemek amaciyla gériisme, goézlem, yansitict giinliikler gibi

dokiimanlarla daha genis kapsamli nitel veriler toplanabilir.

6. Ingilizce dersinde, probleme dayali 6grenme ile cesitli dil 6grenme ydntemleri
uygulanarak farkli gruplara olan etkilerinin karsilastirilmasi probleme dayali 6grenmenin dil

ogrenmeye etkisini anlamak adina fayda saglayacaktir.
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Ek 3. Problem C6zme Envanteri

Ad1 Soyadu: Cinsiyeti:
Yas:

PROBLEM COZME ENVANTERI
Sevgili 6grenciler,

Asagidaki Olcekte verilen ifadeler, bireylerin herhangi bir problem durumunda
olusan diisiincelerini belirlemeyi amaglamaktadir. Maddeleri dikkatlice okuyup size en
uygun olan ifadeyi isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar bilimsel bir arastirmada
kullanilacaktir, liitfen bos cevap birakmayiniz.
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1. Bir sorunu ¢ozmek i¢in kullandigim ¢6ziim yollart
basarisiz ise bunlarin neden basarisiz oldugunu aragtirmam.
2. Zor bir sorunla karsilastigimda ne oldugunu tam olarak
belirleyebilmek i¢in nasil bilgi toplayacagimi uzun boylu
diisiinmem.

3. Bir sorunu ¢6zmek i¢in gosterdigim ilk ¢abalar basarisiz
olursa o sorun ile basa ¢ikabilecegimden siipheye diiserim.
4. Bir sorunumu ¢6zdiikten sonra bu sorunu ¢oézerken neyin
ise yaradigini, neyin yaramadigimi ayrintili olarak
diisiinmem.

5. Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratici ve
etkili ¢oziimler {iretebilirim.

6. Bir sorunumu ¢dzmek i¢in belli bir yolu denedikten sonra
durur ve ortaya c¢ikan sonu¢ ile olmasi gerektigini
diigiindiigiim sonucu karsilastiririm.

7. Bir sorunum oldugunda onu ¢6zebilmek i¢in
bagvurabilecegim yollarin hepsini diisiinmeye ¢aligirim.

8. Bir sorunla karsilastigimda neler hissettigimi anlamak igin
duygularimi incelerim.

9. Bir sorun kafami karisgtirdiginda duygu ve diigiincelerimi
somut ve acik secik terimlerle ifade etmeye ugragsmam.

10. Baslangigta ¢6ziimiinii fark etmesem de sorunlarimin
¢ogunu ¢dzme yetenegim vardir.

11. Karsilagtigim sorunlarin ¢ogu, ¢dzebilecegimden daha
zor ve karmasiktir.

12. Genellikle kendimle ilgili kararlari verebilirim ve bu
kararlardan hosnut olurum.

13. Bir sorunla karsilastigimda onu ¢dzmek igin genellikle
aklima gelen ilk yolu izlerim.

14. Bazen durup sorunlarim iizerinde diisiinmek yerine gelisi
giizel siiriiklenip giderim.
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15. Bir sorunla ilgili muhtemel bir ¢6ziim yolu {izerinde karar
vermeye calisirken seceneklerimin basari1 ihtimalini tek tek
degerlendirmem.

16. Bir sorunla karsilastigimda, bagka konuya gegmeden
once durur ve o sorun iizerinde diisliniirim.

17. Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket
ederim.

18. Bir karar vermeye calisirken her segenegin sonuglarini
Olcer, tartar, birbirleriyle karsilagtirir, sonra karar veririm.

19. Bir sorunumu ¢6zmek tizere plan yaparken o plani
yiiriitebilecegime giivenirim.

20. Belli bir ¢6ziim planmi uygulamaya koymadan once,
nasil bir sonug verecegini tahmin etmeye ¢aligirim.

21. Bir soruna yonelik muhtemel ¢6ziim yollarm
diisiinlirken ¢ok fazla segenek iiretmem.

22. Bir sorunumu ¢ozmeye calisirken siklikla kullandigim
bir yontem; daha 6nce basima gelmis benzer sorunlari
diisiinmektir.

23. Yeterince zamanim olur ve c¢aba gosterirsem
karsilastigim sorunlarin ¢ogunu ¢ézebilecegime inantyorum.

24. Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya c¢ikabilecek
sorunlar1 ¢ozebilecegime inancim vardir.

25. Bazen bir sorunu ¢ézmek i¢in ¢abaladigim halde, bir
tirlii esas konuya giremedigim ve gereksiz ayrintilarla
ugrastigim duygusunu yasarim.

26. Ani kararlar verir ve sonra pismanlik duyarim.

27. Yeni ve zor sorunlart ¢ozebilme yetenegime
giiveniyorum.

28. Elimdeki segenekleri karsilastirirken ve karar verirken
kullandigim sistematik bir yontem vardir.

29. Bir sorunla basa ¢ikma yollarini diistiniirken ¢esitli
fikirleri birlestirmeye ¢aligmam.

30. Bir sorunla karsilastigimda bu sorunun ¢ikmasinda
katkis1 olabilecek benim digimdaki etmenleri genellikle
dikkate almam.

31. Bir konuyla kargilastigimda ilk yaptigim seylerden biri
durumu goézden gecirmek ve konuyla ilgili olabilecek her
tiirlii bilgiyi dikkate almaktir.

32. Bazen duygusal olarak &ylesine etkilenirim ki,
sorunumla basa ¢ikma yollarindan pek ¢ogunu dikkate bile
almam.

33. Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonu¢ genellikle
benim bekledigim sonuca uyar.

34. Bir sorunla karsilagtigimda, o durumla basa
cikabilecegimden genellikle pek emin degilimdir.

35. Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptigim seylerden
biri, sorunun tam olarak ne oldugunu anlamaya c¢aligmaktir.
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Ek 4. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Ad1 Soyadu: Cinsiyeti:
Yasi:

INGILiZCE OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Asagidaki olgekte verilen ifadeler, Ingilizce hazirhik 6grencilerinin Ingilizce
O0grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Maddeleri dikkatlice
okuyup size en uygun olan ifadeyi isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar bilimsel bir
aragtirmada kullanilacaktir, liitfen bos cevap birakmayiniz.

INGILIZCE OGRENMEYE YONELIK
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1 tngilizce'vi akica bir sekilde konusmak isterim.

2. Egi]izce konusan arkadaslar edinmek isterim.

3. Ingilizce konusan birivle iletisim kurmak isterim.

4. Ingilizce konugulan iilkelere sevahat etmek isterim.

5. Ingilizce derslerine katilmaktan zevk alirim.
6. Ingilizce derslerinde 6grendigim konular eglencelidir.

7. Ingilizce derslerini kacirmak istemem.

8. Imkanim olsa okul disinda da ingilizce dersi alinm.

9. tngﬂizce ders konulan ilgi cekicidir.

10. Ingilizce dersi is bulmam icin gereklidir.

11. Ingilizce 6&renmek kariverim agisindan vitkselmemi
saglavacak.

12. Ingilizce dgrenmenin vurtdiginda da ig bulmama

vardunc olacagina inaruyorum.

13. Ingilizce iletisim konusunda vetenekli oldugumu

dilsiiniivorum.

14. Etkili ingi]jzce iletisim konusunda veterli olacagima
INAMNIVOorum.

15. Derste o@retilenleri anlama konusunda vetenekli

oldufuma inaruyorum.
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Ek 5. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Probleme dayah 6grenme uygulamasi size neler katti? (What attributes has problem-based
learning provided you with?)

Sizce probleme dayali 6grenmenin avantajlari nelerdir? (What are the advantages of
problem-based learning in your opinion?)

Sizce probleme dayali 6grenmenin dezavantajlar: nelerdir? (What are the disadvantages of
problem-based learning?)

Probleme dayah 6grenme yasaminmizda karsilastigimz sorunlarla basa ¢ikmamzda nasil
yardima olabilir? (How can problem-based learning help you cope with the problems you
might have in your life?)

Probleme dayal 63renme uygulama siireci Ingilizce 6greniminize katki sagladi m? Nasil?
(Has problem-based learning attributed to learning English? How?)
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Ek 6. Deneysel islem Tablosu

Hafta | Ders | Kazamm Konu Ogrenme-Ogretme Siireci Degerlendirm
Saati (Uygulama) e
1. 4 Bilgilendirme — On testlerin uygulanmasi
hafta
2. 4 1. Meslekler ve caligma ile ilgili | Is hayatinda | Problem Durumu-Senaryo 1: Is Grup gézlem
hafta kelimeleri dogru bir sekilde basart hayatinda basar1 formu
kullanir. Yansitici
2. Isverenlerin aradig kriterler 1. Problemin sunulmasi glinliik
ile ilgili bilgi toplar. 2. Problemi tanimlama Flowchart
3. “must, have to” modallarini 3. Olas1 ¢oztimleri belirleme (akis semasi)
kullanarak ciimle kurar. 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
4. Ozgegmis hazirlar. 5. Veri toplama ve analiz
5. Miilakatlarda sorulan sorular 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
iizerinde galisir. ¢ikarma
6. Grup igerisinde gorev 7. Geribildirim verme
dagilim1 yapar. 8. Degerlendirme
7. Farkh kaynaklardan bilgi
toplar.
8. Giivenilir kaynaklari
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.
9. s hayatinda basariya engel
olabilecek problemler ve
¢oziimler ile ilgili kavram
haritas1 hazirlar.
3. 4 1. Doga ve gevre ile ilgili Cevre Problem Durumu-Senaryo 2: Grup gozlem
hafta kelimeleri dogru bir sekilde problemleri | Cevre Problemleri formu
kullanir. Yansitict
2. “must, have to, may, might” 1. Problemin sunulmasi giinliik
modallarini kullanarak ciimle 2. Problemi tanimlama Poster
kurar. 3. Olas1 ¢oziimleri belirleme hazirlama
3. Biiyiik Bariyer Resifi 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
biyogesitliligini 6grenir. 5. Veri toplama ve analiz
4. Grup igerisinde gorev 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
dagilimi yapar. cikarma
5. Farkli kaynaklardan bilgi 7. Geribildirim verme
toplar. 8. Degerlendirme
6. Giivenilir kaynaklari
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.
7. Cevre problemlerine
¢Oziimler sunar.
4. 4 1. Stres ve baski ile ilgili Stres ve Problem Durumu-Senaryo 3: Grup gozlem
hafta kelimeleri dogru bir sekilde baski Stres ve baski formu
kullanir. Yanstitict
2. lyi bir sunumun nasil 1. Problemin sunulmasi giinliikler
yapilacagi ile ilgili bilgi toplar. 2. Problemi tanimlama Sunum
3. “should” modalini kullanarak 3. Olas1 ¢dziimleri belirleme degerlendirme
tavsiye verir. 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
4. Grup igerisinde gorev 5. Veri toplama ve analiz
dagilimi yapar. 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
5. Farkl kaynaklardan bilgi ¢ikarma
toplar. 7. Geribildirim verme
6. Giivenilir kaynaklari 8. Degerlendirme
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.
7. Biiyiik sehirde ulagim ve
yasamla ilgili problemlere
¢ozlimler sunar.
5. 4 1. Fobiler ile ilgili kelimeleri Fobiler Problem Durumu-Senaryo 4: Grup gozlem
hafta dogru bir sekilde kullanir. Fobiler formu
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2. Past Simple Tense ve Perfect
modallarla ciimle kurar.

3. Uygun bir sekilde hislerini
ifade etmeyi 6grenir.

4. Grup igerisinde gorev
dagilimi yapar.

5. Farkli kaynaklardan bilgi
toplar.

6. Glivenilir kaynaklari
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.

7. Sosyal fobinin {istesinden
gelebilecek ¢oziimler sunar.

1. Problemin sunulmasi

2. Problemi tanimlama

3. Olasi ¢oziimleri belirleme

4. Ogrenme hedeflerini belirleme
5. Veri toplama ve analiz

6. Sentezleme ve sonucu ortaya
¢ikarma

7. Geribildirim verme

8. Degerlendirme

Yansitict
giinliikler
Roleplay

6. 1. Nezaket ile ilgili kelimeleri Kiiltiire Problem Durumu-Senaryo 5: Grup gozlem
hafta dogru bir sekilde kullanir. Ozgi Kiiltiire 6zgii toplumsal nezaket formu
2. Diigiincelerini ifade etmek toplumsal Yansitici
i¢in “In my opinion, I strongly nezaket 1. Problemin sunulmasi giinliikler
believe” gibi ifadeleri kullanir. 2. Problemi tanimlama Rapor
3. Toplumsal nezaket kurallarini 3. Olasi ¢dziimleri belirleme hazirlama
ogrenir. 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
4. Grup igerisinde gorev 5. Veri toplama ve analiz
dagilim1 yapar. 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
5. Farkli kaynaklardan bilgi cikarma
toplar. 7. Geribildirim verme
6. Giivenilir kaynaklart 8. Degerlendirme
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.
7. Toplum igerisinde
gerceklesebilecek adab-1
muageretle ilgili durumlara
¢Oziimler sunar.
7. 1. Yiyecekler ve tarimla ile ilgili | Yemek ve Problem Durumu-Senaryo 6: Grup gozlem
hafta kelimeleri dogru bir sekilde tarim Yemek ve tarim formu
kullanir. Yanstitict
2. Relative clause ve yiyecek 1. Problemin sunulmast giinliikler
taniminda kullanilan sifatlart 2. Problemi tanimlama Kavram
Ogrenir. 3. Olasi ¢dziimleri belirleme haritast
3. Ekstrem ve uygun kosullarda 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
tarim faaliyetlerini arastirir. 5. Veri toplama ve analiz
4. Farkli kaynaklardan bilgi 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
toplar. cikarma
5. Giivenilir kaynaklari 7. Geribildirim verme
giivenilir olmayanlardan ayirt 8. Degerlendirme
eder.
6. Zirai faaliyetlere engel
olabilecek problemlere
¢Oziimler sunar ve kavram
haritas1 hazirlar.
8. 1. Aligveris ve tilketim ile ilgili | Tiketim Problem Durumu-Senaryo 7: Grup gozlem
hafta kelimeleri dogru bir sekilde toplumu Tiiketim toplumu formu

kullanir.

2. Bir iiriin satmn alirken
kullanilabilecek Ingilizce
kaliplari, hangi sitelerin
giivenilir oldugunu, iiriin
degisim ve iptal prosediirlerini
arastirir.

3. Farkl kaynaklardan bilgi
toplar.

4. Giivenilir kaynaklar
giivenilir olmayanlardan ayirt
eder.

5. Tiiketim ile ilgili problemlere
¢Oziimler sunar.

1. Problemin sunulmasi

2. Problemi tanimlama

3. Olasi ¢dziimleri belirleme

4. Ogrenme hedeflerini belirleme
5. Veri toplama ve analiz

6. Sentezleme ve sonucu ortaya
cikarma

7. Geribildirim verme

8. Degerlendirme

Yanstitict
giinliikler
Sunum
degerlendirme
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9. 1. Basit tibbi terimleri dogru bir | Tlag ve tani Problem Durumu-Senaryo 7: flag | Grup gézlem
hafta sekilde kullanir. ve tani formu
2. Tani koymaya yardimc1 Yansitict
telefon uygulamalarini 6grenir. 1. Problemin sunulmasi giinliikler
3. Farkli kaynaklardan bilgi 2. Problemi tanimlama Neden-sonug
toplar. 3. Olasi ¢dzlimleri belirleme diyagrami
4. Giivenilir kaynaklar1 4. Ogrenme hedeflerini belirleme
giivenilir olmayanlardan ayirt 5. Veri toplama ve analiz
eder. 6. Sentezleme ve sonucu ortaya
5. Medikal semptomlari cikarma
tanimlarken bilimsel bir yol 7. Geribildirim verme
izler. 8. Degerlendirme
6. Neden-sonug diyagrami
hazirlar.
10. Son testlerin uygulanmasi — Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun uygulanmasi
hafta
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Ek 7. PBL Student Information Sheet

What is problem-based learning?

Dear students, here are the important points which you need to know about what problem-
based learning is and how to use it in a classroom activity.

First of all, problem-based learning is different from the old teacher-centered teaching
strategies and instead, students do their own learning themselves. Students should be careful about
these during the process:

e Student is active and does research about the problems and solutions on his own.

e Students work on a real-life problem like a scientist while studying on the meaning, solutions
and analysing the situation.

e Students work in small groups collaboratively.

e Every student is responsible on his learning and plans his learning himself.

e Students are expected to use books, libraries, internet or professionals.

e After finding a solution, the information and solution is shared with his group.

e  After the lesson is over, students are expected to evaluate themselves, their friends and the
process.

Implementation steps to follow during a problem-based lesson:

Write about
what you
Define the know and
problem what you don't
know about
the problem

Find possible
solutions

Share your
Work alone to solution to
gather your group and
Information choose the best
solution

Write a report
about the
problem and
the solving
process

Resource: Giirlen, E. (2015). Probleme Dayali Ogrenme. (Ed. O. Demirel) Egitimde
Yeni Yonelimler. Ankara: Pegem Akademi.
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Ek 8. Ders Planlar1 ve Problemler

DERS PLANI |
I. Boliim
Ders Main Course
Konu Is Hayatinda Basari
Seviye Bl
Siire 180 dakika
I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Meslekler ve ¢aligsma ile ilgili kelimeleri dogru
bir sekilde kullanir.

2. Isverenlerin aradig1 kriterler ile ilgili bilgi toplar.
3. “must, have to” modallarimi kullanarak climle
kurar.

4. Ozgecmis hazirlar.

5. Miilakatlarda sorulan sorular iizerinde ¢aligir.

6. Grup icerisinde gorev dagilimi yapar.

7. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

8. Giivenilir kaynaklar1 giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

9. Is hayatinda basariya engel olabilecek problemler
ve ¢oziimler ile ilgili kKavram haritas1 hazirlar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartisma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arag ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlar:, Macmillan Skillful Ders Kitabi,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1sinma sorularin
sorarak derse girig yapar:
- Dabha 6nce hig part-time olarak calistiniz
mi1?
- Sizce is hayatinda basarili olmak i¢in ne
tiir 6zelliklere sahip olmaliy1z? Neden?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra dgretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Ahmet’ ten bahsedecegim, hadi birlikte
Ahmet’ in durumuna bakalim!” ve problem durumu
slaytin1 sunar. Bilinmeyen veya anlagilmayan
kelimeler varsa agiklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaglariyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” i ilgili kisimlar1 doldurduktan
sonra 6grenciler grup arkadaglartyla problemi nasil
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¢Ozebilecekleri {lizerine tartigir ve muhtemel
¢Oziimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
Belirlenen olasi ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
igerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama asamasina baslar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaglariyla paylasilir ve en iyi ¢6ziim lizerinde
tartigtlir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra grup igerisinde her
bir problem i¢in en iyi ¢dzlimleri gdsteren bir
kavram haritas1 hazirlanip teslim edilir.

Ol¢me-degerlendirme Grup gozlem formu

Yansitici giinliik

Oz ve Akran degerlendirme formu
Kavram haritasi

PROBLEM DURUMU I (Is Hayatinda Basar1)

Ahmet elektrik-elektronik miihendisligi béliimiinden gegen yaz mezun olmustur. 6 ay
boyunca staj gordiigii yerde ¢alismaya devam etmis ancak diisiik iicret yiiziinden isten ayrilmigtir.
Iyi bir maas alabilecegi ve yurtdisinda da ¢alisma deneyimi elde edecegini diisiindiigii Samsung
firmasinda ¢aligmak istemektedir. Bunun i¢in “Discover Samsung” adli gen¢ yetenek ise alim
programina basvuru yapmis, bir 6zge¢mis hazirlamis, birkag hafta ingilizce miilakat i¢in hazirlanmus
ve bloglarda sorulabilecek sorularla ilgili arastirmalar yapmistir. Miilakat i¢in temkinli davranip
erken gitmemis ve sonug olarak goriismesine 10 dakika ge¢ kalmustir. iceri girdiginde onu bekleyen
jiiri karsisinda heyecanlanmis, kendini ifade edememis ve ayrica 6zgegmisinin yeterli olmadig: ile
ilgili elestiriler almigtir. Miilakat bitiminde: “Biz sizi arariz” denmis ve Ahmet oradan ayrildiginda
kendini ¢ok mutsuz ve umutsuz hissetmistir.
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DERS PLANI 11

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Cevre Problemleri
Seviye Bl
Siire 180 dakika

I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Doga ve cevre ile ilgili kelimeleri dogru bir
sekilde kullanir.

2. “must, have to, may, might” modallarini
kullanarak ciimle kurar.

3. Biiyiik Bariyer Resifi biyocesitliligini 6grenir.
4. Grup igerisinde gorev dagilim1 yapar.

5. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

6. Giivenilir kaynaklar1 giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

7. Cevre problemlerine ¢dziimler sunar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartigma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlari, Macmillan Skillful Ders Kitab,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1sinma sorularin
sorarak derse giris yapar:
- Bildiginiz nesli tiikenen hayvanlar
nelerdir? Nesilleri neden tikendi?
- Sizce insanlar dogaya ne gibi zararlar
veriyor?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra 6gretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Avustralyali bir biyolog olan Chris’ ten
bahsedecegim, hadi birlikte Chris’ in durumuna
bakalim!” ve problem durumu slaytini sunar.
Bilinmeyen veya anlagilmayan kelimeler varsa
aciklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaslariyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olas ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1 ilgili kisimlar1 doldurduktan
sonra Ogrenciler grup arkadaslariyla problemi nasil
cOzebilecekleri lizerine tartigir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
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Belirlenen olasi ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
icerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agsamasina baglar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaslariyla paylasilir ve en iyi ¢6ziim iizerinde
tartigilir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra grup igerisinde bir
poster hazirlanir ve bu posterler okulun “Show
yourself” panosuna asilir.

Olgme-degerlendirme

Grup gozlem formu

Yansitici giinliik

Oz ve akran degerlendirme formu
Poster hazirlama

PROBLEM DURUMU II (Cevre Problemleri)

Chris 60 yasinda Avustralyali bir biyologdur. Universitede ve sonrasinda biyolojik
cesitliligin yiiksek oldugu bariyer resifinde arastirmalar yapmis ve yeni mercan tiirlerinin
belirlenmesine katkida bulunmustur. 32 yasinda dogum yeri olan Lizard Island’dan ayrilmis ve
Japonya’ya caligmak i¢in gitmistir. 28 yi1l boyunca Japonya’da ¢aligtiktan sonra artik emekli olup
biiylidiigi yerde sakin ve dogayla i¢ ice bir hayat siirmeye karar vermistir. Lizard Island’a geri
dondiikten sonra ise karsilastigi manzara onu saskina ¢evirmistir. Cocuklugunda az sayida haneden
olusan ada artik Avustralya Biiyiik Bariyer Resifi’ ni gérmek i¢in gelen turistlerin akinina ugramas,
her yer otellerle kaplanmis, tur sirketleri, otobisler, tekneler ve ugaklarin gidip geldigi bir turizm
noktasina donilismiistiir. Kesif ve gozlem amach yaptigi dalislar sonrasinda ise mercanlarin bir
kisminin kayboldugunu, buna bagli olarak da diger canli tiirlerinin etkilendigini gbzlemlemistir. Bir
bilim adam1 ve doga as181 olarak bu ise el atmaya ve marin yasaminin korunmasini saglamaya karar

vermistir.
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DERS PLANI 111

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Stres ve Baski
Seviye Bl
Siire 180 dakika
I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Stres ve baski ile ilgili kelimeleri dogru bir
sekilde kullanir.

2. lyi bir sunumun nasil yapilacag ile ilgili bilgi
toplar.

3. “should” modalin1 kullanarak tavsiye verir.

4. Grup igerisinde gorev dagilimi yapar.

5. Farkl1 kaynaklardan bilgi toplar.

6. Giivenilir kaynaklar1 glivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

7. Biiyiik sehirde ulagim ve yasamla ilgili
problemlere ¢6ziimler sunar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartisma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlar1, Macmillan Skillful Ders Kitabi,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1sinma sorularii
sorarak derse girig yapar:
- Sizce biiyiik sehirde yasamanin ne gibi
zorluklari var?
- Sizce calisan anneler ¢ok yoruluyor
mudur? Neden?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra dgretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Meryem’ den bahsedecegim, hadi
birlikte Meryem’ in durumuna bakalim!” ve
problem durumu slaytini sunar. Bilinmeyen veya
anlagilmayan kelimeler varsa agiklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaslartyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” i ilgili kisimlar1 doldurduktan
sonra 6grenciler grup arkadaglartyla problemi nasil
¢Ozebilecekleri lizerine tartisir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
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Belirlenen olas1 ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
icerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agamasina baslar. Bu agamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaglariyla paylasilir ve en iyi ¢6ziim lizerinde
tartisilir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra grup igerisinde bir
sunum hazirlanir ve her bir gruptan bir sézcii
tahtaya gelerek hazirladiklar slayti sunar.

Olgme-degerlendirme

Grup gozlem formu

Yansitici giinliikler

Sunum degerlendirme

Oz ve akran degerlendirme formu

PROBLEM DURUMU III (Stres ve Bask1)

Meryem Istanbul’da yasayan tek ¢ocuk annesi bir is kadinidir. Cokuluslu bir emlak
sirketinde pazarlama miidiirii olarak ¢aligmaktadir. Ise vaktinde gelebilmesi i¢in sabah 7.30° da
arabasina binip Anadolu yakasindaki evinden Avrupa yakasina gegmek zorundadir. Istanbul trafigini
atlatip is yerine gelmesi 2 buguk saat siirmektedir. Bunun igin de sabah 6.30° da kalkip hazirlanmakta
ve bakicinin gelmesini beklemektedir. Is yerindeki statiisiinden dolayz siirekli telefonu calmakta ve
sik sik toplantilara katilmak zorundadir. Ug giin sonra dnemli bir isi baglamak i¢in sunum yapmasi
gerekmektedir. Etkili bir sunumun nasil yapilacagi ile ilgili aragtirmalar yapacaktir ve bu isin bagarili
olmas1 i¢in her seyi yapmaya kararlidir. Bes giindiir 6gle yemegi dahi yememis ve sunumu igin
aragtirma yapmistir; ¢iinkii eve dondiiglinde cocuguyla ilgilenmesi gerekmektedir. Oglunu
uyuttuktan sonra bilgisayarinin basina oturup uzun saatler isini tamamlamaya calismistir. Bugiin ise
mesai bitimine yakin basi agrimaya ve midesi bulanmaya baglamis ve gozleri kararmistir.

95




DERS PLANI IV

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Fobiler
Seviye Bl
Siire 180 dakika
I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Fobiler ile ilgili kelimeleri dogru bir gekilde
kullanir.

2. Past Simple Tense ve Perfect modallarla ciimle
kurar.

3. Uygun bir sekilde hislerini ifade etmeyi 6grenir.
4. Grup igerisinde gorev dagilimi yapar.

5. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

6. Giivenilir kaynaklar1 giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

7. Sosyal fobinin iistesinden gelebilecek ¢oziimler
sunar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartigsma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arac¢ ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlar:, Macmillan Skillful Ders Kitabi,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1stnma sorularini
sorarak derse giris yapar:

- Hig korkunuz var m1?

- Sizce fobiler neden olusur?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra 6gretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Jamie’ den bahsedecegim, hadi birlikte
Jamie’ nin durumuna bakalim!” ve problem durumu
slaytini sunar. Bilinmeyen veya anlagilmayan
kelimeler varsa agiklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaslariyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi coziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1n ilgili kistmlar1 doldurduktan
sonra Ogrenciler grup arkadaslariyla problemi nasil
¢ozebilecekleri lizerine tartigir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
Belirlenen olasi ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.
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Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
igerisinde gérev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agsamasina baglar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaslariyla paylasilir ve en iyi ¢ziim iizerinde
tartigilir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra grup 6rnek bir
drama hazirlar ve biri Jamie, digeri Alice olacak iki
kisi secilir ve tahtaya gelerek dogru bir iletisim
olmas1 durumunda gerceklesecek olasi senaryoya
gore hazirladiklari roleplay: gergeklestirirler.

Ol¢me-degerlendirme

Grup gozlem formu

Yansitici giinliikler

Oz ve akran degerlendirme formu
Roleplay

PROBLEM DURUMU |V (Fobiler)

Jamie sosyal anksiyete bozukluguna sahip bir iiniversite dgrencisidir. Bu ylizden arkadas
edinememis, derslerde hocalariin sorularina cevap verememis, grupca yapilan aktivitelere
katilmamuis, kalabalik mekanlardan uzak durmustur. Ancak sinifindaki Alice adli kizdan hoglanmaya
baslamis ve ona olan hislerini itiraf etmek istemistir. Bu sebeple biitiin cesaretini toplayarak kizin
masasina iizerinde sadece yer ve zaman yazili olan bir not birakmustir. Vakit geldiginde belirttigi
yere gitmis ve kizi beklemeye baglamistir. Birkag dakika sonra panik olmus bir halde kiz gelmis ve
neler oldugunu anlamak icin sorular sormaya baslamistir. Uzerine bu sekilde gelinmesi Jamie’ yi iki
kelimeyi bir araya getiremez hale sokmus ve durumu anlayan kiz not yiiziinden ¢ok korktugunu
sOyleyerek tokat atip oradan ayrilmistir. Bu olaydan sonra siniftaki insanlar ona bakip giilmeye
baslamislardir. Birkag hafta sonra artik dayanamayan Jamie okulu birakmistir.
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DERS PLANI V

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Kiiltiire Ozgii Toplumsal Nezaket
Seviye Bl
Siire 180 dakika
I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Nezaket ile ilgili kelimeleri dogru bir sekilde
kullanir.

2. Diigiincelerini ifade etmek i¢in “In my opinion, I
strongly believe” gibi ifadeleri kullanir.

3. Toplumsal nezaket kurallarini 6grenir.

4. Grup igerisinde gorev dagilimi yapar.

5. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

6. Giivenilir kaynaklar1 giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

7. Toplum igerisinde gergeklesebilecek adab-1
muageretle ilgili durumlara ¢éziimler sunar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartigsma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlar:, Macmillan Skillful Ders Kitabi,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1stnma sorularini
sorarak derse giris yapar:

- Bildiginiz nezaket kurallar1 nelerdir?

- Sizce nezaket kurallar1 neden olmali?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra §gretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Abdullah’ tan bahsedecegim, hadi
birlikte Abdullah’ in durumuna bakalim!” ve
problem durumu slaytini sunar. Bilinmeyen veya
anlagilmayan kelimeler varsa agiklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaslariyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1n ilgili kistmlar1 doldurduktan
sonra Ogrenciler grup arkadaslariyla problemi nasil
¢ozebilecekleri lizerine tartisir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
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Belirlenen olasi ¢oztimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
igerisinde gérev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agsamasina baglar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaslariyla paylasilir ve en iyi ¢6zlim iizerinde
tartigilir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra grup icerisinde
rapor hazirlanir ve her bir gruptan bir sdzcii tahtaya
gelerek hazirladiklar raporu sunar.

Ol¢me-degerlendirme Grup gozlem formu
Yansitici giinliikler

Akran degerlendirme formu
Rapor hazirlama

PROBLEM DURUMU V (Kiiltiire Ozgii Toplumsal Nezaket)

Abdullah Japonya menseili bir sirkette pazarlama genel mudiirii olarak c¢aligmaktadir.
Tiirkiye’ de iyi bir satis elde edecegini diislindiigii bir {iriiniin plan ve projesini hazirlayip Japonya’
daki genel merkeze gondermis ve olumlu bir yanit almistir. Japonya’ dan {i¢ kisilik bir heyet gelip
iiriinii ve pazari inceleyecek ve izin verip vermeme karar1 alacaktir. Abdullah heyeti en giizel sekilde
karsilayarak olumlu bir atmosfer olugturmay1 planlamaktadir. Bunun igin ¢ok giizel bir otel, bos
vakitleri degerlendirmek i¢in bir gezi plam1 ve restoran rezervasyonlarini yapmistir. Ama Japon
heyete nasil davranmasi gerektigi ile ilgili herhangi bir arastirma yapmamistir, oysaki Japon
toplumunda etiket ticaretten daha Onemli goriilmektedir. Heyet geldiginde onlarla tokalagmak
istemis, heyet iiyeleri hem elini sikip hem egilerek onu selamlamig, Abdullah ise ayn1 sekilde karsilik
vermemistir. Sunum i¢in toplant1 salonuna gegince heyet ayakta dikilmeye baslamis, o ise buna bir
anlam verememis ve “Neden oturmuyorsunuz?” diye sormus ve karsiliginda “Siz buyur etmeden
oturmamiz dogru degil.” cevabi almuslardir. Is goriismesi bittikten sonra ise Abdullah onlari
rezervasyon yaptigi restorana gotiirmiistiir. Japonya is hayatinda 6nemli bir yeri olan “nomikai” yani
yemek ve icki esliginde buzlar1 kirma uygulamasini da bilmedigi i¢in heyetin ¢ilginlar gibi igip
sarhos olarak tuhaf derecede samimi davraniglar sergilemesinden rahatsiz olmus ve onlara dahil
olmamuistir. Ertesi giin heyetin kendisine mesafeli davrandigini gérmiis ve iimitsizlige kapilmistir.
Heyeti geziye gonderip, tekrardan buzlar1 kirmak i¢in ne yapmasi gerektigiyle ilgili hemen bir
arastirma yapmaya baslamistir.
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DERS PLANI VI

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Yemek ve Tarim
Seviye Bl
Siire 180 dakika

I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Yiyecekler ve tarimla ile ilgili kelimeleri dogru
bir sekilde kullanir.

2. Relative clause ve yiyecek taniminda kullanilan
sifatlart 6grenir.

3. Ekstrem ve uygun kosullarda tarim faaliyetlerini
arastirir.

4. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

5. Giivenilir kaynaklar giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

6. Zirai faaliyetlere engel olabilecek problemlere
¢Oziimler sunar ve kavram haritas1 hazirlar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem Co6zme, Soru-cevap, Tartisma, Beyin
Firtinasi

Kullamilan Arac ve Geregler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlar1, Macmillan Skillful Ders Kitabi,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1sinma sorularin
sorarak derse giris yapar:

- En sevdiginiz sebze ve meyveler nelerdir?
Bunlarm nasil iiretildigini biliyor
musunuz?

- Sizce diinyada tarim yapilabilecek en kotii
yerler neresidir? Neden?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra 6gretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Harran’ I bir ¢ift¢i olan Feyzo’ dan
bahsedecegim, hadi birlikte Feyzo’ nun durumuna
bakalim!” ve problem durumu slaytini sunar.
Bilinmeyen veya anlasilmayan kelimeler varsa
aciklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaslartyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1 ilgili kisimlar1 doldurduktan
sonra 6grenciler grup arkadaglartyla problemi nasil
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¢Ozebilecekleri {izerine tartigir ve muhtemel
¢oziimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
Belirlenen olasi ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
icerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama asamasina baslar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklari konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaglariyla paylasilir ve en iyi ¢6ziim lizerinde
tartigtlir.

En iyi ¢6ziim bulunduktan sonra, grup igerisinde
Harran iklim sartlaria uygun ve getirisi yliksek bir
tarimsal tiriin se¢ilip, bu tiriinle ilgili bir kavram
haritast hazirlanip teslim edilir.

Ol¢me-degerlendirme

Grup gozlem formu

Yansitici glinliikler

Oz ve akran degerlendirme formu
Kavram haritasi

PROBLEM DURUMU VI (Yemek ve Tarim)

Feyzo Harran’ 11 ufak bir arazisi olan bir ¢ift¢idir. Cok fazla borcu oldugu i¢in bir an 6nce
¢ok getirisi olan bir tarim Uriinii yetistirmeyi diisiinmektedir. Ancak bu isin egitimini almadig1 ve
gerekli fizibilite aragtirmalarin1 yapmadigi i¢in dogru bir karar alamamis ve mango yetistirmeye
karar vermistir. K&yiin en zengini ama ayni zamanda da en zalimi olan Maho’ dan borg para alip
Istanbul’ a giderek tanesi 175 liradan 200 adet mango agac1 fidesi satin almistir. Fide satisin1 yapan
firma Feyzo’ nun cehaletinden faydalanmis ve ¢ok iyi paralar kazanacagi, ¢ok kolay
yetistirilebilecegi gibi yanlis bilgiler vererek satis1 gerceklestirmislerdir. Tarlasina ekimi yapan
Feyzo, sekiz ay boyunca bakimini yapmis ancak fideler yeterince gelismemis, yazin ortasinda da
kuruyup gitmislerdir. Maho’ ya borcunu 6demesi gereken tarih yaklaginca, Feyzo caresiz bir sekilde
her seyini toplayarak kdyden kagip Istanbul’ a ¢alismaya gitmistir.
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DERS PLANI VII

I. Boliim
Ders Main Course
Konu Tiiketim Toplumu
Seviye Bl
Siire 180 dakika

I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlar

1. Aligveris ve tiiketim ile ilgili kelimeleri dogru bir
sekilde kullanir.

2. Bir iiriin satin alirken kullanilabilecek ingilizce
kaliplari, hangi sitelerin giivenilir oldugunu, {irtin
degisim ve iptal prosediirlerini aragtirir.

3. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

4. Givenilir kaynaklari giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

5. Tiiketim ile ilgili problemlere ¢6ziimler sunar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartigma, Beyin
Firtinasi

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Akilli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlari, Macmillan Skillful Ders Kitab,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tammlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1stnma sorularini
sorarak derse giris yapar:
- En ¢ok ne i¢in aligveris yaparsiniz? Hig
internet aligverisi yaptiniz m1?
- Ne siklikla aligveris yaparsiniz?

Ismnma sorulari iizerine konustuktan sonra 6gretmen
su direktifleri verir:

“Simdi size Johnson ailesinden bahsedecegim!”
diyerek problem durumu slaytin1 sunar. Bilinmeyen
veya anlagilmayan kelimeler varsa agiklamasini

yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadaglariyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olasi ¢oziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1n ilgili kistmlar1 doldurduktan
sonra dgrenciler grup arkadaglarryla problemi nasil
cOzebilecekleri lizerine tartigir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.
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Ogrenme hedeflerini belirleme:
Belirlenen olas1 ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
tizere hedefler belirlenir.

Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
icerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agsamasina baglar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaslariyla paylasilir ve en iyi ¢6zlim iizerinde
tartigilir.

Coziim iizerinde anlastiktan sonra grup igerisinde
bir powerpoint slayti hazirlanir ve her bir gruptan
bir sozcii tahtaya gelerek hazirladiklart slayti sunar.

Ol¢me-degerlendirme

Grup gozlem formu
Yansitici giinliikler
Sunum degerlendirme

Los Angeles’ ta yasayan Johnson ailesi anne-baba ve biri 14, biri 10 yasinda iki ¢ocuktan
olusan bir ¢ekirdek ailedir. Baba Matt bir mimar olarak ¢alismakta, anne Claire ise son ¢ocuktan

PROBLEM DURUMU VII (Tiiketim Toplumu)

sonra is hayatin1 birakmis durumdadir. Claire’ in gegirdigi agir depresyon sonrasi kompulsif aligveris
hastaligi baslamis, cocuklarla birlikte bos vakitlerini aligveris merkezlerinde gegirmektedirler.
Cocuklar i¢in de aligveris her istedikleri alinan bir eyleme doniismiis, odalar1 kumandali oyuncaklar,

teknolojik cihazlar, gesit ¢esit kiyafetler ve siis esyalariyla dolu bir hale gelmistir. Buna ragmen

siirekli reklamlarda ya da sosyal medyada gordiikleri her seyi istemeye baslamislardir. Iki y1ldir aile
biitcesini sarsan harcamalar yiiziinden Claire ile Matt siirekli kavga etmektedirler. En son gelen 27
bin dolarlik kredi kart1 ekstresini goren Matt bu ise bir ¢éziim bulmaya karar vermistir.
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DERS PLANI VIII

I. Boliim
Ders Main Course
Konu flag ve tan1
Seviye Bl
Siire 180 dakika
I1. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

1. Basit tibbi terimleri dogru bir sekilde kullanir.
2. Tan1 koymaya yardimci telefon uygulamalarini
Ogrenir.

3. Farkli kaynaklardan bilgi toplar.

4. Givenilir kaynaklar1 giivenilir olmayanlardan
ayirt eder.

5. Medikal semptomlar1 tanimlarken bilimsel bir
yol izler.

6. Neden-sonug diyagrami hazirlar.

Ogrenme- Ogretme Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme, Arastirma-inceleme,
Problem C6zme, Soru-cevap, Tartigma, Beyin
Firtinasi

Kullamilan Arac ve Geregler

Akialli Tahta, Problem Drumu PPT Slayti, Cep
Telefonlari, Macmillan Skillful Ders Kitab,
Problem Chart

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Problemin tanmimlanmasi:
Ogretmen dgrencilere asagidaki 1stnma sorularini
sorarak derse giris yapar:
- Kendinizi hasta hissettiginizde ne
yaparsiniz?
- Internetten hastaligmizla ilgili arastirma
yapip, bahsedilen ¢6ziimleri uygular
mistniz?

Isinma sorulari iizerine konustuktan sonra §gretmen
problem durumu slaytini sunar. Bilinmeyen veya
anlagilmayan kelimeler varsa agiklamasini yapar.

Ne bildigini ve ne bilmesi gerektigini siralama:
Sunum sonrasinda problem durumu yazisini tahtaya
yansitir ve “Problem Chart” 1 dagitir. Ogrencilerden
grup arkadagslartyla birlikte problemleri
belirleyerek, problemle ilgili bildiklerini ve
bilmediklerini “Problem Chart”a yazmalarini ister.

Olas coziimleri iiretme ve hipotez belirleme:
“Problem Chart” 1n ilgili kistmlar1 doldurduktan
sonra dgrenciler grup arkadaglarryla problemi nasil
¢ozebilecekleri iizerine tartisir ve muhtemel
¢Ozlimleri belirler.

Ogrenme hedeflerini belirleme:
Belirlenen olas1 ¢oziimler ile ilgi bilgi toplamak
iizere hedefler belirlenir.
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Bilgi toplama ve paylasma:

Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenciler grup
icerisinde gorev dagilimi yaparak bireysel bilgi
toplama agsamasina baglar. Bu asamada 6gretmen
gruplara bilgi kaynaklar1 konusunda yol
gosterebilir. Sonrasinda toplanan bilgiler grup
arkadaslariyla paylasilir ve en iyi ¢6ziim ilizerinde
tartigilir.

Dersin sonunda grup igerisinde bir neden-sonug
diyagrami hazirlanir ve her bir gruptan bir sézcii
tahtaya gelerek hazirladiklar1 diyagrami sunar.

Ol¢me-degerlendirme Grup gozlem formu
Yansitici giinliikler

Akran degerlendirme formu
Neden-sonug diyagrami

PROBLEM DURUMU VI (ilag ve Tani)

Leyla 57 yasinda Hashimoto, seker ve tansiyon hastasi bir kadindir. Sabah, 6gle ve aksam
olmak iizere toplamda 15 tane ila¢ kullanmaktadir. Bu kadar ¢ok ila¢ kullanmaktan rahatsiz oldugu
icin durumu alternatif tip yontemleriyle ¢c6zmek istemektedir. Sabah programlarinda herbalistlerin
kiirlerini not almakta, internetten okudugu cesit cesit tedavileri denemektedir. Siirekli fermente
gidalarin sagliga ¢ok yararl oldugunu sdyleyenleri dinleyerek, sabahlar1 a¢ karnina bir bardak havug
tursusu yiyip suyunu icmeye baslamustir. Iki giindiir kulaklari ¢ilamaya ve carpintisi olmaya
baslamistir. Internette bu semptomlarin neden olabilecegini arastirmis ve kendince panik atak
hastaliginin bagladigina karar vermistir. Eczaneye gidip regetesiz bir antidepresan almig ve onu
kullanmaya baglamistir.
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Ek 9. Uygulamaya Iliskin Fotograflar




dune 22-29
Unlimifed Aleahel
>
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Ek 10. Problem Chart

Problem Chart
Group Name:

Describe the problem with your own words:

What do | know?

What are the
causes and
effects of the
problem?

What do | need
to learn?

What are the
solutions?
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