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ON SOz
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

COKLU ZEKA KURAMI VE UYGULAMALARINA iLiSKiN FEN BiLiIMLERIi
OGRETMENLERININ GORUSLERININ BELIRLENMESi
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Yilmaz KARA

Bartin-2024 sayfa: 84

Aragtirmanin amaci, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kurami ve uygulamalarina
iligkin gorislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini 80 Fen Bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami’na yonelik goriislerinin tespit
edilmesinde durum calismasi deseni benimsenmistir. Durum ¢alismasi hem nitel hem de
nicel aragtirma anlayisinin benimsendigi ¢alismalar i¢in kullanilmaktadir. Calismanin nicel
boyutunda ¢oklu zeka kurami ve uygulamalarina iligskin 6gretmen goriisleri bir anket formu
araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. Nitel kisminda ise anket uygulanan 6gretmenlerin
onda birinden olusacak katilimcilara goriisme formu uygulanmistir. Boylece elde edilen
verilerin birbirini desteklemesi saglanmistir. Anket formundan elde edilen veriler SPSS
programiyla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar halinde sunularak bulgulara
ulagilmistir. Genel olarak bulgular incelendiginde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami ve zeka
alanlarina iliskin genis bir teorik bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Fakat 6gretmenlerin
derslerinde 6grencilerin farkli zeka alanlaria yonelik tasarlanmis 6gretim uygulamalarina
yer verme kisminda yardima ihtiyaglari oldugu ortaya c¢ikmistir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami’ni derslerde uygulamaya yonelik egitim almaya istekli

oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kurami



hakkinda yeterli teorik bilgiye sahip olmalarina ragmen 6gretim siirecinde yer vermedikleri
ortaya cikarilmistir. Fen Bilimleri 6gretimine nemli katkilar saglayabilecek olan Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin derslerde kullanilabilmesi i¢in gerekli alt yap1 saglanmali ve

coklu zekayla 6gretimde basarili 6rnekler sunulmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka, fen egitimi, 6gretmen egitimi, 6gretmen gorisleri.
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ABSTRACT

M.A. Thesis

DETERMINING THE OPINIONS OF SCIENCE TEACHERS ON MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY AND ITS APPLICATIONS

Gonca TURK

Bartin University
Graduate School

Department of Science Education Department

Thesis Advisor: Prof. Dr. Yilmaz KARA
Bartin-2024, pp: 84

The aim of the study is to determine the opinions of Science Teachers regarding Multiple
Intelligence Theory and its applications. The sample of the study consists of 80 Science
Teachers. A case study design was adopted to identify teachers’ views on Multiple
Intelligence. Case studies are used in research that employs both qualitative and quantitative
approaches. In the quantitative aspect of the study, teachers’ opinions on Multiple
Intelligence Theory and its applications were assessed through a survey form. In the
qualitative part, an interview form was applied to a tenth of the teachers who completed the
survey. This approach ensured that the data obtained were mutually supportive. The data
from the survey were analyzed using SPSS software. The results of the analysis were
presented in tables to illustrate the findings. Overall, the findings indicate that teachers
possess a broad theoretical understanding of Multiple Intelligence Theory and intelligence
areas. However, it was found that teachers need assistance in implementing instructional
practices designed for different intelligence areas in their classes. Science Teachers are
shown to be willing to receive training on applying Multiple Intelligence Theory in their
lessons. In conclusion, while science teachers have sufficient theoretical knowledge about

Multiple Intelligence Theory, it has been revealed that they do not integrate it into the
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teaching process. It is recommended that necessary infrastructure be provided for the
application of Multiple Intelligence Theory in science education and that successful
examples of teaching with Multiple Intelligences be presented.

Keywords: Multiple intelligence, science education, teacher training, teacher opinions.
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1. GIRIS

Bu boliimde ¢’ Coklu Zeka Kurami1 ve Uygulamalarina Iliskin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Goriiglerinin  Belirlenmesi’® baslikli tezin problem durumuna, arastirmanin amacing,

Oonemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve arastirmada yer alan tanimlara deginilecektir.
1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olmak iizere pek cok alanda degisiklikler
goriilmektedir. Bilimsel ve teknolojik alanda meydana gelen gelismeler ise egitim siirecinde
en cok etkisini gosteren degisimlerdendir. Egitim, bilimle birlikte hizli bir sekilde
ilerlemektedir. Yasadigimiz doneme uyum saglayabilmek icin egitimde de Onemli
degisimler olmaktadir. Egitim, caglar boyunca arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde
tanimlanmistir. Egitim, bireylerin kendi baslarina karar varabilecekleri, gereksinimlerini
karsilayabilecekleri, bilgi, kabiliyet, davranis ve tutumlara varma, onlar1 6grenerek
kullanabilme becerilerini fark etme siirecidir (Titiz, 1996). Bilgiye sahip olan bireyler;
bilgiyi tanimlama, bilgi hakkinda verilere ulasma, ulastig1 verileri 6grenme ve 6grenmis
olduklar1 bilgileri kullanarak sorunlar1 ¢ozebilecek nitelikte olmalidir. Bu siire¢ icinde
gecmiste var olan ogretmenin merkezde oldugu anlayis birakilarak 6grencinin merkezde

oldugu egitim anlayis1 tercih edilmelidir.

Ogrenci merkezli programlar ¢agdas egitim anlayisina uygundur. Ogrenci merkezli egitim
anlayisi, 6grenciyi programin merkezine alarak Ogreneni 6n plana ¢ikarir. Bireylerin
ithtiyaclari, kisisel gelisimleri ve ilgi alanlar1 6n plana alinarak 6grenim etkinlikleri olusturur
(Varig, 1996: 75-80). Bu egitim anlayisinin 6nemli bir pargasi, 6grencinin kendi 6grenme
stirecinde aktif rol olmasidir. Boylece her birey kendi hizinda ve kendi ilgi alanlarina gore
ogrenir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinin zekanm bireysel farkliliklarini géz 6niinde

bulundurarak daha etkili bir 6grenme siireci sundugu da soylenebilir.

Zeka kavrami tanimlanmasi zor, kisiden kisiye degisen ve zamanla gelisim gosterebilen

ozellikte olmasi nedeniyle pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Ilk kez Aristoteles zamaninda

izleri ortaya g¢ikan zeka terimi, gliniimiizde egitim alani basta olmak iizere psikoloji,

sosyoloji, medikal tip gibi pek ¢ok alanda arastirllmaya devam etmektedir. Zekanin soyut
1



yapist dogrudan belirlenmesine izin vermese de testler, problemler ya da adaptasyon gibi

dolayli yonden tespit edilmesine ¢alisilmistir (Biimen, 2005).

Zekayla ilgili ¢alismalar noropsikoloji alaninda uzman olan Gardner ile farkli bir seviyeye
tasinmustir. Geleneksel zeka anlayisini inceleyen Gardner 1970-1980 yillarinda Boston
Universitesi’ndeyken bireylerin sahip oldugu bilissel yetenekleri arastirmaya baslamustir.
1967 yilinda Filozof Nelson Goodman tarafindan Harvard Universitesi’nde *’Project Zero’’
(Sifir Projesi) isimli bir proje ¢alisilmaya baslanmistir. Gardner’in 1979 yilinda “’The Nature
and Realization of Human Potential’’ (Insan Potansiyelinin Dogas1 ve Ortaya Cikarilmasi)
calismasiyla projeye katilmasi CZK’nin temelini atmistir. Bu proje sayesinde normal ve
iistiin yetenekli bireyleri inceleme sansi bulmustur. Arastirmalari sonucunda insan zekasinin
belirli bir alandaki 6l¢timlerle ortaya ¢ikarilmasinin olas1 olmadigy, belirli bir alanda yapilan
Olclimlerin baska bir alanla mukayese edilmesinin dogru olmayacagi ve her alanin kendine

0zgii dinamikleri oldugu kanaatine varmistir (Gardner, 1999).

Gardner’in zeka alanlaryla ilgili diisinceleri “Zihin Cergeveleri” adli eserinde daha
kapsamli bir bicimde kendini gostermektedir (Gardner, 1983). Buna gore farkli referans
noktalarina sahip zeka alanlar1 bulunmaktadir. Bu zeka alanlari; sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal, icsel-bireysel ve

dogaci zekadir.

CZK, bilgileri i¢sellestirerek 6grencilerin tiim zeka alanlarina etki eden bir kuramdir. Fen
Bilimleri egitiminde veri toplama, gbzlem, deney ve neden-sonug iliskisi kurma yollari
ogrencide anlamli 6grenmeyi saglar. Bir bilginin etkili 6grenme olabilmesi i¢in 6grencinin
kendisi tarafindan 6grenme faaliyetlerinin gergeklestirilmis olmasi gereklidir. Calismalara
ogrencinin bizzat katilmasi yaparak yasayarak 6grenme olarak adlandirilir. Fende var olan
soyut kavramlarin kalici olarak o6grenilmesi i¢in teorik ve pratik calismalar bir arada
olmahidir. Egitimde materyallere daha fazla yer verilmelidir (Yabansu, 2015). Bu nedenle
Fen Bilimleri derslerinde dgrencilerin etkili 6grenmesine faydali olmasi beklenmektedir.
Biyoloji dersiyle ilgili yapilan aragtirmalarda iilkemizde laboratuvar, materyal, 6gretmen
eksikligi gibi durumlardan dolayr problem yasanmaktadir. Ancak CZK’nda farkli zeka
alanlarmma yonelik ogretim yOntemleri uygulandiginda oOgrencilerin basarili  olmasi

saglanabilir. Diizenlenen egitim etkinlikleri sayesinde basarisiz 6grenci kalmamasi,

2



Ogrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi, daha verimli ve nitelikli 6gretim yapilmasini

saglayacaktir (Ekici, 2003).

CZK o6grenme ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda birgok arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalarin
cogu yiiksek lisans tezlerinde yapilan aragtirmalardir. Tiirkiye’de CZK temelli aragtirmalar

1997-1998 yillar arasinda Demirel ve arkadaslari tarafindan caligilmaya baglanmaistir.

Koksal (2005) CZK’nin 10. sinif grencilerinin derse karsi tutum, akademik basar1 ve
ogretimin kalicilik diizeyine etkisini, Yagc1 (2006) CZK’nin 6. Sinif Fen Bilgisi 6gretiminde
ogrenci basarisina etkisini, Johnson (2007) CZK’nin ilkdgretim okullarindaki 6grencileri

ana derslerdeki basarilarina etkisini arastirmistir.

Bu calismalarda ogrencilerin akademik basarilarina ve derse karsi tutum, davranis ve
yetenekleri gozlemlenmistir. Yapilan gozlemler sonucunda genellikle CZK temelli ders
islenen smiflarda Ogrencilerin derse tutumlarmin gelistigi ve Ogrenmelerin arttigi
gbozlemlenmistir. Ancak Ogretmenlerin CZK ve uygulamalari hakkindaki goriislerini

belirlemeye doniik calismalarin sinirh oldugu goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu tez caligmasinin amaci, CZK’na dayali Fen Bilimleri alanindan mezun olmus ve gorev

yapmakta olan 6gretmenlerin CZK ve uygulamalar1 hakkindaki goriislerini belirlemektir.

Cagdas egitim anlayisma gore dgrenme bireye 6zgiidiir. Ogretmen ise dgrenciye rehber
eden, ornek olan ve motive edici lider durumundadir. Ogretmen &grencilerin bireysel
ozelliklerini taniyarak 6grenme yontemlerini belirlemelidir. Bu sonuglara gore 6grencilere
kisisellestirilmis O6grenme imkanlar1 sunulmalidir. Egitim anlayislarinda ortak hedef
ogrencilerin basarisin1  artirmaktir. Gilinlimiizde 6grenci merkezli egitim anlayislar
O6grenmenin kaliciligint artirmaktadir. Ayrica bu yaklasimlar her 6grencinin kendi 6grenme
tarzina uygun bir egitim almasini hedeflemektedir. Fen Bilimleri 6gretmenleri derslerini
ogrenci merkezli olarak, 6grenciyi aktif tutarak ve 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasacag:
ortami1 hazirlayarak islemelidir. Ogretmen ’ne, nasil, ni¢in’’ sorulari yardimryla dgrencileri

kendilerini ifade etmeye ve arastirma yaparak iirlin ortaya koymaya yonlendirmelidirler.
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Fakat egitim sistemimizde yiiksek not ve sinav puanlar1 da 6nemli hedefler arasindadir. Bu
nedenle CZK’ndaki sozel ve sayisal-matematiksel alanlar daha 6n planda olup diger zeka
alanlar1 ihmal edilecektir (Gardner, 1983). Her insanin kendine 6zgii kolay 6grendigi
O0grenme yolu kullanilarak o insanin 6grenmede giicliik yasadigi pek cok bilgi 6gretilebilir.
Ogrencilerinde kendilerine en yakin gelen, en c¢ok zevk aldigi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda etkili birer arag olarak kullanarak, onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenmeleri
icin ders planlart kullanilabilir. 1983 yilinda Howard Gardner zekaya bir¢ok agidan
bakmistir. Bireylerin farkli zeka alanlarina sahip oldugunu ve bu alanlarin gii¢lendirilerek
egitimde kullanilabilecegini 06ne siirmektedir. Bu aragtirma, Ogretmen goriislerini
belirleyerek CZK’nin uygulanmasiyla ilgili avantaj ve zorluklari ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu sayede daha etkili 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. CZK’ nin 6grenme siireclerine nasil uygulanabilecegi ve 6grenci basarisini
nasil artirabilecegi konusunda daha fazla bilgi edinmek, egitimdeki iyilestirmeleri
destekleyebilir ve 6grencilerin farkli zeka alanlarini gelistirmelerine yardimer olabilir. Bu
nedenle bu tez ¢alismasi, egitimciler ve 6gretmenler i¢in 6nemli bir kaynak olabilir ve

gelecekteki 0grenme modellerini sekillendirmeye katkida bulunabilir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu tez galigsmasi, egitimde kisisellestirilmis yaklagimlarin 6nemini vurgulayan bir arastirma
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tez ¢aligmasinin 6nemi, CZK’nin Fen Bilimleri 6gretiminde nasil
uygulandigimni ve bu uygulamalarin 68retmenler tarafindan nasil algilandigini anlamaya
yonelik katkilar saglamasindan kaynaklanmaktadir (Gardner, 1983). Fen Bilimleri gibi
disiplinlerde, CZK’nin uygulanmas1 6grencilerin 6grenme siireglerini daha etkili hale
getirmek ve bilimsel kavramlart daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla farkli 6gretim
stratejilerinin gelistirilmesine yardimei olabilir. Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK’ nin avantaj
ve zorluklar1 hakkinda sagladig: geri bildirimler, egitim uygulamalarinin iyilestirilmesine
yonelik bilgiler sunabilir (Brualdi, 1998). Ogretmenlerin goriislerinin analizi, 6gretim
siireglerinin  kisisellestirilmesi ve Ogrenci merkezli yaklagimlarin etkili bir sekilde
uygulanmas1 konusunda degerli bilgiler saglayarak, Fen Bilimleri egitiminde daha etkili

yontemlerin gelistirilmesine katkida bulunabilir (Kalayct, 2009).

CZK geleneksel 6grenme ve dgretme yontemlerine farkli bir perspektif sunar. Bu tez, bu
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kuramin fen bilgisi ve ilgili alanlardaki (biyoloji, fizik ve kimya) 6gretmenler tarafindan
nasil algilandigin1 ve uygulandigini inceleyerek egitimdeki yenilik¢i yaklagimlar ortaya

cikarir.

Bu nedenle ¢alismanin sonuglart hem 6gretmenlerin hem de egitim politika yapicilarinin
CZK’ni1 Fen Bilimleri derslerinde daha etkili bir sekilde entegre etmeleri i¢in gerekli bilgileri
sunarak egitimde kalic1 iyilestirmelere yonelik stratejilerin olusturulmasina yardimei olabilir
(Unal, 2009). Tez calismasi, egitimciler icin 6nemli bir kaynak olup gelecekteki egitim

modellerinin sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynayabilir.

1.4. Sayiltilar

1. Katilimcilar, anket ve gorlisme formunu diiriistge yanitlayarak samimiyetlerini
yansitmislardir.
2. Veri toplama araglari, dnceden gergeklestirilmis bir tez ¢alismasindan alinmis ve kapsam

gecerliligi, uzman goriislerine dayandirilarak dogrulanmistir.

1.5. Siirhliklar

1. Arastirma, Bartin Universitesi’nde egitim gdrmiis Fen Bilimleri 6gretmenlerini
igermektedir.

2. Aragtirma siiresi, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci donemini kapsayan bir zaman
dilimini igermektedir.

3. Veri toplama araci olarak anket ve goriisme formu kullanilmigtir.

1.6. Tanmimlar

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya atilmistir. Bu kuram,
her bireyin sekiz farkli zeka alanina sahip oldugunu ve bu zeka alanlarinin farkl sekillerde
ortaya ciktigini 6ne stirmektedir.

Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim: Ogrencilerin bilgileri icsellestirerek tiim zeka
alanlarina etki etmesini hedefler. Bu yaklasim, 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerine

katk1 saglamay1 amaclar.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde ¢’ Coklu Zeka Kurami ve Uygulamalarina Iliskin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Gortiglerinin Belirlenmesi’’ baslikli tezin teorik cergevesi ve alan yazin taramasina

deginilecektir.

2.1. Teorik Cerceve

Arastirmanin teorik temellerini olusturan zeka kavrami ve CZK’na iligkin teorik ¢erceve bu

boliimde sunulmustur.

2.1.1. Zeka

Zeka kavramu yillardir merak edilen ve incelenen soyut bir kavramdir. Bu terim, Aristoteles
zamaninda ortaya ¢cikmis ve 19. yiizyilda zeka ile ilgili ¢aligmalar artmistir. Giiniimiizde de
zeka hakkinda arastirmalar devam etmektedir. Zeka, bazen zeka testlerinden alinan
puanlarla, bazen problem ¢6zme yetenegiyle, bazen de gevresel uyum gibi ¢esitli dlgiitlerle
degerlendirilmeye calisilmistir. Genellikle sayisal, dil ve problemleri ¢6zme becerileri zeka
Olgtimlerinde onemli birer kriter olmustur (Biimen, 2005) Saban (2005) eski ve yeni zeka
anlayislari karsilastirarak zekd kuramlarinin daha etkili bir sekilde Ogrenilebilecegi

gorusuni savunmustur.

1. Eski zeka anlayisina gore, insanlar zekdya dogustan sahiptir ve zeka asla degismez.
Yeni anlayisa gore ise zeka lizerinde kalitimin etkisi vardir, ancak zamanla
gelistirilebilir ve degistirilebilir.

2. Eski zeka anlayisina gore, zeka sayisal olarak dlgtilebilir. Yeni zeka anlayisina gore
ise zeka niceliksel olarak hesaplanamaz, ¢iinkii zeka problem ¢6zme, performans ve
elde edilen iiriin olarak ifade edilebilir.

3. Eski zeka anlayisina gore, zeka tek dlciidiir. Yeni zeka anlayisina gore ise zeka ¢oklu
ve farkli yontemlerle ifade edilebilir.

4. Eski zeka anlayisina gore, zeka belirli testlerle dl¢iilebilir. Yeni zeka anlayisina gore

zeka soyutlanamaz ve gergek hayattan ayri diigiiniilemez.



5. Eski zeka anlayisina gore zeka, ogrencileri siniflandirmak ve gelecekleri hakkinda
tahminde bulunmak i¢in kullanilir. Yeni zeka anlayisina gore ise zeka, 6grencilerin
potansiyelleri anlamak ve gelistirmek, onlar1 basarili olmalar1 i¢in dogru yolu

bulmalar1 konusunda tesvik etmek i¢in kullanilir.

Son yillarda yapilan aragtirmalar insan zekasinin sahip oldugu asagidaki ozellikleri
belirtmektedir (Gardner, 1983, 1999):

1- Insanlarin zekas farkli alanlarda ifade edilebilir.

2- Zeka, sadece matematiksel ve dil becerileriyle sinirli degildir.

3- Insanlar farkl1 zeka tiirlerine sahip olabilirler, drnegin miiziksel zeka, gorsel-uzamsal

zeka, bedensel-kinestetik zeka gibi.

4- Her birey, farkli zeka tiirlerinde farkli derecelerde yeteneklere sahip olabilir.

5- Zeka, gevresel etkenler, deneyimler ve egitimle gelistirilebilir ve degistirilebilir.

6- Ogrenme siireci, bireylerin sahip olduklar1 zeka tiirlerine gore farklilik gdsterebilir.

7- Egitim, farkli zeka alanlarina odaklanarak daha etkili hale getirilebilir.

2.1.2. CZK’nin Ortaya Cikisi

Noropsikolog ve gelisim uzmani Gardner, Oncelikli olarak geleneksel zeka anlayisim
incelemistir. 1970-1980 yillarinda ise Boston Universitesi’ndeyken bireylerin sahip oldugu
biligsel yeteneklerini arastirmaya baslamistir. 1967 yilinda Filozof Nelson Goodman
tarafindan Harvard Universitesi’'nde “’Project Zero’’ (Sifir Projesi) isimli bir proje
calisilmaya baglanmistir. Gardner bu projeye 1979 yilinda “’The Nature and Realization of
Human Potential’” (insan Potansiyelinin Dogasi ve Ortaya Cikarilmasi) g¢aligmasiyla
katilarak CZK’nin temelini atmistir. Bu proje sayesinde normal ve iistiin yetenekli bireyleri
inceleme sanst bulmustur. Arastirmalart sonucunda goézlemlerini sOyle ifade etmistir

(Gardner, 1999):

“Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik caligmalar beni insan dogas ile
ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu... Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir bagka alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek

ve tahmin edilebilecek kadar basit degil!”



Gardner, 1983 yilinda yayinladig: “’Zihin Cerceveleri’” (Frames of Mind) kitabinda da zeka
alanlarindan bahsetmistir. Her bireyin sekiz farkli zekd alanina sahip oldugunu ve bu
alanlarin farkli sekillerde ortaya ¢iktigini belirtmistir. Gardner’in bu yaklasimi, zeka
kavramma yeni bir anlayis getirmistir. Onceki kuramlarda var olan zekda kavramu,

CZK’ndaki zeka kavramina gore farkli bir bicimde sekillenmistir.

2.1.3. Coklu Zeka Kuram

CZK bilissel, gelisimsel ve norobilim alanlarindan faydalanilarak her bir zeka diizeyine
iliskin kabiliyetler tarafindan olusturulan ve sekiz zeka alanini savunmaktadir (Gardner,

1983). Bu zeka alanlar1 sunlardir:

1. Sozel-Dilsel Zeka

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka
3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Bedensel-Kinestetik Zeka

5. Kisilerarasi-Sosyal Zeka

6. Igsel-Bireysel Zeka

7. Dogaci Zeka

Bu zeka alanlarini pozitif veya negatif yonde etkileyen ¢evresel faktorler sunlardir:

1. Kaynaklara erisim sansi: Ailelerin maddi durumlari, kaynaga ulagimi
zorlastirdigindan birey o alanda gelisemeyebilir.

2. Kiiltiirel-tarihsel faktorler: Bireyin 6grenim gordiigii okulda hangi alana daha ¢ok
onem veriliyorsa, zeka alan1 da buna bagli olarak gelisebilir.

3. Cografi faktorler: Sehirde ve kdyde yetismis bireyler arasinda cografi etkenlerden
dolay1 farkli zeka alanlarinda ilerleme goriilebilir.

4. Ailesel faktorler: Ailenin cocugun mesleki hayatina iliskin 6nerileri veya baskilari,
zeka alanlarini destekleyecektir.

5. Durumsal faktorler: Cekirdek veya kalabalik bir ailede biiyiiyen bireylerin zeka

alanlar1 bu duruma gore sekillenebilir (Armstrong, 1994:23).



2.1.3.1. Sozel-Dil Zekasi:

Farkli kiiltiirlere sahip olan insanlar, dil kullanma becerisine sahiptir. Bireyler dili sadece

haberlesme araci olarak kullanirken, bazilar1 da birden fazla dil ve haberlesme yetenekleri

gosterebilir. Dil zekasi, kelimeleri hem yazili hem de sozlii bir sekilde etkili olarak

kullanabilme yetenegidir. insanlarin ana diline ait kavramlar1 bir politikaci, bir masal

anlaticist ya da bir spiker gibi sozlii olarak veya bir yazar, bir ozan ya da bir gazeteci gibi

yazili olarak basaril1 bir sekilde kullanabilmesi yetenegine sozel zeka denir (Saban, 2002).

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemant vardir:

1. Ses bilgisi (fonoloji): Kelimelerde var olan seslerin farkinda olmaktir.

2. So6z dizimi (sentaks): Dilin yapisi ile ilgilidir. Yazim kurallarini ve kelimelerin ciimle

icerisinde diizgiin bir sekilde siralanmasini igerir.

3. Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarin farkinda olmak ve bu kelime

anlamlarina gore insanlarla etkilesime girmektir.

4. Pragmatik: Izah, ikna ya da motive etmek veya herhangi bir amagla dilin

kullanilmasidir. Amag diger bireylerle etkili bir iletisim kurmaktir (Selguk, Kay1li ve
Okut, 2002).

Sozel-dilsel zekanin yetenekleri sunlardir:

1.

2
3
4.
5
6

Kelimelerin diizeni ve sozciiklerin anlamini 6grenme

[zah etme, 6gretme, 6grenme

Mizaha dayal1 anlatim

Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet ve giidiileme becerisi
Hatirlama ve geri getirme

Metalinguistik analiz (dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegi) (Biimen, 2002).

Gardner, dil zekasinin en fazla 6neminin toplumsallasma stirecinde oldugunu vurgulamistir.

Insanlar, sézciikler sayesinde diisiince becerilerini kullanarak problem ¢dzer ve geleceklerini

planlayarak olusturur (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1990).
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Sozel-dilsel zekasi baskin olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:

1.

© 0 N o g bk~ w DD

[
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Karsisindakini dinleyerek bilgi almaktan hoslanirlar.

Kitap okumayi severler.

Motor gelisimine uygun sozciikleri diizgiin bir bigimde telaffuz ederler.
Hikaye, masal veya fikra anlatmayi severler.

Sozel hafizalar yiliksektir ve yerler, isim tarihlerini akillarinda tutarlar.
Cevresindekilerle iletisim giicleri yiiksektir.

Dil zekasi yiiksek olmayan 6grencilere gére daha iyi bir yazardirlar.
Dinleme becerileri yiiksektir.

Bagka milletlerin dillerini daha kolay 6grenirler.

. Yazim kurallarin1 diizgiin bir sekilde kullanirlar.

. Topluma hitap yetenekleri yiiksektir ve dinleyicilerini yaptigt konusmalarla

etkilerler.

. Dilsel-sosyal zekasi yiiksek olan kisiler hukuk, siyaset, edebiyat ve dilbilim gibi

branglarda basarili olurlar (Saban, 2002; Yavuz, 2001).

Sozel zekay: artirmak i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir:

1-
2-
3-
4-
5-

Merak uyandiracak bir konu ile ilgili konugma yapmak.
Bilmedikleri kelimeleri 6grenip kullanmak.

Yarim kalmis dykiilerin sonunu tamamlamak.

Aylik veya haftalik yayinlara abone olmak.

Glinliik tutmak (Gardner, 1983).

2.1.3.2. Mantiksal Matematiksel Zeka:

Mantiksal- matematiksel zeka, bireylerin rakamlari etkili bir sekilde kullanabilme ve neden-

sonug iligkisi kurarak problemleri ¢ozebilme yetenegidir. Bu zeka tiirii, objeleri ayirma,

objelerin belirli niteliklerini sayisallastirma ve hesaplama yapma, varsayimlari test etme gibi

becerileri kullanir (Armstrong, 1994). Mantiksal- matematiksel zekaya sahip insanlar,

sebep-sonug iligkilerine, mantikli diisiinmeye, hipotezler olusturmaya kars1 yeteneklidirler
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(Saban, 2002).

Bu zeka alami yiiksek olan bireyler i¢in uygulanabilecek Ogrenim yollar1 sunlardir:

varsayimda bulunma, soru-cevap yontemi, ayirt etme, hesap yapma, satrang, yap-boz gibi

oyunlar ve elestirel diisiinme (Armstrong, 1994; Kagan ve Kagan, 1998).

Mantiksal-matematiksel zeka asagidaki 6zelliklere sahiptir:

1- Soyut kavramlar1 tanimlama: Cevrede var olan soyut kavramlarin farkina varma

yetenegi.

2- Timevarim yoluyla mantik yiiriitme: Pargalardan tiime gitme yetenegi.

3- Tiimdengelim yoluyla mantik yiiriitme: Tiimden pargalara gitme yetenegi.

4- Baglant1 ve iliskileri fark etme: Bireylerin giinliik olarak kullanilan bilgileri

siiflandirma ve siralama yetenegi.

5- Kompleks hesaplamalar yapma: Okulda 6grenilen matematiksel iligkileri giinliik

hayatta kullanabilme yetenegi.

6- Bilimsel yontem siireclerini kullanma: Sorunlara bilimsel yontemlerle yaklagma, veri

toplama, gézlem yapma, yargilama, karar verme yetenegi (Biimen, 2002).

Mantiksal-matematiksel zekasi yiiksek olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:

1.

o B~ w N

Matematik ve geometri gibi dersler en sevdikleri derslerdir ve zihinden islemler
yaparak problemleri kolayca ¢ozebilirler.

Elektronik aletlerin ¢aligma prensiplerini merak ederler.

Sayisal veriler igeren oyunlardan hoglanir.

Bri¢ ve satrang gibi strateji oyunlarin1 oynamayi severler.

Beyin jimnastigi yapabilecekleri su doku, bulmaca gibi aktiviteleri ¢ozmeyi
severler.

Biligsel diistinme islemlerinin yogun oldugu deneyler yapmaktan hoslanirlar.
Soyut diisiinme yetenekleri gelismistir.

Neden-sonug iliskisi kurabilme yetenekleri yiliksektir (Armstrong, 1994).

Mantiksal-matematiksel zekasi yliksek olan bireyler i¢in rakamlarla diisiinme, neden-sonug

iligkilerini ve baglantilarin1 kurma, soyut yapilar tasarlama gibi ortamlar olusturularak
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Ogretim gergeklestirebilir. Bu bireyler, matematiksel kavramlar1 ve iliskileri anlamak ve
coziimlemek i¢in daha fazla ilgi gosterirler. Bu nedenle, matematiksel problemleri ¢6zmek,
soyut diistinme becerilerini gelistirmek ve mantiksal akil yiiriitme yeteneklerini kullanmak
icin farkli etkinlikler ve gorevler sunmak O6nemlidir. Bu tiir 6gretim yontemleri, bu zeka

tiirline sahip bireylerin 6grenme potansiyelini maksimize etmelerine yardimer olabilir

(Onay, 2008).

Mantiksal-matematiksel zekayi artirabilmek ic¢in uygulanabilecek aktiviteler arasinda
bilimsel yontem stireglerini etkili bir sekilde kullanarak proje hazirlama ve neden-sonug
iligkilerini kurarak belirli bir konu hakkinda konugma yapma yer almaktadir. Bu tiir
etkinlikler, bireylerin mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.
Bilimsel yontem siireglerini kullanarak bir projeyi planlama, veri toplama ve analiz etme
gibi adimlar takip etmek, mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir.
Neden-sonug iligkileri iizerine konusma yapmak ise, bireylerin diisiincelerini mantikli bir
sekilde ifade etmelerini ve iliskileri anlamalarinit saglar. Bu tiir etkinlikler, mantiksal-

matematiksel zekay1 giiglendirmek igin etkili bir yontemdir (Gardner, 1983).

2.1.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka:

Gorsel- uzamsal zekaya sahip bireyler, dis diinyadan aldiklar1 izlenimler etkisinde olup,
mimarlik, ressamlik gibi alanlarda farkli sekiller uygulama kapasitesine sahiptirler. Bu zeka
alanma sahip bireyler, mekan, zaman, renk, sekil ve motif gibi gorsel olgular arasindaki
iligkilere kars ilgilidirler. Resim, renk ve ¢izgilerle olgular1 gorsellestirerek en etkili sekilde
Ogrenirler. Bu nedenle, gorsel-uzamsal zekayr desteklemek icin gorsel ogeleri iceren
etkinlikler, gorsel sanatlar, mekan diizenlemesi gibi aktiviteler 6nemlidir. Bu tiir etkinlikler,

bireylerin gorsel-uzamsal zekalarini gelistirir ve 6grenmelerini daha etkili hale getirir

(Saban, 2002).

Gorsel-uzamsal zekaya sahip bireylerin yetenekleri sunlardir:
1. Hayal giicii: Bireylerin zihinsel hayal giiciinii belirtir.
2. Zihinde olusturma: Olaylarin, kisilerin ve nesnelerin zihinde canlandirilmasidir.

Genellikle kitaptan okunan bilgilerin zihinde canlandirilmasinda kullanilir.
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Yer/yon bulma: Bireyin gitmek istedigi hedefi bulma yetenegidir. Giinliik hayatta
siklikla karsilasilan bir durumdur.

Grafik temsili: Duygu, fikir veya nesneleri daha etkili bir bicimde ifade edebilmek
icin heykel, fotograf ve resim gibi yapilmis gorsel resimlerdir.

Objeler arasindaki baglantilar1 tanimlama: Nesneler aras1 baglantilar kurarak bir olay1
tahmin etme yetenegidir.

Mantiksal yorumlar yapma: Hafizada var olan imajlar1 obje ve kisilerle iliskilendirme
yetenegidir.

Nesneler arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri degisik agilardan tanima:

Nesnelerden benzer olanlar1 tanima ve bunlart gilinliik hayatta kullanma yetenegidir

(Lazear, 2000).

Bu yetenekler, gorsel-uzamsal zekaya sahip bireylerin gorsel bilgilerini anlama, gorsel

diisiinme ve gorsel algilamay1 kullanma becerilerini yansitir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi,

gorsel-uzamsal zekanin gii¢lendirilmesine yardimci olur. Gorsel-uzamsal zekasi yliksek olan

bireyler i¢in ¢esitli yontemler kullanilarak yeteneklerini gelistirmek miimkiindiir. Bu

yontemler arasinda zihinsel resimler olusturma, imgeleri diizenleme, motif olusturma ve

hayal ederek 6grenme gibi teknikler bulunmaktadir (Onay, 2008). Bu yontemler, gorsel-

uzamsal zekayi giiclendirmek ve gelistirmek igin etkili araglar olarak kullanilabilir.

Gorsel-uzamsal zekas: yiiksek olan bireyler,

1.
2.

Renklere ilgi duyar ve yasitlarina gére daha 1yi resim yapar.

Sanatsal etkinliklere ilgi gosterirler ve resim, fotograf gibi sanatsal etkinlikleri
severler.

Gorsel sunumlari izlemekten hoslanir ve gorsel materyallerle daha 1yi 6grenirler.
Kitaplar ve defterler gibi okuma araglarina genellikle karalamalar yaparlar ve
diisiincelerini gorsel yollarla ifade etmeyi tercih ederler.

Bulmaca, yap-boz gibi gorsel aktivitelerden keyif alirlar ve bu tiir etkinliklerde
basarili olurlar.

Ug boyutlu modelleri kolaylikla olusturabilirler ve uzamsal iliskileri daha iyi
anlarlar.

Nesnelerin yerini daha kolay hatirlarlar ve uzamsal yonlendirme becerileri daha

gelismistir.
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8. Heykeltiraglik, ressamlik, mimarlik gibi sanatsal alanlarda basarili olabilirler

(Armstrong, 1994).

Bu o6zellikler, gorsel-uzamsal zekdya sahip bireylerin yeteneklerini yansitir ve

potansiyellerini daha iyi kullanmalarina yardimer olur.

Gorsel-uzamsal zekay1 artirmak i¢in uygulanabilecek aktiviteler sunlardir:
1. Hayal giiciinii gelistirecek uygulamalar yapmak.
2. Poster, resim, harita ve grafik gibi gorsel materyallerle diisiinceleri ifade etmek

(Gardner, 1983).

2.1.3.4. Miiziksel-Ritmik Zeka:

Miiziksel-ritmik zekayi gelistirmek igin 6nemli olan, seslere karsi duyarli olmak ve miiziksel
kavramlari tanimaktir (Bagbay, 2000). Miiziksel-ritmik zekas1 yiiksek olan kisiler, miiziksel
formlar1 algilama ve fark etme yetenekleri agisindan oldukga iistiindiirler (Saban, 2000).

Ayrica bu bireyler, miizik aleti kullanarak miizigin formunu en iyi sekilde dgrenirler (Onay,

2008).

Miiziksel-ritmik zekas yiiksek bireyler i¢in uygun 6gretim stratejileri sunlar olabilir:

1. Derslerde arka planda miizik c¢almak: Miizik 0grenme ortamini canlandirabilir ve
ogrencilerin dikkatini artirabilir.

2. Iki sesli melodiler kullanmak: Ogrencilere miizikal formlar1 ve iliskileri daha iyi
anlamalari i¢in iki sesli melodiler sunmak (Armstrong, 1994; Kagan ve Kagan, 1998).

Miiziksel-ritmik zekaya sahip bireylerin becerileri sunlardir:

1- Ritmin yapisina 6nem verme: Miizigin duygusal davranislarla iligkili oldugunu fark
etme.

2- Miizikle ilgili sekiller olusturma: Ritimleri belirli yerler, objeler ve olgularla
iligskilendirme.

3- Cevreden gelen seslere ilgi gosterme: Giinliik yasamda karsilagilan sesleri yanima ve

duyma yetenegi.
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4- Miizik ve sesleri tanima, taklit etme ve olusturma: Baska bir kisi tarafindan yapilan
ritmik olaylar1 tekrar etme.
5- Ton ve ritimlerin farkli niteliklerini kullanma: Ses ve ritimlerin iletisim araci olarak

kullanma (Lazear, 2000).

Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in miizikle etkilesimli aktiviteler, ritmik egzersizler, miizik
aleti calma ve sesleri taklit etme gibi ydntemler kullanilabilir. Ogretmenler, bu 6zelliklere
sahip O0grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek i¢in miizik ve ritmi derslere

entegre edebilirler.

Miiziksel-ritmik zekasi yliksek baskin olan bireylerin nitelikleri sunlardir:
1. Sesleri giizeldir.
Cevreden gelen seslere karsi duyarhdirlar.
Koroda sarki sdyler veya miizik aleti calabilir.

Miizik hafizalan ytiksektir.

2
3
4
5. Miizikle ilgili branglara ilgilidirler.
6. Kesfettikleri sarkilar1 bagkalariyla paylagsmak isterler.

7. Ders caligsirken miizik dinlemeyi sever ve masaya vurarak ritim tutar.

8. Bildigi sarkiy1 duydugunda eslik eder.

9. En sevdigi ders miiziktir.

10. Giinliik hayatta hareket halindeyken farkinda olmadan ritim tutar veya mirildanir.

11. Bir sarkinin melodisini fark eder (Armstrong, 1994; Gardner, 1999; Saban, 2001).

Miiziksel-ritmik zekay: arttirmak i¢in yapilabilecek aktiviteler sunlardir:
1- Degisik miizik tarzlarin1 dinlemek.

2- Duygulari belirten sarkilar dinlemek.
3- Enstriiman ¢almay1 6grenmek veya ¢almak.

4- Kendi miizik pargalarinizi yaratmak.
5- Miizikal etkinliklere katilmak, 6rnegin korolara veya enstriiman kurslarina.
6- Ritmik becerilerinizi gelistirmek i¢in dans etmek veya viicut ritmi caligmalari

yapmak (Gardner, 1983).
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2.1.3.5. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Viicudu kullanma ustaligidir. Bedensel-kinestetik zekas1 yiiksek olan bireyler atlet, cerrah,
aktor ve heykeltirag gibi meslekleri yapabilirler. Denge, esneklik, hiz ve koordinasyon gibi

beceriler oldukca gelismistir. Yaparak-yasayarak en iyi sekilde 6grenirler (Saban, 2002).

Bedensel-kinestetik zekasi yiiksek olan bireylerin yetenekleri sunlardir:
1- Hareketlerini kontrol altina alabilme: Oyun ya da dans gosterisi gibi viicut

hareketlerini sirayla yapabilme yetenegidir.

N
1

Viicudunun farkina varma: Bedenini kavrama ve hareketlerini denge igerisinde

gerceklestirmektir.

3- Beden ve zihin arasinda baglanti kurabilme: Zihinde olusan hareketi beden olarak
gostermektir.

4

5

Pandomim becerisi: Drama, taklit gibi aktiviteleri yapmaktir.

Bedeni etkili bir bicimde kullanma: Bedenin zayif yonlerini gelistirerek bir biitiin

olarak kullanma yetenegidir (Onay, 2008).

Bu zeka tiirii yiiksek olan bireylerin nitelikleri sunlardir:
1. Sportiftirler ve bir ya da birden ¢ok sportif aktiviteyi gerceklestirirler.
2. Eniyi 6grenme yontemlerini yaparak-yasayarak 6grenmedir.
3. Taklit yetenekleri yiiksektir.
4. Devinimsel aktiviteleri yapmayi sever.
5. Yap-boz gibi pargalayip birlestirme etkinliklerini yapmaktan zevk alir.
6. Dokunma yoluyla kesif yapmaya ¢alisir.
7. Hareketli aktivitelerden hoslanir.
8. El marifeti isteyen oyun hamuru ve kil gibi aktivitelerde basarili olur.
9. Beden dilini iyi kullanarak kendisini ifade eder.

10. Uzun siire ayn1 yerde duramaz ve kimildanmaya baslar (Armstrong, 1994).

Bedensel-kinestetik zekay: arttirmak i¢in uygulanabilecek aktiviteler sunlardir:

1- Pandomim ve tiyatro gibi aktiviteler yapmak.
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2.
3-
4-

Kosma, ziplama ve yiizde gibi aktiviteler yapmak.
Dans etmek ve ritmik miiziklerle ¢aligmak gibi bedensel aktiviteleri denemek.

Spor branglariyla ilgili maglara katilmak (Gardner, 1983).

2.1.3.6. Kisilerarasi1 Sosyal Zeka:

Bireylerin duygularini ve ihtiyaglarini anlama yetenegi, bir 6gretmen veya bir terapist gibi

bir kisi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu kisilerin, duygusal ifadeleri dogru bir sekilde okuma, ses

tonunu anlayabilme ve analiz ederek yorumlayabilme yetenekleri yiiksektir. Ayrica is birligi

yapma, sozlii veya sozsiiz etkili iletisim kurma yetenekleri geligsmistir (Saban, 2005).

Sosyal zekanin yetenekleri sunlardir:

1-

2-

Bireylerle sozsiiz veya sozlii iletisim kurma: Beden dili ve ses tonuna dikkatle
kullanma yetenegini igerir.

Duygulart anlayabilme: Karsisindaki kisinin duygusal durumunu anlayarak ona
uygun bir sekilde davranabilme yetenegini ifade eder.

Grupla is birligi yapabilme ve uyum saglayabilme: Birey, “’ben’’ yerine ’biz’’
duygusuyla hareket edebilir.

Empati yetenegi: Birey, kendisini karsisindaki kisi yerine koyarak duygu ve
diisiincelerini anlamasi yetenegine sahiptir.

Sinerji olusturma: Grup tiyeleri ile is birligi i¢inde galisirken digerlerini motive etme

yetenegi vardir (Lazear, 2000).

Sosyal-bireyleraras1t zekaya sahip bireyler 6gretmen, politikaci, sosyal hizmet uzmani,

pazarlamaci, rehber uzmani, sosyolog, psikolog, lider olabilirler (Demirel, Basbay ve
Erdem, 2006).

Sosyal zekasi fazla olan bireylerin nitelikleri sunlardir:

1.

2
3.
4

Akranlar arasinda kolayca sosyallesirler.
Grup icerisinde liderlik yapma yetenegine sahiptirler.
Kendi baslarina islerini halledebilir.

Sorun yasayan arkadaslarina 6nerilerde bulunma konusunda iyidirler.
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S.
6.
7.
8.
9.
10
11

Cevresindeki insanlar fikirlerine deger verir.
Organizasyonlara katilmaktan hoslanirlar.
Bilgi paylagimini severler, ¢evrelerine bir seyler 6gretmekten keyif alirlar.
Genellikle bir¢ok yakin arkadasa sahiptirler.
Arkadaslariyla aktif bir iletisim icerisindedirler.
. Empati yetenekleri yiiksektir.
. Insanlara saygi gosterirler ve be nedenle arkadaslari da onlarla vakit gegirmeyi

severler (Armstrong, 1994).

Sosyal zekayi artirabilmek i¢in uygulanabilecek aktiviteler sunlardir:

Empati kurmay1 6grenmek.

Insanlarla etkili bir iletisim kurma yontemlerini gelistirmek.

Is birligi yaparak projeler olusturmak.

Grup caligmalarina katilmak ve insanlarla etkilesimde bulunmak.

Duygusal zeka becerilerini gelistirmek, duygusal ifadeleri tanima ve anlama
yetenegini artirmak.

Sosyal sorumluluk projelerine dahil olmak ve toplumsal olaylara katki saglamak.
Cesitli kiiltlirleri ve yasam tarzlarim1 anlamaya c¢alismak, insanlar arasindaki
farkliliklar1 kutlamak.

Sosyal oyunlar, drama, rol yapma veya takim sporlar1 gibi aktiviteleri denemek.

Bu stratejiler, bireylerin sosyal zeka becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir ve
daha iyi bir iletigim, is birligi ve insanlar arasi iliskiler kurmalarina katki saglayabilir

(Gardner, 1983).

2.1.3.7. I¢csel Zeka:

Bireyin kendisini taniyarak degerlendirmesi, duygularini ve diistinme becerilerini tanimasi,

gelecegiyle ilgili hedefler olusturabilmesi yetenegidir. Birey ger¢ekei diisiiniir ve isteklerinin

farkindadir (Armstrong, 1994). Igsel-bireysel zeka, kisinin kendisini taniyarak hayatinda

dogru

kararlar almasini saglar. Birey, neye yonelmesi gerektigini ve nelerden uzak durmast

gerektigi konularinda bilinglidir (Saban, 2000).
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Bu zeka alani gelismis olan insanlarin kendilerine ait bir deger anlayislar1 vardir. Yasam

felsefelerini ararlar ve bunun i¢inde hayattaki deneyimleri iizerinde fazla diisliniirler. Bu

sayede birey, saglikli diisiinme yetenegine sahip olur, psikolojik sagligina dikkat eder,

olaylar karsisinda direngli olur ve olumlu tepkiler verebilme yetenegini gelistirir (Selguk,

Kayili ve Okut, 2002).

Bu zekanin sahip oldugunu yetenekler sunlardir:

1-

2-

Konsantrasyon: Belli bir konuya odaklanarak c¢evresel etkenlere karsi kendini
kapatma yetenegi.

Diistinsellik: Hayattaki deneyimleri {izerinde fazlaca diisiinerek her ayrintrya 6nem
verme egilimi.

Yiiriitiicii bilis-list bilis: Bir problemi diisiinme, analiz etme ve degerlendirme
yetenegi.

Farkli duygulart ayirt etme: Kendi duygusal tepkileri ve baskalarinin duygulari
arasindaki farklar1 anlayabilme yetenegi.

©(0z’’ii tanima ve dnem verme: Kendisinin ve diger insanlarim birbiriyle olan bagmi
ve karsilikl iligkileri anlayabilme yetenegi.

Yiiksek diizeyde diisiinme ve mantik yiiriitme yetenekleri: Diistinme siireglerini tanir,

sonuglar1 degerlendirir ve anlamli bir yasam siirme yetenegi (Lazear, 2000).

Bu yetenekler, igsel-bireysel zekaya sahip bireylerin kendilerini anlama, diisiinme ve

yasamin anlamini kesfetme yeteneklerini yansitir. Bu zeka tiiriine sahip olanlar, kisisel

gelisimleri lizerinde daha fazla odaklanabilir ve duygusal olarak daha bilingli olabilirler.

I¢sel-bireysel zekasi fazla olan bir bireyin bazi nitelikleri sunlardir:

1.
2.
3.

Ozgiirliigiinii Snemser ve kendi kararlarini verme istegi vardir.

Kendi zayif ve gii¢lii yanlarinin farkindadir.

Diisiincelerini ve duygularini agik ve net bir sekilde ifade edebilme yetenegine
sahiptir.

Kendine giiveni yiiksektir.

Yasam amacini belirleme konusunda bilinglidir.

Hayatindaki deneyimlerinden ders ¢ikarabilme yetenegine sahiptir.
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7. Sik sik bahsetmedigi en az bir hobisi vardir.
8. Tek basina vakit gecirmekten hoslanir ve kendi i¢ diinyastyla baglant1 kurmay1 tercih

eder (Saban, 2002).

Bireysel-igsel zeka alani gelismis olan bireyler arasinda; diisiiniirler, ozanlar, psikologlar,
din adamlari, siyasetciler, yazarlar, arastirmacilar ve kuramcilar bulunabilir (Cirakoglu,
2003). Igsel-bireysel zekas: yiiksek olan bireyler, yogunlasarak, duygular ve diisiinceleri
farkina vararak, diisiinmeyi diisiinerek, 6z benliklerini gelistirerek, bireysel aktiviteler

yaparak 0grenme yollari tercih edebilirler (Onay, 2008).

2.1.3.8. Dogac1 Zekasi:

Dogac1 zeka, bir bireyin dogada var olan canlilarin farkinda olma, onlar1 belirli 6zelliklerine
gore ayirt etme yetenegi gibi bir biyologun sahip olabilecegi becerileri igerir. Ayn1 zamanda,
bir jeolog gibi kayalar, depremler gibi ¢esitli dogal 6zelliklere kars1 ilgi gosterme yetenegi
de igerir (iflazoglu, 2003).

Dogac1 zekaya sahip bireylerin en belirgin 6zelliklerinden biri, dogal diinyaya, hayvanlara,
bitkilere ve ¢evreye karsi duyarl ve kesfetmeye istekli olmalaridir (Selguk, Kayili ve Okut,
2002). Dogaci zeka alanina sahip insanlar, dogayr mikroskop, teleskop gibi araglari
kullanma ve dogay1 fotograflama egiliminde olabilirler (Armstrong, 1994; Kaptan, 1999;
Demirel, 1998).

Dogac1 zekaya sahip bireylerin yetenekleri sunlar olabilir:
1- Doga ile kaynagsma: Dogal ortam1 benimseyerek biitiinlesirler.
2- Dogal bitki ortiisiine ilgi duyma: Dogadaki bitki ortiisiinii incelemek ve korumak igin
ilgi gosterirler.
3- Canlilar1 koruma ve etkilesim kurma: Dogadaki canlilar1 incelemek ve onlar
korumak i¢in ¢aba sarf edebilirler.
4- Dogada yasanan olaylara kars1 farkinda olma: Doganin olaylarina ve dogal ¢evrenin

degisimlerine duyarhdirlar.
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5- Dogada var olan bitki ve hayvanlar1 tanima siniflandirma: Dogadaki canlilari
taniyarak ozelliklerine gore siniflandirma ve yetenegine sahiptirler.
6- Bitki yetistirme: Bitki yetistirmeye yoOnelik sulama, ekim-dikim ve zararh

organizmalarla miicadele gibi faaliyetlerde bulunabilirler (Lazear, 2000).

Dogac1 zeka alami giiglii bireyler, dogay1 gézlemleyerek ve dogal olaylar1 inceleyerek
doganin bir pargasi olduklarini daha iyi kavrayabilirler. Bu dogrultuda, su 6grenme yollar1
uygulanabilir (Onay, 2008):

1. Doga yiiriiyiisleri: Dogada yiirliylis yaparak farkli bitki ve hayvan tiirlerini gézlemlemek
ve dogal yagamin bir parcasi gibi hissetmek.

2. Dogal gozlem: Kuslarin davranislarini, bitkilerin bliylimesini veya mevsim degisiklerini
izlemek ve dogal olaylara dikkat etmek.

3. Bahgecilik: Bitki yetistirme ve bahge isleriyle ugragmak, bitki Ortlisliniin bakimini
tistlenmek.

4. Doga fotografciligi: Dogadaki giizellikleri fotograflayarak dogal ¢evreyi belgelemek.

5. Dogal kaynaklar hakkinda okumalar: Doga ve ¢evre konularinda kitaplar, makaleler ve
kaynaklar okuyarak bilgi edinmek.

6. Doga koruma faaliyetleri: Dogal alanlarin korunmasi i¢in yerel doga koruma projelerine
katilmak veya kendi koruma projelerini baslatmak.

Bu aktiviteler, dogacit zeka alanimi gelistirmek ve dogayr daha derinlemesine anlamak

isteyen bireyler i¢in faydali olabilir.

Dogac1 zekasi yiiksek olan bir bireyin nitelikleri sunlardir:
1. Bitki yetistirmeyi ve toprakla ilgilenmeyi sever.
Acik havada vakit gecirmekten zevk alir.
Cevre kirliligine kars1 hassastir.
Canlilar1 gozlemleyerek siniflandirmaya ilgilidir.
Dogada gezmeyi, canlilar1 gozlemleyebilecegi faaliyetleri ¢cok sever.

Hayvanlari beslemeyi sever.

N g bk~ D

Dogadaki iklim olaylarina ve mevsimlere duyarlidir (Saban, 2002).

Dogac1 zeka alanina sahip bireyler, genellikle biyoloji, tip, fotografcilik, dagcilik gibi
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alanlarda basariyla calisabilirler (Onay, 2008). Yapilan arastirmalar, insanlarin bu sekiz zeka
alanina da sahip oldugunu, ancak hepsinin esit oranda gelismedigini gostermektedir. Zeka
alanlar1 evrenseldir ve her biri esit degere sahiptir. Bireyler, bu zeka alanlarin1 kendileri

gelistirmek icin yapacaklari aktiviteleri ilerletebilirler.

Zeka alanlarimin evrenselligi, her insanin bu alanlarda bir potansiyele sahip oldugunu
gosterir. Ancak bireyler arasinda bu zeka alanlarinin gelisimi farklilik gdsterebilir. Bu
farkliliklar, bireylerin yeteneklerini kesfetmeleri, ilgi duyduklar1 alanlara yonelmeleri ve bu
zeka alanlarm giiclendirmeleri ile ilgilidir. Ornegin, bir kisi miiziksel-ritmik zekaya sahipse,
miizigi kesfetmek ve bu alanda egitim almak onun i¢in daha kolay olabilir. Diger yandan,
bir kisi dogac1 zeka alanina sahipse, dogada gézlem yapmak ve bitkilerle ilgilenmek onun

icin keyifli ve dgretici olabilir.

Bireylerin zeka alanlarini kesfetmeleri ve gelistirmeleri, egitimcilerin ve ailelerin onlara
destek olmalar1 ile miimkiin olur. Bu nedenle, egitimde bireysellestirilmis yaklagimlar
benimsemek ve her bireyin giiglii yonlerini kesfetmelerine yardimci olmak 6nemlidir. Bu
bireylerin kendilerini daha iyi anlamalarina, 6zsaygilarini artirmalarina ve daha tatmin edici

bir yasam siirmelerine yardimci olabilir.

Gardner, yukarida bahsedilen sekiz zekd alanin yani sira “’varolus zekési’” olarak
adlandirilabilecek bir 9. zeka alanini 6nermistir. Ancak Gardner, varoluscu zekanin varligin
norolojik olarak dogrulayan bir kanit bulamamistir. Bu nedenle, sadece sekiz zeka alani
tanimistir. Gardner’a gore, bir yetenegin zeka alani olarak kabul edilebilmesi i¢in norolojik

bir temelinin olmasi gerekmektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002).

2.1.3.9. Varoluscu Zeka:

Varoluscu zeka, insanlarin yasamin anlami, amaglar1 ve varlikla iligkileri hakkinda derin
diisiinme yetenegini ifade eder. Bu zeka, kisinin kendi varolugsal sorularin1 sorgulama,
degerleri ve inanglari iizerine diisiinme ve insan yasaminin anlamiyla ilgili derinlemesine
konular1 ele alma kapasitesini igerir. Ancak unutulmamasi gereken sey, bu zeka tiiriiniin

Gardner tarafindan resmi olarak kabul edilmemis olmasidir ve bu nedenle ¢ogu uzman
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tarafindan Gardner’1n orijinal ¢oklu zeka teorisinin bir parcgasi olarak kabul edilmemektedir.
Armstrong’a gore de varoluscu zekanin ders programlarinda dogrudan uygulanmasi
gerekmemektedir. Bu tiir, secici bir yaklagim gerektirebilir. Diger zeka tiplerinin egitimine
yonelik oldugu gibi, bu zeka tiiriiniin de derslerde pratik ve teorik uygulamasi ¢ok uygun
olmayabilir. Varoluscu zeka, diger zeka tiirlerinden farkli ve daha 6zgiin bir yere sahiptir.
Bu nedenle siifta, 6grencilere konular1 bilimsel, matematiksel, tarihsel, edebi ve sanatsal
acilardan degerlendirmeleri gereken bir bakis acist sunulur. Ayrica, insan kiiltiiriinii daha iyi
anlayabilmeleri i¢in temel yasam sorulari iizerine odaklanmalan tesvik edilir. Varoluscu
zekaya sahip Ogrenciler ileride din adami, felsefeci, yazar, sanat¢i, bilim insan1 gibi

meslekleri segebilirler (Akboy, 2005, s. 257-259).

2.1.4. CZK’nin Egitim Ogretime Uyarlanmasi

CZK, egitim ve Ogretim silireclerini yeniden degerlendirmeye ve Ogrencilere daha
kisisellestirilmis bir egitim sunma yolunda &nemli bir ilham kaynag olmustur. Iste bu
konuyla ilgili baz1 aciklamalar:

1. Ogrenci merkezli egitim: CZK, dgrencilerin farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu
kabul eder. Bu nedenle, tek bir zeka tiiriine dayali egitim yerine, 6grenci merkezli bir
yaklagim &nerir. Ogretmenler, dgrencilerin giiclii zeka alanlarmi taniyarak, ders
materyallerini bu alanlara uygun hale getirebilirler.

2. Farkli 6grenme yollar: Gardner’in zeké alanlarina dayali olarak dgrencilere farkli
ogrenme yollar1 sunmak, bilgiyi daha iyi anlamalarma yardimei olabilir. Ornegin,
sozel-dilsel zekaya sahip 6grencilere metinlerle calisma firsat1 saglanirken, gorsel-
uzamsal zekaya sahip dgrencilere gorsel materyaller sunulabilir.

3. Cesitli degerlendirme yontemleri: Siavlar ve testler, 6grencilerin sadece belirli zeka
tirlerini Olcebilir. Bu nedenle, CZK’na dayali olarak, Ogrencileri farkh
degerlendirme yontemleriyle degerlendirmek onemlidir. Proje tabanli ¢alismalar,
sunumlar, portfolyolar gibi yoOntemler, Ogrencilerin yeteneklerini daha 1yi
yansitabilir.

4. Motivasyonu artirma: Ogrencilerin giiclii zekd alanlarma odaklanarak, onlarin
motivasyonunu artirmak miimkiindiir. Ornegin, miizikle ilgilenen bir 6grenciye
miizikle ilgili 6grenme firsatlar1 sunarak, derslere daha fazla katilimimi tesvik

edebilirsiniz.

23



5. Isbirligine dayali 6grenme: Sosyal zeka alanina sahip 6grencilerin is birligi yapma
yetenekleri yiikseldigi igin, grup projeleri ve is birligine dayali 6grenme yontemleri,
Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirabilir.

6. Ogretmen egitimi: CZK, her 8grencinin benzersiz bir kombinasyona sahip oldugunu
vurgular. Bu nedenle, egitim programlar1 ve materyalleri, 6grencilerin bireysel zeka

profillerine daha iyi uyan bir sekilde tasarlanmalidir.

Sonug olarak, CZK, 6grencilerin farkli yeteneklere ve zeka tiirlerine sahip oldugunu
kabul eden bir yaklasim sunar. Bu yaklasim, egitimcilerin 6grencilere daha etkili ve

anlamli bir sekilde 6gretim sunmalarina yardimei olabilir.

2.1.5. Farkh Zeka Tiirlerine Uygun Konu Giris Yontemleri

(CZK’na gore, her bir zeka tiiri, 6grencilerin konulara nasil yaklastigini ve 6grenme stillerini

etkiler. Iste bu farkl1 zeka tiirlerine gére konulara giris noktalarina drnekler:

1. Sozel-Dilsel Zeka:
1. Anahtar kavramlarin tanimlanmasi ve kelime dagarciginin gelistirilmesi.
2. Metinlerin okunmasi ve analiz edilmesi.

3. Tartigma yapma, yazili raporlar yazma veya d6grenci sunumlari hazirlama.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:
1. Problemlerin matematiksel terimlerle ifade edilmesi.
2. Veri analizi ve grafikler olugturma.

3. Mantiksal diisiinme ve problemleri ¢6zme planlart olugturma.

4. Miiziksel-Ritmik Zeka:
1. Konularin sarkilar, ritmik desenler veya melodilerle ifade edilmesi.
2. Konuyla ilgili miizik projeleri olugturulmasi.

3. Ritim ve desenlerin kullanilmasiyla konularin hatirlanmasi.

5. Bedensel-Kinestetik Zeka:
1. Somut deneyimlerle konularin 6grenilmesi, yani uygulamali ¢aligmalar yapma.

2. Bedenin hareketlerini ve eylemlerini kullanarak konularin anlagilmasi.
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3. Konularin sahnelenmesi, rol yapma veya dramatizasyonla 6grenilmesi.

6. Sosyal Zeka:
1. Konularin grup i¢i tartismalar veya is birligi projeleriyle 6grenilmesi.
2. Rol oyunlar1 veya senaryolarin kullanilarak konularin agiklanmasi.

3. Empati yaparak konularin insan iliskileri baglaminda anlagilmas.

7. I¢sel-Bireysel Zeka:
1. Kendi diisiinceleri ve duygulariyla baglant1 kurarak konularin diistiniilmesi.

2. Kisisel bir baglamda konularin ele alinmasi ve igsel degerlerle iligskilendirilmesi.

8. Dogac1 Zeka:
1. Konularin doga gozlemleri, bitki ve hayvan gozlemleri, cografi kesiflerle
Ogrenilmesi.

2. Doganin siireclerinin ve etkilesimlerinin incelenmesi.

Bu yaklagimlar, 6grencilerin kendi gii¢lii zekd alanlarina dayali olarak konular1 daha iyi
anlamalarina ve 6grenmelerine yardimci olabilir. Egitimciler, her 6grencinin farkli zeka
tiirlerine sahip oldugunu anladiklarinda, 6gretimlerini daha ¢esitlendirebilir ve 6grencilerin

potansiyellerini en st diizeye ¢ikarabilirler.

2.1.6. CZK’na Dayal Ders Planlama

Ders planlamas1 asamasinda, her bir 6grencinin hangi zeka alanlarinin daha gii¢lii oldugunu
anlamak onemlidir. Bu, 6grencilere daha 1y1 bir 6grenme deneyimi sunmak i¢in temel bir
adimdir. Ogretmenler, dgrencilerin farkli zeka tiirlerini nasil kullanabilecegini diisiinmeli ve
dersleri bu baglamda uyarlamalidir. Ornegin, bir dersin sozel-dilsel zeka ile
iliskilendirilebilecek kismina metinler veya hikayeler dahil edilebilir. Matematiksel zeka ile
iliskilendirilebilecek bir ders plani ise problemlerin ¢ozliimiinii vurgulayabilir. Gorsel-
uzamsal zekaya sahip 6grenciler igin gorsel 6geler iceren 6grenme materyali kullanilabilir.

Coklu zeka yaklasimi temel alinarak ders planlanirken asagidaki hususlara dikkat edilmesi

onemlidir (Vural, 2004, s. 294-295):

1. Ozel hedef veya konu belirleme: Bu asamada, net ve anlasilir bir hedefin belirlenmesi

gereklidir.
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2. Anahtar coklu zeka sorulari: Hedefe ulagsmak icin her bir zeka tiiriinlin nasil
kullanilabilecegini belirlemek amaciyla her bir zeka tiirtiyle ilgili sorular sorulur.

3. Olasiliklar diisiinme: Hedefe ulagsmak icin her bir zeka tiiriiniin nasil kullanilabilecegi
diisiintilerek sinifta kullanilacak yontemler, teknikler ve 6gretim materyalleri tasarlanir.

4. Beyin firtinast: Her bir zeka i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklasimlar1 beyin firtinasi ile
listelenir. Bu asamada 6gretmenlerin grup ¢aligmalar1 yapmasi motivasyonu artirabilir.

5. Uygun etkinlik se¢imi: Hedeflenen davraniglari Ogrencilere kazandirabilmek igin,
miimkiin oldugunca ¢ok sayida zeka tiiriine hitap eden etkinlikler secilir.

6. Asamali-sirali ders plan1 hazirlama: Secilen yaklasimlar kullanilarak, hedefle ilgili ders
veya iinite plani hazirlanir. Planlama 1-2 haftalik periyotlarda yapilabilir.

7. Plant uygulama: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir. Uygulama
sirasinda olas1 degisikliklere gore diizeltmeler yapilir.

8.  Degerlendirme: Dersin  etkililigi, hedeflenen  davranislarin  kazandirilip
kazandirilmadigima ve Ogretim tekniginin Ogrencilerin zeka alanlarma uygunlugu bu
asamada belirlenir. Degerlendirme faaliyetleri, 6grencilerin etkin katilimiyla gerceklestirilir.
(CZK’na dayal1 ders planlamasi, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri ve gii¢lii yonleri dikkate
alindiginda daha etkili bir 6grenme deneyimi sunabilir. Bu yaklasim, 6grencilere konulari

daha derinlemesine anlamalar1 ve ilgi duymalari i¢in firsatlar sunar.

2.1.7. CZK’na Uygun Alternatif Degerlendirme Teknikleri

Coklu zeka siniflarinda uygulanabilecek alternatif degerlendirme teknikleri sunlar olabilir:

1. Portfolyo degerlendirmesi: Ogrencilerin projeleri, ddevleri, sanatsal caligsmalar,
yazilar1 gibi 6rneklerin bir portfolyosunu olusturarak ilerlemelerini gézlemlemek.

2. Performans gorevleri: Ogrencilere gergek diinya sorunlarina iliskin ¢oziimler sunma,
sunum yapma, drama veya oyun performanslari gibi etkinliklerle becerilerini
degerlendirmek.

3. Zeka profili testleri: Ogrencilerin coklu zeka tiirlerini belirlemek igin kullanilan
resmi testler veya envanterlerle bireysel zeka profillerini olusturmak.

4. Proje tabanl 6grenme: Ogrencilere belirli bir konu veya sorun gergevesinde proje

gelistirmeleri, siirdiirmeleri ve sonuglarin1 sunmalari i¢in firsatlar saglamak.
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5. Ders i¢i degerlendirme: Ogrencilerin derste katiliminz, is birligi yapma yeteneklerini
ve konu hakkindaki anlayislarini anlamak i¢in 6gretmen gozlemleri ve soru-cevap
etkinlikleri.

6. Kavram haritalar1 ve grafik organizatdrler: Ogrencilerin konu hakkindaki
diisiincelerini ve iliskileri gésteren haritalar olusturarak diisiinme siireglerini gorsel
olarak analiz etmek.

7. Oz degerlendirme: Ogrencilere kendi dgrenmelerini ve gelisimlerini izlemeleri ve
hedeflerine ulagsma siirecini degerlendirmeleri icin firsatlar sunmak.

8. Grup calismalari: Ogrencilerin is birligi yapma, iletisim ve liderlik becerilerini grup
projeleri veya gorevleri araciligiyla degerlendirmek.

9. Gozleme dayali degerlendirme: Ogrencilerin smif i¢i davranislarini ve katilimin
gbzlemlemek, bu sayede sosyal ve duygusal zeka tiirlerini degerlendirmek.

10. Alternatif sinav formatlar:: Geleneksel yazili sinavlarin yerine c¢oktan seg¢meli
sorular, performans gorevleri veya acgik uglu sorular gibi farkli sinav formatlar
kullanarak 6grencilerin farkli zeka alanlarindaki becerilerini degerlendirmek.

11. Ogrenci geri bildirimi: Ogrencilerin smif i¢i deneyimlerini ve grenme siireglerini

aciklamalarini ve bu geri bildirimi degerlendirmek i¢in kullanmak (Demirel, 2006)

2.1.8. Stmf Kurallarinin Ogretiminde Zeka Tipleri

Farkl1 zeka tiplerine uygun sinif kurallar1 6gretmek icin asagidaki stratejiler kullanilabilir:
1. Gorsel-Uzamsal Zeka: Bu zeka tipine sahip 6grencilerin iyi bir gorsel hafizalar1 vardir.
Sinif kurallarimi grafikler, resimler veya gorsel organizatorler kullanarak gorsel olarak
sunarak bu 6grencilerin anlamalarina yardime1 olunabilir.

2. Sozel-Dilsel Zeka: Bu zeka tipi yiiksek olan 6grenciler i¢in yazili veya sozlii olarak sinif
kurallarin1 agiklamak ve tartismak etkili olabilir. Onlara kendi s6zlerini kullanarak kurallar
ifade etme firsat1 vermek onemlidir.

3. Matematiksel-Mantiksal Zeka: Bu zeka tipine sahip Ogrenciler i¢in sinif kurallarini
mantikl bir siralama veya neden-sonug iliskileri iceren bir sekilde sunulabilir. Orneklerle
kurallarin nasil uygulanacagini gostermek de etkili olacaktir.

4. Miiziksel-Ritmik Zeka: Bu zeka tipine sahip dgrenciler i¢in siif kurallarini ritmik bir
sekilde sunmak veya grencilere bir sarki veya ritim ezberletmek etkili olabilir.

5. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu zeka tipine sahip Ogrenciler i¢in kurallar fiziksel
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etkinliklerle bagdastirmak énemlidir. Ornegin, bir oyun veya fiziksel etkinlik sirasinda hangi
kurallara uyulmasi gerektigi vurgulanabilir.

6. Icsel-Bireysel Zeka: Bu zeka tipine sahip dgrenciler i¢in kurallari neden énemli oldugunu
ve kisisel gelisimlerine nasil katki saglayabilecegini anlatmak etkili olabilir.

7. Sosyal Zeka: Bu zeka tipine sahip 6grenciler i¢in sinmif kurallarini grup ¢alismalari ve is
birligi etkinlikleri araciligiyla 6gretmen oOnemlidir. Sinif icinde nasil etkili iletigim
kurulacagini vurgulamak da faydali olabilir.

8. Dogac1 Zeka: Bu zeka tipine sahip 6grencilere dogal ¢evrelerini ve diger canlilar1 koruma
konusunda biling kazandirmak ve bu bilinci sinif kurallarina dahil etmek énemlidir (Akboy,

2005).

Ogrencilerin farkli zeka tiplerine sahip oldugunu anlamak ve bu farkliliklar1 kabul etmek,
siif kurallarim &gretme siirecinde onemlidir. Is birligi ve &grencilere katilim firsatlari
sunarak, her O0grencinin zeka tipine uygun bir sekilde kurallar1 anlamalarina yardimci

olunabilir.

2.1.9. Ogretmenlerin Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Her bireyin kendine 6zgiir bir zeka profili bulunmaktadir. Zeka, her birey i¢in farkli bir
gelisim siirecine tabi tutulur ve tiim zeka tiirleri dinamiktir (Yavuz, 2004, s.11). Ogretmenler,
CZK’na dayali yaklasimlar1 derslerinde uygulayabilmek icin Oncelikle kendi zeka
profillerini tanimali ve eksik yonlerini gelistirmelidir. Giingér (2005) tarafindan
gergeklestirilen bir aragtirma, siif 6gretmenlerinin farkli zeka alanlarina dayali etkinlikleri
ne Ol¢lide uyguladiklarini incelemis ve bulgular, 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde

kendi zeka alanlarina uygun etkinliklere 6nem verdiklerini gostermistir.

Ogretmenlerin kendi ¢oklu zeka alanlarmi belirleyebilmek icin izleyebilecekleri birkag
yontem bulunmaktadir. ilk olarak, kisisel deneyimlerini ve giiclii yonlerini gdzden
gecirebilirler. Hangi alanlarda daha yetenekli olduklarini ve hangi zeka tiirlerine sahip
olduklarmi tanimlamak i¢in kendi deneyimlerine odaklanabilirler. Ayrica 0gretmenler,
coklu zeka testleri veya envanterlerini kullanarak kendi zeka alanlarin1 degerlendirebilirler.
Bu testler bireylerin zeka tiirlerini belirlemelerine yardimci olabilir. Ogretmenlerin giiclii ve

zay1f yonlerini daha net bir sekilde anlamalarina yardimer olabilir. Son olarak meslektaslari
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veya egitim uzmanlariyla goriismek, ogretmenlere kendi zekad alanlarini belirlemeleri
konusunda fikir alisverisinde bulunma sans1 sunabilir. Bagkalar1 bir kisinin gii¢lii ve zayif
yonlerini daha objektif bir sekilde degerlendirebilir. Ozetle, 6gretmenler kendi coklu zeka
alanlarii belirlemek i¢in kisisel deneyimlerini gézden gegirebilir, zeka testleri kullanabilir

ve meslektaslarindan veya uzmanlardan yardim alabilirler.

2.1.10. Ogretmenlerin Kendi Farkh Zeka Alanlarim Gelistirmesi I¢in Oneriler

Ogretmenler, kendi ilgi ve tutkularmi kesfederek kendi zekd alanlarini daha iyi
anlayabilirler. Hangi alanlarda daha fazla ilgi duyduklarimi ve yetenekli olduklarim
belirlemek bu siirecin pargasidir. Yeni beceriler 6grenmek, 6gretmenlerin zeka alanlari
gelistirmelerine yardimci olabilir. Ornegin, yeni bir dil 6grenmek, cesitli miizik
enstriimanlarini ¢almay1 denemek veya el sanatlar1 gibi farkli beceriler edinmek bu konuda
yardimci olabilir. Bu siiregte egitim kaynaklarindan faydalanmak da 6gretmenlere kendi
becerilerini gelistirmede yardimer olabilir. Online kurslar, seminerler veya ilgili kitaplar bu
amagla kullanilabilir. Ayrica 6gretmenler zorlu projeler veya gorevler iistlenebilirler. Bu
durum kisisel gelisimlerine de katki saglayabilir. Diger 6gretmenlerle is birligi yaparak
onlarin farkli uzmanlik alanlarindan 6grenme firsatlar1 yaratabilirler. Meslektaglarin bilgi ve
deneyimlerinden faydalanmak zeka alanlarin1 gelistirmeleri i¢in gerekli siireci
hizlandirabilir. Yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda diizenli olarak kendilerini degerlendirerek
hangi alanlarda ilerleme kaydettiklerini ve hangi alanlarda daha fazla ¢alisilmas1 gerektigini
belirleyebilirler. Bir mentor veya rehber arayigina girerek daha deneyimli bir uzmandan
rehberlik alarak gelisimlerini hizlandirabilirler. Farkli deneyimlere ve alanlara acik olarak

farkli disiplinlerle ¢alismak da bakis acilar1 kazanmalarina yardimer olabilir (Schon, 1983;

Darling-Hammond, 2006).

2.1.11. CZK Uygulamalarinda Ogretmenin Gorevleri

Coklu zeka teorisini uygulayacak dgretmenler, farkli 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
ve zeka tiirlerine uygun yaklagimlarin1 benimsemelidir. Her 6grencinin farkli zeka tiirlerine
sahip oldugunu anlamali ve 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini tanimak i¢in dikkatli
olmalidir. Ogretmenler empati yaparak ogrencilerin duygusal ihtiyaclarin1 anlayip

ogrenmeyi destekleyebilirler. Motivasyon ve ilgiyi destekleyerek de 6grencilerin 6grenmeye
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olan ilgilerini canh tutabilirler. Ogretmenler, 6grencileri is birligine dayali &grenme
deneyimleri yasamaya tesvik etmelidir. Farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerin bir araya
gelerek birbirlerinden 6grenmelerine firsat sunulmalidir. Grup calismalar1 ve projeler,
Ogrencilerin birbirinden 68renmelerini saglayacaktir. Yaratict 6gretim 6grencilerin farkli
zeka tiirlerini destekleyebilir. Ogretmenler dgrencilere yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirici etkinlikler ve projeler tasarlamalidir. Ogrencilere kendi zeka alanlarini kesfetme
ve gelistirme firsatlar1 sunarak kendi 6grenme yolculuklarini desteklemelidirler. Farkli zeka
tiirlerini degerlendirmek i¢in ¢esitli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanabilme
yetenegi Onemlidir. Sinavlar, o6devler ve projeler gibi farkli degerlendirme araglar

kullanarak 6grencilerin farkli yetenekleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

Tiim bunlar degerlendirildiginde ¢oklu zeka teorisi uygulayacak bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken nitelikler dgretmenin yeterli alan bilgisi olmalidir. Ogretmen meslegini sevmeli ve
kisisel gelisimi igin kendisini gelistirmelidir. Ogretmen yeri geldiginde empati yaparak
kendisini karsisindaki 6grencisi yerine koymalidir ve 6grencilerine basarili olabilecekleri
konusunda giivenmelidir. Ogretmen teknolojik imkanlart kullanarak verdigi egitim
sonucunda her 6grenciyi uygun sekilde degerlendirmelidir. Ogrencilere verdigi bilgileri

hayatta nasil kullanabilecegini 6gretmelidir (Yavuz, 2004, s. 405-406).

2.2. Konu ile flgili Yapilmis Arastirmalar

CZK ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda birgok arastirma yapilmistir. Fen Bilimleri ile ilgili

alanlardaki arastirmalara dair elimizdeki veriler bu boliimde incelenmistir.

Campbell B. (1990), 1989-1990 egitim-6gretim yilinda ilkégretim ligiincii, dordiincii ve
besinci sif dgrencilerinin CZK’na dayali ders islenmesine verdikleri tepkileri incelemek
amaciyla bir ¢calisma yapmistir. Arastirmasinda yedi farkli ders plani kullanmistir ve bunlar1
yedi farkli yerde uygulamistir. Yaptigi etkinlikleri kayit altina alarak Ogrencilerin
tutumlarini, davraniglarini ve yeteneklerini gézlemlemistir. Calisma sonuglar1 6grencilerin

derse olan tutumlarinin olumlu yonde gelistigini ve dgrenmelerinin arttigini1 gostermektedir.

Vialle (1997), calismasinda okul 6ncesi donemde 6grenim goren ¢ocuklari egiten kisilere

yonelik CZK temelli bir egitim programi uygulamistir. Program yoksul aile ¢ocuklarina
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sekiz ay boyunca egitim veren merkezlerde ¢alisan kisilere yonelikti. Arastirmanin sonunda
olumlu sonuclara ulasmis ve 6grenme zorlugu yasayan Ogrencilerde de olumlu etkiler

gozlemlemistir.

Armstrong (1994), CZK alaninda ¢ok sayida ¢alisma yapmistir ve bu kuramin dgrencilerin
basarisini artirdigint savunmustur. Derslerin ritmik, sozel, sayisal, kinestetik hareketler,

sosyal etkilesim ve bireysel deneyimlerle islendiginde daha etkili oldugunu gézlemlemistir.

Kazak, Yiiriik, Cakir ve Sungur (1999) yaptiklar aragtirma kapsaminda ti¢lincii ve dordiincii
smif O6gretmen adaylar ile yiiksek lisans ogrencileri ile calisilmig, dgrencilerin kuram
hakkindaki goriisleri iki boliimden olusan bir anket araciligiyla toplanmistir. Ayrica
ogrencilerin kuram hakkindaki bilgi diizeyleri ile 6gretmen roliine dair goriisleri arasindaki
olast anlaml farklar incelenmistir. Bulgular CZK’na iligkin biraz veya ¢ok bilgisi olanlar ile
hi¢ bilgisi olmayanlar arasinda 0gretmen roliine dair goriisler arasinda anlamli bir fark

oldugunu gostermistir.

Beam (2000), CZK temelli ders islemenin 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi
basarisina etkisini incelemistir. Tek kontrol gruplu yari deneysel bir arastirma olarak
tasarlanan calismada veri toplama araci olarak basari testi ve 68renci gelisim dosyalari
kullanmistir. Arastirma sonuclari her iki yonteminde basar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. Ancak farkli zeka tiirleri araciligiyla 6gretim uygulamanin daha fazla basari

artisina neden oldugunu savunmaktadir.

Goziitok (2001) tarafindan 1999-2000 6gretim yilinda gergeklestirilen bir arastirmada,
ogrencilerin kendi yeteneklerini tanimalari, velilerin ¢ocuklarinin yeteneklerini tanimalari,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin yeteneklerini tanimalari, velilerin ve 06gretmenlerin CZK
hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6gretmenlerin 6grenci yeteneklerini dikkate alan dgretim
yontemlerini  O0grenmeleri ve uygulamalar1 amaglanmistir. Projenin  hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla, Thomas Armstrong’un ¢oklu zekd 6lgegi kullanilarak ’Neleri
Seviyorum?’’ ve <’Ogrenmek Isterdim’’ baslikl1 iki kontrol listesi gelistirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6gretmenler CZK na dayali olarak planladiklar1 ve uyguladiklari derslerin
verimli gectigini, 6grencilerin hem basarili hem mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ayrica

ogretmenlerin CZK temelli uygulamalarda smifa hakim olma hususunda zorlanma
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hissetmediklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogrenciler ise CZK’nmn uygulandig

dersleri iyi 6grendiklerini ve ders boyunca mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Ekici (2003), arastirmasinda Ogretmenlerin O6gretim yaklasimlarini, farkli zeka tiirlerine
sahip Ogrencilerin tercih ettigi diisiince ile baglantili olarak ele alinmistir. Bu nedenle
ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yaklagimlari ile 6grencilerin zeka tiirleri arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Arastirma betimsel bir nitelik tasimaktadir. Sonuglar 6gretmenlerin
sOzel zeka alanina yatkin 6grencilerle kolay 6grenmelerine yol agan CZK’na dayal1 biyoloji

ogretim etkinliklerini sectiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Ozdemir (2002) ¢alismasin1 2001-2002 gretim yilinin ikinci déneminde dérdiincii sinif
Ogrencileri ile dort hafta boyunca gerceklestirilmistir. Arastirmada her biri 35 6grenciden
olusan iki farkl sinif, seckisiz 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Kontrol gurubu geleneksel
Ogretim yontemi ile derslerini iglerken, deney grubu ise CZK’na dayali ders planlariyla ders
islemistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubunun fen bilgisi basarilari ve 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 kontrol grubundan anlamli bir sekilde yiiksektir. Ancak iki grup arasinda

fen dersine karsi tutumda anlamli bir fark bulunmamaistir.

Cirakoglu (2003) calismasinda, ilkdgretim 5. siif 6grencilerine “’Ses’’ iinitesinin ¢oklu
zekd temelli kurama goére nasil islendiginin, O&grenci akademik basarisina etkisini
incelemistir. Aragtirmanin orneklemi 57 dgrenciden olusmaktadir. Veri toplamak amaciyla
Ogrencilere erigim testi uygulanmistir. Calisma sonuglari, CZK’na dayali ders islenen sinifta

ders basarisinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Asc1 ve Demircioglu (2004), calismasinda iki farkli 6gretim yontemi olan ¢oklu zeka temelli
ogretim ve geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir. Ayrica ¢coklu zeka temelli 6gretim igin
belirli kriterler gelistirilmistir. Arastirmada geleneksel 6gretim metodu ile 6gretim yapilan
bir sinif kontrol grubu olarak kullanilmis ve ¢oklu zeka temelli 6gretim ile 6gretim yapilan
smif ise deneysel grup olarak belirlenmistir. Ogrencilerin ekoloji basarisini degerlendirmek
icin Ekoloji Basar1 Testi, ekoloji konularina yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in Ekoloji Tutum
Olgegi ve ogrencilerin ¢oklu zekalarin1 degerlendirmek i¢in Coklu Zekd Envanteri
kullanilmistir. Bu testler her iki gruba farkli 6gretim metodunun etkisini karsilastirmak

amaciyla hem 6n test hem de 3 haftalik bir 6gretim sonrasi son test olarak uygulanmustir.
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Elde edilen son test puanlari istatistiksel olarak ¢ok yonlii varyans analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar ¢oklu zeka temelli dgretimin 6grencilerin ekoloji
basarilar1 ve coklu zekalari acisindan geleneksel Ogretim metoduna gore daha etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak ekoloji konularina yonelik tutumlar agisindan deney ve

kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir.

Uysal ve Eryilmaz (2006), yedinci ve onuncu smif 6grencilerinin kendi ¢oklu zeka
boyutlarini 6z degerlendirme yoluyla belirlemeyi amacglayan ve bu boyutlarin fen ve fizik
basari, sinif seviyesi, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okuldaki brans ile iligkisini
arastiran bir calisma yapmislardir. Arastirma 2003-20004 sonbahar doneminde Cankaya,
Kegioren ve Yenimahalle ilgelerinden rastgele segilen 26 ilkogretim okulu ve 7 liseden
toplam 3721 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Istatistiksel sonuglar, yedinci sinif, onuncu sinif
ve genel olarak tiim 6grencilerin en baskin zeka alaninin sosyal-bireylerarasi zeka oldugunu

gostermistir.

Koksal (2005) aragtirmasinda ortadgretim 10. smif Ogrencileri iizerinde ‘’Solunum
Sistemleri’’ initesinin c¢oklu zeka temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilarina, 6grenimin kalicihigmma ve biyoloji dersine olan tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin akademik basarilarinin, 6grenilen bilgilerin

kaliciliginin ve biyolojiye kars1 tutumlarinin olumlu yonde gelistigini gostermektedir.

Etli (2007) Hakkari ilindeki bir lisede 6grenim goren 9/A ve 9/D smifi 6grencileri ile
arastirma yapmustir ve smiflar rastgele olarak kontrol ve deney gruplart se¢mistir.
Ogrencilere &n test, son test ve bir ay sonraki kaliciligi &lgmek icin kalicilik testi
uygulamigtir. Arastirma sonuglari, CZK’na dayali ders islenen deney grubunun geleneksel
yonteme gore ders islenen kontrol grubuna gore daha iyi bir basart ve kalicilik oldugunu

gostermektedir.

Demirci ve Yagcer (2008), arastirmalarinda Fen Bilgisi dersinin “’Yagsamimizi Ydnlendiren
Elektrik’’ iinitesini CZK’na dayali etkinliklere gore degerlendirmislerdir. Deney grubuna
CZK temelli o6gretim uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel G6gretim yontemi
kullanilmistir. Deneyin sonunda, CZK’na dayali ders islenen grubun daha basarili oldugu

gozlenmistir.
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Unal (2009), ilkdgretim diizeyinde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin CZK’nin
uygulanmasina iligkin goriislerini inceledigi bir arastirma yapmistir. Arastirmanin veri
toplama arac1 olarak Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu Zeka anketini gelistirmis ve
uygulamistir. Arastirmasinin sonuglarina gore fen ve teknoloji dersinde CZK’nin egitim
acisinda faydali oldugunu, Ogretmenlerin bu kurami uygulamak i¢in egitim ihtiyaci
duydugunu, okul altyapisinin, ders saatlerinin ve 6gretim materyallerinin CZK egitimi i¢in

yetersiz oldugunu ve miifredatin azaltilmasi gerektigini tespit etmistir.

Kalayci (2009) calismasinda, Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde CZK
uygulamalarinin 6grenciler {izerinde olumlu etkiler yarattigini tespit etmistir. Ancak
Ogretmenlerin, CZK na dair yeterli bilgiye sahip olmalarina ragmen, sekiz zeka alanina gore
etkinlikler hazirlarken zorlandiklarimi goézlemlemistir. Arastirma, CZK’na dayali
degerlendirmenin 6gretmen ve Ogrenciler agisindan diger yontemlere gore daha etkili
oldugunu gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin CZK’na bakis agisinin yas, cinsiyet, mezun
olduklar1 okul tiirii, meslekte gegirdikleri hizmet yili, okuttuklar1 sinif ve gorev yaptiklar

okul gibi degiskenlere gore farklilasmadigini belirlemistir.

Korkmaz (2010) arastirmasinda ¢’Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmas1’” iinitesini ¢goklu
zeka temelli 6grenim modeline gore islemenin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Orneklemi Sivrihisar Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim géren 9/A ve
9/H ogrencileri olusturmus ve basari testi ile coklu zeka alanlarini degerlendirme 6lgegi
kullanmistir. Arastirma sonuglart ¢oklu zeka temelli 6grenim goren deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenim goren

kontrol grubuna goére daha iyi oldugunu savunmaktadir.

Celik (2014), coklu zeka ve disiplinler arasi yaklasim temelli Fen ve Teknoloji dersi ve
uygulamalarma iliskin 6gretmen goriislerini arastirmistir. Ogretmenlerin disiplinler arasi
ogretime iligkin goriisleri, disiplinler aras1 6gretimin uygulanmasina dair 6gretmen gortisleri
ve CZK’nin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri arasinda olumlu ve dogrusal bir

iligki buldugunu belirlemistir.

Karacali ve Tezel (2017), yaptiklar1 ¢aligmada Fen Bilimleri §gretmenlerinin CZK’nin
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uygulanmasina yonelik goriisleri ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini arastirmistir. Ogretmenlerin CZK ’nin derslerde uygulanmasina dair gériislerinin
orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin CZK’nin uygulanmasina dair
gorisleri ile cinsiyet, mezun olunan fakiilte, dersine girdikleri siniflardaki 6grenci mevcudu,

kidem yil1 ve toplam yoneticilik yil1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Coklu zekad iizerine yurt i¢i ve yurt disinda gerceklestirilen arastirmalar, geleneksel
yontemlere kiyasla, Ogrencilerin motivasyonunun artirdigi, kendi yeteneklerini
algilamalarina yardimer oldugu, farkli bakis agilar1 kazandirdigi ve basarilar iizerinde

olumlu etkiler yarattig1 genel bir sonucuna varmaktadir.

2.3. Literatiir Taramasinin Sonucu

CZK ile Fen Bilimleri egitimi lizerine yapilan arastirmalarin sonuglart genel olarak CZK’nin
Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin 6grenme deneyimlerini ve basarilarini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Ayrica geleneksel yontemlere kiyasla CZK 0Ogrencilerin
motivasyonunu artirdigi, kendi yeteneklerini algilamalarina yardimer oldugu, farkli bakis
acilar1 kazandirdig1 genel sonucuna da varilabilmektedir. Ancak CZK ile ilgili literatiirde

belirli eksiklikler ve arastirilmamis alanlar da vardir. Bunlar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Uzun Siireli ve Kapsamli Miidahale Calismalari: CZK nin Fen Bilimleri derslerinde uzun
siireli ve kapsamli uygulamalarla Ggrencilerin 68renme siireclerine etkisini arastiran
caligmalar sinirlidir. Daha uzun vadeli miidahale ¢aligmalarina ihtiyag vardir.

2. Farkli Egitim Seviyelerindeki Etkiler: CZK’nin Fen Bilimleri derslerinde nasil etkili
olduguna dair daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Her egitim seviyesinde farkli
stratejilerin etkilerini incelemek 6nemli olabilir (Ekici, 2002; As¢1 ve Demircioglu, 2004).
3. Zeka Tiirlerine Gore Ozellestirilmis Yaklasimlar: CZK’nin belirli zeka tiirlerine gore
ozellestirilmis Ogretim stratejilerinin Fen Bilimleri derslerinde nasil etkili oldugunu
inceleyen galismalar eksiktir. Ornegin; dogal ve miizikal zeka gibi daha az vurgulanan zeka
tirlerinin Fen Bilimleri egitiminde nasil entegre edilebilecegi {izerine arastirmalar
yapilmalidir.

4. Kiiltirel ve Sosyoekonomik Faktorler: CZK’nin farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik

baglamlarda Fen Bilimleri egitimindeki etkilerini arastiran ¢aligmalar eksiktir. CZK’nin
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farkli 6grenci gruplan iizerindeki etkilerini anlamak icin daha fazla ¢alisma yapilmasi
onemlidir (Uysal ve Eryilmaz, 2004).

5. Ogretmen Egitimine Yonelik Arastirmalar: Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’n1 ne
derece etkin kullandiklar1 ve bu uygulamalarin 6gretmen egitimine nasil yansiyacagi lizerine
daha fazla arastirma yapilmalidir (Kalayci, 2009).

6. Uygulama ve Olgme Araglari: CZK’na dayali 6gretim igin etkili 6l¢gme ve degerlendirme
araglariin gelistirilmesi ve bu araclarin Fen Bilimleri derslerinde nasil kullanilacagi tizerine

daha fazla caligma yapilmalidir.

Fen Bilimleri derslerinde CZK’nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in literatiirdeki bu
eksikliklerin giderilmesi ve daha kapsamli arastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Bu tiir
calismalar hem ogretim stratejilerinin gelistirilmesine hem de O6grenci basarilarinin

artirilmasina katkida bulunabilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde ¢’ Coklu Zeka Kurami ve Uygulamalarina Iliskin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Goriislerinin Belirlenmesi’’ baslikli tezin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama siireci ve verilerin analizine deginilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Bu desen hem nitel hem de nicel
arastirma anlayisinin benimsendigi caligsmalarda kullanilmaktadir. Karmasik durumlarin
incelenmesinde ve sosyal degisimin anlasilmasinda kolayliklar saglayan durum g¢aligmasi
deseni arastirmacilarin belirli bir konuda derinlemesine anlayis gelistirilmesine olanak
tanimaktadir. Durum g¢aligmasiyla arastirmacilar, durumu etkileyen degiskenleri anlamak,
ortntileri ve iligkileri ortaya ¢ikarmak ve sonuglarimi genellestirmek icin elde ettikleri
verilere dayanarak sonugclar ¢ikarirlar (Subasi ve Okumus, 2017). Oncelikle arastirmanin
amagc ve konusu belirlenir. Ardindan ¢alisilacak durum belirlenir ve veri toplama siirecinde
belirlenen durumu daha iyi anlamak igin gesitli veri toplama yontemleri kullanilir. Gozlem,
miilakatlar, odak gruplar1 ve belge analizi gibi teknikler bu siiregte kullanilabilmektedir.
Toplanan veriler incelenir, kategorize edilir ve analiz edilir. Elde edilen bulgularin, durumun
ozelliklerini ve calisma hipotezlerini destekleyip desteklemedigini degerlendirmek icin
sonuclar ¢ikarilip yorumlanir. Bu c¢alismada 6gretmenlerin CZK ve uygulamalariyla ilgili
goriisleri bir durum olarak ele alinmig ve incelenmistir (Karasar, 2005). Arastirmanin nitel
boyutunda, 6gretmenlerin CZK ve uygulamalarina iliskin gorisleri anket formu araciligiyla
belirlenirken nicel kisimda ogretmenlerle milakatlar gergeklestirilmistir. Boylece nicel
arastirmadan elde edilen veriler, nitel arastirmadan elde edilen verilerle desteklenerek analiz

edilmistir (Velioglu, 2022).

3.2. Calisma Grubu

CZK hakkinda fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesinin amaclandigi
calismanin caligma grubu fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri O6gretmenlerinden
olugmustur. Calisma grubu olusturulurken arastirmacinin lisansiistli 6gretimini siirdiirdiigii

Bartin Universitesi mezunlarma ulasildigindan uygun &rnekleme deseni belirlenmistir.
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Uygun ornekleme arastirilan konuyla ilgili ¢alisma grubuna dahil olma o6l¢iitlerini
kargilamanin yani sira arastirmacitya ulagim, ekonomi ve erisim ac¢isindan kolayliklar
saglayan Orneklerle ¢alisilmasini olast kilan bir drnekleme yontemdir (Karasar, 2013).
Calismada uygun orneklem yontemi kullanilmasi mezun 6gretmenlerle iletisim kolayligi
saglanmasi, mezunlarin tiilkemizin ¢esitli koselerinde Ogretmenlik yapiyor olmalari
nedeniyle genis bir dagilim gostermeleri ve fen bilimleri ile ilgili dallardan mezun olmalari
bakimindan arastirmaciya kolayliklar saglamistir. Bu dogrultuda ¢alisma grubu goniilliilik
esasina gore calismaya katilim istegi gosteren 63 kadin ve 17 erkek olmak {izere toplam 80
ogretmenden olusmustur. Calismaya katilan Ogretmenlerin = %78,8’i  kadinlardan
olusturmaktadir. Cogu dgretmen (%62,5) yiiksek lisans egitimi almistir. Ogretmenlerin
%81,3’1iniin smifindaki 6grenci mevcudu 20-30 araliginda yogunlagsmistir. %91,3 {iniin
unvani dgretmendir. %46,3 dgretmenin ise hizmet siiresi 0-5 y1l arasindadir. Ogretmenlerin
% 92,51 1se hi¢ yoneticilik yapmamuistir. Bu verilere gore ¢alisma grubundaki 6gretmenler
daha genctir ve profesyonel gelisim ihtiyaglarin1 belirlemek igin elde edilen veriler

kullanilabilir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Tezin bu kisminda veri toplama araglar1 olan “Fen Bilimleri Ogretiminde CZK’nimn
Uygulanmasi ile Ilgili Ogretmen Gériisleri Anketi”” ve ©°CZK ve Uygulamalarma Iliskin

Goriisler Formu’” hakkinda bilgi verilecektir.

3.3.1. Fen Bilimleri Ogretiminde CZK’min Uygulanmasi ile Tlgili Ogretmen Gériisleri
Anketi

Calismanin nicel boyutunda CZK ve uygulamalar ile ilgili 6gretmen gorisleri “CZK’nin
Fen Bilimleri ogretiminde uygulanmasi ile ilgili Ogretmen goriisleri anketi” ile
belirlenmistir. Anket formu Unal (2009) tarafindan yapilan tez calismasindan adapte
edilmistir. Anket formunda Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili 8 adet soru, CZK
hakkindaki goriislerle ilgili 37 soru ve 6gretmenlerin ¢coklu zeka uygulamalarina iligkin bakis
acilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik 1 adet acik uclu soru bulunmaktadir. Anketin 37 soruluk

boliimi “’kesinlikle katiliyorum’’, “’olduk¢a katiliyorum’, “’kismen katiliyorum’’, “’az

katiltyorum’’ ve “’hi¢ katilmiyorum’’ seklinde bes dereceli likert tipinde hazirlanmistir. Arag
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gelistirildikten sonra, igerik gecerliligi ve dil agisindan alaninda uzman akademisyenlerin
goriigleri alinmigtir. Bu uzman goriislerine dayanarak, bazi maddeler aragtan tamamen
cikarilmis ve bazi maddeler yeniden diizenlenmistir. Anketin giivenilirligi belirlemek igin
Unal (2009) tarafindan hesaplanan Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 0,927 olarak
bulunmustur. Bu arastirma i¢in Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 ayrica hesaplanmis ve
0,881 olarak belirlenmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,70 ve {izerinde olmasi
ilgilenilen 6lgme aracinin giivenirlige sahip oldugunu gosterir (Karasar, 2005). Dolaysiyla
anket izlenen gelistirme siiregleri dikkate alindiginda calismada kullanilacak derecede
yeterli gecerlik ve gilivenirlige sahiptir. Anketin calismada kullanilan hali Ek 1°de

sunulmustur.

3.3.2. CZK ve Uygulamalarina iliskin Gériisler Formu

Caligmanin nitel boyutunda ise anket formunda yer al+an sorularla ilintili olarak yari
yapilandirilmis 6 adet miilakat sorusunun yer aldigi bir gériisme formu hazirlanmistir.
Gorlisme formunda 6gretmenlerin CZK hakkindaki goriigleri ile daha ayrintili bilgilere
ulagilmaya calisilmistir. Goriisme formunun iceriginin, arastirmanin amaclari ve sorulariyla
uyumlu olup olmadigini belirlemek i¢in uzman kisilerden onay alinmistir. Sorularin
belirlenen arastirma sorular1 ve hedefleriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir. Miilakat
sorularinda 6gretmenlerin ¢oklu zeka hakkindaki bilgileri, CZK'nin fen egitiminin hangi
amaglarin1 yerine getirecegi hakkindaki diisiinceleri, fen egitiminde ¢oklu zeka
uygulamalarinin faydalari ve siirliliklari, CZK’na dayali uygulamalarin fen egitiminin
amaclarim1  yerine getirmedeki rolii, Ogretmenlerin 68retim siirecinde siniflarinda
uyguladiklari iyi 6rnekler ve fen egitiminde CZK uygulamalartyla ilgili egitime bakis agilar

belirlenmistir. Goriisme formunun ¢alismada kullanilan hali Ek 2’de sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglar1 hazir edildikten sonra anket ve goriisme formunun uygulanmasi igin
gerekli izin bagvurusu yapilmistir. Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’na ¢aligsma ile ilgili belgeler sunularak Etik Kurul Onay Belgesi alinmistir. Boylece
Bartin Universitesi’nde dgrenim goérmiis ilgili dgretmenlerle anket yapilmistir. Hazirlanan

anket cevrimici platformlar araciligiyla uygulanmistir. Ogretmenler anketi ortalama 20
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dakikalik bir siire icinde tamamlamustir.

Gorligmeler ise anket yapilan 6gretmenlerin %10’uyla gerceklestirilmistir (Bastiirk ve
Tastepe, 2013; Flick, 2014). Goriismeler ¢evrim i¢i gorlintiilii konugma programi iizerinden
siire smirlamast olmadan yapilmistir. Yapilan goriismeler ortalama 10 dakika kadar

stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

CZK’nin Fen Bilimleri 6gretiminde uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriisleri anketi ile elde
edilen veriler dncelikle bilgisayar ortamina aktarilarak diizenlenmistir. Daha sonra veri seti
bir istatistik paket programina aktarilarak betimleyici analize tabi tutulmustur. Betimleyici
analiz, verilerin karsilastirmali ya da derinlemesine bir istatistiksel hesaplamaya ihtiyag
duyulmadan katilimcilarin ya da ¢aligma gurubunun belirli 6zelliklerini, duygu ya da
diistincelerini  yansitacak sekilde betimlenmesi olarak bilinmektedir (McMillan &
Schumacher, 2014). Analiz siirecinde, ankette yer alan her bir maddeye verilen cevaplar
incelenmis ve kategorize edilmistir. Ogretmenlerin CZK’nin Fen Bilimleri &gretiminde

uygulanmasi ile ilgili goriisleri tablolar halinde bulgular boliimiinde 6zetlenmistir.

CZK ve Uygulamalarma Iliskin Gériisler Formu araciligiyla elde edilen nitel veriler iizerinde
icerik analizi yapilmustir. Ogretmen ifadeleri, anonimligi korumak iizere, O1, 02, O3..., 08
seklinde numaralandirilmistir. Ogrencilerin gériisme sorularma vermis olduklar cevaplar
incelenerek 6n kodlamalar yapilmistir. Olusturulan 6n kodlar, Fraenkel ve arkadaslar1 (2022)
tarafindan tamimlanan tlimevarimsal analitik stliregler izlenerek elde edilen veriler
dogrultusunda gozden geg¢irilmis ve diizenlenmistir. Art arda yapilan siniflandirma ve
dogrulama caligmalari, 6l¢gme ve degerlendirme konusunda deneyimli fen egitimi uzmanlari
yardimiyla veriler yeterince azaltilip organize edilene kadar devam etmistir. Daha sonra iki
farkli arastirmacinin belirledikleri kodlarin uyusma orani belirlenmistir. Uyusma oranlarinin
uyumlulugunun hesaplanmasi i¢in Miles & Huberman (1994)’nin gelistirdikleri glivenirlik
formiilii tercih edilmistir (Glivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Ayrilig1)x100). Kullanilan
formiil sonucunda kodlayicilarin kendi arasindaki uyusma orani giivenilirlik katsayisi 0,7
esik degerinin tizerinde, 0,89 olarak hesaplanmis ve giivenilir bulunmustur. Elde edilen nitel

bulgular katilime1 ifadeleri ile desteklenmis ve konu basliklar1 altinda sunulmustur.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, CZK’nin Fen Bilimleri egitiminde nasil uygulandigiyla ilgili anket ve goriisme

sonucu elde edilen 6gretmen gorisleri yer almaktadir.

4.1. CZK’nin Fen Bilimleri Ogretiminde Uygulanmasi ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Anketinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

CZK’nin Fen Bilimleri 6gretiminde uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriisleri anketi ile
ulagilan 6gretmenlerin bilgi kaynaklarina ulagimi, yeterlik ve hazirlanmalari, deneyimleri,
uygulamaya iligkin goriisleri, kullanimi arttiran ve sinirlandiran etmenler ve Onerilerine

iliskin bulgular bu béliimde ele alinmistir.

4.1.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Hakkindaki Bilgi Kaynaklarina Ulasimiyla

flgili Bulgular ve Yorumlar

Sekilde 4.1°de arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK hakkinda bilgi
edinirken kullandiklar1 kaynaklar verilmistir.

Kitap Seminer Brosur Makale Hizmet 6ncesi  Hizmet igi
egitim egitim

70

60

50

B Evet M Hayir

Sekil 4.1: Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili yararlandiklar1 kaynaklar
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Sekil 4.1°e bakildiginda; orneklemdeki Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili
bilgilerini edinme yontemlerine iligkin veriler su sekildedir: en fazla veriyi 6gretmenler kitap
okuyarak edinmistir. Ardindan elde ettikleri veriyi 6gretim donemlerinde aldiklari hizmet
oncesi donemde 6grenmislerdir. Sirasiyla brosiir ve seminerlerden de bilgi edinmislerdir. En

az ise hizmet i¢i egitimde 6grenmislerdir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili yararlandiklar1 farkli kaynaklara iligskin
bulgular Tablo 4.1°de verilmistir. Tabloda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin internet,
meslektas, yazili (kitap, makale, gazete, dergi), gorsel (TV) ve egitim (ders, seminer,

lisanstistii egitim) kaynaklarindan da yararlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1: Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili yararlandiklari farkli kaynaklar

CZK hakkindaki mevcut bilgilerinizi bagka hangi tiir kaynaklardan edindiniz? N %

Internet 35 43.75
Meslektas 18 22.50
Yazili kaynaklar (Kitap, Makale, Gazete, Dergi) 8 10.00
Gorsel kaynaklar (TV) 3 3.75
Egitim (Ders, Seminer, Lisansiistii Egitim) 3 3.75
Toplam 67 83.75

4.1.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Uygulanmalarina Yeterlilik ve

Hazirlanmalar1 Hakkindaki Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK uygulamalarina yeterlilik ve

hazirlanmalar1 hakkindaki bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.2: Katilimcilarin CZK uygulanmasi hakkindaki yeterlilik ve hazirliklari ile ilgili

bulgular
Hig Az Kismen Oldukga Kesinlikle <
Katilmiyorum Katiliyorum  Katihyorum Katiliyorum — Katiliyorum Toplam X SS

N 6 18 32 18 6 80
CZK ile ilgili yeterli 3 103
bilgiye sahibim '

% 75 23 40 23 8 100

N 5 20 28 22 5 80
Giinliik planlarimi
CZK'na uygun 3,025 1,02
hazirliyorum

% 6,3 25 35 28 6 100
Derslerimde biitiin zeka N 5 20 28 22 5 8
alanlarina hitap
edebilecek etkinlikler 3025 1,02
uygulamakiayim % 63 25 35 28 6 100

N 3 12 30 24 11 80

Farkli zeka alanlarina
hitap edebilecek ders arag 3,35 1,02
gereglerini kullanirim

% 3,8 15 38 30 14 100

N 8 10 25 24 13 80
Derslerimde biitiin zeka
alanlarina esit derecede 33 1,18
Onem veririm

% 10 13 31 30 16 100

N 10 17 24 20 9 80

Meslektaslarimla CZK
hakkinda fikir 3,013 1,2
aligverisinde bulunurum

% 12,5 22 30 25 11 100

Tablo 4.2 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’n1 anlam ve uygulama
konusunda ¢esitli seviyelerde bilgi ve deneyime sahip olduklar1 anlagiimaktadir.
Ogretmenlerin %40°1 CZK hakkinda kismi bilgiye sahip olup, daha fazla egitim ve kaynak
gereksinimi duymaktadir. Ozellikle, &gretmenlerin CZK’min giinliik ders planlarina
entegrasyonu konusunda farkli seviyelerde rahatlik veya zorluk yasamalari ¢esitli ihtiyaclara
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sahip olduklarin1 géstermektedir.

Baz1 6gretmenler, farkli zeka alanlarina hitap etme konusunda ¢esitli seviyelerde uygulama
yaparken digerleri daha az katilim gdstermekte veya hi¢ katilmamaktadir. Bu durum
Ogretmenlerin derslerinde zeka alanlarina daha dengeli bir sekilde hitap edebilmek i¢in daha
fazla yonlendirme veya egitim almasi gerektigini diisiindiirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
derslerinde farkli zeka alanlarina hitap edebilecek arac ve gerecleri kullanma konusundaki
pratiklikleri de cesitlilik gostermektedir. Bu, 6gretmenlerin ders materyallerini ¢esitlendirme
veya zeka alanlarma uygun materyalleri daha fazla kullanma konusunda desteklenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Giingdr (2005) ve Unal (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda da dgretmenlerin egitim
ogretim siirecinde kendi zeka alanlarina uygun etkinliklere yer verdikleri belirlenmistir. Bu
veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin derslerinde tiim zeka alanlarina esit derecede 6nem
vermedikleri gdzlemlenmistir. Onceki 6nermelere gére katilimeilarin biitiin zeka alanlarma
hitap edebilecek etkinlikleri kismen uyguladiklari tespit edilmistir. Bu iki sonug birbiriyle
uyumlu goriinmektedir. Ogretmenlerin, kurami yeterince uygulama becerisine sahip
olmamalarinin, derslerinde biitiin zeka alanlarina esit 6nem verememe durumlarinda etkili

oldugu distiniilmektedir.

Anket sonucuna gore ogretmenlerin ¢oklu zekd kuramu ile ilgili meslektaglariyla fikir
aligverisinde kismen bulunduklar1 goriilmektedir. Miilakat goriismeleri incelendiginde
bunun sebebinin 6gretmenlerin bilgi ve farkindalik eksikliginden, degisime direng
gostermelerinden, egitim ve deneyim farkindaliklarindan, konunun karmasikligi ve

tartismal1 yonlerinin olmasindan da kaynaklaniyor olabilecegi goriilmiistiir.

Tablo 4.2 ve buradaki onermelerle ilgili goriisme formu yanitlar1 da incelendiginde Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin CZK hakkinda daha ¢ok teorik bilgiye sahip olduklar1 ve
uygulama konusunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler CZK ile
ilgili egitim gergeklestiginde katilmaya istekli olduklarini sdylemislerdir. Derslerinde biitiin
zeka alanlarina esit 6nem veremediklerini ve genellikle gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,

dogac1 ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarina 6nem verdiklerini belirtmislerdir.
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4.1.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK’min Uygulanmasma Dair Deneyimlerine

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’nin uygulanmasina dair deneyimlerine

iliskin bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Katilimcilarin CZK’nin uygulanmasina dair deneyimlerine iliskin bulgular

Hig Kismen Oldukga Kesinlikle <
Katilmiyorum Az Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam XSS
e 4 1 20 36 19 80
Edindigim
deneyimler
genellikle 38 09
bilgi edinme
t dayd
AZMCAYEL gy 5 13 25 45 238 100
Edindigim
deneyimler
genellikle 14 16 28 18 4 80 28 11
uygulamaya
doniikti
% 17,5 20 35 22,5 5 100
N 7 25 33 11 4 80
Yeterli
uygulama
becerisine 27 1
sahibim
% 8,8 31,3 41,3 13,8 5 100

Tablo 4.3 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili edindikleri bilgilerin
genellikle bilgi edinme tarzinda olduguna dair bir egilim gozlemlenmistir. Bu egilim,
ogretmenlerin miilakat formunda da belirttikleri gibi kuramla ilgili bilgileri temin ederken
en ¢ok kitaplardan faydalandiklarini belirtmeleriyle desteklenmektedir. Onceki dnermelerde
de gorildiigii gibi 6gretmenlerin CZK hakkindaki bilgileri genellikle teoriktir. Yapilan
miilakatta da O6gretmenler daha c¢ok uygulamaya yonelik bilgiye ihtiyag duyduklarim
belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin %41,3’ti CZK’n1 derslerinde kismen uygulama

becerisine sahip olduklarini belirtmisglerdir.
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4.1.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK’min Uygulanmasina Yénelik Goriislerine

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’nin uygulanmasiyla ilgili gériislerine ait

bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer almaktadir.

Tablo 4.4: Katilimcilarin CZK’nin uygulanmasina yonelik goriislerine iliskin bulgular

Hig Az Kismen Oldukga Kesinlikle Toblam e sS
katilmiyorum  katiltyorum katiliyorum katiliyorum  katiliyorum P
CZK'nin N 29 25 24 2 0 80
uygulanmast 1,99 0,879
miimkiin degildir % 36 31 30 25 0 100
CZK'nin N 1 1 11 37 30 80
uygulanmas 418 0,808
ogrenci
basarisint artirrr - % 1,3 1,3 14 46 38 100
CZK N 1 3 7 36 33 80
uygulandiginda
dersler daha 421 0852
eglenceli geger % 13 3,8 8,8 45 41 100
CZKinin N 64 8 5 1 2 80
uygulanmasit
egitim ve 1,36 0,86
Ogretimde g 80 10 63 13 3 100
niteligi diisiiriir
CZKinin N 1 1 1 36 31 80
uygulanmasit
konularin daha 4,19 0,813
1y1van1a§1lmasm1 % 13 13 14 5 39 100
saglar
CZK'nin N 52 19 7 1 1 80
H)jgulanmaS} 15 0,811
Ogretmenleri
olumsuz etkiler % 65 24 8,8 1,3 1 100
Fen Bilimlerinde
dgretim CZK'ma N 57 13 8 1 1 80
dayali yapilirsa 1,45 0,825
basarili olamaz % 71 16 10 13 1 100
CZK'nin N 48 21 8 2 1 80
uygulanmas: 159 0,867
ogretimi
zorlagtirir % 60 26 10 25 1 100
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CZK'nin
uygulanmasi
ogrencilerime
saglayacagim
fayday artirir

%

2,5

13

12

15

37

46

28

35

80

100

4,1

0,88

Ogretmenleri
meslekten
sogutabilir

%

47

59

24

30

75

13

80

100

1,59

0,882

CZK'nin
uygulanmasi
ogrenciler
arasinda firsat
esitligi saglar

%

3,8

3,8

18

23

35

44

21

26

80

100

3,85

0,982

CZK
uygulandiginda
genel olarak
Ogrencilerin
derse katilimlari
artar

%

1,3

1,3

11

39

49

30

38

80

100

4,2

0,786

CZK'nin
uygulanmasi
Ogrencilerin
zihinsel
gelisimlerine
katk1 saglar

%

13

13

8,8

36

45

35

44

80

100

4,29

0,783

Fen bilimleri
Ogretimi CZK'na
dayali olarak
yapildiginda
ogrenciler uyum
saglayamaz

%

32

40

31

39

15

19

25

80

100

1,86

0,896

Fen Bilimleri
ogretimi CZK'na
dayali olarak
yapildiginda
ogrenci velileri
tepki gosterir

%

29

36

27

34

19

24

3,8

80

100

2,03

0,993

CZK miifredat
¢ok yogun
oldugu igin
uygulanamaz

%

15

19

18

23

25

31

17

21

80

100

2,74

1,177

CZK'nin
uygulanmasi
ogrencilerin fene
ve fenle ilgili
olaylara farkli
bakis agilariyla
yaklagmalarini
saglar

%

3,8

13

12

15

33

41

31

39

80

100

41

0,963

CZK'nin
uygulanmasi
ogrencilerin
tahmin ve
yorumlama
becerilerinin
gelismesine katk1
saglar

%

3,8

25

10

36

45

31

39

80

100

4,13

0,96

CZK'nin
uygulanmasi

Ogrencilerin var

47

44

25

80

4,08

0,911



olan bilgileri
tizerinde
irdeleyici bir
bi¢imde
diistinmelerini
saglar

% 3,8 25 75 55 31 100

CZK'nin

uygulanmasi N 1 4 11 38 26 80

ogrencilerin

kendi zayif ve 4,05 0,884
giiglil yonlerini 13 5 14 48 33 100

saptamalarina
katki saglar

Tablo 4.4 incelendiginde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’nin uygulanabilirligi
hakkinda genel bir fikir birligi bulunmadigi goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi
(53 kisi), farkli zeka tiirlerinin birlikte degerlendirilebilecegi diisiincesine kismen veya sinirli
bir sekilde destek vermektedir. Bu durum CZK’nin uygulanabilirligi konusunda net bir
aciklik bulunmadigim goéstermektedir. Ogretmenler CZK’nin gerektirdigi bazi becerilere
sahip olduklarini belirtmislerdir. Ancak derslerinde tiim zeka alanlarina hitap edemediklerini
ifade etmislerdir. Genel olarak, 6gretmenlerin CZK’na yonelik olumlu goriisleri oldugu
goriinse de, kurami uygulamak i¢in ek egitimlere ihtiyact olduklari buradaki tablo

sonuclarinda da goériinmektedir.

Katilimeilarin %83,8°1 “’oldukea katiliyorum’’ ve “’kesinlikle katiliyorum’’ yanitini vererek
CZK’nin dgrenci basarisim artiracagi konusundaki olumlu goriislerini belirtmistir. Onceki
yillarda yapilan arastirmalar da CZK’nin derslerde basariy: aritabilecegini gostermektedir.
Cirakoglu (2003) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma CZK’na gore islenen derslerin
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. CZK’ nin 6grencilerin
o0grenme siireglerine yonelik bireysel farkliliklar1 dikkate alarak daha kisisellestirilmis bir
Ogretim siireci sundugunu ve bu durumun basariy: artirdigini vurgulamaktadir (Cirakoglu,
2003). Benzer sekilde Korkmaz (2010)’da “’Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi’
tinitesinde CZK’nin uygulanmasinin 6grencilerin  kavrayisint  artirdigini - belirtmistir.
Korkmaz’in arastirmasi, CZK’nin derslerin anlasilmasini kolaylastirarak o6grencilerin
akademik basarisim1 destekledigini gostermektedir (Korkmaz, 2010). Akman (2007) ise
“Insanda Destek ve Hareket Sistemi’’ {initesinde CZK ’nin etkilerini incelemistir. Akmanin
calismasi, CZK’nin bu iinitedeki 6grenme deneyimini zenginlestirerek 0grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Akman, 2007). Bu calismalar da derslerde
CZK’nin basariy1 artirma potansiyeline dair gii¢lii bir temel olusturmakta ve 6gretmenlerin

bu kurama dair olumlu goriislerini desteklemektedir. CZK’nin Ogrencilerin bireysel
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farkliliklarin1 gozeterek egitim siirecini daha etkili hale getirdigi ve akademik basariy1

destekledigi goriilmektedir.

CZK’nin Fen Bilimleri derslerini daha eglenceli hale getirecegi fikrine %86,3 6gretmen
“’oldukca katiliyorum’” ve “’kesinlikle katiliyorum’” demistir. CZK’nin 6gretim siirecine
kattig1 eglenceli unsurlarin 6grenci motivasyonunu ve derse olan ilgiyi artirdigina dair ¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir. Unal (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada CZK nin dgretim
siirecinde kullanilmasi ile derslerin daha dinamik ve eglenceli hale geldigi gézlemlenmistir.
Unal’in arastirmasi, CZK nin dgrencilere gesitli 6grenme deneyimleri sunarak dersleri daha
ilgi ¢ekici ve keyifli kildigim1 vurgulamaktadir. Benzer sekilde Kalayci (2009) da
arastirmasinda CZK ile islenilen Fen Bilimleri derslerinin daha zevkli olacagi sonucuna

ulagmustir.

Ogretmenlerin %80’i CZK’nimn egitim ve o&gretimde niteligi diisiirecegi goriisiine hig
katilmamaktadir. Anketteki diger onermeler de incelendiginde Ggretmenlerin kuramin
faydali olduguna inandiklar1 goriilmektedir. Bu sonug¢ diger sonuclarla tutarlidir. Bu konuda
yapilan arastirmalarda sonucu destekler niteliktedir. Yabansu (2015) yaptig1 ¢alismasinda
CZK’nin derslerde uygulanmasinin akademik basariyt ve bilgilerin kaliciligim

artiracagindan egitim ve ogretimi nitelikli hale getirecegini savunmustur.

Ogretmenler CZK’nm uygulanmasmin konularin daha iyi anlagilmasmi saglayacagia
%383,8 oldukca ve kesinlikle katilmiglardir. CZK ile 6gretimin 9. Siniflarda ¢’Canlilarin
Cesitliligi ve Stmiflandirilmasi’” iinitesinin (Korkmaz, 2010); 11. Siniflarda ¢’ Iinsanda Destek
ve Hareket’ tinitesinin (Akman, 2007); 11. Siniflarda “’Solunum Sistemleri’’ {initesinin
(Koksal, 2005) kavranmasina katki sagladigi gozlemlenmistir. Bu veriler 6gretmenlerin

CZK’nin uygulanmasiyla konularin daha iyi anlasilacagina dair gortisleri desteklemektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK’nin derslerinde uygulanmasinin kendilerini olumsuz
etkileyecegi dnermesine %83,8 az ve hic katilmislardir. Ancak anketteki diger 6nermelerde
ve dgretmenler gorligme formunda belirttikleri yanitlarda CZK’ni derslerinde uygulama da
zorluklar cektiklerini belirtmislerdir. Onceki yillarda yapilan arastirmalarda CZK’nin
ogretmenler tlizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler yaratabilecegini gdstermektedir.

Dos ve Comert (2012) yaptiklart ¢aligmada CZK’nin derslerde uygulanmasinin olumlu ve
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olumsuz yonleri oldugunu belirtmislerdir. Simmif mevcudunun kalabalik olmasi, zaman
yetersizligi gibi faktorler 6gretmenleri olumsuz olarak etkilemektedir. Fakat basarinin
artmast, 6grencilerin derse olumlu tutumlar gelistirmesi gibi faktdrler 6gretmenleri olumlu

olarak etkilemektedir (D6s ve Comert, 2012).

Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK’nin derslerde uygulanmasinin 6gretimi zorlagtirmayacagini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Diger Onermelerle birlikte degerlendirildiginde CZK,
konularin daha iyi anlasilmasini ve derslerin daha eglenceli gegmesini saglayacagindan bu
goriis tutarhidir. Unal (2009) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin derslerinde
CZK’n1 kullanmasinin dersleri zorlastirmayacagi aksine fayda saglayacagi yoniinde goriis

bulunmustur.

Ankete katilan 6gretmenlerin %81,3’1i , CZK’nin Fen Bilimleri derslerinde uygulanmasinin
ogrencilere fayda saglayacagina oldukca ve kesinlikle katilmislardir. Onceki 6nermelerde de
Ogretmenlerin CZK’nin, Ogrencilerin basarisini, motivasyonunu ve derse katilimin
artiracagini diisiindiiklerinden sonug tutarlidir. Onceki yillarda bu konuyla ilgili yapilan
calismalardan biri de Cirakoglu (2003) tarafindan yapilmistir. Cirakoglu (2003), CZK’na
gore islenen derslerin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermistir.
CZK’nin, 6grencilerin konular1 daha derinlemesine anlamalarini sagladigindan daha faydali
olacagini belirtmistir. Miilakat formundaki yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin CZK nin
uygulanmasiyla 6grencilerine saglayacaklar1 faydanin artacagina inanmakla birlikte kurami
uygulamada yasadiklar1 zorluklar nedeniyle bu fayday: tam olarak gerceklestiremediklerini

de ifade etmislerdir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %88,8’1t CZK’nin derslerde uygulanmasinin dgretmenleri
meslekten sogutacagi onermesine “’az katiliyorum’’ ve ‘’hi¢ katilmiyorum’’ segeneklerini
isaretlemislerdir. Unal’in (2009) arastirmasinda da benzer sonuglar ortaya konulmustur.
Miilakat formunda 6gretmenler, CZK nin derslerinde uygulanmasinin faydali ve eglenceli
olacagin1 disiindiiklerinden meslekten sogumayacaklarin1 aksine Ogrencilerin derse
katilimini, motivasyonunu, dgretmen-6grenci etkilesimini ve basarilarini artmasiyla daha
istekli olacaklarimi belirtmektedirler. Bunun yani sira CZK’nin derslerde uygulanmasinin

O0gretmenleri meslekten sogutabilecegine dair diisiinceler de vardir.
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Ogretmenlerin  %70,1’i CZK’nin uygulanmasinin  dgrenciler arasinda firsat esitligi
yaratacagina oldukea ve kesinlikle katilmaktadir. Anket sonundaki agik uclu soruya verilen
yanitlarda incelendiginde 6gretmenler, CZK’nin ¢esitli 6grenme stillerine ve yeteneklere
hitap etme sansi sundugundan firsat esitligi sagladigin1 savunmaktadirlar. Bu sonugla
birlikte oOnceki yillarda yapilan c¢alismalarda incelendiginde sonucun tutarli oldugu
goriilmektedir. Demirel, Demir, Iscan ve Tuncel (2008) yaptigi calismasinda CZK na dayali
egitimin farkli zeka alanlarinin gelisimine firsat sagladigini, 6grencilerin farkli yetenek ve
becerilerini kullanma imkani1 tanmidigimi belirtmistir. Bu durum 6grenciler arasinda firsat

esitligi saglayacaktir.

Anket sonucuna gore katilimcilarin %86,3’ti CZK’nin  Fen Bilimleri dersinde
uygulanmasinin 6grencilerin derse katilimini artiracagina inanmaktadir. Miilakatlardan elde
edilen verilere gore, 6gretmenler 6grencilerin Fen Bilimleri derslerine olumlu bir tutum
gelistirebilecegini ve 6grenme ortaminin 6grenciye gore diizenlenmesi, dersin ilgi ¢ekici
hale getirilmesinin derse olan ilgiyi artiracagini belirtmiglerdir. Bu durum, hem akademik
basar1 hem de derse karsi tutum agisindan olumlu sonuglar doguracaktir. Sahin (2010)
arastirmasinda da CZK’na uygun islenilen derslerde Ogrencilerin katiliminin arttigin

belirlemistir.

Ogretmenlerin  %88,8’i ankette CZK’nin 6grencilerin  zihinsel gelisimine katkida
bulunacagina oldukga ve kesinlikle katiliyorum maddelerini isaretlemistir. Anket sonundaki
acik uglu soruya verilen yanitlarda da ogretmenler CZK’nin derslerde uygulanmasinin
ogrencilerin farkli zeka alanlarina dayali olarak 6grenme firsatlari sunacagini ve zihinsel
gelisimlerini destekleyecegini belirtmislerdir. Ayrica miilakatta da Ogrencilerin giicli
olduklar1 zeka alanlarin1 kesfetmeleri 6zgiivenlerini artirarak zihinsel gelisimlerine olumlu
etki yapar demislerdir. Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) yaptiklar1 ¢aligmada

CZK’nin 6grencilerin sosyal, biligsel ve duyussal gelisimlerinin arttigin1 gézlemlemistir.

Anket sonuglarina gore 6gretmenlerin %78,8 ‘i Fen Bilimleri derslerinin CZK’na uyumlu
olarak yapildiginda 6grencilerin uyum saglayamayacagi 6nermesine hi¢ ve az katiliyorum
secenegini isaretlemislerdir. Bu sonu¢ dnceki anket sorularina verilen cevaplarla uyumlu
goriilmektedir. Ogrencilerin derse katilim ve ilgilerinin artmasi, CZK’'na dayali 6gretime

uyum saglayacaklarmi gostermektedir. Onceki yillarda yapilan arastirmalarda da CZK’na
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iliskin olumlu tutumlar oldugunu gostermektedir. Derslerin daha verimli ve eglenceli

geemesi de 0grencilerin CZK’na uyum saglayacaginin gostergesidir (Veziroglu, 2013).

Tablo 4.4’teki verilere gore Fen Bilimleri dgretmenlerinin %70,1’i CZK’nin derslerde
uygulanmasinin velilerin tepki gosterecegine az ve hi¢ katiliyorum yanitlarin1 vermislerdir.
Onceki anket yanitlarinda goriildiigii gibi 6gretmenler CZK nin derslerde uygulanmasinin
ogrencilerde olumlu degisimler gosterecegini belirttikleri i¢in velilerin de bu duruma olumlu
yaklasacaklarini diistinmektedirler. Fakat egitim sisteminde hala giiclii bir sekilde akademik
basariya odaklanildigi icin CZK’ nin pratikte nasil uygulanacagi konusunda veliler arasinda
stipheler olabilir (Gardner, 1983). Veliler CZK’nin derslerde uygulanmasinin getirecegi ek
maliyetlerin okul biit¢esini nasil etkileyeceginden endise edebilir (Armstrong, 2009).

Ogretmenlerin ankette miifredatin ¢ok yogun olmasindan dolayr CZK’nin derslerde
uygulanamamasina %31,3 kismen katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte anket
sonundaki agik uglu soruya verilen yanitlarda incelendiginde miifredatin yogunlugu ve
konularin  yetistirilmesi konusunda yasanan zorluklar CZK’nin uygulanmasinm
engellemektedir. Konuyla iligkili olarak miilakat formunda 6gretmenler haftalik ders
saatlerinin artirilmas1 gerektigini belirtmis ve miifredatin sadelestirilmesi goriisiinii
savunmuglardir. Doés ve Comert (2012) vyaptiklar1 g¢alismada CZK’nin derslerde
uygulanmasina yonelik olumlu ve olumsuz durumlart incelemislerdir. Olumsuz

durumlardan biri de miifredatin yogunlugu ve zaman kisitlamasindan yasanan aksiliklerdir.

CZK’nin derslerde uygulanmasinin 6grencilerin fene ve fen ile ilgili olaylara farkli bakis
acilartyla yaklagmalarini saglamasina 6gretmenlerin ankette %80,1°1 olduk¢a ve kesinlikle
katilmaktadir. Sahin, Ongéren ve Cokadar (2008) calismalarinda CZK’ nin uygulanmasinin
ogrencilerin fene ve fen derslerine bakis agilarinin degistigini gozlemlemistir. 2007 yilinda

Sengiil tarafindan yapilan arastirmada da ayni1 sonug goriilmektedir.

Tablo 4.4’e gore dgretmenlerin % 83,8’1 CZK’nin uygulanmasinin dgrencilerin tahmin ve
yorumlama becerilerinin gelisimine katki sagladigina oldukca ve kesinlikle katilmaktadir.
Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin tahmin ve yorumlama becerileri gelistirmek, bilimsel
diisiinme yetilerini artirmak ve 6grenme siireclerini zenginlestirmek agisindan oldukc¢a

onemlidir. Yolcu (2013) de aragtirmasinda CZK’nin derslerde uygulanmasinin 6grencilerin
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beceri gelisimine katki sagladigini gézlemlemistir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri anketteki CZK’nin uygulanmasi 6grencilerin var olan bilgileri
irdeleyici bir bigimde diisiinmelerini saglar 6nermesine %81,3 olduk¢a ve kesinlikle
katilmislardir. Ogretmenler miilakat formunda da CZK nin dgrencilerin farkli zeka tiirlerine
dayal1 olarak dersleri deneyimlemelerine ve mevcut bilgilerini elestirel degerlendirmelerine
olanak taniyacagini diigiindiiklerini belirtmislerdir. Gardner (1983) da “’Frames of Mind:
The Theory of Multiple Intelligences’ eserinde her bireyin farkli zeka tiirlerinde giiglii
olabilecegi ve bu zekalarin bireylerin sorunlarini ¢6zme ve elestirel diistinme yeteneklerini
geligtirmelerine katki saglayabilecegini ifade ederek, CZK’nin irdeleyici diislinme

yetenegini giiglendirebilecegini ifade etmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %81,3’ti CZK’nin derslerde uygulanmasinin 6grencilerin
mevcut bilgileri lizerinde derinlemesine diisiinmelerini saglayacagina oldukga ve kesinlikle
katilmaktadir. Ogretmenler miilakat formunda da belirttikleri gibi CZK’ nin dgrencilerin
farkli zeka tiirlerine dayali olarak dersleri deneyimlemelerine ve mevcut bilgilerini elestirel

bir sekilde degerlendirmelerine olanak saglayacagini diistinmektedirler.

Ankete katilan 6gretmenlerin %80°1 CZK’nin uygulanmasinin 6grencilerin kendi zayif ve
giiclii yonlerini saptamalarina katki saglayacagina oldukc¢a ve kesinlikle katilmaktadirlar. Bu
sonug anketteki konuyla iliskili onermelerle ve miilakat formuyla birlikte incelendiginde
ogretmenlerin, CZK’nin uygulanmasinin Ogrencilerin basarisin1 artiracagini, zihinsel
gelisimlerini  destekleyecegini ve Ozgiivenlerini artiracagimi  diislindiiklerini  ortaya

koymaktadir (Karacali ve Tezel, 2017).

4.1.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Kullammim Artiran ve Simirlandiran

Etmenlerle Ilgili Goriislerine Dair Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK kullanimini arttiran ve sinirlandiran

etmenlerle ilgili goriislerine dair bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4.5: CZK’nin kullanimin1 artiran ve Sinirlandiran etmenlerle ilgili goriisler

Hig Az Kismen Oldukga Kesinlikle <
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum  katiliyorum  katiliyorum Toplam X SS
CZK;“‘“ N 1 1 11 35 32 80
uyguianmas 42 08
ogrentmin % 13 13 138 43,8 40 100
kalicihigini saglar. ' ' ' '
CZK maddi N 14 14 34 16 2 80
yetersizlikler
nedeniyle 27 11
% 17,5 17,5 42,5 20 25 100
uygulanamaz
Fen Bilimleri
daretimi CZK'na N 24 31 21 2 1 80
dayal1 olarak 21 0.9
yapihirsa sinif % 30 39 26 3 13 100
hakimiyetini '
saglayamam
Fen Bilimleri
daretimi CZK'na N 20 17 30 9 4 80
dayali olarak
yapildiginda 25 11
Ogretimin % 25 21 38 11 5 100
degerlendirilmesi
zor olur
Fen Bilimleri
ogretimi CZK'na N ! 2 8 37 32 8
dayﬁlzh‘fll"r‘fsk 42 09
yapLasnea % 13 25 10 46 40 100
ogrenci-ogretmen
etkilesimini artirir
CZK'nin 2 0 12 38 28 80
uygulanmasi Fen
Bilimleri dersine 41 0,8
karsi olumlu tutum % 25 0 15 48 35 100
gelismesini saglar
CZK'nin N 51 21 6 1 1 80
uygulanmasi zaman
kaybidir 15 0,8
% 64 26 8 1 1,3 100
CZK okulumdaki 20 19 23 13 5 80
siif mevcutlar
kalabalik oldug 25 12
1k oldugt gy 25 24 29 16 6,3 100

i¢in uygulanamaz

Tablo 4.5 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %83,8’i CZK’nin derslerde
uygulanmasiin 6grenimin kaliciligini artiracagina oldukca ve kesinlikle katilmaktadir.
Onceki anket verileri de incelendiginde dgretmenlerin dgrencilerin basarisinin artacagini
diistindiiklerinden kalicilig1 da artiracagini desteklemektedirler. Egitimin kaliciligiyla ilgili
CZK’nin etkisine dair birgok c¢alisma yapilmistir. Koksal (2005), arastirmasinda 10.
Smiflarda  “’Solunum Sistemleri’> konusunun CZK’na dayali olarak islenmesinin
ogrencilerin verilerinin kaliciligini artirdigini savunmustur. Alp (2010) da yaptig1 ¢calismada

CZK’nin 6grenime kalicilig1 etkisinde anlamli sonuglar bulmustur.

Anket sonucunda Ogretmenlerin %42,5’1 CZK’nin maddi yetersizlikler nedeniyle
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uygulanamayacagina kismen katilmaktadirlar. Anket sonundaki acik uglu soruya verilen
yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin bu 6nermeye kismen katilma nedenleri goriilmektedir.
Fiziki imkanlarin iilkemizde yetersiz olmasindan dolay1 CZK’ nin okullarda uygulanmasinin
zor oldugunu soylemislerdir. Ayrica goriisme formunda 6gretmenler bunu destekleyerek
laboratuvar ve materyal eksikligini, simf yetersizliginden dolayr smif mevcudu
kalabalikligina da deginmislerdir. Dos ve Comert (2012) de yaptiklart ¢aligmalarinda

CZK’nin uygulanmasinin olumsuz yonlerinden birinin de maddiyat oldugunu sdylemistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerin CZK’na dayali 6gretimde smif hakimiyetini saglayamam
onermesine %38,8 az katilmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %81,1’inin simif
mevcudu azdir. Bu nedenle cevap verirken kendi sinif mevcutlarini disiinmiislerdir.
Arastirma sonundaki agik uglu soruya verilen yanitlara bakildiginda CZK temelli 6gretimde
Ogrenci sayisinin az olmasit ve bdylece smif yonetiminin kolaylasacagi bigcimindeki
aciklamalar goriilmektedir. Ogretmenler CZK’min tam anlamiyla uygulanamama
sebeplerinden birine de sinif mevcudunun kalabalik olmasi demislerdir. Kalabalik siniflarda
Ogretmenin biitlin sinifi kontrol altina almasi1 zordur. Sinifta yeterli kontrol saglanmazsa
ogrenme faaliyeti gerceklesmez (Oztiirk, 2003). Uludag ve Odaci (2002) de yaptiklart

caligmalarinda CZK’nin uygulanmasinin kalabalik siniflarda zor oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4.5’e gore CZK’na dayali fen 6gretiminde degerlendirmenin zor olduguna %37,5
ogretmenler kismen katilmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin CZK’na dayali 6gretimde dlgme
ve degerlendirme kismiyla ilgili siipheleri oldugunu gostermektedir. Goriisme formlar
incelendiginde 6gretmenlerin CZK’nin uygulanmasi ve degerlendirilmesiyle ilgili egitime
acik olduklar1 goriilmiistiir. CZK’nin ilkelerine gore 6gretmenlerin degerlendirmede 6grenci
degerlendirme formlarini, 6grenci portfolyo dosyalarini ve etkinlik degerlendirmesi gibi
tekniklerin ise kosulmasi gerekmektedir. Ogrenmelerin dgretmen degerlendirmesinde
kullanilmasimmin nasil olacagina iligkin 6gretmen degerlendirme formlar1 yeniden

yapilandirilmahidir (D6s ve Comert, 2012).

CZK’na dayal1 fen 6gretiminde 6grenci-dgretmen etkilesiminin artmasina %86,3 6gretmen
olduk¢a ve kesinlikle katilmaktadir. Anketteki diger verilerle birlikte bu Onerme
incelendiginde Ogretmenler, CZK’nin Ogrencilerin derse ilgi ve derslerde basarilarinin

artacagini diigiinmektedir. Ayrica her bireyin zekd alanina gore Ogretim planlar
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olusturulmasinin da 6grencinin 6zglivenini artiracagini sdylemislerdir. Bu durumlar 6grenci-
ogretmen etkilesimini de artiracaktir. Karacali ve Tezel (2017) de yaptiklar1 “’Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin CZK’nin Uygulanmasina Yonelik Goriisleri’> adli calismada; arastirmaya
katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’na gore islenilen derslerin 6gretmen-6grenci

etkilesimini artirdigini tespit etmistir.

Tablo 4.5’e gore CZK uygulamalar1 Fen Bilimleri dersine kars1 6grencilerin pozitif tutumlar
gelisimini tesvik eder yoniindeki Onermeye %82,5 6gretmen oldukca ve kesinlikle
katilmaktadir. Miilakatta da Ogretmenler CZK’na dayali islenilen fen derslerinde
ogrencilerin olumlu tutum gelistirecegini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili ¢cok sayida
arastirma yapilmistir. Ornegin, Etli (2007) yaptigi calismasinda 9. smif 6grencilerinin
biyoloji basarilarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi konusunda CZK’nin

Ogrencilerin fen derslerine olan olumlu tutumlarina katkida bulundugunu belirtmistir.

Katilimeilar derslerinde CZK’nin uygulanmasinin zaman kaybi olduguna 9%63,7 hig
katilmamislardir. Anket sonundaki agik uglu sorulara verilen yanitlar incelendiginde
ogretmenler CZK’nin uygulanabilmesi i¢in daha fazla vakit harcayacaklarini belirtmislerdir.
Bu nedenle miifredatin sadelestirilmesi, ders saatlerinin artirilmas1 ve smiftaki 6grenci
mevcudunun diistiriilmesi gerektigini belirtmislerdir (Kucur, 2007). Bu sonuca gore
ogretmenler CZK’nin 6gretimde daha fazla zaman alacagimi diisiinmektedir. Fakat bunun

vakit kayb1 olmadigini 6gretimde verimliligi artirdigini diisiinmektedirler.

Tablo 4.5’e gore Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %28,7’si CZK ’nin siiftaki 6grenci sayisinin
fazla olmasi durumunda uygulanamayacagi yoniindeki 6nermeye kismen katilmaktadir.
Fakat bu durum Ogretmenlerin gorev yaptigi okullar farklilik gosterdiginden anket
sonucunda katilimm belirli bir dlgiide yogunlasmadigim gostermektedir. Ogretmenlerin
anket sonundaki agik uclu soruda da CZK’n1 6gretimde uygulayamamalarinin nedenine sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi dedikleri ve 6neri olarak siif mevcutlarinin azaltilmasini
istedikleri goriilmiistiir. Goriisme formunda da Ogretmenlerin ayni durumu bildirmesi
simifindaki mevcudu ¢ok olan Ogretmenlerin CZK’n1 derslerinde uygulamakta zorluk
cekecegini kanitlamaktadir. CZK nin derslerde uygulanmasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarda
da Ogretmenlerin kalabalik siniflarda CZK’na dayali 6gretim yapmanin zor oldugunu

belirttikleri goriilmektedir (Uludag ve Odaci, 2003).
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4.1.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Onerilerine Dair Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilardan anket sonundaki bir agik u¢lu soruyla CZK’nin fen egitiminde kapladigi yer
ve onemi Ozetlemeleri ve nitelikli CZK uygulamalar1 i¢in 6nerilerde bulunmalari istenmistir.
Bu yonde 80 Fen Bilimleri 6gretmeninin cevap olusturdugu goriilmistiir. Verilen cevaplar
olumlu ve olumsuz olarak kategorilere ayrilmistir. Ogretmenlerin ciimlelerindeki kodlarin

kag kez kullanildig: tablolagtirilmistir.

Tablo 4.6: Fen Bilimleri 6gretmenlerinin agik uglu soruya verdikleri yanitlarin

kategorileri

Kategoriler Kodlar
Firsat esitligi

Kaliteli 6gretim

Derse katilim ve ilgi

Basari

Uygulanabilirlik

Bireysel farklilik

Motive edici

Uretkenlik

Cok yonlii diistinme

Yaparak yasayarak 6grenme
Smif mevcudu fazlalig
Maliyetli

Zaman yetersizligi

Bilgi eksikligi

Deneyim eksikligi

Miifredat yogunlugu 23
Velilerin olumsuz tutumu 1

OLUMLU

N = N
~~wRBERorralSo s oo

OLUMSUZ

Ogretmenlerin agik uglu soruya verdiklerin cevaplarin kelime sayisi Sekil 4.2°de

belirtilmistir.

57



35
30
25

20

15

10

5 11.

0 l [ [ [ |

11-20 21-30 3140 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100 100-150

Siklik

Kelime Sayisi

Sekil 4.2: Ogretmenlerin cevap verirken kullandig1 kelime sayist

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin anket sonundaki agik ug¢lu soruya verdikleri yanitlar

kategorize edilip agiklanmistir.

1. CZK, farkli zeka alanlarma hitap ederek 6grencilere firsat esitligi sunar. Bu 6grenimin
kalitesini artirir ve Fen Bilimleri derslerine katilimi ve ilgiyi artirarak basariy: etkileyebilir.
2. CZK’nin Fen Bilimleri 6gretimine etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin ders saatlerinde
artis veya miifredatin kisaltilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Sinif mevcudunun fazla
olmasi, uygulamanin daha uzun siirebilecegi bir faktor olarak gézlenmistir.

3. Ogretmenler, ders kazanimlarinda dgrencilerin farkli zeka tiirlerine uygun etkinlikler
diizenlemek i¢in Ogrencilerin zeka tiirlerini belirlemeye yonelik anketler uygulamay1
onermektedir. Bu sayede 6grencilere 6zgii etkinlikler planlanabilir.

4. Miifredatin yogunlugu, sinif mevcudu ve sinav odakli egitim gibi faktorlerin CZK’nin tam
anlamiyla uygulanmasini zorlastirdigi ve bazen engel olusturdugu da belirtiliyor.

5. Egitimde CZK’nin etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bilgi diizeyinin
artirtlmasi, materyal desteklerinin saglanmasi, 68renci zeka tiirlerinin belirlenmesi ve ders
planlarinin bu ¢ergevede yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu sonuglar, CZK’nin potansiyel faydalarini vurgularken uygulamada karsilasilan pratik
zorluklari da ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ve egitim sistemlerinin bu kuram etkili bir

sekilde kullanabilmek i¢in ¢esitli destekler ve ayarlamalar yapmalar1 gerekebilir.
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4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisme Sorularina Verdikleri Yamtlarla Tlgili

Bulgular

Tezin bu kisminda arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriisme formunda yer

alan alt1 sorusunun yanitlarina dair bulgularina deginilecektir.

4.2.1. Gériisme Formunun Birinci Maddesine iliskin Bulgular

Gortisme formunun ilk sorusu “’Size gore, CKZ nedir? Coklu zeka denilince akliniza ne

geliyor?”” seklindedir. Formdaki ilk soruya iliskin bulgularin sonuglari Tablo 4.7’de

verilmistir.
Tablo 4.7: CZK hakkindaki bilgileri
Kodlar Frekans %

Kolay 6grenme 3 %37,5
Bireysel farklilik 8 %100
Kendine 6zgii 3 %37,5
Basari 2 %25
CZK tanim 8 %100

Tablo 4.7 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %100’tiniin CZK hakkinda bilgi
sahibi oldugu goriilmektedir. CZK denildiginde 6gretmenlerin %100’iiniin aklina bireysel
farklilik gelmektedir. Bireylerin bakis agilar1 birbirinden farkli oldugu gibi zeka tiirii de
birbirinden farkli oldugunu belirtmislerdir. Goriisme formunu yanitlayan Ogretmenlerin
%37,5’1 CZK’nin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve %25°1 ise basariy1 artirdigini ifade etmigtir.
%37,5 6gretmen de CZK’nin bireyin kendisine 6zgii oldugunu ve kisiligini yansittiginm

sOylemistir.

4.2.2. Goriisme Formunun Ikinci Maddesine iliskin Bulgular

Formda bulunan ikinci soru ’CZK, fen egitiminin hangi amagclarini yerine getirmede

kullanilabilir?’” seklindedir. Analiz sonuglar1 gore Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8: CZK’nin fen egitiminde yerine getirmesi beklenen amaglari

Kodlar Frekans %
Olumlu tutum 8 %100
Ilgi gekici 8 %100
Akademik bagar1 1 %12,5
Farkl bakis agist 1 %12,5
Giinliik hayata ¢dziim onerileri 2 %25
Merakli 2 %25
Toplumsal iliskiler kurma 1 %12,5
Céziim odaklt 2 %25
Kolay 6grenme 1 %12,5
Kalic1 6grenme 1 %12,5
Cok sayida duyu organina hitap etme 1 %12,5
Firsat esitligi 2 %25
Bilimsel arastirma 4 %50
Problem ¢6zme becerisi 4 %350
Cevreye ilgi 4 %50
4 %50

Teknolojik iligkiler kurma

Tablo 4.8 incelendiginde goriisme formunu yanitlayan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
%100’i CZK’nin uygulanmasmin Ogrencilerin fen dersine karsi olumlu bir tutum
gelistirmesine yardimci olabilecegini vurgulamistir. Ayrica yine oOgretmenlerin hepsi
CZK’nin fen egitimini ilgi cekici hale getirecegini belirtmistir. Ogretmenlerin %12,5%i
CZK’nin fen egitiminde akademik basariyr artiracagini, Ogrencilere farkli bakis acist
sunacagini, toplumsal iliskiler kurmay1 artiracagini, kolay ve kalic1 6grenmeyi saglayacagini
ve ¢ok sayida duyu organina hitap etme olanagi tantyacagini soylemislerdir. %25 katilime1
ogretmen, fen egitiminde CZK’nin yerine getirmesi beklenen amaglariin giinliik hayata
¢ozlim Onerileri sunan, merakli, ¢oziim odakli &grenciler yetistirmek oldugunu dile

getirmiglerdir. Yine %25 Ogretmen CZK’nin her zekd alanma hitap ederek bireysel
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farkliliklar1 ortadan kaldiracagindan firsat esitligi yaratacagii sdylemistir. Ogretmenlerin
%350’si1 bilimsel aragtirma ve problem ¢ézme becerisi, ¢evreye ilgiyi artirma ve teknolojik

iligkiler kurma konusunda CZK’nin fen egitimine katki saglayacagini savunmustur.

4.2.3. Goriisme Formunun Uciincii Maddesine iliskin Bulgular
Gorlisgme formunu yanitlayan Fen Bilimleri dgretmenlerinin “’CZK’nin fen egitimine
uygulanmasinin amaglari nelerdir?’’ sorusuna verdikleri yanitlart ayrintili olarak incelenmis

ve analiz sonuglar Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: CZK’nin fen egitiminde uygulanma amaglari

Kodlar Frekans %

Derse katilim 2 %25
Firsat esitligi 8 %100
Arastirmaci 2 %25
Bilimsel arastirma 2 %25
Basarili 4 %50
Ogrenci merkezli 4 %50
Problem ¢6zme becerisi 2 %25
Gozlem yapma becerisi 2 %25
Cevreye ilgi 4 %50
Kalic1 6grenme 2 %25

Tablo 4.9 incelendiginde miilakata katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %100’ CZK’ nin
fen egitiminde uygulanma amaglarina 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
egitimde firsat esitligi saglayacagini vurgulamistir. Ogretmenlerin %50’si CZK’nin
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini ve zeka tiirlerini dikkate alarak 6grenci merkezli bir egitim
yaklasimini tesvik edecegini belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin %50’si CZK’nin fen
egitiminde basariyr artiracagini ve Ogrencilerin ¢evreye olan ilgilerini artiracagini
savunmustur. %25 ogretmen ise CZK’nin 6grencilerin fen egitiminde derse katilimim
artiracagini, arastirlp sorgulayan, problem ¢ézme ve gozlem yapma becerisi gelismis,
bilimsel arastirma yapabilen bireyler kazandiracagini sdylemistir. Ogretmenlerin %251 fen

egitiminde CZK’nin kalic1 6grenme saglayacagini belirtmistir.
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4.2.4. Gériisme Formunun Dérdiincii Maddesine Iliskin Bulgular

Formda yer alan dordiincii soru °CZK’nin fen egitimine uygulanmasinin sinirliliklar

nelerdir?”’ seklindedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 4.10’da

sunulmustur.
Tablo 4.10: CZK’nin fen egitiminde uygulanmasinin Sinirhiliklar
Frekans %
Kodlar
4 %50
Sinif mevcudu fazlaligi
2 %25
Miifredat yogunlugu
4 %50
Zaman kisithilig
8 %100
Maddi yetersizlik
) 4 %50
Ogretmen becerisi
2 %25

Veli tepkisi

Tablo 4.10 incelendiginde Fen Bilimleri o6gretmenlerinin CZK’nin fen egitiminde
uygulanirken kargilastiklart smirliliklar - goriilmektedir. Ogretmenlerin = %50’si  sinuf
mevcudunun fazla olmasinin, ders saatlerinin az olmasindan dolay1 zaman kisitliliginin ve
ogretmenlerin uygulama konusundaki eksikliginden dolay1 beceri yetersizliginin CZK’ nin
fen egitiminde uygulanmasini kisitlayan faktorler oldugunu vurgulamislardir. %25 Fen
Bilimleri 6gretmeni ise CZK’nin uygulanmasini sinirlandiran faktorlerin miifredatin ¢ok
yogun olmasinin ve velilerin derste CZK’na yonelik ders islenmesine tepki verebilecegini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami ise maddi yetersizlikten dolayr CZK’nin derslerde

uygulanmasinin zor olacagini soylemislerdir.
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4.2.5. Gériisme Formunun Besinci Maddesine iliskin Bulgular
Gorligme formunu yanitlayan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ’Fen egitiminde yer verdiginiz
ya da vermek istediginiz ¢oklu zeka uygulamalar1 nelerdir?’’ sorusuna verdikleri cevaplar

detayli olarak incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11: Fen egitiminde Yyer verilen ¢oklu zeka uygulamalari

Kodlar Frekans %

Uygulamiyorum 2 %25
Gorsel-uzamsal zeka 6 %75
Dogac1 zekasi 2 %25
Mantiksal-matematiksel zeka 4 %50
Bedensel-kinestetik zeka 4 %50

Tablo 4.11 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %25°1 derslerinde CZK uygulama
konusunda bilgi eksikligi yasadigini ve CZK’n1 fen egitiminde uygulamadigini belirtmistir.
%25 6gretmen fen egitiminde dogaci zeka alanina, %50 6gretmen mantiksal-matematiksel
ve bedensel-kinestetik zeka alanlarimi yer verdiklerini sdylemislerdir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin %75°1 ise gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik etkinlikleri kullandigini
vurgulamistir. Katilimcilar deney yaparak 6grencilerin doga bilimleri ile ilgili kinestetik ve
kesfetme becerilerini gelistirmelerini amaclamaktadirlar. Mantik oyunlari ile matematiksel
zekay1 tesvik ederken, projeler ile 6grencilerin ¢esitli zekalarin1 bir arada kullanmalarina
olanak taniyacaklarimi sdylemislerdir. Renk ve semboller kullanarak ise gorsel zekay:
destekleyerek bilgiyi daha etkili bir sekilde sunacaklarini, afis hazirlama ile bilgiyi organize

etme ve iletisim becerilerini artiracaklarini vurgulamislardir.

4.2.6. Goriisme Formunun Altinct Maddesine iliskin Bulgular
Goriisgme formunu yanitlayan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “’Fen egitiminde CZK

uygulamalariyla ilgili bir egitim olsa katilir misiniz?’’ sorusuna verdikleri cevaplar Tablo

4.12°de listelenmistir.
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Tablo 4.12: Fen egitiminde CZK uygulamalari egitimine Katilma durumu

Katilma Durumu Frekans %
Evet 8 %100
Hayir 0 %0

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK ile ilgili bir egitim programina katilma konusundaki
yanitlart incelendiginde Ogretmenlerin %100 {iniin egitimlere katilma konusunda istekli
olduklar1 goriilmektedir. Biitiin 6gretmenlerin  goriisleri olumlu yonde olmustur.
Ogretmenler egitimlere katilmanin mesleki becerilerini artirarak 6grencilere daha etkili bir

O6grenme deneyimi sunmak i¢in dnemli bir firsat oldugunu vurgulamislardir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ¢’ Coklu Zeka Kurami ve Uygulamalarina Iliskin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Gortislerinin Belirlenmesi’” baslikli arastirma kapsaminda ulasilan sonug ve Onerilere yer

verilmigtir.
5.1. Sonugclar

Arastirma sonuglar kisisel bilgiler, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK hakkindaki bilgi
kaynaklarina ulagimi, CZK uygulamalarina yeterlilik ve hazirlanmalari, CZK’nin
uygulanmasina dair deneyimleri, CZK’nin uygulanmasina yonelik goriisleri, CZK
kullaniminm1 artiran ve sinirlandiran etmenlerle ilgili goriisleri, CZK onerileri, goriigme

sorularina verilen yanitlara dair sonuglar basliklari altinda sunulmustur.
5.1.1. Kisisel Bilgilerle Tlgili Sonuglar

Katilimeilarin biiyiik bir kismi kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Secilen 6rneklemde
cinsiyet konusunda dengeli bir dagilim yapilamamistir. Kalayci (2009) calismasinda, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’nin derslerde uygulanmasina yonelik goriislerinin, cinsiyet
degiskenine bagl olarak farklilik géstermedigi sonucuna varmistir. Bu bulgu hem kadin hem
de erkek ogretmenlerin CZK’nin Fen Bilimleri derslerinde kullanilmasina iliskin benzer
goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerinin cogunun egitim fakiiltesi mezunu
ve yiliksek lisans yapmis oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilar genellikle egitim
fakiiltesi mezunu ve yiiksek lisans yapmis dgretmenlerdir. Yildiz (2009) tarafindan yapilan
bir ¢alismada, CZK’nin 6zellikle Tiirkiye’de 1990’larin basinda egitim fakiiltelerinde ders
olarak verilmeye baslanmasinin, 6gretmen adaylarinin akademik 6grenimleri tizerinde etkili
olabilecegi ve bu durumun, CZK’na dayali uygulamalar ve degerlendirmeler konusunda
genellikle olumlu goriisler gelistirmelerine neden olabilecegi ifade edilmistir. Kalayci
(2009) i1se ogretmenlerin derslerinde CZK’n1 uygulama konusundaki goriislerinin, mezun
olduklan fakiilte ve derece tiiriine gore degismedigini ortaya koymustur. Bu iki ¢caligmada
sonuglarla uyumludur. Ogretmenlerin 6grenim verdikleri smif mevcutlar: incelendiginde
genellikle 6grenci sayisinin 20-30 arasinda degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Karacali ve

Tezel (2017) yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin CZK’nin uygulanmasina yonelik
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gorlslerinin 6grenci mevcuduna gore etkilenmedigini sdylemistir. Smiftaki ideal 6grenci
mevcudunun ne olmasi gerektigi ile ilgili kesin bir goriis yoktur ve ideal say1 sinif seviyesine,
kullanilan 6gretim yontemine, dersin konusuna, 6gretmenlik yetenegine gore degismektedir
(Karacali ve Tezel, 2017). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun hizmet stiresi 0-5
arasindadir ve yoOneticilik deneyimine sahip 6gretmen say1 azdir. Kilig¢ (2008) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin CZK’n1 uygulama konusundaki tutumlar: ile kidem
yillart arasinda anlamli bir farkliik bulamamistir. Ayrica Yildiz (2009) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ise hizmet siireleri farkli olan Ogretmenler arasinda CZK
uygulamalarina iliskin goriislerde anlamhi bir farklilik goézlemlenmemistir. Aymi sekilde
Karacali ve Tezel (2017) d6gretmenlerin yoneticilik yillar ile CZK’na yonelik goriislerinin
arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Bu baglamda mevcut arastirmanin bulgularini

etkileyen bir goriis yoktur.

5.1.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Hakkindaki Bilgi Kaynaklarina Ulasimiyla
flgili Sonuclar

Ogretmenlerin CZK hakkinda bilgi edindikleri kaynaklarmn kitaplar, makaleler, seminerler,
brosiirler, hizmet dncesi ve sonrasi egitimler oldugu goriilmiistiir. Ayrica internet, meslektas
ve gorsel kaynaklardan da faydalandiklarini belirtmislerdir. A¢ik uglu soruya verdikleri
yanitlarda 6gretmenler, bilgilerinin daha ¢ok teorik oldugunu ve uygulama konusunda
yetersizlik yasadiklarini sdylemislerdir. Giirbiiztirk ve Demir (2013) c¢alismasinda, CZK
acisindan yapilan egitim faaliyetlerinin, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alip almamalari
bakimindan anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgu mevcut

aragtirmanin sonuglari ile uyumlu goriilmektedir.

5.1.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Uygulamalarima Yeterlilik ve

Hazirlanmalar1 Hakkindaki Sonuclar

Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarimi belirtmislerdir.
Buna ragmen anket ve goriisme formu incelendiginde 6gretmenlerin CZK hakkindaki
bilgisini derslerinde etkin bir sekilde hazirlanma konusunda kismen zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler tiim zeka alanlarina yonelik etkinlikleri ve ders planlarim

hazirlama konusunda sorun yasamaktadirlar. Ayrica meslektaslariyla da CZK hakkindaki
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fikir aligverigleri kisitlidir. Bu baglamda ogretmenler yapilan miilakatta CZK’na uygun
materyaller gelistirmelerine yardime1 olacak egitim programlar diizenlenirse katilacaklarini

ve meslektaslariyla CZK hakkinda diyalog halinde olacaklarini belirtmislerdir.

5.1.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK’nmin Uygulanmasina Dair Deneyimlerine

fliskin Sonuclar

Fen Bilimleri 6gretmenleri, CZK hakkindaki deneyimlerinin daha cok bilgilendirme
bi¢iminde oldugu, uygulamaya dair bilgilerinin ise kisitli oldugunu goriilmiistiir. Benzer
sekilde CZK’na dayali fen 6gretimi etkinlikleri ger¢eklestirme becerilerine tam olarak sahip
olamadiklarini da sdylemislerdir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin CZK’n1 derslerinde uygulama
konusunda yetersizlik yasadiklarini ve tam olarak uygulayamadiklarim gostermektedir. Unal
(2009) ’Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kurami Uygulamalarmin Sinif Ogretmeni
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi’’ isimli ¢aligmasinda 6gretmenlerin CZK hakkinda

yeterli bilgiye sahip olduklarini fakat uygulama konusunda zorlandiklarini tespit etmistir.

5.1.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK’min Uygulanmasina Yénelik Goriislerine

fliskin Sonuclar

Fen Bilimleri 6gretmenleri, CZK’na dayali fen 6gretimi uygulamalarinin 63renci basarisini
artirma, dersi eglenceli kilma, dersin anlagilmasim1 saglama, dersin faydasini artirma,
firsatlarda esitlik getirme, derse katilimi artirma, zihin gelisimini saglama, genis bakis agist
kazandirma, yorumlama ve Ogrencilerin gelisimine acik ydnlerinin farkina varmasim
sagladig1 fikrine olumlu baktiklar1 goériilmiistiir. Bununla birlikte katilimcilar CZK’n1
ogretim programi yogunlugu nedeniyle uygulayamadiklarii da ifade etmislerdir. Ote
yandan 6gretmenler, CZK’n1 uygulamasi olast olmayan, meslekten sogutucu, olumsuz
etkileri olan, basarili olunamayan, 6gretimi zorlastirici, 0grenciyle uyumsuz, velinin
olumsuz tepkisini alan ve nitelin disiiriicii olarak niteleyen fikirlere katilmamiglardir. Bu
sonuclara gore dgretmenlerin CZK’nin 6grenci basarisini artirma, derse katilimi artirma,
ogrencilerin zihinsel gelisimine katkida bulunma gibi yonlerini destekledikleri
goriilmektedir. Ancak miifredatin yogunlugu nedeniyle baz1 uygulamalarin zor olabilecegi
diisiincesi vardir. Genel olarak, 6gretmenlerin 6grenci odakli, etkilesimli ve farkli 6grenme

bicimlerine yonelik yontemlere olumlu bakis acisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
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5.1.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Kullanimimmi Artiran ve Simirlandiran

Etmenlerle Tlgili Goriislerine Dair Sonuglar

Fen Bilimleri 6gretmenleri, CZK’nin kullanimini artiran etmenler arasinda derslerde
O0grenmenin kaliciligini saglama, etkilesimi artirma ve derse olumlu tutum gelistirme olarak
belirtmistir. CZK’nin derslerde uygulanmasini sinirlandiran etmenlere ise maddi
yetersizlikler, 6lgme ve degerlendirmenin zor olmasi ve 6grenci sayisinin fazla olmasi gibi
engelleyici etmenlerin oldugunu da séylemislerdir. Ayrica 6gretmenler CZK’na dayali fen
derslerinde sinif hakimiyetini saglayamayacaklarini diisiinmemektedirler. CZK’n1 derslerde
uygulamay1 zaman kaybi olarak da gormemektedirler. Genel olarak 6gretmenler, CZK’nin
derslerde 6grenmeyi kalic1 kildigi, 6grenci-6gretmen etkilesimini artirdigl ve dgrencilerin
fen derslerine olan olumlu tutumlarmi desteklediklerini diisiinmektedirler. Ancak pratik
zorluklar nedeniyle bu yaklasimin tam anlamiyla uygulanamayacagi konusunda endiseleri

vardir.

5.1.7. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin CZK Onerilerine Dair Sonuglar

Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK ile ilgili ifadeleri oldukga ¢esitli konulara deginmektedirler.
Katilmeilar CZK’nin bagar1 arttirma, dersi eglenceli hale getirme, 6grenci katilimini
artirma, fen Ogretiminin etkisini artirma, ogrenci yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve firsat
esitligi saglama Ozelliklerine deginmislerdir. CZK’nin gelistirilmesi i¢in egitim
kurumlarinda diizenleme yapilmasi, sinif mevcudunun azaltilmasi ve kurami tanitici
faaliyetler diizenlenmesi onerilerinde bulunulmustur. Ogretmenler, CZK’m potansiyel
artiricr ve ogrencilerin gelisimine katki saglayici bir yontem olarak gérmektedirler. Ancak
bu kuramin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin bazi altyapr ve destek unsurlarmin
saglanmas1 gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenler CZK’'ni etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in daha fazla egitim ve seminer gibi desteklerin énemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu oneriler CZK’nin daha etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in temel

adimlar i¢ermektedir.
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5.1.8. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goériisme Sorularina Verdikleri Yanitlara Dair

Sonuclar

Anket uygulanan 80 dgretmenin %10’u olan 8 dgretmene goriigme formu uygulanmistir.
Ogretmenlerin 6 goriismesi sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde sonuglarin anketteki
verileri destekledigi goriilmiistiir. Goriisme formunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu kuramin egitimdeki potansiyelini anladiklar1 ortaya
konulmustur. Kalayci (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin CZK hakkinda
teorik bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir. CZK’nin 6grencilerin 6grenme siireglerine olan
etkilerine dair dgretmenler fen derslerini daha ilgi cekici ve etkili hale getirebilecegini
belirtmislerdir. Ozellikle &grencilerin bireysel farkliliklarim1 gdz Oniinde bulundurarak
derslerde cesitli zeka tiirlerine hitap eden yontemler kullanmanin, 6grenmeyi daha kalic1 ve
anlamli kilacagini vurgulamislardir. Kaya (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da CZK’nin
bilgilerin kaliciligini sagladigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi tespit edilmistir. Ancak Fen
Bilimleri tarafindan CZK’nin fen egitiminde uygulanmasinin bazi sinirlamalar1 da dile
getirilmistir. Sinif mevcudu, miifredat yogunlugu, smif ortami, maddi kosullar, teknolojik
altyapt eksiklikleri, veli algis1 ve d6gretmen beceri gereksinimleri gibi engellerin CZK’ nin
etkili bir sekilde uygulanmasini sinirlandirdigini belirtmislerdir. Ayrica, baz1 6gretmenlerin
CZK hakkindaki bilgi eksikligi de CZK’n1 derslerinde uygulamada zorluk g¢ektiklerini
gostermektedir. Bu sonuglar anketteki derslerde CZK kullanimini caydiran etmenlerle ilgili

onerme sonuglari ile uyumludur.

Son olarak Fen Bilimleri 6gretmenleri CZK ile ilgili egitim programlarina katilmaya istekli
olduklarin1 ve bu tiir egitimlerin mesleki becerilerini artirarak 6grencilere daha etkili bir
O0grenme deneyimi sunmalarimi saglayacagina inandiklarmi belirtmislerdir. Bu istek
Ogretmenlerin siirekli gelisim ve bireysel ihtiyaclara yanit verme ¢abalarini yansitmaktadir.
Unal (2009) tarafinda yapilan arastirmada da c¢alisma grubundaki Ogretmenler CZK
hakkinda yeterli uygulama becerisine sahip olmadiklarini ve hizmet i¢i egitim, seminer gibi

faaliyetlere katilma konusunda istekli olduklarin1 belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler

Fen bilimleri derslerinin 6gretiminde CZK’nin uygulanmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri
lizerine yapilan aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler:

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’n1 etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in biitiin zeka
alanlarma hitap eden etkinliklerin hazirlanmasi, CZK’nin derslerde etkili kullanimi ve
degerlendirme yontemleri konusunda uygulamali egitimlerle desteklenmelidir.

2. Fen Bilimleri 6gretmenleri kalabalik simif ortamlarinda CZK’na yonelik galismalar
yapabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir.

3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin CZK’n1 daha etkin bir sekilde uygulayabilmeleri amaciyla
egitim kurumlarinda diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir.

4. Veliler i¢in CZK hakkinda bilgilendirici faaliyetler diizenlenmelidir. Bu sayede veliler
CZK’nin dgrencilerin egitimindeki roliinii daha iyi anlayabilirler.

5. CZK’nin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenler arasinda is birligi ve bilgi
paylasimini tesvik eden platformlar olusturulabilir. Bu deneyimlerin paylagilmasini ve CZK
ile ilgili en 1yi uygulamalarin yayilmasini saglar.

6. Ogrencilerin farkli zekd alanlarma yonelik yeteneklerini degerlendirebilecekleri
cesitlendirilmis degerlendirme yontemleri gelistirilebilir. Ornegin; proje tabanl édevler,
performans degerlendirmeleri ve portfolyolar kullanilabilir.

7. CZK ile ilgili gevrimici egitim kaynaklari ve platformlar olusturulabilir. Ogretmenlere ve
ogrencilere CZK’na dayali egitim materyallerine kolay erisim saglayan platformlar
gelistirilebilir.

8. Farkli zeka alanlarina hitap eden ve Ogrencilerin ilgi alanlarin1 dikkate alan egitim
materyalleri gelistirilebilir. Bu materyaller 6grencilerin kendi giiglii yonlerini kesfetmelerine
yardimci olabilir.

9. Ebeveynlerin CZK’nin 6nemini anlamalar1 ve desteklemeleri i¢in diizenli olarak ebveyn
toplantilar1 veya atdlye calismalar1 diizenlenebilir. Ebeveynler 68rencilerin evde de farkli
zeka alanlarini gelistirmelerine yardimci olabilir.

10. Ogretmenlere siirekli olarak CZK ve pedagojik yaklasimlar hakkinda egitim ve
seminerler sunulmalidir. Bu 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini giincel tutarak daha etkili bir
sekilde CZK’n1 uygulamalarina yardimci olabilir.

11. Ogrencilerin CZK temelli derslere yonelik deneyimlerini ve geri bildirimlerini toplamak

icin anketler, odak grup goriismeleri veya miilakatlar gibi yontemler kullanilabilir. Bu,
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ogrenci perspektifinden CZK nin etkilerini anlamak i¢in 6nemlidir.

12. CZK’nin uygulanmasiyla ortaya c¢ikabilecek sosyal ve duygusal etkileri arastirmak
onemli olabilir. Ogrencilerin dzgiiven, is birligi, problem ¢dzme becerileri gibi alanlardaki
gelisimini incelemek, CZK’ nin 6grencilerin genel gelisimine etkisini daha detayli anlamak
i¢in 6nemli olabilir.

13. Farkli okul tiirleri veya cografi bolgelerdeki farkli okullarda CZK’nin uygulanmasinin
etkilerini kargilastirmak ve degisen dinamikleri anlamak i¢in gesitli okul ortamlarinda
arastirmalar yapilabilir.

14. Ebeveynlerin CZK hakkindaki diisiincelerini, algilarini ve 6grencilerin gézlemledikleri
degisiklikleri degerlendirmek i¢in ebeveynlerle miilakatlar veya anketler diizenlenebilir. Bu,
evde ve okul arasinda CZK’nin etkilesimini anlamak i¢in 6nemlidir.

15. Uygulanan CZK’nin Ogrencilerin ileriki akademik basarilari, kariyer tercihleri ve
hayatlarina olan etkileri gibi uzun vadeli etkilerini arastirmak, CZK’nin uzun dénemdeki
faydalarin1 anlamak i¢in 6nemlidir.

Bu onerileri CZK’nin etkilerini daha derinlemesine anlamak ve Ogrenci, 6gretmen ve
ebeveyn perspektiflerini dahil ederek daha kapsamli bir bakis agis1 saglamak i¢in yapilacak

calismalara yon verebilir.
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EK 1: Coklu Zeka Kurami’nin fen ve teknoloji 6gretiminde uygulanmasi ile ilgili

Bu bélimde yer alan sorularin amaci anketle katilanlarin kigisel &zelliklerine ait bilgileri
elde etmektir. Aragtirmada soru formunu dolduran kiginin kimligi degil, verilen cevaplar

EKLER

ogretmen goriisleri anketi.

BOLUM 1

tnemlidir. Bu nedenle soru formu Gzerine kimlik bilgilerinizi yazmayiniz.

KiSISEL OZELLIKLER

1,

B.

Cinsiyetiniz nedir?
{ ) Kadin
( ) Erkek

son mezun oldugunuz okul tird nedir?
Universitelerin editim fakiltesi
Universitelerin egitim faktltesi bélimleri diginda bir b&limi
Yiksek lisans

Dokiora

Yukaridakilerden bagka (litfen belittiniz:

ot S o S et T}

E
(
(
(
(
(

)

Dersine girdiginiz s niflardaki ortalama dgrenci sayisi ne kadardir?
( ) 20 ve daha az

{ ) 21- 30 arasi

( ) 3140 aras|

{ ) 41-50 aras!

( ) 51 ve daha fazla

Gorev yaptiginiz okuldaki unvaniniz nedir?
{ ) Okul midiri

{ ) Mudor yardimeis|

( ) Odretmen

( ) Stajyer &gretmen

Ogretmenlikieki toplam ¢alisma yiliniz nedir?

" [T

Eger yonsticilik yaptiysanizlyapmaktaysaniz, mudiir yardime/ligi dahil toplam

yoneticilik stireniz nedir?

7

Yil: Dj

Girev yapliginiz okul tlirll agad idakilerden hangisidir?
{ ) Ikogretim okulu

( ) Tagmal edilim verilen ilkégretim okulu
( ) Yatil bélge ilkogretim okulu

( ) Ozel ilkégretim okulu

{ ) Yukaridakilerden bagka (litfen belirtiniz:
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BOLUM 2

ACIKLAMA:

Asagida ¢oklu zckd kuranuna dayali [en ve teknoloji dgretimiyle ilgili hazidik ve yeterdilikleriniz il
olumilu ve olumisuz gorislerinizi belitlemcyi amaglayan 45 madde yer almaktadir. Bu maddeleri size
uygunluguna gore lit(en hig bos birakmadan, isarctlcyiniz.

Katkiniz i¢gin simididen tesckkir cderiz.

Coklu zeka kuramile ilgili olarak asafidaki bilgi kaynaklanndan yararlandimz ni?
Liitfen hic bos birakmadan isaretleyiniz.

1. Kitap(lar) okuduni. Gvel agir
2. Brosur(ler) okuduni. Gvel [ayir
3. Scruiner(ler)e katldin. Gvel agir
4. Makalc(ler) okuduni. Lvel [ayir
5. Hizmet dneesi (6gretrienlik egitimim strasinda) egitin aldin. Gel [Tagir
6. Hizmict i¢i cgitin aldin. Gel Tagir
7. Diger: Bu konudaki micvcul bilgilerinizi baska hangi tir kaynaklardan (¢alistay, interncet, ty,

gazele, meslcklas vb...) edindiniz? Lid(en belirtiniz:

A sadaki maddeleri sice uygunlugung giive liffen hic bos burakmadaw isaretleyinic,

Kismen
katiliyerum
Oldukga
katiliyarum
katiliyerum

Hig

@ @ @ @ katl miyarum

8. Edindigim dencyimler genellikle bilgi edinmie tarzandaydi.

9. Edindigini dencyimler genellikle uy gulamaya donikti.
10. Yeterli bilgiye sahibini.

@ @ @ @ Az kabliyorum
Qe e

@S @

@ @) @ | @| Kesinlikle

11. Yeterli uygulama beeerisine sahibini.

Fen ve teknoloji 6gretiminin 6, 7, 8. simf diizeyinde coklu zekd kuramma
dayah olarak yapilmasina iliskin olarak asafidaki yarg@lara ne derece
katilmaktasimz?

Kismen
katiliyerum
Oldukca
katihyerum
katiyerum

Hig

@ @ @ @ @ @ katilmiyerum

12. Uygulanmass mamkin dedildir.

13. Ogrenci basansing arttrir.

14. Dersler daha cglenceli geger.

15. Egitim ve 6gretimide niteligi diisiirir.

16. Ggrenimin kaliciliging arturr.

PP R | @|@| Azkatliyorum

CHONCHCI T
BRSNS ®
@ QD @ @D @ @ Kesinliikie

17. Konulann daha iyl anlasilmasing saglar.
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E
£8| 3 |28|38|88
18. Ggretmienleri olumsuz etkiler. o @ e @& 6
19. Maddi yetersizlikler nedeniyle uygulanamaz. o2 e & @
20. Basanli olamaz. o2 e @ @
21. Ogretimi zorlastinr. o @ e @ ®
22. OGgrencilerinic saglayacagim (aydays artunr. o @ e @ &
23. Sinil hikimiyctimi saglayamam. e @& @
24. Ogretimin degerlendirilmcsi daha zor olur. T @ e @
25, Ggrenci-ogretnien clkilesinini arturr. T @ e @& ®
26. OGgretmenleri micslckicn sogutabilir. T @ e @ ®
2'_:'.] Ogrencilerin [en ve tcknoloji dersine kars: olumilu tutum gelistirmcsing D e e 6 6
saglar.
ZS. Zaman kayhidir. o2 e @ @
29. Ogrenciler arasinda (irsal csitligi saglar. T 2@ & @
30. Genel olarak dgrencilerin derse katliming arttrr. T 2 e @& @
31. Ogrencilerin zihinsel gelisimilerine katks saglar. T2 e & @
32. Ggrenciler uyum saglayamaz. T @ e @ ®
33. Ogrenci velileri tepki gosterir. o2 a& @
34. Milredat ¢ok yogun oldugu icin uygulanamaz. o2 e @ &
35. Ogrencilerin [ene ve (en ileilgili olaylara (arkls bakis agilars ile
lyaklasmalarins o2 e @& @
Eag]ar. _ ' _ ' '
i‘g.];:-gn.nm]mn tahmin ve yorumlama beeerilerinin gelismesine katks D e 6
37. Ogrencilerin var olan bilgileri dzerinde irdeleyiei birbigimde
disiinniclering o2 e @ @
saglar.
38. Ogrencilerin kendi zayi [ ve giigli yonlerini saptamalarina katks saglar. o 2 @ & ©
39. Okulumdaki st meveutlan ¢ok kalabalik oldugu icin uygulanamaz. o2 e @ @
40. Ginlik planlariny ¢oklu zckd kuranuna uygun olarak hazidamakiayim. | ©@ @ @ @ ©
Sglﬁ):;:l;::::i:bulun zckd alanlarna hitap edebileeck ctkinlikler D e e 6
42. Farkls zckd alanlarina hitap cdebileeck ders arag gercglerini kullanrm. | @ @ @ & ®
43. Derslerimde bitiin zcki alanlarna csit derecede dnen veririni. o2 e @ @
:j.u:\]/l{;ﬂ:]lflaslarmlla ¢coklu zckd kuranis hakkinda (ikir alisverisinde DO 6

45. Sizee ¢oklu zckd kuranunin fen ve teknoloji dgretimindeki yerd ve dnemi en iyl nast] dzetlencbilir?
Coklu zekd kuranuna dayal [en ve tcknoloji dgretiniing en iyi sckilde uy gulayabilmick igin dnerileriniz
nelerdir? Litlen bir paragral halinde goraslerinizi belirtiniz.
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EK 2: CZK ve uygulamalarina iliskin goriisler formu.

Degerli 6gretmenlerim,

Bu goriisme formu Fen Bilgisi Ogretmenlerinin CZK ve Uygulamalarina Iliskin
goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir.  Sorulart igtenlikle, dilediginiz gibi
yanitlayabilirsiniz. Sorulacak sorularin dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Arastirmaya
yaptiginiz katkilardan 6tiirii tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Yilmaz KARA
Gonca TURK

GORUSME SORULAR

1. Size gore, CZK nedir? Coklu zeka denince akliniza neler geliyor?

2. CZK, fen egitiminin hangi amaglarini yerine getirmede kullanilabilir?

3. CZK’nin fen egitimine uygulanmasinin amaglari nelerdir?

4. CZK’nin fen egitimine uygulanmasinin sinirliliklar nelerdir?

5. Fen egitiminde yer verdiginiz ya da vermek istediginiz ¢oklu zeka uygulamalar1 nelerdir?
6. Fen egitiminde CZK uygulamalartyla ilgili bir egitim olsa katilir misiniz? Neden?
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EK 3: Etik kurulu izin belgesi

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU @
Sosyal ve Begen Bilimler Etik Kurulu

Say1 @ E-23688910-050.01.04-2200021232
Konu :  Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Onay Belgesi
Protokol No: 2022-SBB-0049

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuram ve

Arkgtarmans Bagh: Uygulamalanina lliskin Gériislerinin Belirlenmesi

Proje Yiiriitiicisii: Gonca TURK
Bagvuru Formunun Gelig Tarih: [10.02.2022
Karar Tarihi: 22.02.2022
Toplant No: 3

Bagvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular’maddeler, siirecler ya da unsurlar bulunmadigindan
22.02.2022 tarihli ve 3 numaral toplantida 2022-SBB-0049 numarali bagvuruya aragtirma icin ETIK KURUL ONAY
belgesinin verilmesine karar verilmistir.

Dog. Dr, Elif KARAHAN Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dr. Ogr. Uyesi Emel GENC
Kurul Bagkan Baskan yardimcis: Uye
Dr. Ogr. Uyesi Veysel GENGIL Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri Dog. D{Zr. Melih BASKOL
Uye KANSIZOGLU Uye
Uye

Dr. Ogr. Uyesi Ferda KARADAG

Belge Dogrubama Kede UTERIN Belge Takip Adresi: dnpoiubys. bertis e du ERMS Recond ConlinmaticnPage/ Tndex
Adree Apdact Mahalleni Fakibe Caddesi No:$4 Banin Bilgl wi ENr Karshan
Kund Baghars
Telefun No: (0 178) 2255500 Faks No: (0 37K) 2235042
e Posia Irtereet Advesi: bp oo boartin ey & Teledon No (0 37K) 5372

Kep Adeest: Dartlbutevers ey il ] hep b
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Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

Stajlar

Projeler ve Kurs Belgeleri

Calistig1 Kurumlar

OZGECMIS

Gonca Turk
Bartin/12.04.1990

Anadolu Universitesi Biyoloji Boliimii
Bartin Universitesi Fen Bilimleri Egitimi

Ingilizce

Osmangazi Universitesi Tip Fakiiltesi Genetik Boliimii
Bartin Gida, Tarim ve Hayvancilik 11 Miidiirliigii Su
Uriinleri Boliimii

Zonguldak Fen Lisesi.

Egitimde Yeni Yaklasimlar Kursu

Okul Sagligi Hizmetlerinde Denetim Komisyonu Uyesi
Egitimi Kursu

Calisanlarin Temel Is Saghigi ve Giivenligi Egitimi
Kursu

[k Yardim Egitimi Kursu

Belletmen Egitimi Kursu

Miize Egitimi Kursu

Bilgisayar Destekli Tasarim (AUTODESK FUSION
360) Kursu

Fatih Projesi Etkilesimli Sinif Yonetimi Kursu

Bartin Ugur Dershanesi

Bartin Mustafa Kemal Ortaokulu

Bartin Esenyurt Sehit Ahmet Poyraz Ortaokulu
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Karabiik Ovacik Spor Lisesi
Karabiik Fevzi Cakmak Anadolu Lisesi

Tletisim
E-Posta Adresi : Goncha_turk@hotmail.com
Tarih . 02/08/2024  (Tez Savunma Tarihi)
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