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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

SQ4R STRATEJISININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE ETKISi

Meryem Merve ULAS

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Temel Egitim Anabilim Dah

Tez Danmismani: Do¢. Dr. Muamber YILMAZ
Bartin-2024, sayfa: 85

Bu arastirmada SQ4R (Surwey-Question-Read-Recite,Review,Reflect) stratejisinin
okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-
2022 egitim 6gretim yil1 ikinci yartyilinda Malatya 1li Yesilyurt Merkez ilgesinde bulunan
bir ilkokulda Ogrenim goéren 4. smif Ogrencilerinden 56 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada On test son test gruplu yar1 deneysel model uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarn rastgele Ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan SQ4R stratejisi ile okuma egitimi verilmistir. Kontrol grubuna ise Milli Egitim
Bakanligi miifredati Tiirkge ders kitabinda yer alan mevcut program smif gretmeni
tarafindan uygulanmistir. Arastirmada stratejinin uygulamasi haftada iki giin, 2 ser ders saati
olmak tizere toplam 20 ders saati stirmiistiir. Uygulama 10 metin kullanilarak yapilmistir.
Uygulama siirecinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla 6n test
ve son test sorular1 hazirlanmistir. On test ve son test sorularinin hazirlanmasinda uzman
gorlisii alinmistir. Uygulanan 6n test ve son testler “Okudugunu Anlama Becerisi
Degerlendirme Rubrigi” ne gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda SQ4R
stratejisinin okudugunu anlama becerisini gelistirmede olumlu bir etkisinin oldugu tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, sq4r stratejisi



ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE IMPORTANCE OF SQ4R STRATEGY IN IMPROVING READING
COMPREHENSION SKILL

Meryem Merve ULAS

Bartin University
Graduate School

Department of Basic Education

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Muamber YILMAZ
Bartin-2024, pp: 85

This study examines the impact of the SQ4R (Survey-Question-Read-Recite-Review-
Reflect) strategy on reading comprehension skills. The study's sample consists of 56 fourth-
grade students attending an elementary school in Yesilyurt Central District of Malatya
Province during the second semester of the 2021-2022 academic year. A quasi-experimental
model with pre-test and post-test groups was applied in the research. The experimental and
control groups were formed through random sampling. The experimental group received
reading instruction using the SQ4R strategy provided by the researcher, while the control
group followed the existing program in the Turkish language textbook under the Ministry of
National Education's curriculum, implemented by the classroom teacher. The strategy was
applied for a total of 20 lesson hours, conducted twice a week with two lesson hours per
session. The implementation was carried out using 10 texts. Pre-test and post-test questions
were prepared to measure students' reading comprehension skills during the process. Expert
opinion was sought in preparing the pre-test and post-test questions. The tests were evaluated
based on the "Reading Comprehension Skills Assessment Rubric." The research results
revealed that the SQ4R strategy positively impacts the development of reading

comprehension skills.

Keywords: Reading, reading comprehension, sq4r strategy
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1. GIRIS
Bu arastirmada SQ4R stratejisinin okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmektedir.
1.1. Problem Durumu

Insan, topluluk i¢inde yasayan ve sosyal bir varliktir. Cevresiyle iletisim kurma yetenegini
dil sayesinde elde eder. Dil, insanlarin anlagmasini saglayan en temel iletisim aracidir ve
insanlar bu araci, duygularini ve diislincelerini bagkalarina aktarmak i¢in kullanirlar. Dilin
etkili kullanilmasi i¢in kiginin, dilin dort temel beceri alani olan dinleme, konusma, okuma

ve yazma yetilerini gelistirmesi gerekmektedir (Kirkkili¢ ve Girgin, 2018).

Dili, 6grenmenin kalbi olarak niteleyen Giines’e (2007: 24) gore okuma, bireyin bilgi
edinme, diislince gelistirme ve kiiltiirel birikimini artirmaya yonelik temel bir beceri olarak
kabul edilmektedir. Okuma, yazili ve gorsel metinlerin igeriginin, duyu organlar1 araciliiyla
algilanarak on bilgilerle birlestirilip yorumlanmasidir (Karatay, 2009). Okuma, hem fiziksel
hem de zihinsel siirecleri gerektiren beceridir. Okuma siireci yorumlayabilme ve elestirel

yaklasim gibi ist seviye zihin becerilerini de icermektedir (Ozdemir, 2011: 11).

Egitim programlari, 0grencinin yasami boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 okuma, dinleme,
konusma ve yazma yetilerini kazanmalar1 ayrica bu yetileri hem bireysel hem de toplumsal
yasamlarinda kullanip gelistirmeleri amaciyla tasarlanmistir. Ayrica, 6grencilerin Tiirkgeye
kars1 sevgi beslemelerini ve bu dil becerilerini biitiinciil bir sekilde kazanmalarini saglamak

amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2019: 8).

Okuma yetisi tek basina yeterli degildir; okunanlarin anlamlandirilmas: da gerekmektedir.
Metni tam olarak anlayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilme, okudugunu anlama
becerisinin bir pargasidir (Palavuzlar, 2009: 18). Okuma ve anlama kavramlar1 birbirleriyle
yakindan iligkilidir. Demirel'in (2004) belirttigi gibi, insanlar anlamak i¢in okur ve
okuduklarin1 anlamak isterler. Aym sekilde, Unal ve Koksal (2007) da okuma siirecinin
anlamayla sonuglandiginda gercek amacina ulagacagini vurgulamaktadir. Kurudayioglu
(2011: 16), okumanin taniminin arastirmacilarin lizerinde ¢alistiklar1 konuya gore farklilik

gosterdigini belirtmistir. Bu durumun, okumanin, goriinmez bir zihinsel siire¢ oldugu



gerceginden kaynaklandigini ifade etmistir.

I¢inde yasadigimiz ¢agm fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu kildigi vurgusu
yapan Yilmaz (2008) fonksiyonel okuryazarligi, hizli ve anlamli bir sekilde okuyabilen ve
bunu yasamlarmni iyilestirmek i¢in kullanabilen bireyler olarak tanimlamistir. Okudugunu
anlamada zorluk yasayan Ogrencilerin derslerde basar1 diizeylerinin diisiik oldugu
gbozlemlenmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalar (Sertdz, 2003; Akay, 2004; Goktas, 2010;
Yilmaz, 2011; Bayat vd, 2014) okudugunu anlamanin gelistirilmesinin ¢esitli disiplinlerde
Ogrencilerin akademik basarisini artirdigini ortaya koymustur. Okuyucular, anlamay1
kolaylastirmak ve karsilastiklar1 zorluklarin {istesinden gelmek icin ¢esitli stratejiler
kullanirlar. Bu stratejiler etkin bir sekilde uygulandiginda, okuyucular metinlere belirli
islemler uygular, anlama siirecini kontrol eder ve mevcut bilgilerini yeni 6grendikleriyle

biitiinlestirirler (Cetinkaya, 2004: 26).

Uluslararas1 Ogrenci Performansi Degerlendirme (PISA) 2022 arastirmasina Tiirkiye'nin de
aralarinda bulundugu 81 {ilke katilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, Tiirkiye okuma basari
siralamasinda 81 iilke arasinda 36. siradadir. 2021 yilinda yapilan Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) sonuglarina gore ise 57 iilke i¢inde 39. siradadir.
Bu tiir sinavlarda Tiirkiye’nin aldig1 puan yillar icinde gelisme gostermekle birlikte hala
OECD ortalamasmin altindadir. Sonuglar neticesinde okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde hala eksiklikler oldugundan bahsedilebilir. Bu nedenle ilkokul seviyesinde
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi, bu beceriyle ilgili sorunlarin ¢oziilmesi

acisindan son derece énemlidir.

SQ4R (Survey — Question — Read — Recite — Review - Reflect) okudugunu anlama
becerilerini gelistiren bir stratejidir. Bu stratejinin kullanimi, 6gretmenler tarafindan
ogrencilere okuma etkinliklerinde &gretilmelidir. Anlama becerileri gelisen 6grenciler,
okuduklart metinlerden daha ¢ok keyif alacak ve bu da onlarin okuma aliskanligi
kazanmalarina yardimci olacaktir. Bu arastirmada SQ4R stratejisinin okudugunu anlama
becerilerine etkisi incelenmistir. Yapilan arastirmanin alana onemli katkilar saglamasi

ongoriilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, SQ4R stratejisinin okudugunu anlama becerilerine etkisini

incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yilmaz (2019) okumay1 duyular araciligiyla elde edilen sembollerin, mevcut bilgiyle
islenmesi yoluyla yazili materyallerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu
sire¢ bir amaca yoneliktir. Bu amac ise Razon’a (1980) gore okumanin bilissel siireglerin

ve psikomotor yeteneklerin etkilesimi ile gergeklesir.

Okudugunu anlama, 6grencilerin egitim hayatindaki basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu
nedenle, ilkokul birinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini etkileyen
faktorlerin bilinmesi, ileride ortaya g¢ikabilecek sorunlarin ¢éziimiinde yardimci olacaktir
(Kayiran ve Agackiran, 2018). Okudugunu anlama, 6grencilerin yalnizca okul basarilarini
degil, aynm1 zamanda kisisel gelisimlerini de etkileyen temel bir beceridir. Bu becerinin,
bireyin erken yaslardan itibaren desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu yaslarda
edinilen okuma aliskanlig1, yetiskinlikteki okuma ilgisinin temelini hazirlar. {lkdgretim
caginda edinilen okudugunu anlama becerisi, kisinin yasam boyu tiim 6grenme siireglerini
1yi veya kotii yonde etkiler. Okudugunu anlama becerisi gelismis bireyler derslerinde daha
basarili olurken, bu beceriyi gelistiremeyenler derslerinde zorluk yasamaktadir (Temizyiirek
ve Ciftei, 2007). Tiirk¢e dersi, bireyin yagsaminda dnemli bir rol oynar ve bu dersin baslica
hedeflerinden biri, 6grencilere okudugunu anlama yetisi kazandirmaktir. Bu hedefe
ulagmada siif 6gretmenlerine 6nemli bir pay diiser. Okudugunu anlama becerisinin farkli

etkinlikler ve uygun stratejilerle gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Okuma stratejileri, metnin ni¢in okunduguna dair neden sonug iliskileri kurarak metni
anlamay1 kolaylastirir. Okuma, anlama olmadan gercek hedefine ulasamayacagi icin
okudugunu anlama stratejileri biiylik onem tasir. Bu sebeple, 6gretmenlerin ve 6grencilerin,
okuma becerisini gelistiren strateji ve teknikleri 6grenip uygulamalar1 gerekmektedir.
Boylelikle, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin artacagi ongoriilmektedir (Y1lmaz,
2008: 324). Okudugunu anlama becerisini gelistiren ¢esitli stratejiler bulunmaktadir.

Calismada bilgilerin hatirlanmasi ve anlamlandirilmasi bakimindan 6nemli stratejilerinden
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SQ4R stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki 6nemi arastirilmstir.
SQ4R stratejisinin ilkokul 4.simif 6grencilerinde okudugunu anlama becerilerine etkisinin

belirlenmesinin alan yazinda kuramsal bilgi birikimine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

SQ4R stratejisinin okudugunu anlama becerilerine etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

Bu arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit aranmaigtir.

1) 4. simif Tiirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, SQ4R
stratejisinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi kontrol
grubunun On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2) 4. smif Tiirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, SQ4R
stratejisinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3) 4. smif Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, SQ4R
stratejisinin uygulandigi deney grubunun On test- son test puanlari arasinda ve mevcut
Ogretim programinin kullanildig1 kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

1.6. Sayiltilar

1) Arastirmada, Ogrenciler iizerindeki Olgiimlerin dogru bir sekilde yapildigi kabul
edilmistir.
2) Arastirma kapsaminda secilen metinlerin, smif diizeylerine uygun oldugu kabul
edilmistir.

3) Arastirma rubriginin, belirlenen amaca uygun olarak 6lgme yaptig1 kabul edilmistir.

1.7. Smirhliklar

1) Arastirma Malatya merkez Ilgesi olan bir ilkokulda 2021- 2022 Egitim Ogretim yilinda

O0grenim goren 4. sinif 6grencilerinden 56 kisiden ibarettir.
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2) Arastirma verileri 0grencilere uygulanan 6n test ve son testin sorularina verdikleri
yanitlarin puanlandirilma verilerinden ibarettir.
3) Arastirmacinin deney grubu Ogrencilerine Tiirkce derslerinde SQ4R stratejisi

etkinliklerinin uygulamasindan ibarettir.



2. LITERATUR OZETi

Okuma, okumanin 6nemi, okudugunu anlama, okudugunu anlama tiirleri ile okumanin
oncesinde, sirasinda, sonrasinda ve siirecin tamaminda kullanilan stratejiler, SQ4R stratejisi

gibi konular bu boliimde yer almaktadir.

2.1. Okuma

Okumanin insan yasaminda biiyiikk bir 6nemi vardir. Okuma, bireylerin gesitli bilgilere
ulagmasimi saglar. Insanlar arasindaki iletisimin giiclenmesi, bilgi paylasimi ve giincel
olaylardan haberdar olma gibi pek ¢ok konuda okuma becerisi kullanilir (Batluralkiz, 2018:
9). Gilinlimiizde bilgi yalnizca yazili ve basili metinlerde sunulmadigindan, okumak;
yazinsal, foto-grafik ve dijital metinlerde ilgiyi odaklama, idrak etme diizeyi, animsama,
anlama, yorumlayabilme, sentez yapma, degerlendirme ve ¢éziimle yapmak gibi bilince dair

islemleri iceren bir dil becerisi olarak tanimlanabilir.

Okuma, oOn bilgilerin kullanilmas1 ve duyularla algilanan sembollerin zihinde
anlamlandirilmasi yoluyla metinle baglanti kurma siirecidir. Okuma siirecinin sonunda
okuyucunun anlami kavramasi gereklidir. Anlamlandirma olmadan yapilan okuma ise
yalnizca kelimelerin seslendirilmesinden ibarettir (Yilmaz, 2019: 11). Okuma, bir sozciik,

climle ya da metni biitlin 6geleriyle fark ederek anlama ve yeni anlamlar katabilme siirecidir

(Sever, 2004).

Normal bir 6grenme siirecinde, tadim yoluyla edindiklerimizin %]1'ini, dokunsal
edinimlerimizin %1,5'ini, kok duyumuz ile algilayabildiklerimizin %3,5'ini, duyma ve
gormenin ile %5'ini aliriz. Bu veriler, okumanin gérme ve isitme duyularinda daha fazla
dikkate yol acarak 6grenme lizerinde daha etkin bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir
(Aytas, 2005). Dolayisiyla, hali hazirda kullanilan dilin anlama bakimindan en onemli

ogrenme unsurlarindan biri oldugunu belirtmek miimkiindiir (Sallabas, 2008).

Okuma yetisini ilerletme anlaminda birinci adim, okuma ve akici okuma yetenekleridir.
Sonraki adim okudugunu anlamadir. Bu ikinci durum, bir siire¢ yetenegi olup iist diizey

diisiinme becerisini igeren yetenek olarak “Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)” tanimi



yapilmistir. Bu amaca yonelik olarak, okuma yalnizca isaretleri tanimaktan &te, zihinsel

beceri haline gelmistir (Ozaydin, 2019).

Akyol’a (2005) gore okuma silirecinde Ozen gosterilmesi gereken bes ilkesel kural

bulunmaktadir:

1) Okuma, anlam olusturma evresidir. Metinler kendiliginden anlam tasimaz. Okuyanlar,
onceki bilgi birikimlerini metni anlamada bir sablon olarak kullanirlar. Anlam olusturma
siiresince okuyucu, karsilagtirip analiz ederek ve sentez basamaklarini kullanarak diger
diisiince tarzlarina ulasir. Bu siiregte, okuyan kisi, metinin, yazan tarafindan diisiiniilen asil

anlamini degisime ugratirken kendisini de degistirir.

2) Okuma siireci kesintisiz olmalidir. Akici bir okuma, noktalamalara, vurgu ve tonlamalara
0zen gosterilerek, tekrar etmeden, hecelemeler ve gereksiz duraklamalardan kaginarak,
anlama {nitelerini dikkate alarak yapilir. Kelimeleri dogru ve hizli taniyip ayirt eden
okuyucular, zamandan kazanir ve eseri kolayca anlar. Tiirk¢e kelime tanima yetenegi yliksek
olan okuyucular, kelimeleri hizli bir sekilde telaffuz eder ve enerjilerini biiyiik olgiide
anlamaya odaklarlar. Bu gibi okurlarin okumalar1 genellikle akicidir ve okuduklari

metinlerin neredeyse tamamini kavrayabilirler (Yilmaz, 2008: 132).

3) Okuma stratejik bir sekilde gergeklestirilmelidir. Stratejik okuma, okuyucunun mevcut
bilgilerini kullanarak en uygun hedef ve yontemleri segmesi ve bu sekilde okuma siirecini

yoneterek zaman ve enerji tasarrufu yapmasidir.

4) Birey okuma konusunda motive edilmelidir. Okuma siirecinde motivasyonun biiyiik
Oonemi vardir. Motivasyon, bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak ¢esitli yollarla
saglanabilir. Yiiksek i¢ motivasyona sahip, istekli ayn1 zamanda yeteneklerine gilivenen

bireyler, etkili ve verimli okuyucular olurlar.

5) Okuma Omiir boyu siiren bir aligkanlik olmalidir. Okuma siireci hayat boyunca devam
eden bir aktivitedir. Gilinlilk yasamda diizenli okuma i¢in belirli bir zaman dilimi
ayrilmalidir. Bu aligkanlik yerlestirildiginde, etkin ve iyi bir okuyucu olmanin temelleri

atilmis olur.



Smith ve Dechant'a gore okuma, yazili bir metni yorumlama faaliyeti olarak kabul edilir ve
bu is i¢in iki temel bilesen gereklidir; tanima ve idrak etme. Buradaki tanima, harflerin ve
sozctiklerin bilinmesi anlamina gelir ve bu, daha ¢ok duyusal bir faaliyettir. Tanima siireci,
tanimman O0genin beynimizde idrak edilmesiyle devam eder. Bu esnada var olan 6ge, hem

diizenlenir hem de anlam kazandirilir; ayrica dnceki bilgi unsurlariyla baglantilar kurularak

islenir (Dokmen, 1994: 15).

Literatiirde okumayla ilgili yapilan tanimlarda; algilama, ¢oziimleme, kavrama, anlama ve
anlam kurma gibi kavramlarin én planda oldugu gériilmektedir (Unalan, 2001; Demirel,
2002; Akyol, 2009; Ozbay, 2009; Ates, 2011). Okuma, bireyin yasami algilamasi,
anlamlandirmasi ve yonlendirmesi i¢in firsatlar sunan, bilgi birikimini artiran, farkli bakis
acilar1 kazandiran ve kisilik gelisimine katkida bulunan bir siirectir (Giineyli, 2008; Epcacan,
2009; Yilmaz, 2009). Cesitli arastirmacilar, okumanin degisik yonlerini goz Oniinde
bulundurarak farkli tanimlamalar yapmislardir. Bu tanimlamalardaki farkliliklarin temel
nedeni, okuma faaliyetinin kompleks ve goriilmeyen bir zihinsel siire¢ olmasindan
kaynaklanmaktadir (Kurudayioglu, 2011). Ogrencilerin dil yetenekleri, hem aile i¢inde hem
de egitim ortaminda ilerler. Glinliik yasamda dinleme ve konusma becerileri gelistirilirken,
okuma ve yazma yetenekleri genellikle okulda kazanilir. Bu yilizden, egitim kurumlarinda

okuma ve anlama becerilerine 6zel bir 6nem verilmelidir (Yalgin, 2004: 1).

2.2. Okumanin Onemi

Okuma, yazili sembolleri tanima ve ardindan zihinsel kavramlara doniistiirme siirecini
iceren, cesitli gelisim asamalarint barindiran bir algilama siirecidir (Bamberger, 1990).
Okuma sirasinda birey, sahip oldugu on bilgilerle metinde verilen bilgiler arasinda bir

baglant1 kurar (Yilmaz, 2019).

Bir bireyin kendisini, ¢evresini, toplumu, insanlari, kiiltiirinii ve diinya hakkinda bilgi
edinmesi i¢in okumasi gereklidir. Anadilin etkin 68renilmesi, dil becerilerinin ilerlemesi ve
sosyal hayatin i¢inde yer alan insanin sosyallesmesi, okuma ve anlama yeteneklerine baglidir
(Ercapan, 2009). Aristo'nun "Kitap okuyan ile okumayan arasindaki fark, oliilerle diriler
arasindaki fark kadar derindir" sozili, okuma aligkanligi olmayan birey, neredeyse 6li bir
insan kadar degersiz oldugunu belirtir. Bu durum, okumanin insan i¢in ekmek ve su kadar

temel bir gereksinim oldugunu ortaya koyuyor. Insan sadece fiziksel bir varlik degil; ayn1
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zamanda zihin, ruh, kalp ve hayalleri olan bir bireydir. Bu gereksinimler ise ancak okumak,

O6grenmek, sevmek ve mutlu olmak gibi unsurlarla karsilanabilir (Demir, 2016: 17).

Aric1 ve Taskin (2019), okuma becerisinin 6nemini sdyle vurgulamislardir: "Bilimsel,
akademik, tarihsel ve kiiltiirel bilgilerin biiytlik bir kism1 okumayla kazanilir. Okuma, bilgi
edinme ve kavrama siirecidir.” Insan, temel yasam bilgileri de dahil olmak iizere pek ¢ok
bilgisini okumak yoluyla 6grenir. Bilimsel bilgilerin elde edilmesi de okuma ile saglanir. Bu
nedenle, okuma kiiltiirel bir olgunlagma siirecini ifade eder. Okuma, ¢alisarak gelistirilen bir
beceridir. Kisi, asirlar 6nce yazilmis kitaplar1 okuyarak o donemdeki insanlarin bilgi, duygu,
diisiince ve isteklerini 6grenebilir. Bu nedenle, okuma bir kiiltiirlenme bi¢imi olarak kabul
edilebilir. Okuma becerisi, bireylerin sorgulayici ve arastirmact olmasini saglar. Ayrica,
okuma becerisi sayesinde, okuduklarini elestiren, yorumlayan ve kendi diislincelerini ifade

edebilen bireyler yetisir (Giineyli, 2003: 23).

Okuma, insanin bakis acisini1 ve hayati algilayis bicimini degistirirken, kisiligi {izerinde de
olumlu etkiler yaratir. Bireyin kisiligini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda onu baskalarina
baglayan ve sosyallesmesine yardimci olan en etkili 6§renme aracidir (Celenk ve Tazebay,
2008: 71). Bu nedenle, okuma sadece etkili bir 6grenme araci olmakla kalmaz, bireyin

kisiligini ve bakis agisini sekillendiren 6nemli bir unsur olarak da hayati bir rol oynar.

Okuma, toplumsal yasamin vazgecilmez bir parcasidir. Ozellikle giiniimiizde teknolojinin
on planda oldugu bir ¢cagda, bireyin entelektiiel gelisiminin temel bileseni olarak okuma,
toplumsal bir gii¢ haline gelmistir. Okuma sayesinde degisimlerin farkina varabilen
bireylerin dogru se¢imleri, bir iilkenin demokratik yapisinin devamliligi i¢in kritik bir 6neme

sahiptir. (Devrimci, 1993: 6).

Okumanin 6nemi, egitim programlarinda da vurgulanmis ve tiim derslerin temelini okuma
becerisinin olusturdugu ifade edilmistir. Etkin bir sekilde okuyamayan ve okudugunu
anlamakta giiclik ¢eken bir Ogrencinin, okul basar1 seviyesinin diisiik olacagi ifade
edilmistir (Siinbiil vd., 2010: 10). Bu nedenle okuma hayat boyu devam eden bir siirectir
(Y1lmaz, 2011).

Okuma becerisi, bireyin olaylar arasindaki iligkileri anlama kapasitesini gelistirir. Okuma
faaliyetleri sayesinde birey, bilgi edinerek olaylar1 ve bunlar arasindaki baglantilar1 ¢ozer,

bdylece diinyay1 daha iyi anlamlandirir (Giilerytiiz, 2004: 14).
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Ogrencilere okumay1 sevdirmek ve okumanin &nemini anlatmak, okullarin en temel
gorevlerinden biridir (Schunk, 2011). Ozellikle grencilerin okuma sevgisini gelistirmek,
okuma aligkanlig1 kazandirmak ve okumanin bir beceri haline gelmesini saglamak icin
caligmalar yapilmalidir. Okuma becerileri ve aligkanligi erken ¢ocukluk doneminde baslar,
ancak 6zellikle ilkokul déneminde yogunlasir. Bu donemde 6grencilerin diisiinme, anlama,
elestirme, fikirlerini tartigma, sahip olduklart 6n bilgilerle okuduklari arasinda baglanti
kurma ve yeni anlamlara ulasabilme yeteneklerini gelistiren okuyucular olmalar

saglanmalidir (Oztiirk, 2020).

2.3. Okuma Tiirleri

Okuma tiirleri farkl sekillerde siniflandirilabilir. Yilmaz (2014), sesli okuma, sessiz okuma,
elestirel okuma, goz atarak okuma, hizli okuma, serbest okuma ve giidiimlii okuma gibi
tiirlerden s6z etmistir. Giines'e (2007) gore ise sesli okuma, sessiz okuma, bagimsiz okuma,

sorgulayici okuma ve paylasarak okuma 6nemli okuma tiirleri arasinda yer alir.

2.3.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, Giines’e (2009) gore yazilar1 gorerek kelimeleri taniy1p, seslendirme yaparak
anlamini zihinsel sozliikkte bulmaktir. Ayni1 zamanda sesli okumanin bir dil egitimi oldugunu
vurgular. Sesli okuma esnasinda, yazarin metindeki ifadelerini tanimak ve bu ifadeleri
Tiirk¢enin sdylem 6zelliklerine uygun olarak seslendirmek 6nemlidir. Bu siiregte vurgu, ton,
duraklama ve ezgi gibi prozodik unsurlara dikkat ederek metnin duygusal boyutunu ve
estetik yoOnlerini okura aktarmak gerekmektedir. Bu nitelikleri géz oniinde bulundurarak
sesli okumanin kaliteli ve amacina uygun olmasi, iyi bir okur olmay1 gerektirir (Kavcar,
2016; Martine, 2020). Bu nedenle, sesli okuma sirasinda prozodik farkindalik kritik bir rol

oynar.

Aytas (2005)’a gore sesli okuma uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken kurallar
sunlardir:

Sinif ortaminda okunacak metinler dncelikle 6gretmen tarafindan, sonra iyi okuyan bir
Ogrenci tarafindan sesli okunmalidir. Metin uzun ise bagka bir iyi okuyan Ogrenciye de
okutulabilir. Aym1 6grenciye siirekli okutulmamali, diger iyi okuyan 6grencilere de firsat

verilmelidir.
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Diger 6grenciler metni birkac kez okumalidir. Ust simiflarda kisa metinlerin anlasilmasi icin
bir okuma yeterli olmayabilir. Sesli okuma sirasinda bazi Ogrencilerin kitaplarim

kapatmalari, bazilarinin ise takip etmeleri istenebilir.

Sesli okuma sirasinda dikkat edilmesi gerekenler:
Kelimelerin dogru ve dogal sdylenmesi

Gereksiz isaret ve hareketlerden kaginilmasi

Vurgulama, duraklama ve tonlamaya 6zen gosterilmesi
Sesin anlam, duygu ve fikirlere uygun olarak ayarlanmasi
Edebi metinlerin zevkle dinletilmesi

Ogrencilere artistik okuma aligkanliklar1 kazandirilmasi
Dogru ve anlamli okuma becerisinin genisletilmesi
Telaffuz yanlhishklarinin diizeltilmesi

Koro ve ezber calismalarina 6nem verilmesi gerekmektedir.

Yilmaz’a (2018; 87) gore, sesli okuma, dgrencinin okuma yetenegini degerlendirmeye
yarayan bir tani aracit gorevi goriir. O nedenle, ilkokulda ilk ii¢ smifa biiylik 6nem

verilmelidir.

2.3.2. Sessiz Okuma

Uzmanlar, sessiz okumay1 ayni sekilde tanimlarlar: "Herhangi bir ses ¢ikarma, dudak
oynatma veya viicut hareketi yapmadan, sadece gozle takip edilerek gerceklestirilen
okumadir" (Kavcar vd., 1998: 44; Demirel, 2006: Calp, 2007: 115; Ozbay, 2007). Gocer
(2017: 182), sessiz okuma sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar1 soyle siralar: Dudak
ve girtlak hareketi yapmamak, kelimeleri i¢ten tekrarlamamak, viicudu sallamamak, basi

hareket ettirmeden gozle metni takip etmek.

Demirel (2006: 87) sessiz okuma becerilerini ilerletmek i¢in bazi1 6nerilerde bulunur. Sessiz
okumanin ses ¢ikarmadan sozciikleri i¢inden aktarmak olmadig1 anlatilmali, yaziy1 parmak
takibi yapmaktan kacinilmali, kafa ve beden hareketleri engellenmeli, bir konuda ¢alisirken
sessiz okuma tegvik edilmeli, serbest okuma etkinliklerine tesvik edilmeli ve okuma ilgili

derslerde isim, rakam, sozciik veya climle bulma faaliyetleri sessiz okuma ile yapilmalidir.
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2.3.3. Elestirel Okuma

Milli Egitim Bakanligt (MEB), elestirel okumayi, okuyucunun metindeki tutarliliklari,
celigkileri, yazim amacini1 ve orneklerin yeterliligini sorgulamasi olarak tanimlar. Elestirel
okuma, neden-sonug iligkilerini inceleme, diisiinceleri karsilastirma, ¢ikarimlar yapma ve
tartigmalar1 analiz etme gibi bircok zihinsel siire¢ igerir (MEB, 2012: 354). Bu tanim,
elestirel okumanin pasif degil, okuyucunun aktif olarak katildig1 bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Giines (2014:152), elestirel okumay1, okuyucunun metindeki diigiincelerin
tutarlilig, celiskileri, yazilma sebepleri ve orneklerin yeterliligi hakkinda kendine sorular
sorarak okumasi olarak tanimlar. Bu tiir okumanin temel amaci, 6grencilere metin hakkinda
soru sorma aligkanligi kazandirmak ve metindeki olaylar1 ve konular1 sorgulamalarini

saglamaktir.

Elestirel okuma, sadece sorular sormakla sinirli olmayip, metinlerin hem olumlu hem de
olumsuz yanlarim tarafsiz bir sekilde degerlendirmeyi hedefler (Yildiz, 2008). Elestirel
okuma, kiginin 6zgiirce diislinerek metnin arka planindaki fikirleri fark etmesi, metni
sorgulamasi ve metinle ilgili arastirmalar yaparak degerlendirmelerde bulunmasi olarak
tammlar (Ozdemir, 2018: 46). Giiniimiizde, bilgiyi sorgulamadan ve elestirmeden kabul

etmek, bizi yanlis bilgilere ve tecriibelere stiriikleyebilir.

2.3.4. Goz Atarak Okuma

Metnin detaylarina odaklanmak yerine ana fikri anlamay1 hedefleyen bu teknik, metnin
temel bilgilerine hizlica erisim saglar. Buzan (2010) tarafindan tanimlandig tizere, tarama,
spesifik bir konu hakkinda genel bilgi elde etmek amaciyla belirli kisimlar1 gézden gegirme
stirecidir. Kitaplar, raporlar gibi uzun metinlerin igerigini anlamak i¢in yapilan bu arama
yontemi, bir kitapgida kitaplar1 gzden gecirirken, bir raporu anlamak i¢in okuma esnasinda
veya birkag giin siiresince incelenecek kapsamli bir belge iizerinde ¢alisirken uygulanabilir

(Tiirkkan ve Tiirkkan, 2012).

Goz atarak okuma, okuyucularin metnin ana hatlarini hizlica kavramasina olanak tanir. Bu
teknikle okurlar metnin cesidini veya temasini saptayabilir ve mevcut bilgileri metnin
gorselleriyle birlestirerek metnin igerigi hakkinda g¢ikarimlar yapabilirler. Hizli okuma

tekniklerinden biri olan goz atarak okuma, giinliilk yasamda sik¢a kullanilan bir okuma
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bigimidir (Y1lmaz, 2018: 90). Goz atarak okumada ilgi ve dikkat biiyiik rol oynar. Ornegin,
bu konuda verilecek egitimde 6grencilere bir kitab1 belirli bir slire gostermek suretiyle,
kitabin yazarinin kimligi, kapaginin tasarimi ve rengi gibi sorular sorulabilir. Bu yontem,

Ogrencilerin goz atarak okumanin énemini anlamalarina yardime1 olur (Aytasg, 2005).

2.3.5. Giidiimlii Okuma

Gudumli okuma, siireci daha planli ve etkili hale getirmek amaciyla belirli hedefler
dogrultusunda gerceklestirilen bir okuma yontemidir. Bu yontem, okuyucunun metni daha
iyl kavramasina ve yorumlamasina yardimci olurken, gerekli bilgileri hizli ve dogru bir

sekilde bulmasina da olanak tanir (Sever, 2004; Akyol, 2006; Durukan, 2011).

Giidiimlii Okumanin Ozellikleri:

1) Amag Belirleme: Giidiimlii okumada, okuyucunun okuma amacini belirlemesi gereklidir.
Bu amag, belirli bilgileri 6grenmek, metni analiz etmek veya sadece eglenmek olabilir.
Amag belirlemek, okuyucunun odaklanmasini saglar ve okuma siirecini daha verimli kilar

(Grabe ve Stoller, 2002).

2) Sorular Hazirlama: Metni okumadan 6nce, okuyucunun metinle ilgili sorular hazirlamasi
faydalidir. Bu sorular, metni okurken hangi bilgilere dikkat edilmesi gerektigini belirlemeye

yardimei1 olur ve anlamay1 derinlestirir (Duke ve Pearson, 2002).

3) On Bilgi Aktarimi: Okuyucu, metni okumadan énce konu hakkinda genel bir bilgi edinir.
Bu 6n bilgi, metni daha iyi anlamay1 ve yorumlamay1 saglar. Ayrica, metinle ilgili bir

cerceve olusturarak okuma siirecini kolaylastirir (Pressley, 2000).

4) Aktif Okuma: Giidiimlii okuma siirecinde, okuyucu aktif bir sekilde metni okur. Onemli
noktalari isaretler, notlar alir ve metinle ilgili diistincelerini yazar. Aktif okuma, okuyucunun

metinle siirekli etkilesimde kalmasini saglar ve anlamay1 artirir (Harvey ve Goudvis, 2007).

5) Ozetleme ve Degerlendirme: Okuma siireci tamamlandiktan sonra, okuyucu metni 6zetler
ve degerlendirmelerde bulunur. Bu, okunan bilgilerin pekismesine ve uzun siireli hafizaya
almmasma yardimei olur. Ozetleme ve degerlendirme, metni daha derinlemesine anlamay1

ve yorumlamay1 saglar (Dufty, 2009).
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2.3.6. Serbest Okuma

Serbest okuma, 6grencilerin diizenli bir okuma aliskanlig1r edinmeleri agidan 6nemli bir
yontemdir. Bu okuma tarzi, 6grencilerin mevcut bilgilerini, okuma hizlarin1 ve anlama
yeteneklerini ilerletmelerine katkida bulunur. Bagimsiz okuma olarak da bilinen bu yontem,
okuyucularn ilgi duyduklar1 konularda bilgi edinmelerini saglar ve ¢esitli metin tiirlerini
kesfetmelerine olanak tanir. Okul i¢i ve okul disinda velilerle isbirligi icinde ¢aligilarak,
ogrencilere giinliikk okuma aligkanlig1 kazandirmak 6nemlidir. Ayrica, ailelerin 6grencilerle
birlikte okuma yapmalari tesvik edilmelidir (Giines, 2007: 157) Serbest okuma, 6grencilerin
zamanlarim etkili bir sekilde degerlendirmelerine yardimci olur. Okuma aligkanligim
gelistirmede Oonemli bir rol oynar ve sadece ders kitaplartyla siirli kalmayarak farkl

metinler ve kitaplarla da tanigmalarini saglar (Yilmaz, 2018: 91).

2.3.7. Hizlh Okuma

Rugen (2006) hizli okumay1, kisilerin okuma hizlarim1 ve anlama becerilerini artirarak,
onceki okuma siirelerine gore dakikada okunan sézciik miktarini artirmayr amaclayan bir
yontem olarak tanimlanmistir. Hizli okuma caligsmalar1 genellikle sessiz okuma iizerine
odaklanmaktadir, ¢linkii sessiz okuma sesli okumaya gore daha hizlidir. Giines’e (2015)
gore, sesli okuma konusma hiziyla kisitlanmaktadir. Bu yiizden hizli okuma becerisi

genellikle sessiz okuma pratigiyle kazanilir.

2.4. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlamanin farkli yazarlar tarafindan ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Y1ilmaz (2008)
okudugunu anlamay1, bireyin dnceden sahip oldugu bilgileri kullanarak metindeki duygu ve
diisiinceleri ¢oziimleyip anlamlandirmasi olarak tanimlar. Bu silirece gore okuyucu,
kelimeleri seslendirir ve yazili metni zihninde anlamlandirir. Epcacan (2008), okuma
stirecinin en 6nemli hedefi olan anlama yetisini, okuyucunun bilingli ve aktif olarak zihinsel
caba gosterdigi karmasik bir siire¢ olarak nitelendirir ve okumanin verimliligi metinleri

alama becerisinin oldugunu belirtir.

Anlama siireci, okuyucunun dilini, yasantisini ve mevcut 6grenmelerini kullanarak okunan

materyalden anlam ¢ikarmay1 kapsayan ve kapsamli, degisken ve planli bir siire¢ olarak
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tanimlanmaktadir (Fellowes ve Oakley, 2014; Dogan, 2022: 154). Bu yiizden Yilmaz (2008)
okudugunu anlamanin dilde ve diisiincede ilerleme olduguna vurgu yapmistir. Okuyucu,
metni kavramaya calisirken mevcut bilgilerini kullanarak baska perspektifler gelistirir
(Akyol, 2007: 15). Okumanin sagladig1 fayda, okuyucunun metni ne kadar iyi anladigina
baglidir (Sen Baz ve Baz, 2018). Okuma tanimlarina baktigimiz zaman okumay1 sadece
kelime ge¢mek yerine, anlama becerilerimizi gelistirmek icin yapmamiz gerektigi
vurgulanmaktadir. Anlama becerilerini gelistirmek, bu becerilerin nasil isledigini anlamakla

baglar.

Okudugunu anlama yetenegi, ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6gretilmeli ve zamanla daha
da gelistirilmelidir (Kugdemir, 2014). Okudugunu anlama becerisinin geligsmesi, yalnizca
metindeki bilgilerin edinilmesiyle sinirli degildir; ayn1 zamanda bu bilgilerin kisinin mevcut
bilgileriyle birlestirilmesi de gereklidir. On bilgilerin gelistirilmesi i¢in ¢ocugun cesitli
uyaricilara sahip bir ¢evrede biiylimesi dnemlidir. Bu tiir bir ortamda biiyiiyen ¢ocuklar,
yasitlarina kiyasla daha ¢ok ©On bilgiye sahip olurlar (Yilmaz, 2008: 133). Ek olarak,
okudugunu anlamanin saglanabilmesi i¢in temel okuma becerilerinin otomatiklesmis olmasi
onem tasir (Ozenici, 2009). Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan bireyler, bir metni
okuduklarinda iletilmek istenen mesaj1 kolayca kavrayabilirler. Metindeki bilgileri zihinsel
olarak degerlendirir ve anlamlandirdiklar: bilgileri kendi deneyimleriyle iliskilendirirler. Bu
dogrultuda, okudugunu anlama siirecinde birey, 6nceden edinmis oldugu bilgileri metindeki

bilgilerle birlestirerek anlamlandirma siirecini tamamlar (Ege, 2019).

Bamberger’e (1973) gore okudugunu anlamanin dort temel amaci vardir:

1) Bireyin okuma becerisinin kendi gelisimini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde kullanilmasi
ve kendini gerceklestirmesine katki saglamasi,

2) Okumanin sadece 6grenme ve sorgulama araci olarak degil, ayn1 zamanda dinlenme ve
kacis icin de etkili bir sekilde kullanilmasi,

3) Ogrencilerin okuma ilgisinin siirekli olarak artirilmast,

4) Bir kiginin 6mrii boyunca ¢esitli tiirlerde ve amaclarla okumaya devam etmesini tesvik

eden ve destekleyen bir yontem gelistirilmesi.

Cocuklara anlama becerileri ve stratejileri kazandirmak kritik bir 6neme sahiptir. Fakat bu
cok 6nemli olsa da tek basina zorlanan veya dezavantajli okuyucular i¢in anlama puanlarini

artirmak zor olabilir. Ogrencinin anlama kapasitesini artirmak, ayni zamanda kod ¢6zme
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becerileri, sozciik bilgisi, akicilik, genel kiiltiir, konu bilgisi gibi diger alanlarda da

ilerlemeyi gerektirir (Pressley, 2004).

Bir metnin 6grenci tarafindan anlagilabilir olabilmesi i¢in 6grencilere uygun bir siif
seviyesindeki metin verilerek metnin yeni bashiklarin1 bulmalari, metindeki olay ve
durumlarin yer ve zamanlarin1 belirlemeleri ve metindeki karakterlerin o6zelliklerini

aciklamalar1 istenmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005: 69).

Ilkokul kademesi 4. Sinif Tiirkce Ogretim Programinda da okuma, anlama ve okudugunu
anlama kavramlarina onem verilmekte olup 6gretim programinda anlama ile ilgili bazi

kazanimlara yer verilmistir. Asagida anlama ile ilgili kazanimlar siralanmaktadir:

4. Smf Tiirkce dersi kazanimlari:

T.4.3. Okuma

T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

T.4.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasina dikkat edilir.
T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

4.3.21. Okudugu metnin igerigine uygun baslik belirler.

V V.V V V V V V V

T.4.3.23. Metin tiirlerini ayirt eder. Hikaye edici, bilgilendirici metinler ve siir tiiriinden 6rneklere
yer verilerek genel, kisa bilgilendirme yapilir.

T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri tanir.

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir.

YV V V V

T.4.3.30. Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin dnemli noktalar1 vurguladigini kavrar (MEB,
2019: 32).

Okudugunu anlamanin Giines (2000) tarafindan agiklanan ii¢ asamas1 vardir ve her bir agsama
icinde belirli siirecler bulunmaktadir:

1) Anlami1 bulma agamasinda, kelime ve dil bilgisi incelenir, kelimenin anlam1 arastirilir ve
yazim ile noktalama kurallarinin 6nemi kavranir. Bu evre, anlami anlama ve degerlendirme
siire¢lerinin temelini olusturur.

2) Anlami kavrama diizeyi, oncelikle anlami dogrudan ¢evirmekle baslar. Okuyucu burada

metni kendi zihninde resmeder, sekil ve sembollerle ifade eder. Daha sonra anlami
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yorumlama evresine gecer, metinden yeni anlamlar ¢ikarir ve kendi sozciikleriyle ifade eder.
Son olarak 6telemeye gelindiginde, okuyucu yiikledigi anlam1 uygun bir sekilde 6zetler ve
okuduguna yeni anlamlar katar.

3) Anlami degerlendirme asamasi, okudugunu anlamanin nihai asamasidir. Burada anlam,
deliller 15181nda analiz edilir, ardindan sentez yapilir ve son olarak diisiinceler degerlendirme

evresiyle karsilastirilir ve sonuca varilir.

2.5. Okudugunu Anlama Tiirleri

Okumanin temel amaci, metnin anlasilmasidir ve bu beceri her ders i¢in Snemlidir.
Okudugunu anlama, ilkokul egitim siirecinden baslayarak c¢ocuklara kazandirilan bir dil
becerisi olarak tanimlanir. Bu beceri, metindeki anlami ¢ikarmayzi, igerigi detayli bir sekilde
kavramay1 ve mevcut bilgiler arasinda baglant1 kurarak yeni bilgilere ulagsmay1 ifade eder(
Yilmaz, Okuma etkinligi sirasinda, okuyucu metindeki bilgileri ©on bilgileriyle
iligkilendirerek anlam olusturur. Literatiirde ¢esitli okudugunu anlama tiirleri bulunmaktadir
Robinson ve Good’ e (1987) atfen Yilmaz (2008) okudugunu anlamay1 ii¢ kategoriye

ayirmistir: basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayici anlama.

1) Basit Anlama: Bilgiyi bulma ve toplama, adimlar1 izleme, karakterleri ve yerleri

belirleme, yonergeleri takip etme ve yazarin planini agiklama gibi becerileri igerir.

2) Yorumlayict Anlama: Ana fikri bulma, 6nemli fikirleri se¢ip diizenleme, kavram ve
prensipler gelistirme, 6zet ¢ikarma, sonuglart ve etkileri test etme, ima edilen anlamlart
anlama, genellemeler yapma, iliskileri belirleme, gelecege yonelik tahminlerde bulunma,
onemli ve ilgili bilgileri ayirt etme, bilgileri karsilastirma, uygulamalari belirleme, yazarin
amacint ve karakterlerin egilim ve motivasyonlarini tespit etme, metinden zevk alma,
yazarin fikir ve egilimlerini belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama, ortami baska
ortamlarla karsilastirma, kisisel deneyimlerle iligkilendirme, duygusal imgeler ve tepkiler
olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma, imla kurallarina dikkat ederek okuma ve

cikarim yapma gibi becerileri kapsar.

3) Sorgulayict Anlama: Okunan metni yeterlilik, kalite, deger, dogruluk, gerceklik,

tarafsizlik ve tutarlilik bakimindan degerlendirme becerilerini igerir. Bununla birlikte,
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yazarin hedefini ve tutumunu, kullanilan dil, konu, yazarin uzmanlik alam1 ve bilginin

kaynagini da inceleme yetisini gerektirir.

Epcacan’a (2008: 24) gore, iyi bir okuyucu okuma amacini ve metni tarayarak ana hatlariyla
anlama c¢abas1 icinde olmalidir. Bu nedenle, okunan metnin tam ve dogru anlagilmasi igin
stratejik bir yaklasim benimsemeli ve gesitli okuma stratejilerini Giingoér ve Un Agikgdz'e
(2006: 482) gore, okudugunu anlama becerisin desteklenmesi i¢in okuma stratejilerinin
bilinmesi gereklidir. Temizkan (2008: 134) ise okuma stratejilerinin, metinden nasil anlam
cikarilacagi ve anlamin eksik oldugu durumlarda nasil diizeltme yapilabilecegi konularinda

onemli sonuglar ortaya koydugunu belirtmektedir (Sarikaya, 2020: 127).

2.6. Okudugunu Anlama Stratejileri

Bireyler okuma silirecinde yalnizca metni seslendirmezler; ayni zamanda metni
anlamlandirtr, iligkilendirir, sentezler ve kendi bakis acilarina gore yeniden yapilandirirlar.
Okuma eylemi sirasinda her bireyin belirli bir amaci vardir. Metni sessizce ya da sesli olarak
okur ve metinle ilgili diisiinceler gelistirir. Diisiincelerini karsilastirir, metni biitiin olarak
degerlendirir ancak bazi boliimlerinin altini ¢izer, tekrar tekrar okur ve notlar alir. Metni
okuduktan sonra elestirel bir bakis agisiyla degerlendirir ve metnin iletmek istedigi mesajla
kendi anladigr mesaj1 kiyaslar. Metni dilbilgisi ve anlatim a¢isindan da inceler. Okuma
becerilerini gelistirirken egitimciler rol model olmali, siire¢ asamali1 olarak ilerletilmeli ve

cok sayida metin inceleme ¢aligmasi yapilmalidir (Vergili, 2024).

Ogrencinin okudugunu tam olarak kavrayabilmesi icin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda aktif olmasi, ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir.
Okudugunu anlama yontemleri, kisinin etkinligini artiran, kendini gelistirmesine ve bilingli
okuma aligkanlig1 kazanmasina yardimcr olan &grenilebilir yontemlerdir. Okuyucularin
anlamalarin1 kolaylastirmak i¢in okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda aktif olmalari, ¢esitli
strateji ve teknikler kullanmalar1 6nemlidir. Basarili bir okuyucu okumaya baslamadan bir
amag belirler, metne hizlica goz gezdirir ana hatlarini inceler ve metnin igerigi hakkinda
tahminler ylriitiir (Epcacan, 2008). Okudugunu anlama yontemleri, 6grencilerin mevcut
ogrenmelerini metinden edindikleri bilgilerle birlestirmelerine yardimct olur. Bu
yontemlerin bir baska avantaj1 da 6grencilerin okul basarilarini olumlu olarak etkilemesidir.

Ogrenciler, bu okuma yontemlerini kullanarak metinleri gok iyi kavrayabilir ve sonraki
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okunacak metin i¢in hazirlik yapmus olurlar (Gtirses, 2002: 23).

Okudugunu anlama siireci, 6grencilerin aktif katilimini gerektirir. Zihinsel aktiviteler,
metnin igerigi, okuyucunun mevcut bilgileri ve okuma amaglari, okuyucunun zihinsel
gelisimini destekler. Bu siirecte, okuyucular okuma becerilerini gelistirir, bagkalariyla etkili
iletisim kurar ve yeni bilgileri mevcut bilgileriyle iliskilendirir (Block, 2004: 2). Metinleri
anlayan bireyler, anlami1 daha derin ve zengin kilmak amaciyla farkli yontemler kullanirlar
(Pressley, El-Dinary ve Brown, 1992). Bu yiizden, 6grencilere, gelisim seviyelerine ve

gereksinimlerine gore bir anlama egitimi verilmesi gerekmektedir.

Sen ve Baz'a (2018) gore, okuyucunun sahip oldugu 6n bilgiler, kelime hazinesi, hazirlik
seviyesi, okuma ortami ve d6gretmenin uyguladig1 ¢esitli yontem, teknik ve stratejiler ile
okunan metinlerin dzellikleri, okudugunu anlama iizerinde etkilidir. Sanir ve Ozmen (2017)
ise, okuma Oncesi bilgi, strateji kullanimi ve okuma hizinin okudugunu anlamay1 etkiledigini
belirtmistir. Bu dogrultuda, okudugunu anlama becerisini etkileyen faktorler su sekilde
gruplandirilabilir: akict okuma, kelime dagarcigi, metin tiirii ve 6zellikleri, strateji kullanimu,
yontem ve teknikler, 6n bilgi ve hazirlik seviyesi, motivasyon okuma amaci ve okuma

ortami.

Okudugunu anlama stratejileri, yetkin okuyucular ile zayif okuyuculari ayirt etmede 6nemli
araclardir ve metinlerden anlam ¢ikarma siirecini kolaylastirir (Duffy’ye (1993) atfen
Hamzaday1 ve Batmaz, 2022). Basarili okuyucular, okuma sirasinda ¢esitli biligsel ve {ist
biligsel etkinlikler gerceklestirirler. Bu stratejiler, zihinsel ve iist diizey diisiinme siireclerinin
yani sira istemli ve duygusal siirecleri de igine alir (Dole vd.’ne (2019) atfen Dogan, 2022).
Bireyler, okuma-anlama stratejilerini bilingli olarak okuma, veriyi secici bir sekilde edinme,
veriyi zihinde canlandirma ve yeni verileri mevcuttakilerle biitliinlestirme gibi siireclerde
kullanirlar. Ayrica, bu stratejiler, elde edilen bilgilerin gerektiginde hatirlanmasini saglar
(Beydogan, 2010). Bu stratejilerin okudugunu anlama siirecini daha bilingli hale getirir ve

okuyucunun anlama sorunlarin1 agmasina yardimci olabilecegi sdylenebilir.

Ogrenciler, belirli okuma amaglarma edinmek igin okudugunu anlama stratejilerini uygular
ve bu stratejilerin etkili kullanimi, 6grencilerin segtikleri okuma stratejilerini basariyla
uygulayarak hedeflerine ulagsma becerilerine dayanir (Leopold ve Leutner, 2015). Alan

yazinda okuma basarisina ulagsmak i¢in ¢esitli okuma stratejileri 6nerilmektedir. Epcacan'a
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(2009: 212) gore, etkili bir okuma anlayisi saglamak i¢cin okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda ¢esitli stratejilerin kullanilmas1 6nemlidir. Etkili okuma becerilerine sahip
olanlar ve bu becerileri gelistirmek isteyenler, okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
cesitli zihinsel islemler gerceklestirir ve yapilandirici siireclerden gegerler (Allen, 2003).
Epgacan’a (2009) gore anlam olusturma, yapilandirma olarak tanimlanabilen okuma siireci,
kendi i¢cinde okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi asamalarini barindiran etkili bir

siirectir. Bu agamalar genellikle bir¢ok yazar tarafindan benzer sekilde tanimlanmustir.

Yilmaz (2018: 86-89) bu asamalarda kullanilabilecek stratejileri su sekilde
detaylandirmistir:

Okuma Oncesi Kullanilabilecek Stratejiler: Okuyucunun metne gegmeden oOnce
uygulayabilecegi dikkat stratejileri, okuma siiresince dikkatin dagilmamasini ve metnin daha
iyi anlasilmasini saglayabilir. Okuyucunun okuma Oncesinde hangi dikkat stratejisini
kullanacagina karar vermesi, sahip oldugu 6n bilgileri etkin bir sekilde kullanmasina ve
boylece okudugunu daha iyi anlamasina katki saglar. Okuma Oncesinde kullanilabilecek

dikkat stratejileri arasinda beklenti olusturma ve sema olusturma stratejileri bulunmaktadir.

1) Beklenti olusturma stratejisi: Ogrencinin okuma 6ncesinde metinden ne bekledigini ve
okuma amaci netlestirmesi onemlidir. Okuyacagi metnin kendisine ne tiir faydalar
saglayacagini diisiinmesi ve bu farkindalikla okumasi, dikkatini metin {izerinde
yogunlastirmasina yardimei olur. Bu sekilde bir beklenti olusturan 6grenci, okuma amacini
belirlemis olur ve bu strateji, metne kars1 motivasyon gelistirmesine yardimet olur.

2) Sema olusturma stratejisi: Ogrencinin okuma ncesinde metinle ilgili gorselleri, tablo ve
grafik gibi destekleyici materyalleri incelemesi, metinle ilgili 6n bilgilerini harekete
gecirmesine yardimei olur. Ozellikle, ders kitaplarinda yer alan metinlere iliskin gorsel
unsurlarin yeterli ve uygun olmasi, 6grencinin okudugunu anlamasina énemli 6l¢iide katki
saglar. Arastirmalar, on bilgilerin okuma ortamma taginmasinin okudugunu anlamay1
kolaylastirdigini gostermektedir.

3) Kendine giiven duyma ve i¢sel motivasyon stratejisi: Kendine giivenen okuyucular, zor
metinlerle de basa ¢ikabilirler. Ayn1 zamanda, okuyucunun icsel olarak motive olmasi,
okumaya kars1 daha istekli hale gelmesine yol agar. Istekli bir okuyucu, okudugunu daha iyi

anlar.
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Okuma Sirasinda Kullamlabilecek Stratejiler: Okuma siirecinde metni anlamay1
destekleyen cesitli stratejiler vardir: altin1 ¢izme, kenar notlar1 alma ve anlam odakli okuma

gibi stratejiler bunlara 6rnek olarak verilebilir.

1) Altin1 ¢izme stratejisi: Okuyucu, metni okurken énemli buldugu kisimlarin altini ¢izerek
bu bilgileri vurgular. Bu yontem, metnin hizli bir sekilde gézden gecirilmesini kolaylastirir
ve zaman kazandirir. Bu strateji, genellikle ortaokul kademesi i¢in uygundur ¢iinkii bu yas
gruplart 6nemli bilgileri daha kolay ayirt edebilirken, alt siniflardaki 6grenciler bu ayrimi
yapmakta zorlanabilirler.

2) Kenara not alma stratejisi: Okuyucu, metni okurken 6nemli buldugu yerlerin yanina kisa
notlar alabilir veya isaretler koyabilir. Bu strateji, metnin daha sonra hizlica tekrar gézden
gecirilmesine yardimci olur. Kenar notlar1 alma, 6zellikle tist siniflar i¢in uygundur ¢iinkii
ogrencilerin metni kendi ciimleleriyle 6zetleyebilmesi veya 6nemli gordiikleri bilgileri kendi
anlayislarina gore ifade edebilmesi gerekir.

3) Diisiincelerin takibini yapma stratejisi: Burada 6nemli olan, tek tek kelimeler yerine
climlelerin ve metnin biitiinsel anlamin1 kavrayabilmektir. Bazen yazarin vermek istedigi
mesaj1 tam olarak anlayabilmek i¢in metni bir biitiin olarak degerlendirmek gerekir.

4) Baskasia o6gretiyormus gibi okuma stratejisi: Bu strateji, 6zellikle ilkokul birden iice
kadar olan grenciler i¢cin model alma ve taklit etme yoluyla 6grenmeye katkida bulunabilir.
Ogrencinin okurken kendini dgretmen roliinde hayal edip, metni baskalarina anlatryormus

gibi okumasi, metni daha iyi kavramasina yardimci olabilir.

Okuma Sonrasinda Kullamlabilecek Stratejiler: Okuyucunun, okuma islemi
tamamlandiktan sonra metni daha iyi kavramak ve hatirlamak i¢in kullanabilecegi stratejiler

arasinda metni tekrar etme ve anlamlandirma stratejileri yer alir.

1) Metni tekrar etme stratejisi: Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesi, bu bilgilerin hafizada
daha kalic1 olmasmm saglar. Ogrencinin okudugu metni kendi ciimleleriyle yeniden ifade
etmesi, metni hafizasinda tutmasima yardimci olur. Bilginin ne kadar ¢ok tekrarlanirsa,
akilda kalma ihtimali o kadar artar.

2) Anlamlandirma stratejisi: Bu strateji, okuyucunun yeni 6grendigi bilgileri mevcut
bilgileriyle iligkilendirerek anlamlandirmasini igerir. Bu sayede, okuyucu eski bilgileriyle

yeni 6grendikleri arasinda bir baglant1 kurarak, bilgiyi daha iyi yapilandirir.
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Basarili okuma becerilerine sahip olan bireyler ve bu becerileri siirekli hale getirme
cabasinda olanlar, okuma Oncesi, sirasinda ve sonrasinda farkli zihinsel aktivitelerde
bulunarak biligsel siireclerden gegerler (Allen, 2003). Epgagan (2009) ve Bastug vd. (2019),
okudugunu anlama stratejilerini okuma 6ncesi, okuma sirasinda, okuma sonrasi ve okuma
stirecinin tiim asamalarinda kullanilan teknikler olarak ayrilmislardir. Okudugunu anlamay1
gelistiren stratejiler dort ana kategori altinda gruplandirilabilir ve asagidaki gibi

tablolastirilabilir (Epgagan, 2009).

Tablo 2.1: Okudugunu anlama stratejileri (Daly E.J. Chafouleas, S. Skinner, C.H. 2005:
112)

Strateji Kullanima Zamam Stratejiler

Okuma amacini belirleme

Metnin baglig1, yazari, basim y1li gibi bilesenlerden
hareketle metnin konusunu tahminde bulunma
Anabhtar kelime, baglik ve metini tarayarak kavram
haritas1 olusturma

Okuma oncesi kullanilan stratejiler Bazi 6l¢iitlere gore okuma pargasini 6grencinin
secmesine izin verme

Ogretim 6ncesi kelime bilgisi

Basliga bak— incele — anahtar sdzciiklere bak —
okuma parcasina tekrar bak — 6ykii kavram haritasi
hazirla

Okuyucunun akici ve ilgi ¢ekici okumasini
saglama

Agiklayict metinlerde stratejik not alma

Okuma sirasinda kullanilan Hikaye edici metinlerde hikaye haritasini kullanma
stratejiler Agiklayici metinler i¢in zaman ¢izelgesi ve akig
semalari kullanma

Aciklayict metinlerde taslak ve galigma rehberi

kullanma
Okuma sonrasinda kullanilan Okunan pargayi1 6zetleme
stratejiler Soru cevap seklinde ilerleme

Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne
ogrendim? (K-W-L)

SQ4R: inceleme, sorma, okuma, yansitma,
bakmadan cevaplama, yeniden gézden gegirme
Stratejik not alma

Coklu gecis stratejisi (Multipass)

Okuma Siirecinin Timiinde Kargilikli 6gretim

Kullanilan Stratejiler Isbirlikli stratejik okuma
Tahmin-inceleme-6zetleme-orgiitleme-
degerlendirme (TIOD)

Okudugunu anlama stratejisi

Isbirlikli stratejik okuma

Kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler
Okudugunu Anlama Stratejisi (ITS)
Karsilikli Ogretim
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2.6.1. SQ4R Stratejisi

SQ4R stratejisi, genellikle agiklamali ve tasvir edici metinlerde kullanilmak iizere
gelistirilmis olup, bilgilerin hafizada tutulmasi ve anlam kazanmasi i¢in 6nemli bir tekniktir
(Epgagan, 2009: 216). Baslangigta SQ3R olarak bilinen bu strateji, Applegate vd. (1994)
tarafindan "Yansitma" asamasinin eklenmesiyle SQ4R olarak yeniden diizenlenmistir
(Giirbiiz, 2014: 26). SQ4R adi, bu stratejinin agamalarinin bas harflerinden olusmaktadir
(Basar, Ozcan ve Dogan, 2020).

Ismini asamalarinin bas harflerinden alan SQ4R stratejisinin uygulama basamaklar

sunlardir:
Tablo 2.2: SQ4R stratejisi
S Tarama - gbzden gecirme (Surwey)
Q Soru sorma (Question)
Okuma (Read)
4 Bakmadan cevaplama (Recite)
R Tekrar gozden gecirme (Review)
Yansitma (Reflect)

1) Survey (Incele): Ogrenciler okuyacaklar1 metinle ilgili dnceden bilgi sahibi olmak i¢in
metnin igeriginin hizli bir sekilde gézden gegirildigi bu asamada, ayrintili bir inceleme
yapilmaz; ama¢ 0grencinin zihninde genel bir yap1 olusturmaktir (Bastug, 2019: 113). Bu
asamada Ogrenci, metin bashgini ve yazarini gozden gecirir, gorselleri alt basliklar

dikkatlice inceler, paragraflarin baslangi¢ ve bitis climlelerine bakar (El-Koumy, 2004: 51).

2) Question (Soru Sorma): Ogrenci metinle ilgili sorularmi olusturur ve bu sorulari
kendisine sorar. Bu asamada, metnin baslig1 veya alt bagliklar1 soru haline getirilir. Sorular,
kim, ne, nerede, nicin, nasil gibi soru kaliplar1 kullanilarak olusturulur. Ogrencilere bu
sorulart yazmalar1 i¢in on ila on bes dakika verilir. Sorular, uygulayici tarafindan da
hazirlanabilir. Bu asama, metinle ilgili genel bir bakis agis1 olusturmayi, okuma amact
belirlemeyi, 6n bilgileri kullanmay1 ve 6grencinin metne odaklanmasini saglar (El-Koumy,

2004: 51; Epgacgan, 2009: 216; Bastug vd., 2019: 113).
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3) Read (Okuma): Bu asamada 6grenci, olusturdugu sorular1 yanitlamak i¢in metni okur ve
onceki asamada hazirlanan sorulara cevap bulmaya calisir. (Karadag ve Yurdakul, 2020;
Bastug vd. , 2019: 113). Ogrenci, metni derinlemesine sessizce okur ve dnceki asamalarda
olusturulan sorularin yanitlarim igeren yerlerin altin1 ¢izer (Basar, Ozcan ve Dogan, 2020:

160).

4) Recite (Anlatma, Bakmadan Cevaplama): Ogrenci, okudugu metni kendine ait
kelimelerle anlatir. Bu asamada 6grenci, metni ne kadar anladigin1 degerlendirir. Anlamadig1
veya yanlis anladigi kisimlar i¢in metni yeniden okur ve sorularin cevaplarini kontrol eder

(Basar, Ozcan ve Dogan, 2020: 161).

5) Review (Yeniden Goézden Gecirme): Bu asamada 6grenci, metni 6zetlemek ve ana fikri
cikarmak, Sorulara verdigi yanitlar1 kontrol etmek i¢in metni tekrar gézden gegcirir.

Hatirlayamadig1 veya zorlandigi sorularin cevaplarini bulur (Epgagan, 2009: 216).

6) Reflect (Yansitma): Bu asama, 6grencinin okuduklarindan kazandig: bilgileri sundugu
ve bu bilgileri analiz ederek kendi kisisel deneyimleriyle iliskilendirdigi siirectir. Ogrenci,
okuma tamamlandiktan sonra hazirlanan sorularin cevaplarini s6zlii ya da yazili olarak ifade
eder. Sorular dogru hazirlandiysa, 6grencinin bu asamada cevaplamast, 21. yy becerilerinden

disiplinler aras1 baglanti kurma yetenegini gelistirebilir (Basar vd., 2020: 161).

Laksono’ya (2007) gore, SQ4R yonteminin 6zellikleri sunlardir:

1) Okumadan once, okuyucu ilk olarak kitap bashigini, yazarin adini, Ozetini ve
bibliyografyasini gdzden gegirir;

2) Kitapta cevaplarinin bulunmasi beklenen okuma hakkinda kendine bir dizi soru hazirlar;
3) Bu sorularin saglanmasiyla, okuyucu okuma faaliyetlerine baslar;

4) Okuma hakimiyetini 6grenmek i¢in, okuduktan sonra okuyucu okumanin igerigini kendi
kelimeleriyle yeniden ifade etme faaliyetini yapar ve

5) SQ4R yontemini kullanarak okuma faaliyetleri, okunanlarin gézden gecirilmesi veya

tekrarlanmasi ile sona erer.

Tavoni (2000), okuma amacini belirlemenin ve metni 6n izlemenin 6nemli oldugunu
vurgulamigtir. Bu strateji, okuyucularin yazida dikkatlerini basili 6zellikler ve metin

yapilarina vermelerini, anahtar bilgileri isaretlemelerini, metin ile okuyucu deneyimi ve

24



bilgisi arasinda baglantilar kurmalarini, metnin anlagilmasini izlemelerini ve ana noktalar1
Ozetlemelerini tesvik eder. SQ4R stratejisi ile okuma anlama egitimi, 6grencilerin metin
icerigine yonelik meraklarini uyandiran, elestirel diisiinmeyi tesvik eden ve dgrencilerin
bilgileri daha uzun siire hatirlamalarin1 ve anlamalarin1 saglayan sistematik bir 6gretimdir.
Bu, okuma anlama gostergelerinin gergeklesmesini destekler; yani yazarin kullandigi
kelimelerin ve ifadelerin anlamini anlama, Ortiili ve agik anlamlari kavrama ve sonug
cikarma becerilerini gelistirir. Bu nedenle, SQ4R modelinin uygulanmasi, 6grencilerin

okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiler denilebilir.

Uno, B.H. ve Nurdin’e (2014) gore, SQ4R modeli 6grencilerin okuma konsantrasyonlarin
artirmak, hizli okuma becerilerini gelistirmek, okuma tahmin becerileri ile elestirel ve
kapsamli okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan bir stratejidir. Bu goriis, Sulikhah
(2019) tarafindan da desteklenmistir; SQ4R modelinin, okuma faaliyetini daha kolay ve
etkili hale getirmek i¢in gelistirildigini belirtmistir. SQ4R'nin genel faydalari, 6grencileri
sistematik, verimli ve etkili bir 6grenme tarziyla donatmak ve 6grencileri okumaya motive

etmektir.

2.7. Tlgili Arastirmalar

Glrbliz (2014) c¢alismasinda ilkokul kademesi dordiinci sinif &grencilerinin SQ4R
tekniginin okudugunu anlama becerilerine tesirini incelemeyi amaclamistir. Calisma
sonuclarina gore deney grubunun okudugunu anlama basarilar1 agisindan anlamli bir
farklilik bulundugu ve Ogrencilerin okudugu sayfa miktari, aile gelir durumu, anne ve
babanin 6grenim seviyeleri okuma becerilerini etkileyen faktorler arasindadir. Bilgisayar
sahipligi, giinliik dergi ve gazete alim1 gibi faktorlerin ise okuma becerilerine herhangi bir

etkisinin olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Hananiel vd. (2015) yaptig1 calismada, SQ4R tekniginin Ingilizce metinleri kavrama
yetenegini arastirmistir. Calismaya 25 normal gelisim seviyesinde olan 6grenci katilim
gbstermistir. Arastirma sonuglari, SQ4R stratejisinin cocuklarin Ingilizce metinleri
anlayabilme becerisinde arastirma dncesi ve sonrasiyla aralarinda anlamli bir fark yarattigin

gostermektedir.

Rivan vd. (2017: 1-11) calismasinda, SQ4R tekniginin okudugunu anlama yetisi iizerindeki
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etkileri arastirllmistir. Calismaya, 18 Ogrenci katilmistir. Bulgular, SQ4R tekniginin
ogrencilerin okudugunu anlama yetenegine dair arastirma dncesi ve sonrasi arasinda anlamli

bir fark ortaya koydugunu gostermektedir.

Khusniyah vd. (2017) c¢alismalarinda, SQ4R stratejisinin Ingilizce metinlerin anlama
becerisi lizerindeki etkisi aragtirilmistir. Yirmi bes 6grencinin katildig1 arastirmada bulgular,
SQ4R stratejisinin dgrencilerin Ingilizce metinleri anlama becerisine yonelik arastirma

oncesi ve arastirma sonrasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Beyreli ve Incirkus-Amanvermez (2018: 271-291) tarafindan yapilan arastirmada, SQ4R
teknigi ile etkilesimli sesli okumanin 6grencilerin anlama becerilerine etkileri arastirilmistir.
Calismaya, 68 oOgrenci katilmigtir. Bulgular, etkilesimli sesli okumanin Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerine dair arastirma dncesi ve arastirma sonrasi arasinda anlamli
bir fark ortaya koydugunu gostermektedir. SQ4R tekniginde ise okudugunu anlama becerisi

izerinde uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Jelita (2018) yaptig1 calismada ise SQ4R stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi lizerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6grenci sayisi 72 dir. Bulgular,
SQA4R stratejisinin okudugunu anlama diizeylerine dair arastirma dncesi ve arastirma sonrasi

arasinda anlamli bir fark ortaya koydugunu gdstermektedir.

Ozaydin (2019) altmus giin siiren arastirmasinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ii¢
ogrenci ile calismigtir. Yapilan 6gretim ve yoklama oturumlari, SQ4R tekniginin hafif
diizeydeki zihinsel yetersizligi olan bireylerin okudugunu anlama becerisini pozitif yonde

gelistirdigini géstermektedir.

Firda ve Fatmawati (2019) KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?)
stratejisinin SQ4R modeli i¢erisinde kullanilmastyla 6grencilerin ¢evre koruma konusundaki
O0grenme sonuclarina etkisini ele almislardir. Kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel
modelli ¢aligmada 37 ogrenci yer almustir. SQ4R stratejisinde KWL stratejisinin,
ogrencilerin ¢evre koruma konusundaki 6grenme sonuglarina etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Karmila (2019) calismasinda SQ4R ogrenme stratejisinin Ingilizce dersinde nasil
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uygulanabilecegi; SQ4R stratejisinin kullammiyla dgrencilerin Ingilizce dersinde anlati
metinlerini okuma ilgisinin nasil arttig1 ve 0grencilerin derse daha fazla ilgi gostermesi ve
SQ4R ogrenme stratejisi kullanimiyla 6grencilerin akademik basarilarinin 6nemli dl¢iide
nasil artabilecegini arastirma konusunu olusturmustur. Arastirma sonucuna gore dégrenciler
Ingilizce dersine ¢ok ilgi gdstermis, sinif tartismalari sirasinda derslere yogun bir sekilde
katildiklar1 gdzlemlenmistir ve 6grencilerin basar1 puanlar yiikselmis olup "SQ4R" yontemi

ile anlatt metinlerini okuma becerileri artmustir.

Ekavati vd. (2020) bu calismada, Ingilizce Ogrenen ogrencilerin okuma zorluklarini
asmalarina yardimecr olmak igin SQ4R stratejisi ile bir eylem arastirmasi yOntemi
kullanilarak gerceklestirilmis ve veriler iki aragtan elde edilmistir: son test ve gozlem
formlari. Calismaya toplam 26 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin bulgulari, yontem

ogretildikten sonra 6grencilerin okuma becerisinin gelistigini gostermektedir.

Ulu (2023) aragtirmasinda okuma gii¢liigii olan ilkokul {igiincii sinifta olan bir 6grencinin
okuma sorunlarini gidermede yankilayici okuma ve SQ4R stratejisinin etkisini arastirmistir.
Yirmi bes ders saatinde tamamlanan aragtirmanin sonunda 6grencinin diizeyinin endiseden

Ogretim diizeyine ulastig1 bulgusuna varilmstir.

Ramadhani ve Halidjah (2023) g¢aligmalarinda SQ4R stratejisin ilkokul dordiincii sinif
seviyesindeki ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini etkileme bi¢imini analiz
etmiglerdir. SQ4R stratejisinin dordiincti  smiftaki 6grencilerin  okudugunu anlama

becerilerine dair pozitif etkisi ortaya ¢ikmustir.

Rojabi (2020) ¢alismasinda Ingilizce dgrencilerinin okudugunu anlama becerisini SQ4R
yontemini kullanarak gelistirmeyi amaglamistir.SQ4R yonteminin 6grencilerin okudugunu

anlama becerisini ve sinif i¢gindeki katilimini artirdiini ortaya koymustur.

Fadillah vd. (2022) calismalarinda 26 kisiden olusan 5. sinif 6§rencisinin okuma becerilerini
gelistirmek i¢in SQ4R 6grenme yontemlerinin uygulanmasini analiz etmeyi amaglamigtir.
Arastirma sonuglarina dayanarak, 6grenme siirecinde Survey, Question, Read, Reflect,
Recite, Review (SQ4R) 6grenme modelinin agamalarini uygulayarak, 6grencilerin 6grenme

faaliyetlerini v artirmanin miimkiin oldugu sonucuna varilmaistir.
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Sari (2023) yaptig1 arastirmada, ligiincii sinif dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik veriler elde etmeyi amaglamaktadir. Uygulama asamalarinin
ardindan &grencilerinin Ingilizce okudugunu anlama becerisini gelistirebildigi goriilmiistiir.
Pek ¢ok calisma, SQ4R stratejisinin okuma becerisi iizerinde olumlu etkileri oldugunu

ortaya koymaktadir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu kisimda, arastirmada kullanilan model, ¢calisma grubu, veri toplama yontemleri, verilerin

toplanmasi ve analizine dair konular incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk'e (2011: 24) gore, yar1 deneysel model, bagimli degisken {izerindeki etkilerin
incelenmesiyle arastirmaciya giiglii bir istatistiksel avantaj saglayan ve verilerin neden-
sonug iligkisi i¢inde analiz edilmesine olanak veren, davranis bilimlerinde sik kullanilan bir
yontemdir. Bu modelde, deney ve kontrol gruplari rastgele sec¢ilmekte ve bu gruplarin
esdeger oldugu varsayilmaktadir. Her iki grup i¢in ayr1 ayr1 on test ve son test uygulamalari

yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin  katilimeilar1 arastirmanin  hedeflerine yonelik olarak kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle secilmistir. Bu yontem genellikle silire veya biitce kisitlamalari
nedeniyle tercih edilir ve arastirmacilarin kolayca erisebildigi gruplar iizerinde calisma
yapmasina olanak tanimaktadir ( Bliylikoztiirk,2011).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde Malatya
Ili Yesilyurt Merkez ilgesinde yer alan bir ilkokulda bulunan 4/A ve 4/C subesinde egitim
alan 6grenciler olusturmaktadir. Caligma grubu 56 6grenciden ibaret olup bunlardan 28 1
deney 28 ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Rastgele secilen 6grencilerden 4/A subesi
ogrencileri deney grubu 4/C subesi kontrol grubu olarak ayarlanmistir. Katilimcilara ait

bilgiler Tablo 3.1 de yer almaktadir.

Tablo 3.1: Katilimc1 bilgileri

Cinsiyet 4/A Siifi 4/C Sinifi

Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Kiz 12 42,86 14 50,00
Erkek 16 57,14 14 50,00
Toplam 28 100,00 28 100,00
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Tablo 3.1°de veriler incelendiginde deney grubu olarak belirlenen 4/A smifinda 12 kiz
(%42,86) ve 16 erkek (%57,14) Ogrenci olmak flizere toplam 28 o&grenci oldugu
goriilmektedir. Deney Grubu olarak belirlenen 4/B sinifinda ise 14 kiz (%50,00) ve 14

(%50,00) erkek 6grenci olmak ilizere toplam 28 6grenci oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada kullanilan metinler aktif olarak kullanilmayan Talim Terbiye Kurulunca
onaylanmis 4. siif Tiirk¢e kitabindan alinmistir.

On testte ayr1 bir metin son testte ayr1 bir metin ve SQ4R stratejisinin egitim uygulamasinda
kullanilmak iizere de on adet test olmak iizere toplam 12 metin belirlenmistir. On-test ve

son-testteki okudugunu anlama puanlari ayni degerlendirme rubrigine gore tespit edilmistir.

Tablo 3.2: On test son test puanlama rubrigi

Soru Degerlendirme Kriteri Puan
Yanlis cevaplandirilan ya da bos birakilan soru 1
Kismen cevaplanan soru 2
Dogru cevaplanan soru 3

Tablo 3.2'de de gosterildigi gibi sorular 1, 2 ve 3 puan lizerinden puanlanmistir. Yanlig
cevaplanan ya da bos birakilan sorulara 1 puan, kismen cevaplanan sorulara 2 puan, dogru

cevaplanan sorulara ise 3 puan verilmistir.

On test ve son testlerde kullanilan uygulama sorular1 belirlenirken, uzmanlarin gériisiinden
yararlamlmustir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1, dikkat siireleri ve
basar1 durumlar1 g6z Oniine alinarak sorular tasarlanmistir. Uzman incelemesi i¢in her iki
testte de 6'sar soru hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda, sayilari, ifade tarzlari, metinle
olan uyumu ve metnin akisiyla iligkisi gibi faktorlere 6zen gosterilmistir. Sorular uzman
tarafindan degerlendirilmis ve en yiiksek puan alan 6 soru, 0n test ve son testlerde

kullanilmak tizere secilmistir.
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3.3.1. Okudugunu Anlama Degerlendirme Sorulari

Okudugunu anlama degerlendirmede kullanilan sorular metinlerin  6grencilere
uygulanmasindan Once ve sonra okudugunu anlama yetenegini Olgebilmek amaciyla

arastirma sahibi ve danismaninca olusturulmustur.

Okudugunu anlama basar1 testinde bulunan okuma parcalar1 6grencilerin ders kitab1 diginda
MEB ve TTK tarafindan onaylanmig dordiincii sinif Tiirkge ders kitabindan alinmustir.
Agirliklr olarak hikaye edici metin tiirline yer verilmis olup okunabilirlik indeksi yiiksek
baska metin bulunamadigindan uygulamada bir adet de bilgilendirici metine yer verilmistir.
Bu metinlere bagl kalinarak hazirlanan On-test ve son-test sorulari icin 6 adet soru
secilmigtir. Uygulamanin dncesinde Ogrenci gruplarina yapilan On-testte “Evini Arayan
Ardi¢ Tohumu” isimli metin (Ayan vd., 2019: 153) ve metne 6zgii olusturulmus sorulardan
meydana getirilen basari testi kullanilmistir. Uygulamanin ardindan “Konusan Kitap” isimli
metne (Ayan vd., 2021: 26) bagh olarak olusturulan sorulari igeren basar1 testinden

yararlanilmagtir.

Okudugunu anlama 6n - test sorulart:

Ardi¢ agaci tohumunun filizlenmesi ve ¢ogalmasi nasildir?

Cinar agacinin goriiniisti nasildir?

Cinar agaclarinin ¢ok uzun siire yasamasinin sebebi nedir?

Ardi¢ agacinin boyu ka¢ metredir?

Cimar agacinin bulundugu yere neden “Cinaralt’’ ismi verilmigtir?

Ardig agaci, ¢inar agaci ile nasil haberlesecekmig?

Okudugunu anlama son - test sorulart:

Metne gore kitabevi ile kiitiiphanenin farki nedir?

Kitabevinde yasli ve ciltli kitaplar neden iist raflarda oturmaktadir?

Siislii kitap, neden kiiciik kitabin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekemeyecegini diigiiniiyor?
Kiiciik kitab1 diger kitaplardan ayiran 6zellikler nelerdir?

Kiigiik kitap kendisini duyacak ¢gocugun neden ii¢ kulakli olmasini istemektedir?

Kiigiik kitap “Beni kalbiyle duyacak bir ¢ocuk artyorum!’’ ciimlesiyle ne demek istemigtir?
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanirken takip edilen adimlar asagidaki gibidir:

Arastirmanin baslatilabilmesi amaciyla il Milli Egitim Miidiirliigii, arastirmanin yapildigi
okulun idari yonetimi ve ilgili dersin 6gretmenlerinden izin alinmistir.

Veri toplama i¢in Malatya ilinin Yesilyurt Merkez ilgesine bagli bir ilkokuldan 4/A ve 4/C
subesi se¢ilmistir. Rastgele belirlenen bu siniflardan 4/A sinifit deney grubunu olustururken,
4/C sinifi ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Her iki grupta 28 dgrenci bulunmakta olup
toplamda 56 68renci arastirmaya katilmistir.

Her gurubun seviyesini 8grenmek amactyla dn-test uygulanmustir. On-testi takip eden siireg
boyunca kontrol grubuna mevcut 6gretim programi ile ders islenmeye devam edilmistir.
Deney gruba ise 5 hafta siiresince SQ4R okudugunu anlama stratejisinin hedeflerine yonelik
etkinlik araglar1 arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin metinleri okurken SQ4R stratejisinin basamaklarini 6gretmek
icin SQ4R uygulama formu her metin i¢in hazirlamigtir.

Bes haftanin sonunda gruplarin uygulama Oncesi ve sonrasi seviyelerini tespit edebilmek
amaciyla son-test uygulamasi yapilmistir. Son teste gore deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Ogrencilerin dn-test ve son-test sonuglarina gére elde edilen puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini anlamak amaciyla Kolmogrov-Smirov testi ve normal dagilim

gosteren bagimli-bagimsiz degiskenli arastirma gruplari i¢in t-testi kullanilmistir.

3.4.1. Arastirma Uygulama Siireci

Arastirmada Tiirkge dersi deney grubunda SQ4R stratejisine gore islenirken kontrol
grubunda ise Tiirk¢e dersi mevcut 6gretim programinda yer alan ders plani ve etkinliklerle
dersin 0gretmenince iglenmistir. SQ4R stratejisini okudugunu alama becerisine etkisini
6lcmek amaciyla yapilan aragtirmada uygulama siiresi 7 haftadir. Bu siirecin 2 haftasi 6n test
ve son test degerlendirmesine, 5 haftasi ise arastirmanin gergeklestirilmesine ayrilmistir. Her
bir metin tizerinde iki ders ¢alisilmistir. Toplamda 10 metin, 5 haftalik siire zarfinda yirmi
ders saatine yayilacak bi¢imde arastirmaci uygulama yapmistir. Metinler, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onaylanan 4. Sinif Tiirkge kitabindan

giicliik diizeylerine gore danigman goriisii alinarak seg¢ilmistir.
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Arastirmada kullanilan metinler asagida siralanmistir:

. “Sevgi Cuvali” (Ayan vd., 2021: 75).

. “Dogadaki Kaynak” (Yalgin, 2019: 147).

. “Kaybolan Cennet” (Ayan vd., 2021: 139).

. “Hep Biiylik Efsanesi” (Ayan vd., 2021: 169).

. “Icat Nasil Yapilir’” Efsanesi” (Ayan vd., 2021: 110)
. “Robotlarin Efendisi Cezeri” Efsanesi’’ (Ayan vd., 2021: 118).
. “Leylek Ile Tilki” (Atasci, 2019: 79).

. “Eskici Ile Parababas1” (Yalgin, 2019: 205).

. “Stardi’nin Kitaplar1” (Yalg¢in, 2019: 38).

10. “Kartanesi Adam” (Yalg¢in, 2019: 132).

—_—

O 00 3 N Nk~ W DN

Cocuklarin benlik gelisiminde metinler biiylik yer tutmaktadir. Bu yiizden metinlerde verilen
konular ve aktarilmak istenen ana fikir, 68renci seviyesine gore ¢agdas bir yapiya sahip
uygun, ¢cagdas diizene ayak uyduran, milli degerlere sahip, toplumsal kurallar1 benimseyen,

kisacasi bireyi kapsayici bir yapida olmasi gerekmektedir (Yilar, 2005).

SQ4R stratejisi agiklayict ve bilgilendirici metinlerde kullanildigi bilinmektedir.
Aragtirmada agirlikl olarak hikaye edici metin tiiriine ait 6rnekler kullanilmigtir. Basaran ve
Akyol (2009: 14), hikaye edici metinleri "bir olayin aktarim1" olarak tanimlamaktadir. Akyol
(2020: 161) ise hikaye edici metinlerin 6zelliklerini su sekilde aciklamaktadir:

Toplumun kiiltiirel ve sosyal degerlerini aktarmada 6nemli bir rol oynar,

Yeni kavramlarin 6grenilmesine katki saglar,

Cocuklarin kisilik gelisimini ve dil becerilerini destekler,

Cocuklarin kelime dagarciginin genislemesine yardime1 olur,

Yorum yapma, problem ¢ozme, hatirlama, anlam ¢ikarma ve organize etme becerilerini

gelistirmeye katkida bulunur.

Deney grubunda yapilan Tiirkce dersinde yapilan uygulama ve etkinlikler SQ4R stratejisinin
basamaklarina uygun bir sekilde hazirlanmigtir. Uygulama etkinliklerinden 6nce 6grencilere
SQ4R stratejisi agiklanmis ve metin iizerinde nasil uygulanacagi konusunda bilgi verilmistir.
Uygulama siirecinde ise SQ4R stratejisinin asamalar1 iizerine kurulan uzman goriisii alinarak

hazirlanan SQ4R uygulama formundan yararlanilmistir. BOylece stratejiyi Ogrencinin
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Oziimsemesi amaglanmistir. Ogrenciler, her uygulama sonrasi aragtirmaci tarafindan

olusturulan metin sonu sorular1 cevaplamiglardir.

Uygulama siirecinde 6grenciler;

Survey (Goz Gezdirme) basamaginda metnin bashgina ve gorseline bakarak metnin
icerigini tahminde bulunmuslardir. Yapilan tahminler etkinlik kagidina yazildiktan sonra
metnin girig gelisme sonug boliimlerinden birer climle okuyarak metnin genel yapisi ve ana
konular1 hakkinda bir fikir edinmislerdir. Metnin tiirii de yazilarak bu basamak
tamamlanmuistir.

Question (Soru Sorma) basamaginda, metinle ilgili sorular olusturulmustur. Ogrenci,
metnin basligindan, resimlerinden ve metni incelerken akilda kalanlardan yola g¢ikarak
sorular olusturmustur. Her 6grenci farkli sayida sorulara iirettigi gozlenmistir.

Read (Okuma) basamaginda 6grenci, metni dikkatli bir sekilde okumustur. Ve ikinci
basamakta olusturdugu sorularina yanitlar aramig cevap olabilecek climlelerin de altim
¢izmistir. Bu asama, metnin anlamini derinlemesine kavramay1 amaglamaktadir.

Recite (Bakmadan Cevaplama) Ogrenci, ikinci asamada hazirladig1 sorularin cevaplarini
kendine ait kelimelerle uygulama formuna yazmistir. Bu, bilgiyi pekistirmeye ve
hatirlamaya yardimci olmaktadir. Bu asama tamamlandiktan sonra metinle dogrudan ilgili
olan sorular 6gretmen tarafindan tahtaya yazilmis soru olusturmakta zorluk ¢eken 6grenciler
bu basamakta sorularini ¢esitlendirmislerdir.

Review (Gozden Gecirme) basamaginda 6grenciler, metni ve aldiklari notlar: tekrar gézden
gecirip ve cevaplayamadigi sorular varsa metni tekrar okuyarak metnin ana fikrini
yazmiglardir. Bu asama, bilgiyi tazelemeyi ve unutmay1 6nlemeyi amaglar.

Reflect (Yansitma) basamaginda ise 0grenci, metin {lizerinde diisiinlip edindigi bilgileri
onceki bilgileri ile iligkilendirerek ve metnin kendi hayatina veya 6grenme hedeflerine nasil
uygulayacagini smifta ortaminda paylasmistir. Bu, bilginin daha derin bir seviyede

anlagilmasini saglar.
Uygulamada, her etkinlik sonrasinda o6gretmen, ogrenciler hakkinda geri bildirimde

bulunmus ve eksikliklerini gidermistir. Bunun yani sira, metin igleme siirecine d6grencilerin

etkin katilimi da saglanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubundaki 6grencilere SQ4R stratejisi egitimi, kontrol grubundaki
ogrencilere de mevcut ogretim programi dogrultusunda egitim uygulanmistir. Verilerin
analizi i¢cin SPSS 20 yazilimi kullamilmis ve nicel veri analizi yoOntemlerinden
yararlanilmigtir. Diger yandan, elde edilen verilerin incelenmesinde yiizde, aritmetik
ortalama, normallik testi, standart sapma ve bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi

yontemleri kullanilmistir. Aragtirma bulgulari tablolarla sunulmus ve analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n ve son test degerlendirme puanlarina iliskin

normallik testi agagida yer alan Tablo 3.3'de sunulmustur.

Tablo 3.3: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesi ve sonrasi normallik testi

sonugclari
Grup Bagimli Degisken Kolmogorov-Smirnov
Istatistik Sd p

On Test Puanlari ,152 28 ,094
Kontrol Grubu

Son Test Puanlari ,145 28 ,135

On Test Puanlar ,118 28 ,200
Deney Grubu

Son Test Puanlari ,134 28 ,200

Tablo 3.3’deki normallik testi sonuglarina gore, kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
6l¢me araglarindan elde ettikleri 6n test ve son test puanlarmin normal dagilim sergiledigi
tespit edilmistir (p>0.05). Bu nedenle, aragtirmada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlarinin analizinde parametrik testlerden “Bagimsiz Orneklemler icin t-

testi” kullanilmastir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde arastirmanin alt problemlere iliskin sonuglar detayli olarak sunulmustur. Bu

sonugclara iliskin degerlendirmeler, arastirmanin alt problemleri ¢ergevesinde yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin “ 4. sinif Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
SQ4R stratejisinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi
kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? ” alt probleminin

bulgular1 ve yorumlar1 asagida sunulmustur.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi On-test sonuglarina
dayanan bagimsiz gruplar t-testi bulgular1

Grup N % S sd i P
Deney 28 10.53 2.67
54 1.329 190
Kontrol 28 9.64 2.34
*p>0.05

Tablo 4.1°e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigi bulunmustur (p>0.05). Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin baglangigta birbirine

benzer oldugunu gostermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin ‘4. sinif Tirkge dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
SQ4R stratejisinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi

kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?" alt probleminin

bulgular1 ve degerlendirmeleri asagida verilmistir.
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Tablo 4.2: Deney ve kontrol gruplarmmin uygulama sonrasi son test
sonuglarina dayanan bagimsiz gruplar t-testi bulgulari

Grup N £ S sd { p
Deney 28 12.29 3.72
53 -2.453 0.018
Kontrol 28 10.07 2.96
*p<0.05

Tablo 4.2°ye gore deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [t(53)= -2.453, p<0.05]. Bu farkin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir (X deney=12.29 X kontrol=10.07). Bu durumda SQ4R
yonteminin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili

oldugu soylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

“4, smif Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, SQ4R
stratejisinin uygulandigi deney grubunun 6n test- son test puanlari arasinda ve mevcut
Ogretim programinin kullanildig1 kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?" seklinde ifade edilen iigiincii alt problem i¢in bagimli gruplar t-testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3: Deney grubu 6n test-son test puanlarina dair bagimli gruplar t-testi sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p
On Test Puam 28 9.64 2.34
27 -8.787 0.00*
Son Test Puam 28 12.92 2.72
*p<0.05

Tablo 4.3’e gore, deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test sonuclari arasinda
belirgin bir fark oldugu ve bu farkin 6grencilerin son test puanlari lehine oldugu saptanmistir

[t(27) = -8.787, p < 0.01]. Uygulama 6ncesi 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
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ortalama puani X = 9.64 iken, uygulama sonrasinda bu ortalama X = 12.92’ye yiikselmistir.
Bu bulgu, SQ4R stratejisinin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini

onemli 6l¢iide gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4.4: Kontrol grubu 6n test-son test puanlarina dair bagimli gruplar t-testi sonuglari

Kontrol Grubu N X S Sd t p
On Test 28 10.07 2.96
27 -.840 ,408
Son Test Puanmi 28 10.53 2.67
*p>0.05

Tablo 4.4’e gore, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir [t(27) = -0.840, p > 0.05].
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5. SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonuglarina gore bazi Onerilerde bulunmak miimkiindiir. Bunlardan bazilari

asagida siralanmaktadir.
5.1. Sonug

Bu arastirma, SQ4R stratejisinin okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini detayli
olarak degerlendirmek amaciyla 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Malatya merkez il¢esi
Yesilyurt’ta yer alan bir ilkokulda bulunan 4.simf dgrencileriyle gerceklestirilmistir. On test
ilk hafta uygulanmis olup bes hafta boyunca deney grubundaki 28 6grenciyle Tiirkce
derslerinde SQ4R stratejisi ile Ogrencilerin metinler {izerinde okudugunu anlama
becerilerine olan etkisine bakilmistir. Son hafta ise son test uygulamasi yapilmistir.
Arastirmanin deney grubunda 28 6grenci yer almigken kontrol grubunda da ayni sayida 28

Ogrenci yer almistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

Uygulamanin ardindan, 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) puanlari
incelenmis ve degerlendirilmistir. OABT 6n test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunmamistir, bu da deney ve kontrol gruplar arasinda baslangigta belirgin bir farklilik
olmadigini gostermektedir. Ancak, OABT son test puanlarina bakildiginda, deney grubunun
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, Tiirkge derslerinde okudugunu
anlama stratejilerinin  kullaniminin, uygulama yapilan grupta okudugunu anlama
yeteneklerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de benzer sonuglar mevcuttur;
Belet ve Yasar (2007), Batmaz (2017) ve Bayraktar (2019) tarafindan yapilan ¢alismalar,
Tiirkge derslerinde metin isleme siirecinde okudugunu anlama stratejilerinin
kullanilmasinin, metin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkida

bulundugunu ortaya koymaktadir.

Mevcut programa uygun etkinliklerle yiiriitiilen derslerde, kontrol grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmezken, SQ4R
stratejisinin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu bulgu, SQ4R stratejisinin dgrencilerin
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okudugunu anlama yeteneklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Literatiirde
Giirbiiz (2014), Ozaydin (2019), Ulu(2023) tarafindan yapilan calismalar, SQ4R
stratejisinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini ve bu teknigin uygulandig
gruplarda test sonuglarinin iyilestigini gostermektedir. Bu bulgular, mevcut calisma ile
uyum igerisindedir. SQ4R stratejisinin kullanimi, okuma ve anlama becerilerine pozitif
katkilar saglamaktadir. Uluslararasi alanda da benzer sonuglar gdzlemlenmistir. Ornegin,
Anjaitan ve Palandeng (2011), Giirbiiz(2014), Jelita (2018), Rojabi, (2020), Fadillah vd.
(2022), Sari (2023) gibi arastirmacilar, SQ4R stratejisinin okuma ve anlama becerilerini
artirdigini ve bu becerilerin gelisiminde 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir. Beyreli ve
Incirkus Amanvermez (2018) ise bu arastirma sonuclarmin aksine SQ4R stratejisinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede bir etkisinin olmadigi sonucuna varmistir. Bu
sonuca ulagmalarinin sebebi olarak 6grencilere kisa siireli bir SQ4R stratejisi dgretimi
vermis olmalar1 gosterilebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, SQ4R stratejisinin ve okudugunu anlama stratejilerinin

Ogrencilerin anlama yetilerini gelistirmede faydali oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur.

5.2. Oneriler

SQA4R stratejisinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelendigi aragtirmada ulagilan

sonuclara dayanarak su oneriler sunulmustur:

Arastirma sonuglarina bagli olarak gelistirilecek oneriler:

1. SQ4R stratejisinin okudugunu anlama stratejisinin etkili bir sekilde uygulanmasi
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanmasi 6nerilmektedir.
2. SQ4R stratejisinin adimlar1 uygulanirken, 6zellikle soru olusturma ve ana fikri belirleme
stireglerinde 6grencilerin zorlandig1 gdzlemlenmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu agamada
Ogrencilere ipuclar1 vermeleri stratejinin basarisi i¢in 6nemli olabilir.

3. Tiirkge dersinde SQ4R stratejisinin uygulanmasina yonelik 6gretmenlere rehberlik edecek

bilgilendirici seminerler diizenlenebilir.
Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler:

1) SQ4R stratejisi stratejisinin farkli sinif diizeyindeki 6grenciler tizerindeki etkisi ile ilgili

caligmalar yapilabilir.
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2) SQA4R stratejisini farkli disiplinlerdeki 6grenme alanlarina etkisi iizerine arastirmalar
yapilmalidir.

3) SQ4R stratejisi ile ilgili arastirmalar diger (konusma, dinleme) gibi becerilerle de
stratejisin gelisme gosterebildigi lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

4) Yapilacak benzer ¢aligmalarda SQ4R stratejisinin okudugunu anlamaya etkisini; ailenin
sosyoekonomik durum, ailenin egitim seviyesi ve 0grencilerin okuma aligkanliklar1 gibi

degiskenler de eklenebilir.
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Ek 2: Uygulama 6ncesi degerlendirmede kullanilan okuma metni

@,

HAZIRLIK CALISMALARI.
1 Agaclar hakkinda neler biliyorsu-
nuz?

= 2.Cesitli agag ve bikiturerinin yok of- » =
:‘1'?31‘?"*"“5' dogal dengeyi nasi etkiler? :

1. ET Ki NLi K: Metnin bashgini ve gérsellerini inceleyerek okuyacaginiz metnin
konusunu tahmin ediniz.

o

9 Evini ARAYAN ARDIC
& TOHUMU

Merhaba. Ben ardig agaoc fo- ¥4

humu. Biz ardiglarin dogumu diger £
agaglardan bkiraz farkh. Bizimle aym &
adi tagiyan ardig kusunun agdacimizin g
tehumlanmizi yemesi, onu midesinde [ge
agitmesi ve fekrar fopraga geri bi- =
rakmasi sonucu filizleniyor ve gogali- §

YOruz.

Ben de su anda ardig kusunun
midesindeyim. Onun beni nereye bi- I
rakacagim gok merak ediyorum. Aca- 0N
ba kéklerimi salacadim ailemi kura- §
cadim yer, evim neresi olacak? (...) 1

Ardig kugu grevini yaprms, arhk g
bundan sonraki yolculugum igin beni
toprak anarmin glivenli kollarina bi- &
rakrrish. Deniz kenarinda bir yerdey- &
dim. (...) Etrafima bakmak igin kafarm
sbyle bir kaldirdigimda daha énce hig f
gormedifim yobanc adaglarla kargi- SRS
laghim. (...) Once séyle stzdiler beni.
Pek mi kiglk gelmistim gézlerine? (...)

Heyecanla hemen vyarmmda-
ki upuzun boylu, hayli genis, yay-
van yemyesil yapraklara sahip, iri ve S
koyu renk gtvdeli agaca *“Merhaba”
dedim. (...) Adini sordum Cinarrms.
Soyu gok eskilere, Osmanli dénemine e
dayaniyormus. "Dedelerim gok uzun g
sire yasarlar benim. Eger iyl bakilirsa [
600-700 wil yosayan akrabalanm bile
var. Her tirld toprakta varhgirmizi
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slirdGrebilir, cok zor sartlarda dahi ya- B
sayabiliriz." dedi.
"Peki burasi neresi?” diye sordum.”
Su an bulundugumuz yer Istan-
bul'un Cengelkdy semti (...) diye cevap ¥
verdi. by
Merakim artmigh. “Kag yasindasin? i
Goévden ne kadar kalin, ne zamandir bu- g
radasin? diye art arda siralayverdim so- B2
rularimi. .
"fagim sekiz ylz. Bulundugumuz ye- §
rin adi Cinaralfi. Burada kéklerimi salar-
ken senin gibi birgok adagla kargilaghm.” |
Gok sasirmigtim. Benim gibi kiglcOk )
bir ardig tohumu igin ne kadar da uzun
zamandi 800 yl. Benim akrabalarimin
boyu 3 ile 15 metre arasinda degisirken, |
bu ulu ginar 30-35 metre uzayabiliyordu.
Etrafimizdaki 4-5 kath binalardan bile

daha uzundu. “Peki buraya neden senin | &

adin vermigler?” diye sordum.

*Buraya alismaya galigirken bakhm >
ki burada yagayanlar da zamanla bana 55

absh. (..) Kugaklar boyunca bu kiglk
deniz kiyisindan balida gikan balikgilarla @3
arkadaslk ettik. Beni o kadar seviyorlar B8
ki ‘Cinaralt’ diyorlar bu nedenle buraya. &
Eski dostlar sik sik gdlgemde serinlerken, ¥

ilk gelenler saskinligin gizleyemiyor beni SELaEs s

gorince..."
Cok etkilenmigtim. (..) Yash cinar §

agacina, “Senin gibi hikayelerini dinleye- o5

cedim baska agaglar ile de tamsmak is-
tiyorum.” dedim yerimde duramayarak.
O da gilomseyerek “Elbette” dedi. ¥

“Istanbul pek cok farkl adag tirine ev ¥ g

sahipligi yapiyor. (...) Ama evini bulmak
icin daha uzun bir yolun var bence. Bu
yolculuk sirasinda geriye dénmek zor
olabilir. Bana kuglarla haber génderebi-
lirsin. Nereye yerlestigini bilmek hosuma
gider! dedi gdz kirparak. Kuslarla haber
yolloyabilme fikri ¢ok hosuma gitmisgti.
Cinar agacimin koca gévdesine sarilip

nindan ayrilirken onu &zleyecegimi

issettirm.

Servet YANARDAG
(Kisaltlrustir.)
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Ek 3: Deney grubu 6n test uygulamasi




Ek 4: Kontrol grubunun 6n test uygulamasi
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Ek 5: Uygulama sonras1 degerlendirmede kullanilan okuma metni

L1 {TEMA
OKUMAYKULTURU,

tE

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Ne tur kitaplar ekurnak tan heslarrsimz?

2. Kitap secerken nelere dikkat etrneliyiz? ! —;

KONUSAN KITAP

Buras bir kitabeviydi. Nasil ki socuklann bir ailesi ve o ailenin yagadign
bir ev varsa, kitaplarin da hep birlikte kaldiyi evler vard. iste burasi da bir
kitabeviydi. Duvarlan kitiphanelerle kaplanmigt. Burada blylk olsun kiigik
olsun, yagh olsun, geng olsun, her yagtan, her konudan kitaplar yer aliyordu.
Bir kitabevinin kitiphaneden fark;, kUtGphanede kitaplar devamh kalirken,
kitabavinden bir glin satin alimp gitmelerydi

Cilthi, yagh kitaplar saygr geredi Ust raflarda eturuyorlard). Codunlukla
sessizce dislnen bilge insanlar gibiydiler. Zaman zaman iglerinden bazilan
cocuk kitaplanna degru egilir:

“Cocuklar! biraz yavas!” seklinde uyanlarda bulunurlard. Cunkd cocuk
kitaplan hpk gocuklar gibi glrdltila glriltall ve kipar kipirdilar. Her an sokada
kagrmak isteyen yaramaz gocuklar gibiydiler. Belki de hepsi glnin birinde bir
cocuk tarafindan alnmak istiyorlard:, hakl olarak.

iclerinde eskiden yazilmg, silik yuzli oclanlan da wvardi, yeni dofrmus,
kapag pinl pinl, sayfalan resimli elanlan da..
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ISTEMA
O0KUMATKULTURU

Bazlan ise sadece resimden ibaretti sanki.

Cok Stsliydd. Hele bir tanesi vardl. Ona bakhginda

sinema seyrediyormus gibi olurdun. insamin gézand
alyerdu, renkleriyle... Kitaplar arasinda ona “Sdsl0”

deniliyerdu. :

Susli biraz yiksekten bakarak, asagr raftaki |
baska bir gocuk kitabina bir seyler sdyliyordu:

“Me kadar renksizsin, bir tane bile resim yok
dstiinde... (...) Hangl gocugun dikkatinl gekeceksin
bu halda?”

Kiglk kitap bir an digindl. $Séyle bir sayfalarim
gezindi. Gergekten iginde ne prensesin strafina
feplanmig clceler vardl, ne de cadilar. Yesil cimenler ve gigekler de yokiu clmlelerinin
etrafinda. Kuzular da ziplamiyordu. Adaclar yoktu. Sadece cOmleleri vardi. Renksiz ve
resimsiz clusuna iclendi. Kendini eksik hissetti. Fakat oturup Gstine resim gizemezdiya... (...)

Birden Sisli'ye dénerck bagird::

“Bu benim elimde olan bir sey degil! Evet, renksiz ve resimsiz olabilirim. Ama anlam
doluyum tamam rmi#!”

Evet, ciltlive kalin kitaplara gére kiiglk boylu ve zayifh. Yapraklar diger bir cok kitakin
yapraklanndan daha azdi. Ama bitin kitoplardan ayr bir dzellige sahipti. (...)

“Ben!” dedi heyecanla, biraz sesi titriyerdu. *Kenusablllyerum. Benl kalblyle duyacak
bir cecuk arryerum! Anlatacaklarimla biyilyecek bir cocuk!”

© renksiz ve resimsiz bir kitapt. Evet ama kenugan bkir kitap! ©Onun kenugmalarn
duyacak bir gocuk gikardi bir gin nasilsa... Ug kulakl bir gocuk olmaliyd bu. iki kulag
herkes gibi yanaklannin bitiminde olmalydi. Uglinct kulagr ise kalbinde..Vicudu tam
ortadan ikiye ayracak sekilde yukandaon asafya bir ¢izgi ¢ek! Kaburga kafesinin iginde
bir kug olacak. Tam sol yamnda. Usttel Evet, tam buradal

Bazen iki kulak duymak igin yeterli olmuyordu. Bir cocuk, eder isterse onu kalbiyle
duyabilirdi. iste bunu bekliyordu. Kendi kendine minldandi. “Renkskz gériinsem de cok
renkli bir kisiligim var. Resimlerimi de benl okuyan gocuk hayalleryle clzecek. Ozgirce!.”

onu duyacak clan ¢ecuga igindekilerin hepsini vermeyi bekliyordu.

Ayse SEMER YURTSEVEN

(Kazaltilrmigtir.)

(278
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Ek 6: Deney grubunun son test uygulamasi




Ek 7: Kontrol grubunun son test uygulamasi

e E—




Ek 8: Uygulamada Kullanilan Metinler

3. TEMA
ERDEMLER

i3 @rm

HAZIRLIK CALSMALARI
1. Bir arkadasiniza yardim ettiginizde neler
iniz?
cardeslik medir?

SEVGI GUVALI

Sevgl, butun dunyarnmn ortak dili. Eger bu dill billyorsamz herkesle anlagabi-
lirsiniz. Bang Mango’nun dedigl gibl “insanlann 8grenmesi gereken ik dil tatl
dildir’iste bu "tath dil* ashnda "sevgi dil*dir. Asadida okuyacadiniz éyki de bu

anlamda kaleme alinrughr:

ikl kardes babalanmin alumiyle daha da yakinlaghlar. Buylk kiictgt kolla-
maya; kiiglk de blylde saygida kusur etrnemeye dikkat ediyordu.

Baba vefat etmeden &nce Ik ofluna mahsulld kiye balmds ve adaletll olma-
larim siki sikiya ternbih etmigti.

ikl kardes gergekten birbirlerinl cok seviyordu.

Adet oldugu tizere her hasat sonunda Grbinl ve kan kiye béltyorlardi. Bu
adet kardeglerden biiylgl evlenene kadar devarmn etti.

BUyilk kardes zamanla evlenmils ve cocudu olmugty. Sorumluluklan artrigh.

Hasat zamarm yine Orin ve kar lkiye bélintyordu. Aralannda en kiistk bir
problem yasanmanigh.

Ta kil o gline kadar...

60



3. TEMA
ERDEMLER

Bekar clan kardeg béyle bir bélugimin adaletl clmayacatim distnlyordu.
Kendisi bekard: ama abisinin bakmak zorunda oldugu egl ve gocuklan vard.
Armna bunu ona belll etrmek istemiyordu. Bu ylzden gecelerl kendi ambarnndakl
mahsullerden guval guval alp ablsinin ambanna gétirdyordu.

Bu arada blylk kardes de kendl kendine "Mahsull ve kén ikl eglt pargaya
bélugmemiz hig adaletl degil. © evlenmek Uzere olan bir geng. Onun su anda
daha fazla paraya ihtiyac var” diye digtnlyordu. © da geceleri kendi amba-
rindan guval guval mahsuller kbglk kardesinin ambanna gétiriyordu.

Bu kargilikl gidis gelisler yillarca dewam ettl. Ama higbirinin digerinden ha-
berl yoktu. ©nlar da bir anlam veremiyordu bu duruma. Clnkl trinlerinde bir
eksilme olmuyordu. Aksine artryordu.

Arma bir gece... ikl kardes sirinda bugday cuval birbirlerinin ambarina gé-
turtyorlardi. ikl ambann orta yerinde karsilashlar. ikisinin de sirtlarinda koca-
man guvallar vard.. Clan biten anlagilmigh. Gzyaslan Igerisinde birbirlering
sarnldilar.

Mutlulugu ve sevglyl bundan daha iyl anlatacak gykl olabilir mi?

Mutluluk, adim atmakhr. ilk tebesstmt etmektir. ilk tag koymaktr.

Mutluluk, bugday guvalim sirflanmaktadir.

Turgay YALAMIZ
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5. TEMA
DOGA VE EVREN

HAZIRLIK CALISMALARI
1. Yakin ¢evrenizde dogal glzellige sahip ﬁ
nereleri gezdiniz?
2. Ukernizde « dogal glzeligivle tarinan =
4 miereler var? _—

DAGDAKI KAYNAK

(Aydin ve Erkmen sehirde ya 9-1
urkndughr Mahalleden arkadaglan
Hiusarm'in kéylnl merak ederler. "l'uz tu-
tillerini crada gegirmeyi ve dng?
fetmek isterler. Bh‘l_rlncn Husam'in
ne giderler. Orada dofay ve huwu ar
yakindan tamrlar. Doga maceralann-
dan birinde bir kaynak bulurlar. Metin
kaynak suyunu bulduklon b#limden
almrrughir. )
— Su derede béglrtlenler var, dedi
Hisam. Gelin biglrtlen yhyelirn.
Akarsuyun ~kiyising  indiler.  (...)
Karadut gibi iri iriydiler. Guzel koku-
lu, mayhos bir tatlan vardi. Avug avug
tc:pln'l_.ug yediler. Afizlan, dudaklan rmeor
oyandi. Birbirlerine bakip glll-
yorlard.

— Gelin, aa suyla yikayahm. Sura-
da aci suvar.

— Aci sune?

— Baoyad aci, yerden kaynar. Ama
act oldugu igin igilmez. Kendi kendine
akar gider.

— Aci su.. diye sdylendi Erkmen.
Biberl mi?

& bir gey.

Aydin da merak etrmigti

— Su nasil acr alur?

Huﬁgnﬁ E'Idg te Byle bi Bi

— Ao de e e bir -
zim kiyliler "act su” derler. (...} e

Aci suyun bagina geldiler. Kayalk

bir tepenin altndan dupdury sular ki-

plrersk knynn_rordu Orada ufak bir gl
ulmugh.l (]
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- 5.TEMA
DOGA VE EVREN

hoi su l:an:l'l kendine kaynayip kendi kendine

iy:z la Erkmen aThp igine bakhlar.

— Peki niye kiplkleniyor béyle, hava

abarciklan gikiyor?

- I-'.irn bilir, aciligindan herhalde.

kadar duru su naszil acr olur?

cuil tentor. ki d burusturdu.
[[[]=3! Igr sl de ylzUnl burugtu

ZORais i, Bir hahat. ;

— Tadi maden luyuo?'lbl

— He, maden = rmasin bu? (..)

» En yopanz? :Iyn sordu Aydin, DUsUnbp

aldilar.

— Buldum.. Giderken bir sisge gitiri-

iz. Babarn Ankara’da bunu incelettirir. Eger

I :En suyu Ise kiy zengin oldu gitt. Jiges

= FUs...

— Dogru. Uk bir i bu, gdturelim.
almiz, kapah bir sige ile géturmek gerskir.
OZ1 UGAr Sonra.

— Kapall bir sise bulamaz mmpz, siki
antarl giyle?
— Buluruz. Dikkdnda vardir. (...
Husarm sordu:
— Maden suyu ne?
— lyi su, insana yararl. Sindirimi kolay-
agtirir. (.
Heyecanlanrmglardl. Yararh bir bulug
: p-un ingsanlann kreanc igndeydiler. (..)
ce bilsak, I:n.ruﬂ kirnin acaba
L i clotak. koytin hayvanla
- n nlar yayi-
ir; kidylin ortak mal. B kgl-{d orman idaresinin-
dir. Iyl bilryorumm. (..}
Aydin ellerini birbirine strthi.

; B:baﬁr;n gelirken dediydi ki: * Dilcl:um
olun, her uguniz 1 a

fylilere ?rcrur? bir §n';lgr yapin. Eg:rlgbu
aden suyu Ise tam i yaprmg clocadiz.
— Hee, bu kéy bizi unutrnaz gayri. [...}
A |1'Iu Erkrmen arkalanina bakarak
yuridile
- S-uhi bu rmaden suyu mu acaba?
— Olabilir, niye clmasin?
Talip APAYDIN
(Kisaltilrmghr.)

g
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5. TEMA
DOGA VE EVREN

HAZIRLK CALISMALARI
1. Mesli tukenen haywvanlar hakkinda
nelar biliyorsunuz?
2. Hangi kus taderini tanyorsunuz?

1. ETKINLIK: Metnin baghigni ve gérsellerini inceleyerek okuyacagimz

=

metnin kenusunu tahmin ediniz.
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- 5.TEMA
DOGA VE EVREN
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Efsanelere inanrmal rruyz?
2. BuyUylnce anne ve babarz igin
reler yaprmak istersiniz?

Memin iginde @ semboliini gérdiigiindzde durarak metnin devan
hakkinda tahminde bulurunuz.

HEP BUYUK EFSANESI

Uzumin en bol yetishgl bélgemiz olan Ege Bélges'nde anlanlan bu ef-
sang; bir uEqun babasina bzl salkimindakl tanelerl blydk géri

daha kigtk taneler aramasing bu inca da kuga dénlserek dnzdun:llnr:
masini konw eder; nasil mi? @

Uzl f‘ﬂc’ll nin &énemll bir m oldutju bir dénemde, en

Iyl cins El:l:ln?;fn ymE'tEm bir adam wﬁ;.nk:nrm, zl:lﬁzgrln pazara ulaghnl-

masi ve sahlmasi gibl Islerle daha fazla Hgllendil igin, clvarda en iri Gzbrmler
r

stiren kizi olarak bilinirmis. Bu adarmin bir tek oglu varrmg. Adam arhik yag-
?nr:ri:lru:u. sl glkd ;ullg:lmu:-ulrnu; wve bzl busFuml -u#!.?-nn birakma ::él‘i
gelmig.

Dellkanh, babasindan Td‘ I gibl, 8zel ve e baga bakrig;
sularmig, budarnig. Mevsiml gelmlg vg :glllhrn salkim, biylk ok l:lgl.'ll'l'llﬂ" ye-
figrnig.
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$1 4. TEMA
BILIM VE TEKNOLOJ

£a 2

AZIRLIK CALISMALAR
1. lcat nedir? :
2 leat etmeyi dosOndogoniz neler %%

1 L var? = -

ICAT NASIL YAPILIR?

u sabah mutfaga gittim, babam tavada yurnurta pigifirken biryandan da tost
rmakinesinde ekmek kizartyordu. Annemi ise yatak edasinda Uth yaparken buldurn.
Ocak, tava, tost makinesl, Uth, Oth masas, kagk, gatal, kalem, kagit... Cevremizde
gérdiglimiiz her ey ashinda bir Ihtiyac karsilarnak Igin, biri ya da birilert tarafindan
lcat edilmig nesneler. Grnedin birl, imon, portakal gibl meyveleri elle sikmarmin zorlu-
Junu diglindp narenclye sikacadim lcat etmig. Bir bagkasi Ise uzaktakilarle haberlag-
miek icin telefonu. Bir say loat etrmek cok da zor dedil. Yeter ki istekll ve sabirh ol. Simdl
sana bir lcat yapabllmen Isin gerekl olan seylert adim adim anlatacagim. Sonrasinda
sen de tipki benim gikl bir rmucit olabilirsin,

icat yopmakicin gerekli clan en énemll sey bir sorununun olmas). Evet evet, yan-
hg duymadin, bir sorunun clmazsa yenl kir ey Gretermezsine Gevrene bir bak bakalim,
senin hayatim zerlaghran, sana engel clan neler var, bunlar igin na-

sil gézlimler bulabilirsin? Billyor rmusun, bithn mucitler lcatlanm bu

sekilde yapriglar. Srnegdin, bagarilh bilim Insar Canan Daddeviren (=] )
dedesin kalp yetrmezliginden kaybettik- ‘
ﬁ ten sonra onun gibl hastalar igin neler yapabilecedinl d

stinmlg ve giyllebilir kalp pllinl icat etmis.
Artik bir sorunun olduguna gére en zor i3l hallettin de-

&

rnektir. §imdl sira bu sorunu nasl gézebllecedin diglinmek-
te. Bunu yaparken gevrende gérdbgin birbiriyle alakasiz
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nesnelerdan yardirm alabilirsin.(..) Ben de bir sernsiyeyl ters déndlrerek anu bir
yaprak toplayicising gevirmistim ya da bisikletirml ylriyen bir bandoyal (..)

icadin hakkinda dustntirken degadan Hharn almay
unutma. Bunun lgin keglf yoriylslerl yapabllir ya da an-
siklopedl ve kitaplardan hayvan ve bitkileri derinlernesi-
ne araghrabilirsin. Billyer musun, ucaklann kanatlan, usan
hoywanlann kanatlanndan lham alinarak yapilmig. Biz de
bu sayede tipkr kuglar gibl ugabiliyoruz. (..) GUnes panellert de aygiceklerinden
esinlenilerek icot edilmis. (...

Bir mucidin defterl wve kaleml clmadan olmaz. Bunlan kullanarak diglinmeye
baogla wve beyin firhinas yap. Nasil bir 3ey icat edebilirsin? Hayal et, yaz, glz... Ama
hernen tyle ik buldugun lcad yaprmaya gobalama. Bu lcadin ne gikl aksayan yén-
lerl clabllecedinl digln. Daha wucuz ve pratik naosil yapilacagim bulmaya gabg. Ak-
sayan kisimlan ne gekilde duzeltebilecedinl kegfat.

simdl sira, lcadim yaoprmakta. Ama Syle hemen Ik denemede clacak sanma.
Elbette zorlanacak, pek gok hata yapacaksin. Yeter ki nerede hata yaphgin bul, bir
sonrakl denemede Ise o hatayl yaprmamaya gayret et (.. Ampulin muclkdl elan
Edison onu icat etrnek I5in 1000 farkh deneme yaprmig. Her deneyde bir &ncekl ha-
tasimi dizelterek sabirla galigmig ve sonunda amacing ulagmig.

MWihayet icadin hazir! Bir sagina scluna bak bakaym, eksigl, gedigl var mi diye.

l_"-’:_*} m Baktin rmi? Yok ru? Yoksa tam da istedigin glbl sorunu-

4 -‘LL\E’ na gare oldu mu? igte bu harika! Bunu sen dugundon,

sen tasarladin, sen yaphin! Demek ki sen de benim glbi

' . bir usta oldun. Simdl lcadinla gurur duyabilirsine Ta ki
yenl bir sorun edinens kadarl

] OZDER
[g‘;ﬁhhth.]
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HAZIRLIK CaLIsMALARI
. Robol deyince akhruza ne geliyor?
2. Hangi Turk bilirn insanlanm biliyorsu-

'-'; nuz?

ROBOTLARIN EFENDISi: CEZERI

= Ginbmbzde kullandigirmz tabletlie-
rin, bllgisayarlann, rebotlann, motorla-
rin, saatlerin, kilitlerin ve daha nice ale-
tin muddinin 800 kbsur yl 8nce yagarmg
bir Mdsloman bilim adarma, Clzrell Ce-
zerl oldufjunu duymug muydunuz? Evet,
hayahrmizi kolaylaghran pek cok rmeka-
nlk ve teknolojlk aletin ilk &rneklerinl Ce-
zerl lcat etristi.

Yuzlerce yil &nce, henliz elektrigin

almadid bir dénemde lcatlar yapan
Cezerl, keskin zekasi ile suyun, rizgénn ve hayvanlann glclinden de Istifade
ederek mekanlk parcalaria calisan makinaler yaprmigh.

Artuklu Devlet'nin sarayinda bagmihendis oclarak galgan Cezerl, yap-
fig1 bir robotu sultana génderdi. Robotu géren sultan hayretler iginde kald.
Cinkl bu robot kendl kendine hareket ediyordu. Gérdlklert hosuna giden
sultan Cezerl'den bithn icatlanm yazmasin ve kitap haline getirmesin istedi.
Sultanin Istedl bzerine beg ylzden fazla \cadirm yozan Cezerl, aym zamanda
lcatlanim glizimlerle de anlatrgh.
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Misltrmanlar isin zamanin takibl gok Snemliydl. Cinkd her namazin bir
soafl vardi. Bunun Igin Cezerl bir saat tasarlarmigh. igh suyla dolan kése tama-
men doldugjunda kendisine bagh olan ipl cekiyordu. ip her cekildiginde ufak
toplar ejderhamin adzina diglyor ve sistermn galizmaya baghyordu. Soatin ga-
hsrasi igin sabah ve aksam Ikl kez kurulmas) gereklyordu.

Eskiden sulann yuksek yerlere cikanlmas gok zordu. Bu nedenle Cezer, su
kaldirrna makines! lcat etmigtl. Bir ot ya da egek, diglilert déndtrtyor, diglilerin
harekst ettirdigl kovalar sirayla suya girip sikiyerdu. Delan kovalar yukar gik-
higinda igindekl suyu bogalhp tekrar asad inlyordu.

Cezer, lcat ettigl bu makinesinde suyun gliclnden Istifode ederek suyun
permpalanrmasim saglamigh. Su glclyle dbnen garklar pistonlan hareket atti-
riyor ve su, ylkseklere ya da uzaklara pompalanyordu. (..

Kemal GUR
(Kisaltlrmigtir)
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Sl
4. size gire &n yarg nedir? On vargih olmak cevremizdeki insanlara hangi yanden

zarar vermamize neden olabilir?
2. sinifiriza yeni gelen bir $grencinin yamniza cturmasini ister miydiniz? Neden?

Metinle ilgili gdrseller! tneeleyindz. Goraellerden ve bagliktan hareketle metnin ko-
nusuinw tahinin edip sdyleginiz.
Metnd vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edevek sesli slugonuz

LEYLEK: ILE! TILKI

Tilki, leyledi yemeade cadirdl. “Uygun bir zamanda bana gel.” de-
di. “5ana hig tatmadigm yemekler hazidanm. Yeter ki bana bir !
giin éncesindan haber var.”

Tilki basit bir ormanda yasar, diinyaw gdremez, gezginlers
imrenirdi. Isterdi ki bir gezgin arkadas: olsun, o diinyaw anlat-
sim, tilki de ona yemek versin, minl minl sorular sorsun.

Tilki, uzum zaman leylakten haber bekledi. Leyleak, tilkinin
ivi biri oldugunu bilivordu ama annasindan tilkiler hakkinda
hep kit seyler isittidi igin bu vemek caginsim kabul etmekte
zorlanyordu. Leylek, annesine durumu anlatmak ve ona da-
mismak istedi.

Leylek anne, cocudunu dinledikten sonra “Gozlerime
inanamyorum.” der gibi bakt ve “Sakin gitmel” dedi. “Biz — —_—
atalanmizdan béyle gdrdilk, béyle isittikl Leyleklar, tillkilerin = e
yemeadine gitmez. Giderse de kabin vaminda g&tirir.”

O eski dykiive gire kurnaz ve cimr tilki, konuguna bir sey yedirmek istemeadidi igin ge-

i wa yayvan bir tabada gorba koyarmis. Kendisi kirmia dilini gikara qikara gilizelce gorbay
valayip vutar, leylek ise uzun gagasivla bu gorbaw nasil icecedini distnir dururmus.

Oysa bizim kel tilki, leylek haklonda cok giizel seyler disiniyordu. “Bir gelse...” di-
yordu, “Ona neler hazmayacadim! Cinki kuslardan dostum olsun istivorum. Kara karga
disinda hic kus tarmditim yolk Kuslar, gékten gelip géktan
gidiyor. Dallann en tepesine konuyor, sulann en uzadginda
yasiyorlar. Onlardan dost edinen kim bilir neler égrenir?

Yerylzi yukandan nasil gérindr acaba? Gék daha mi si-
caktn? Bulutlar sekerli midir voksa o beyaz pof pof kabaran
sayler, kuslann yatad muidir? Uzun yvolculuklannda kuslar o
yataklarda mi wyur?”

Aymi siralarda leylek de séyle dusinmekteydi:

“Daldaki kargamim agzindan peynir kaptith séylenen kur-
naz birivle hig yemek yemedim. Diyvelim ki tilki karrnz dilini
hiip ettirerek gorbasi karsimda igti we ben onu seyrettim,
na olur ki? Elimi gorbaya bile sirmeam utarr.”

78

72



Kizil tilki, artik Gimidini kestidi bir sirada leylekten haber gelince sevincle zipladi.
“Sonunda!’ dedi, "Sonunda yemek davetimi kabul adebildi! Kim bilir, ne isleri vardi arkada-
simin.”

Ellerini ovusturarak mutfakta dolands, cekmeceler kanstirdl, dolaplara bakt.

“Ewet! Simdi sirasidir. Bu sevimli kusa unutamayacad bir zivafet veralim. Bakahm leylek-
ler ne saver, su yemek kitaplan ne divor...”

Tilki, leylasje lahanalardan, marullardan ve zeytinlerden yemekler, cileklerden ve incir-
lerden tathlar, genis vapraklardan da brekler hazidadi. Mese icinde calisti, mizisyen dost-
lanndan yardim istedi, davet giini kapida karsilama icin bando takimimi hazir etmelerini ri-
ca etti. Sair dostu karga, o giin igin bir siir yazd tilkiye, annesiyle elbirligi edip éyle bir sofra
haairladilar ki degil bir leylek, bes leylek gelse karmi doyarda.

“su davetlerde neden béyle bol bol yemek yapanz bilmem ki...” dedi anne tilki,
“Bosuna harciyoruz her sayi, ¢bpe dokecadiz, yazik...”

Tilki, nesesini bozmak istemedidi icin olacaklan ivi
tarafindan disGndi: "Artarsa dostlanmiza daditinz
annecigim. Bu yemede hicbir sey olmaz. Yeter ki
paylasahm!” dedi.

Anne tilki de o eski masal bilivordu. Tilkiyi siiz-
di:

"Bak!” dedi, “Eski masaldir. Tilki leyledi cadrd
mi ona bir ders verir. Clinki leylek dedidin kibirli-
dir. Kafasimi aferck hep kendini seyrader. Madam
Gyle, ona yayvan tabakta corba vermek gerekir. O
zaman kafasim sdyle bilker, boyle eder, diz coker,
gorbay icmek istedikge rezil olur. Kibirli kibirli du-
rusunun cezasin bayle gaker.”

Tilki basim iki yana salladi. Annesinin sGzlerini kabul
adilemez buluyordu. Bunun dzerine anne tilki daha da ileri gitti:

“Banca tabaéin icine valnizca ayna koy ki tabakta o kibirli yiziind gérsin.”

Tilki bu stzlere aldimadi, yemeklerin tadina bakmakla yetindi, her seyi ok bedendi.
Davet giini geldijinde annasini amcasimin evine yolladi ki leylek geldiginde bir tatsizhik
gkmasin.

Dawvet gind leylek, elinde bir paketle kapiva dikildi. Paketin icinde leyledgin corba icmek
igin getirdigi vazo vard. Kapidaki bando onu sasirtti dodrusu, siir okuyan karga ise akhm
basindan ald.

Kap agildi, giizelce givinmis olan tilki, leyledi karsilarken paketi gtrdi ve mutiulukla
haykerdi:

"Doo, ne kadar naziksin... Niye zahmet ettin?™”

Kibar tilki, dodial olarak, leyledin davete eli bos gitmemek icin hedive getirdidini sani-
vordu. Leylek bozulsa da belli etmedi. Igeri girdi ve gok utand ciinkil tilki g@rkemli bir ziva-
fet hazirlarmist:.
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Tilki paketi actr ve vazoyu o kadar bedendi ki gtzleri dolu dolu oldu. Aldi onu cok deder
werdidi bir yere verlastirdi. Leyledin ici oz etti clinki annasi o vazoya cok deder verirdi.
Yapacak bir sey yoktu artik

Giilerek sofraya oturdular. Serbatler ictiler, meyveler yediler ve biyik sélen boyunca
na kadar yemek yediklerini bilemeden ¢ok edlendiler. Leylek de neselendi, dostunun her
sorusuna yanitlar verdi: “"Bulutlar yatathmiz dedildir.” dedi. “Sazhklara iner orada uyuruz.
Gokylzl yiksaldikce isinmaz, tam tersine sodur, bulutlar bildigin su buhandir. Géller ay-
namizdir bizim, orada kendimizi izler, tiylerimizi fircalanz. Soduk sevmeyiz, sicak Glkelere
gideriz hep...”

Leylekle dost olan tilki sevincinden o gece uyuyamadi. Ne kadar gizel seyler 6§renmis-
til Layleklerin yasamim, onlann yolculuklanm, sazliklan, daglar, leylek yuvasindaki sarkilan
we cocuklann onlara olan sevaisini konusmuslar, zamanin nasil gectidini anlamarmislards.

(..

Masalin devaminda, leylek annesine, tilkilerin sdylendidi gibi diizenbaz olmadidginn sdyler.
Tilkiye bir mektup yazarak evine yemede davet eder. Tilki, bu daveti aldidinda cok mutiu ofur.
Leyledin davetine uyarak evine gider. Leylede bir ayna hedive eder. Bu hediveyi vererck kendile-
ring daha ivi bakmalarim ister.

Giirsel KORAT

(Kisaltillmistor.)

74



i ozt

8. sizce bitin insanlann yasam sekli aym olsaydi, bu gizel clur muydu? Medean?
& “Azicik asim, kaygisz basim.” ataséziinden ne anlyorsunuz?

Metni, noltalama saretlering dilkkat edevek seasiz oluyunuz.

ESKICIYLE, PARA BABASI

Bir zamanlar yoksul bir eskici varmis, eski ayakkabalan onanrmis. Bir yandan isini yvaparken
bir vanda da sarla sdylermis. Sabahtan aksama kadar béyle gegirirmis zamarim. Oradan ge-
lip gecenler eskicinin safalanna bawilir, Syle durup hayranlhikla dinledermis. O da badenildi-
gini gdriinca biisbitin cosar, mutlu mu mutla, gitladin tim giciyle stylar de stylarmis
artik. Ama bir de komsusu varmis ki tam karsitrymis bizim eskicining tam bir para babasnmis,
zenginlik icinda yizer, cok az sark sbyler, ok da az uyurmus. Sabaha kars uykuya dalinca
da bizim para babas yiyecek ve icecekler gibi uykunun da pazarda satilmamasindan yakin-
maya baslarmis. Glinin birinde, parlak bir diisince gelmis aklina. Guzel sesli eskiciyi kiski-
e gadirtmis.

“Daostum, sdyler misin bana, sen yilda ne kadar para kazamirsin?™ diyve sormus.

Bizim sen eskici gilimsamis.

“filda mi dediniz, efendim?
Ben biyvle yvapmam hesabim.” de-
mis. “Bir glndn hesabim sonraki
ginin hesabina eklemem highir
zaman. Yilin sonunu getireyim,
yetar. Masil clsa, her giin kendi ak-
rmedini getirir.”

“Peki, giinde ne kadar kazanir-
sim? diye stelemis para babas.

“Kimi zaman gok, kimizaman
az ama hep bir seyler kazamnm
iste.” demis eskici. *lsin tatsz yam
bos kalmaktir; dlkemizde bayram
sayisi cok fazla.”

Para babas gilmiis.

“Bak, ban sana bir yardimda
bulunawvirm.” demis. “Al su yiiz alt-
i, dzenle sakla, gerekince de hic
cekinmeaden harca.”

Bizim eskici yizharce yildir
topraktan gkanlan tim altinlarin
dniine i ldigim sanmis. Ahp evi-
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ne getirmis altinlan. Getirip de style Gnine koyunca, bir korkudur ¢Bkmis igine. “Ya bu alnlan
calarlarsa?™ diye séylenmis. Sonra altinlann sarmis, sarmalarms, evinin bodrum katina gm-
miis. Ama hic ayniminda olmadan, altinlarla birikte bir sevi daha gdmmis: Yasama sevindmni.

Artik sarkn soylemez olmus, sesini yitirmis. Uyku da gitmis. Evine gelenlere kuskuyla
bakar olmus, verli yersiz kaygilanmaya baslamis. Giin boyu g&zii kapida, kulad kiristeymis
artik. Gecaleri bir kedi hafif bir glriltd yapacak olsa, birileri altinlan ahp gidecek sanarak
vatadindan firlaymverivormus. En sonunda bu yasama davanamaz olmus, altinlan sakladii
verden gkarmis, artik uykusundan uyandirmadid adamin kapisine calmis. “Efendim, alin su
yiiz altinimiz da bana sarkilanmi ve uykumu ger verin.” demis.

La Fontaine Masallar
{La Fonten)
Anlatan: Tahsin YUCEL
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1.sTEMA!
ORUMAKULTURU

@ SERBEST OKUMA METNI

(Gocuk Kalbi adh kitapta Enrico adindaki bir 8§rencinin hayatindan kesitler, gocuk-
lara ézgl samimi bir dille anlatlir. Metin, Enrice’nun Stardi'nin kitaphgm ziyaret ottigi
b#lurnden alinmighr.)

STARDI'NIN KiITAPLARI .

Standi  biitiin Ritaplaron numaralans,  deftere
o e e s i L s
yeni.

Bilmem neden, bu gocuga dbur arfadaslonmalan
ledim. “Kisiligi olon fir cocuk® dedi. *Sen de ona Rarst
brnian dolay ilgi dipwyorsn. "
bk kelime ya kormstu ya komnssmad. Bir Res olsun
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Q= )
s —

KAR TANESi ADAM

Wilson Alwyn Bentley(Vilsin Alvin Bentli), kiiglk bir gocukken kar tane-

lerini seyretmeyi cok severdl. Kar yaddiginda pencerenin &nlinden aynlmaz
saatlerce onlann yere digmesini incelerdi. Yine karll bir glinde pencerenin
Bnlnde cturrmus kar yadisim seyrediyordu. Bir kar tanesi geldi ve cama kon-
du. O anda Wilson, kar tanesinin ne kadar llging oldufjunu sezdi.

Sonra her kar yafdi- | i ﬂ'

ginda  fotograf makinesini

alip kar tanelerini fotografla-
di. Yag llerlese de bu mera-|

kindan vozgegmeyen Wilson
Bentley, gektifji binlerce kar

tanesini incelediginde higbi-

rinin digerine benzemedidini
tespit etfi. Béylece kor tane-
lerinin llging gekillere sahip
oldufunu ve birbirine benze-
mediginl kesfeden adam olarak tarihe gesti. Bu nedenle *Kar Tanesi Adam®
diye anilmaya bagland.

Ayse SAHIN
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Ek 9: Uygulama Sinif Fotograflari

1. Question {Soru Sormal.
nglarken s
7. Metnin baghndan, resimterinden. ve et inceler mmm o
reharindan " Kim,
Sorular slusturUme. Bu soruian bk (> LG

Nasilve Ne 1aman® Kelimelerind kufaniot

alaniardan yoi piardk
o, N, M
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Ek 10: Uygulama Etkinlik Ornekleri













Ek 11: Ders plan1 6rnegi

DERS TURKCE DERSI
SINIF 4/ Deney Grubu

SURE 40+40 dakika

TEMA VE KONU 1. Hafta —Sevgi Cuval

T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.
T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

KAZANIMLAR 4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin

Ozelliklerini karsilagtirir.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

OGRENME-OGRETME YONTEM

SQ4R Stratejisi, anlatim, soru-cevap

VE TEKNIKLERIi

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Tahta, Kalem, SQ4R Stratejisi Uygulama Formu
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME- OGRETME SURECI

1. Ogrencilere uygulamada kullanilacak “Sevgi Cuvali” metni ve SQ4R Stratejisi Uygulama
sayfast dagitilir. Metnin gorselleri inceletilir.

2. 1. ETKINLIK: Metnin basligin1 okumalar1 istenir.

3. 2. ETKINLIK: Giris- gelisme sonug boliimlerinde arastirmaci tarafindan belirlenen birer
climleyi okumalart istenir.

4. 3.ETKINLIK: Metnin gorsellerini incelemeleri istenir.

5. 4. ETKINLIK: Metnin igeriginde ne anlatildigini yazmalari istenir.

6. 5. ETKINLIK: Metnin tiiriinii yazmalar1 istenir.

7. 6. ETKINLIK: Metin sorularini incelemeleri istenir.

8. 7. ETKINLIK: Metni okumalar1 istenir. Etkinlikte yer alan sorularin cevabi olacak
cuimlelerin altin1 ¢izmeleri istenir.

9. 8. ETKINLIK: Etkinlikte olusturulan sorularin cevaplarimi kendi ciimleleriyle yazmalart
1stenir.

10. 9. ETKINLIK: Sorularin cevaplar: bakmadan cevaplanir. Arastirmaci tarafindan sinif
tahtasina zihin haritas1 olusturulur.

11. 10. ETKINLIK: Metni bir kez daha gozden gecirmeleri istenir. Anlayamadig1,
hatirlayamadigi, cevaplamakta giigliik ¢ektigi yerleri okuyarak kalan sorulari cevaplamalari
istenir.

12. 11. ETKINLIK: Metnin ana fikrini yazmalari istenir.

13. 12. ETKINLIK: Metinden edinilen bilgileri mevcut bilgileri ile iliskilendirerek bu bilgileri
nasil kullanabilecekleri konusunda tartisma ortami olusturulur.

ETKINLIKLER
Grupla Ogrenme Etkinlikleri Sinif olarak paylasarak okuma etkinligi yapilir.
Olg¢me - Degerlendirme: SQ4R Stratejisi uygulama formunun doldurulmasi
Bireysel ve grupla 6grenme 6l¢cme
degerlendirmeler

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar

1.Bu ders plan1 sadece “ SQ4R Stratejisinin
okudugunu anlama becerisine etkisi” konulu
arastirmanin uygulanmasi i¢in hazirlanmustir.

2.Bu ders plani 40°+40’ olmak iizere 2 ders saati i¢in
hazirlanmugtir.

3.Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir
kismu ve pekistireg gibi ayrintilar planin 6ziini
bozmamak diistincesiyle yazilmamistir.
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyet/Yaynlar

Aldig1 Odiiller

Is Deneyimi
Stajlar
Projeler ve Kurs Belgeleri

Calistig1 Kurumlar
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