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Bu arastirmanin amaci, okul dis1 matematik Ogretiminin erken cocuklukta metabilis
becerilerinin  gelisimine etkilerini  incelemektir.  Arastirmada, karma arastirma
yontemlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmigtir. Arastirmanin, on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore tasarlanan nicel kismindan toplanan veriler,
Ogrenci giinliikkleri ve aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan elde edilen nitel verilerle
desteklenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Bu aragtirma, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde, Kocaeli ili
Cayirova ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda ilkokul ikinci sinifta 6grenim goren 63
(36 kiz, 27 erkek) 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada bir deney (n=32) ve bir de kontrol
grubu (n=31) yer almistir. Deney grubu dersleri arastirmaci tarafindan, kontrol grubu
dersleri o sinifin mevcut dgretmeni tarafindan yiritiilmistiir. Uygulama siirecinde, 6 hafta
boyunca deney grubu 6grenciyle okul dist matematik 6gretim yontem ve etkinlikleri ile
desteklenen dersler uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise mevcut Matematik
Dersi Ogretim Programi dogrultusunda dersler islenmistir. Arastirmanin nicel verileri,

“Ogrenciler icin Matematik Dersi Ust Bilis Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak



elde edilmistir. Nitel veriler ise deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecinde tuttuklari
Ogrenci glinliikleri ve arastirmaci 6gretmen saha notlari ile toplanmistir. Aragtirma siirecinde
elde edilen veriler, SPSS 27 paket programi ile analiz edilmistir. Nicel verilerin istatistiksel
analizleri; Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Testleri kullanilarak yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise 6grenci giinliikleri i¢erik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Elde
edilen veriler MAXQDA 20 programina aktarilmis ve kodlamalar gergeklestirilmistir.
Arastirmaci  6gretmen saha notlarmin analizinde ise betimsel analiz tekniginden
faydalanilmistir. Nicel verilerin istatistiksel analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore,
deneysel uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin metabilis becerilerinin,
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin metabilis becerilerine kiyasla anlamli derecede
yiksek oldugunu goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan &grencilerin; cinsiyet, sosyo-
ekonomik durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu, matematik dersinden 6zel ders/kurs
alma durumu, anne ve baba egitim durumlari, anne ve baba meslek durumu degiskenlerine
gore On test ve son test verilerine iliskin elde edilen bulgular, 6grencilerin metabilis
becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Nitel
verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgulara gore, deney grubu 6grencileri okul dist
matematik 6gretimi yontemi hakkinda olumlu gériis belirtmislerdir. Ogrenciler okul dist
matematik 6gretimi ile zenginlestirilmis yontem ve etkinlikleri ile yiiriitiilen derslerin
duyussal agidan eglenceli, harika ve heyecan verici oldugunu belirtirken c¢aligmanin
matematik dersine yonelik konularin 6grenilmesini kolaylastirdigini, 6grencilerin daha etkili
ve kalict 6grenmeler olusturmalarina katki sagladigimi ifade etmislerdir. Arastirmaci
Ogretmen saha notlari da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda,
matematik dersinin 6gretiminde okul disi matematik Ogretimine dayali yontem ve
etkinliklerin uygulanmasinin, erken gocukluk donemindeki Ggrencilerin metabilis beceri

diizeylerini artirdig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk, matematik, metabilis, okul dis1 6grenme, okul dist

matematik ogretimi, sinif dis1 6grenme, listbilis
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The aim of this study is to examine the effects of out-of-school mathematics teaching on the
development of metacognitive skills in early childhood. The study employed a convergent
parallel design, one of the mixed research methods. The quantitative data collected through
the pretest-posttest control group quasi-experimental model were supported by qualitative
data obtained from student diaries and the researcher-teacher’s field notes. The study group
was determined through convenience sampling. This study was conducted during the spring
semester of the 2022-2023 academic year with 63 second-grade students (36 girls, 27 boys)
studying at a public primary school in Cayirova district, Kocaeli province, Turkey. The study
included an experimental group (n=32) and a control group (n=31). Lessons for the
experimental group were conducted by the researcher, while those for the control group were
taught by the classroom’s regular teacher. During the six-week implementation period,
lessons in the experimental group were supported with out-of-school mathematics teaching
methods and activities. In contrast, lessons in the control group followed the existing

Mathematics Curriculum. Quantitative data were collected using the "Mathematics

vii



Metacognition Scale for Students" and a "Personal Information Form." Qualitative data were
gathered through student diaries maintained by the experimental group during the
implementation process and the researcher-teacher’s field notes. Data collected during the
research process were analyzed using the SPSS 27 software package. Statistical analyses of
the quantitative data were performed using the Kruskal-Wallis and Mann-Whitney U tests.
For the qualitative data, content analysis was applied to student diaries. The data were
transferred to the MAXQDA 20 software, and codes were created within the program. The
researcher-teacher's field notes were analyzed using the descriptive analysis technique.
Findings from the statistical analysis of the quantitative data revealed that the metacognitive
skills of students in the experimental group were significantly higher compared to those in
the control group after the experimental intervention. Findings regarding the variables of
gender, socio-economic status, preschool education, private tutoring/course attendance in
mathematics, and parental education and employment status indicated no statistically
significant differences in the metacognitive skills of students between the pretest and posttest
results. Analysis of the qualitative data showed that students in the experimental group
expressed positive opinions about the out-of-school mathematics teaching method. Students
described the lessons enriched with out-of-school mathematics teaching methods and
activities as enjoyable, extraordinary, and exciting in terms of affective dimensions. They
also stated that the study facilitated learning mathematics topics, contributing to more
effective and lasting learning. The researcher-teacher’s field notes supported these findings.
The study concluded that applying out-of-school mathematics teaching methods and
activities in mathematics lessons enhances the metacognitive skill levels of students in early
childhood.

Keywords: Early childhood, mathematics, metacognition, out of class learning, out of

school learning, out of school mathematics teaching
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arasgtirmanin énemi, problem ciimlesi,

arastirma sorulari, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlar alt basliklar1 ele alinmaktadir.
1.1. Problem Durumu

21. yiizyil teknolojik yeniliklerin hizla evrildigi ve bilginin erisilebilirliginin hi¢ olmadig1
kadar kolaylastig1 bir donemi simgelemektedir. Bilim ve teknolojideki bu doniisiim, egitim
sistemlerinin yeniden sekillendirilmesini zorunlu kilmistir. Geleneksel egitim anlayisinin
kaliplar1 yikilarak, 6grenciyi bilginin hazir alicist olma roliinden ¢ikip, bilgiye aktif bir
sekilde ulasan, elestirel diistinen ve {ist diizey diistinme becerilerini kullanabilen modern bir
egitim anlayisinin insa edilmistir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Yasanan bu degisimler, tilkelerin kendi egitim sistemlerini gézden gegirerek yeni bir

yapilandirma igerisine girmesine zemin hazirlamistir (Hidiroglu, 2018).

Tirkiye’de 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren, egitimde 6nemli reformlar
gerceklestirilerek 6grenci merkezli egitim anlayisi benimsenmis ve yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda ik gretim Matematik Dersi Ogretim Programi yeniden diizenlenmistir (Delil
ve Giiles, 2007). “Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli” ile Tiirk egitim sisteminde kokli bir
degisiklik yapilmistir. “Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi (1, 2, 3 ve 4. siniflar)”
(Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024) matematiksel diistinme siireclerinin sistematik,
rasyonel, analitik, tutarli ve diizenli bir yap1 i¢inde ele alinarak hazirlanmigtir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024).

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi, matematik dgrenme ve Ogretme siirecini
ogrenciler i¢in daha ilgi cekici, etkilesimli ve giincel hale getirmeyi amaglamaktadir. Bu
program, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina uygun olarak 6grencilerin matematige olan
ilgisini artirmay1 ve matematigi giinliik yasam deneyimlerinin vazgeg¢ilmez bir parcasi haline
getirmeyi hedeflemektedir. Ilkokul Matematik Ders Programi, dgrencilerin matematiksel
bilgi ve becerileri kazanmalarini saglarken, mevcut ve yeni bilgileri biitiinciil bir yaklagimla

yapilandirarak bu bilgiler arasindaki iliskileri sorgulamalarini oncelikli hale getirmektedir.



Bu kapsamda, bireyin giinliik hayatta ihtiyag duydugu bilgi ve becerilere ulagsmasi igin

ogrenme ve dgretme siirecinde somut yagsam modelleri sunulmustur (MEB, 2024).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan 2024 yili ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin ulasmay1 hedefledigi

genel amaglar su sekildedir:

e Ogrencilerden, matematiksel muhakeme, problem ¢6zme, matematiksel temsil, veri
analizi ve veriye dayali karar verme gibi temel matematiksel becerileri etkili bir
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir.

e Matematiksel araglar ve teknolojilerle calisabilme yeteneklerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir.

e Matematiksel 6grenme siirecinde, kavramsal bilgi, sosyal-duygusal 6grenme ve
okuryazarlik becerilerinin bir arada uygulanarak matematiksel yetkinliklerle entegre
edilmesi tesvik edilmektedir.

e Ogrencilerin mevcut becerilerini kullanarak matematiksel bilgiye ulasabilmeleri ve
bu bilgileri yeni becerilere doniistiirebilmeleri beklenmektedir.

e Ogrencilerin matematik 6grenme egilimlerinin farkinda olmalar1 ve bu egilimlerini
stireg icinde gelistirmeleri desteklenmesi gerekmektedir

e Ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri matematik dgrenme siirecine entegre ederek,
bu siiregte yeni degerler kazanmalar1 ve mevcut degerlerin gelistirmeleri tesvik
edilmelidir.

e Matematiksel bilgi, beceri, egilim ve degerleri, farkli 6grenme siireglerine, diger

derslere ve giinliikk yasamlarina yansitabilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024).

Programin genel amaglar1 incelendiginde, dgrencilerin matematiksel iist diizey bilgi ve
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 amaglanmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin farkl
disiplinlere yonelik beceriler edinmesi ve mevcut yetkinliklerini kullanarak yeni
matematiksel bilgiye ulasmalari, bu bilgileri yeni Ogrenmelere doniistiirmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica, kazanilan matematiksel bilgi ve becerilerin, diger 6grenme

stirecleriyle biitiinlestirilerek gilinliik hayata uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.



Matematigin temel amaci, bireylerin elestirel diisiinme ve analitik yeteneklerini gelistirerek,
matematiksel bilgi ve becerileri gergek yasam problemlerini ¢ézmede etkili bir sekilde
kullanmalarin1  saglamaktir (Altun, 2002). Matematigin soyut dogasi, matematik
ogretiminde farkli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Matematige yonelik olumsuz
tutumlar, dnyargilar ve kaygilar da matematik disiplininin zor olarak algilanmasina sebep
olmaktadir (Shamoon, 2014). Matematikle ilgili korku ve kaygi, oOzellikle gocukluk
doneminde kritik evresi olan 8-12 yas araliginda belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir
(Mammarella vd., 2019). Bu yas grubundaki ogrenciler, gelistirdikleri kaygi ve korku
neticesinde derinlemesine diisiinme, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma ve farkli bakis agisi
gelistirme gibi iist diizey diistinme becerilerini gelistirmekte giicliik gekmektedirler (Kdsece,
2020). Matematik ile gergek yasam arasindaki baglantiyr anlamakta ve matematiksel bilgi
ve becerileri giindelik yasamda uygulamakta zorlanmaktadirlar (Hembree, 1990). Ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirebilmesi ve basarili olabilmesi i¢in metabiligsel bilgi ve becerilerini gelistirip, kendi
ogrenme siire¢lerini bilingli olarak yonetmeleri gerektigini isaret etmektedir (MEB, 2018b).
Bu baglamda matematik egitiminde temel hedeflerden biri de diisiinmeyi diisiinme olarak
ifade edilen metabilistir (Blakey ve Spence, 1990). Metabilis, bireyin kendi 6grenme
stirecleri hakkinda sahip oldugu bilgi olarak tanimlanmaktadir (Flavell, 1979). Matematiksel
acidan bakildiginda metabilis kavrami, bireyin matematiksel bir problemin ¢dziimiinde
planlama, izleme ve degerlendirme siireglerinin farkindaligi olarak aciklanmaktadir

(Schoenfeld, 1985).

Metabilis kavrami 1970’lerde Flavell’in iist bellek kavrami ile yaptig1 aragtirmalar sonucu
ortaya ¢itkmigtir (Kuhn, 2000). Bireyin belirli bir durum kargisinda ger¢eklestirdigi diisiinsel
faaliyetler bilis olarak ifade edilirken; bu biligsel faaliyetlerin farkinda olup yonetilmesi ve
diizenlenmesi siireci metabilis olarak tanimlanmaktadir (Garner ve Alexander, 1989).
Metabilis becerileri, bireyin matematiksel problemleri ¢ézme siireglerinde kendi diistinme
ve 0grenme stratejilerini fark etme, diizenleme, izleme ve degerlendirme ve 6z diizenleme
yetenekleridir. Bu beceriler, matematiksel diisiinme ve problem ¢dzme siireglerinin etkili ve
verimli bir sekilde uygulanmasini saglar (Flavell, 1979; Schoenfeld, 1985). Matematik
Ogretiminin etkililigini artirmak i¢in metabiligsel bilgi ve becerilerin kullanilmas1 biiytik
onem arz etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme siireclerini planlama, uygulama ve
degerlendirme gibi metabiligsel becerileri  gelistirecek, Ogrencilerin  §grenme

sorumluluklarmi tstlenmelerini tesvik edecek destekleyici bir 6grenme ortaminin



olusturulmas1 gerekmektedir (Lin, 2001). Ogrencilerin metabilis diizeylerinin gelisimi icin
sadece okul binasi icerisine bagli kalmayip, okul dis1 ortamlar1 da egitim dgretim siirecine
dahil etmek gerekmektedir. Dolayisiyla, okul sinirlari igerisinde gergeklestirilecek egitimin
yaninda, okul dis1 6§renme ortamlarinin da 6grencilerin metabilis becerilerinin gelismesine

katk1 sunacag diistiniilmektedir.

Okul dis1 6grenme, planli ve programli 6gretim faaliyetleri yoluyla Orgiin egitimi
destekleyen ve gii¢clendiren bir 6grenme siirecidir (Kaymake1 ve Simsek, 2015). Bu 6grenme
yaklagimi, 6grencilerin okulda kazandiklari bilgileri ger¢ek yasamla iligskilendirmelerine
olanak tanir. Ogrenci merkezli ve dénceden planlanmis etkinliklerin okul dig1 ortamlarda
uygulanmasi, 6grencilerin 68renme siireclerini zenginlestirirken, ayni zamanda yasam ile
okul arasindaki bagi kurmalarina da yardimci olur. Bu nedenle, okul dis1 6grenme
uygulamalar1 6grencilerin bilgiyi somutlagtirmalarin1 ve giinliikk hayata entegre etmelerini

saglamak agisindan oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2019b).

Okul dis1 matematik 6gretimi, matematigi sinif ortami disina tastyarak 6grencilere etkili bir
O0grenme firsat1 sunmaktadir. Bu sayede, 6grencilerin matematiksel kavramlari gercek diinya
baglaminda anlamalar1 ve uygulamalarina olanak tanimaktadir. Matematik O0gretiminde,
okul dis1 ortamlar matematik dersinin karmagsik yapisini daha kolay anlamaya, 6grencilerin
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve konularin derinlemesine
Ogrenilmesine yardimci olur (Hiebert ve Grouws, 2007). Okul dis1 matematik 6gretimi,
ogrenme siireclerini  kisisellestirerek, Ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore
yapilandirilmis etkinliklerle matematik 6grenmelerini destekler. Okul dis1 etkinlikler,
Ogrencilerin bireysel 6grenme stillerine hitap ederek daha kalici ve etkili 6grenmeler
olusturmaktadir (Boaler, 2016). Okul dis1 matematik O6gretiminde, Ogrenciler ¢esitli
matematiksel stratejileri kesfetme ve degerlendirme imkam bulurlar. Ogrenciler bu
etkinliklerde, farkli problem ¢6zme yaklasimlarimi deneyimleyerek, en etkili stratejileri
belirlerler. Bu siireg, Ogrencilerin metabiligsel farkindaliklarin1 artirarak, metabilis
becerilerinin gelismesinde destekleyici olur (Verschaffel vd., 2000; Hiebert ve Grouws,
2007).

Alanyazin taramasi sonucunda, okul dis1 matematik 6gretimine iliskin sinirli sayida ¢alisma
oldugu tespit edilmistir (Lave, 1988; Civil, 2002; DeWitt ve Hohenstein, 2010; Boaler, 2016;
English, 2016; Yildiz ve Go6l, 2014; Caglar vd., 2018; Atag, 2023; Taskin Yal¢in, 2023;
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Hirdig, 2022; Usta vd., 2023). Bu durumun temel nedeni, matematik 6gretiminin ¢ogunlukla
smif i¢i yontemlere odaklanmasi olabilir. Matematiksel kavramlar genellikle resmi
miifredata bagl kalinarak simif i¢i 6gretim stratejileriyle aktarilmakta, egitim sistemleri ise
bu stratejilerin etkililigini incelemeye yonelik arastirmalara agirlik vermektedir. Bu da okul
dis1 matematik Ogretiminin ihmal edilmesine ve bu alanda yapilan caligmalarin sinirh
kalmasina neden olabilmektedir (Boaler, 2016). Okul dis1 matematik O6gretimi, gerekli
materyal temini ve organizasyonel zorluklar nedeniyle de smirli sayida arastirmaya konu
olmaktadir. Bu tiir etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi, ek kaynak ve diizenlemeler
gerektirdiginden hem zaman hem de kaynak acisindan ek yiikler dogurmaktadir. Bu
sebeplerle, egitimciler ve arastirmacilar genellikle sinif i¢i uygulamalara odaklanmayi tercih

etmekte ve okul dis1t matematik dgretimine yeterince 6nem verilmemektedir (Verschaffel

vd., 2000).

Okul dis1 matematik 6gretimi ile metabilis arasindaki iligki, nispeten yeni bir arastirma alani
olarak degerlendirilmektedir. Bu iliskinin metabilis diizeyi tizerindeki etkilerini incelemek,
hem metodolojik hem de teorik agidan karmasikliklar igermektedir (Boaler, 2016). Bu
baglamda, erken ¢ocukluk doneminde metabilis becerilerinin kazandirilmasi1 amaciyla okul
dis1 ortamlarda matematik 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi iizerine yapilan bu

arastirmanin, literatiire onemli katkilarda bulunmasi beklenmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bilgi ¢aginin getirdigi hizl bilgi akist ve teknolojinin egitimde etkin kullanimi, yeni egitim
yaklasimlarina olan ihtiyaci artirmistir. Bu gercevede, aktif 6grenme yontemlerine verilen
Oonem de gozle goriiliir bigimde giliglenmistir. Bu gelismeler sonucunda, okul dis1 6gretimin
anlami ve uygulamalari uluslararasi diizeyde 6nemli bir ivme kazanmistir. Egitimin okul dis1
alanlarda gergeklestirildigi ve desteklendigi bir siireci kapsayan okul dig1 6gretim yontemi
daha fazla arastirilan, tartisilan ve Onemsenen bir konu haline gelmistir (Tay ve Ucus

Gtildali, 2017).

Orgiin egitim siireglerinde yapilandirilan okul dis1 egitim, ders kapsaminda kazandirilmasi
planlanan bilgi, beceri ve degerlerin gelisimine katkida bulunmak amaciyla, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurularak 6gretmen rehberliginde planlanan ve okul disinda

yiriitiilen etkinlikleri kapsamaktadir (Tuncel ve Dolanbay, 2016). Alanyazinda, 6grencilere



okullarda aktarilan kuramsal bilginin uygulama boyutunun, okul dis1 6gretim faaliyetleri

araciligryla kazandirilabilecegi ifade edilmektedir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

Smif ortaminda olusturulan 6grenme ortamlari, miifredata iliskin konularin 6gretiminde
etkili olabilir. Ancak, planlanmig ve amaclar1 belirlenmis okul dis1 6gretim faaliyetleri
genellikle sinif ortamindan daha etkili ve ilgi ¢ekici olmaktadir. Okul dis1 etkinlikler,
Ogrencilere daha fazla etkilesim ve uygulama firsati sunarak Ogrenme siirecini
zenginlestirmekte, ayn1 zamanda bilgiyi ger¢ek yasam baglaminda anlamalarina yardimci
olmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin temel amaci, okul dig1 matematik 6gretiminin erken
cocukluk doneminde metabilis becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini detayl bir sekilde
incelemektir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin okul dis1t matematik 6gretimine yonelik
uygulamalar hakkindaki goriislerini degerlendirmek de arastirmanin amaclar1 arasindadir.
Bu kapsamda, arastirmanin, okul dis1 6gretimin etkilerini ve uygulama siireclerini daha iyi
anlamak ve literatire katkida bulunmak agisindan Onemli bir yer tutacagi

degerlendirilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dijital ¢ag ile birlikte teknolojideki hizli gelisimler ve bilgi birikimindeki koklii degisimler,
bilgiye erisim ve yonetim siirecinde de radikal doniistimler yaratmistir ( Shapiro ve Varian,
1999; Brynjolfsson ve McElheran, 2016). Internetin, yapay zekamin ve biiyiikk veri
analitiginin sagladig1 avantajlar, bireyin bilgiyi etkin bir sekilde kullanma kapasitesini
yeniden sekillendirmesine zemin hazirlarken, egitim alaninda da yenilik¢i stratejilerin
benimsenmesinde ve uygulanmasinda belirleyici rol oynamigtir (Bertot vd., 2010; Schwab,
2017). Yeni egitim yaklagimlarindan biri olan bireysellestirilmis 6grenme, bireyin kendi
ogrenme hizina, ilgi alanina ve Ogrenme stillerine uygun deneyimler sunmay1
amagclamaktadir. Okul dis1 6grenme bu siireci destekleyerek, bireyin kendi ilgi ve yetenekleri
cercevesinde  Ozellestirilmis  deneyimler  sunarak, kisisellestirilmis  0grenmeyi
desteklemektedir (Tomlinson, 2001). Okul dis1 6grenme, bireyin siiregte aktif rol aldigi,
sosyal yasantilartyla baglamlar olusturdugu, yaparak yasayarak Ogrenme anlayisina

dayanmaktadir (Dewey, 1966).

Matematik 6gretiminde yaparak yasayarak 6grenme, 6grencilerin matematiksel kavram ve

stratejileri dogrudan uygulayip anlamalarina katki saglarken, 6§renme siirecine aktif katilimi1



tesvik etmektedir (Piaget ve Cook, 1952). Okul disi matematik 6gretimi, dgrencilerin
matematiksel kavram ve becerileri formal egitim ortamlarinin disina tagiyarak 6grenmelerini
saglamaktadir. Matematigi okul disina tasiyarak, gilinlilk yasamda nasil kullanilacagini
uygulamali bir sekilde 6grenmek 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirmektedir
(Falk ve Dierking, 2002). MEB (2018), 1739 sayili Milli Egitimin Temel Kanunu’nda
belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin ulagsmaya calistig1 genel amaclar1 tanimlanmistir. Bu amaglar arasinda, bireyin
matematiksel kavramlar1 giinliik hayatta kullanarak, metabilissel bilgi ve becerilerini
gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini bilingli bigimde yonlendirebilecek yeterlilige
sahip olmas1 yer almaktadir. Metabilissel beceriler, 6grencilerin kendi diislinme siireglerini
degerlendirmesine ve bu siireglerin gelistirilmesine imkan sunmaktadir (Flavell, 1979). Bu
baglamda arastirma kapsaminda metabilis becerilerini gelistirmeye yonelik ders planlar1 ve

etkinlikler hazirlanarak okul dig1 matematik 6gretimi gerceklestirilmistir.

Okul dist matematik O6gretimi, erken g¢ocukluk doneminde matematiksel kavrayislari
gelistirmek ve metabiligsel becerileri artirmak agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Erken
yaslarda kazanilan beceriler, ¢ocuklarin gelecekteki 6grenme yasamlart tizerinde kalici
etkiler yaratir ve bu becerilerin erken donemde giiclendirilmesi, daha ileri 6grenme
stireglerine saglam bir temel olusturur (Berk, 2013). Erken g¢ocukluk doénemi, beyin
gelisiminin en hizli oldugu zaman dilimlerinden biridir. Okul disinda gergeklestirilen
matematik etkinlikleri Ogrencilerin metabiligsel becerilerinin gelisimine katki saglar

(Ginsburg, 2016).

Metabiligsel beceriler, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmalarini ve bu
stiregleri kontrol edebilmelerini saglayan biligsel becerilerdir (Schraw ve Moshman, 1995).
Bu beceriler 6grencilerin problem ¢6zme, strateji se¢gme ve bu stratejileri etkin bir sekilde
kullanma yetilerini gelistirir. Okul dis1 matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin 6grenme
stireclerini daha esnek bir sekilde yonlendirmelerine olanak tanir. Bu baglamda, okul dis1
matematik 6gretiminin erken ¢ocukluk donemindeki metabiligsel becerilere olan etkisi,
cocuklarin 6grenmeye yonelik tutumlarini, strateji gelistirme becerilerini ve problem ¢dzme

yetilerini dogrudan etkileyebilir (Ginsburg ve Baroody, 1983).

Okul dis1 matematik 6gretimi, biligsel becerilerin gelisiminin yani sira sosyal etkilesimler ve

grup calismas1 gibi faktorlerle c¢ocuklarin O6grenme siireglerini zenginlestirmektedir.



Cocuklar, okul dis1 ortamlarda matematiksel problemlerle karsilastiklarinda, farkli ¢6ziim
yollart gelistirip daha yaratict ¢6ziim Onerileri sunarak metabiligsel farkindaliklarinin
gelismesine olanak saglarlar. Ayrica, okul dis1 etkinlikler ¢ocuklarin 6grenmeye olan ilgi ve

motivasyonlarini artirarak akademik basarilarin1 dogrudan etkilemektedir (Vygotsky, 1978).

Erken ¢ocukluk dénemi, metabiligsel becerilerin gelisimi i¢in en kritik zaman dilimlerinden
biridir. Bu beceriler, 6grencilerin 6grenme siireclerinin farkinda olmalarini ve stratejileri
bilingli bir sekilde uygulamalarini saglar. Bu siireg, yalnizca akademik bagariy1 artirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda ¢ocuklarin genel bilissel esnekliklerini de gelistirir. Cocuklar, okul
dist etkinliklerle karsilagtiklart zorluklar ve problemleri asmak igin farkli stratejiler
gelistirirler. Bu stratejiler, cocuklarin gelecekteki akademik yasamlarinda ve giinliik
hayatlarinda kullanacaklari 6nemli becerilerdir (Brown, 1978). Okul disi matematik
Ogretimi, ¢ocuklarin yalnizca bilgi edinmelerini saglamakla kalmaz; ayni zamanda
ogrendikleri bilgilerin nasil hatirlanacagi ve nasil uygulanacagi konusunda da rehberlik eder.

Bu, onlarin metabiligsel farkindaliklarini artirarak 6grenme siireclerini daha verimli hale

getirir (Pintrich, 2002).

Okul dis1 matematik 6gretimi, 6zellikle erken yaslarda, ¢cocuklarin 6zgiivenlerini artirmak
i¢in de biiyiik bir firsat sunar. Ogrenciler, 6gretmen ve ailelerin rehberliginde kendi baslarina
matematiksel problemleri ¢6zmeyi deneyimlediklerinde, hem metabiligsel becerilerini
gelistirirler hem de problem ¢6zme siireglerinde daha bagimsiz hale gelirler (Resnick, 1987).
Bu bagimsizlik, ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal yagamlarinda daha etkili olmalarini
saglar. Bu baglamda, erken yasta kazandirilacak metabiligsel beceriler, 6grencilerin yasam
boyu 6grenmeye olan yaklasimlarini da sekillendirir (Schraw ve Moshman, 1995).

Okul dis1 matematik etkinliklerinin, 6grencilerin biligsel gelisimlerine olan katkisinin yani
sira sosyal gelisim tizerindeki etkisi olduk¢a fazladir. Okul disi ortamlarda yapilan
matematik etkinlikleri, cocuklarin grup halinde galisarak birlikte problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglar. Bu tiir sosyal etkilesimler ¢cocuklarin 6grenme siireglerine
olan yaklagimini degistirebilir ve motivasyonlarini artirabilir (Tharp ve Gallimore, 1991).
Cocuklar okul dis1 matematik etkinliklerinde genellikle daha az baski altinda olduklarindan,
Ozgiirce diislinebilir ve daha yaratici ¢oziimler iiretebilirler. Bu siire¢ onlarin matematiksel
diistinme becerilerini artirirken, ayn1 zamanda 6grenmeye kars1 daha istekli ve tutkulu hale

gelmelerini saglar (Ginsburg vd., 2008).



Literatiir incelemesinde, okul dis1 6grenme konu alaniyla ilgili yapilan ¢aligmalar agirlikli
olarak Fen Bilimleri (Sarag, 2014; Erten ve Tas¢i, 2016; Giindogdu vd., 2016; Bakioglu,
2017; Aslan ve Demircioglu, 2018; Kaplan, 2024; Ulkeroglu Onur, 2024) ve Sosyal Bilgiler
(Berberoglu vd., 2013; Kilig ve Sen, 2014; Sarag, 2014; Avct, 2019; Ayyildiz, 2023) disiplin
alanlar1 kapsaminda yer almaktadir. Ulusal ve uluslararasi alan yazinda, okul dis1 matematik
ogretimi kapsaminda simirli sayida ¢alismanin yapildigi goriilmiistiir (Lave, 1988; Civil,
2002; DeWitt ve Hohenstein, 2010; Boaler, 2016; English, 2016; Yildiz ve Go6l, 2014; Caglar
vd., 2018; Hirdi¢, 2022; Atag, 2023; Taskin Yal¢in, 2023; Usta vd., 2023). Okul dis1
matematik dgretiminin 6grencilerin metabilis becerisi iizerine etkisi lizerine bir ¢alismaya
ise rastlanmamustir. Bu tespitler dogrultusunda okul disi1 matematik 6gretiminin erken
cocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi iizerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin,
hem okul dis1 matematik 6gretimi hem de erken ¢ocuklukta metabilis becerisi alanlarinda

literatiire katki saglamasi ve iglevsel bilgiler sunmasi beklenmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Okul dig1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis

becerilerinin gelisimi tizerine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

1.5. Arastirma Sorulari

Arastirmanin problem ciimlesine yonelik asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenciler igin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgeginden aldiklar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenciler I¢cin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgeginden aldiklari son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

3. Deney grubu &grencilerinin Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik var midir?



4. Kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik var midir?

5. Deney grubu &grencilerinin Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgeginden aldiklar fark puanlar1 demografik 6zelliklerine gore;

a) Cinsiyete

b) Ailenin sosyo-ekonomik durumlari

€) Okul 6ncesi egitim alma durumlari

d) Matematik 6zel ders/kurs alma durumlari

e) Anne ve baba egitim durumlari

f) Anne ve baba meslek durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar var midir?

6. Deney grubu ogrencilerinin matematik dersi 6gretiminde okul dis1 etkinliklerin

uygulanmasina yonelik goriisleri nelerdir?

1.6. Smirhhiklar

e Bu arastirma, 2022-2023 egitim dgretim yil1 bahar dénemi, Kocaeli ilinin Cayirova
ilcesinde yer alan bir ilkokulda 1. siniftaki 63 6grenci ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma, ilkokul 1. simif matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Sayilar ve
Islemler”, “Geometri” ve “Olgme” dgrenme alanlarma ydnelik bazi kazanimlar
gergeklestirilmistir.

e Arastirmanin uygulama siiresi deney ve kontrol gruplart icin 6 hafta ile

sinirlandirilmastir.
1.7. Sayiltilar (Varsayimlar)
e Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6lgme araglara dogru, yansiz ve samimi bir
sekilde cevap verildigi ve cevaplarin gercegi yansittigi varsayilmaktadir.

e Deneysel siirecte kontrol altina alimamayan diger degiskenlerin deney ve kontrol

grubunda bulunan 6grencileri ayni oranda etkiledigi varsayilmaktadir.
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1.8. Tanmimlar

Formal ogrenme: Devletin resmi olarak belirledigi bir program dahilinde, 6nceden
kararlastirilmis hedefler dogrultusunda, genellikle okul ortaminda bireye bilgi, beceri
kazandirmak amaciyla verilen planli, programli ve Orgiitlii 6grenmelerdir. (Bozdogan,

2007).
Informal égrenme: Resmi olarak organize edilmis bir 6grenme igerisinde yer almayan,
belirlenmis bir plan ve program dahilinde gergeklesmesine ihtiya¢ duyulmadan stirdiiriilen

ogrenmedir (Kulalgil, 2016).

Nonformal ¢grenme: Formal egitimin kapsami diginda bulunan alanlarda gergeklestirilen

planli olarak yiiriitiilen 6grenme faaliyetleridir (Bilir, 2007).

Metabilis (Ust bilis): Bireylerin diisiinme ve 6grenme siireclerinin farkinda olmalar1 ve bu

stirecleri kontrol edebilme becerisidir (Flavell, 1979).
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2. LITERATUR OZETi

Bu boliimde, okul dist matematik Ogretiminin erken ¢ocukluk doneminde metabiligsel
becerilere etkisini ele alan literatiir ¢aligmalar1 sunulacaktir. Okul dis1 6grenme kavrami
incelenecek, okul dis1 Ogrenmenin matematik Ogretimindeki yeri ve Onemi
degerlendirilecektir. Metabilis kavrami ve bu baglamdaki ulusal ve uluslararasi arastirmalar
aktarilacaktir. Literatiir incelemesi, arastirmanin dayandigi teorik ¢erceveyi belirlemek ve

konuya iliskin mevcut bilgi birikimini ortaya koymak amaciyla hazirlanmigtir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, canlilarin tiim bilesenlerini etkileyen “yasant: iiriinii ve kalic1 izli davranis
degisikligi” olarak tanimlanmaktadir (S6nmez, 2002). Bilim insanlar1, egitim bilimciler ve
psikologlarin ¢cogu tarafindan kabul goren 6grenme taniminda, nispeten kalic1 izli ve sosyal

stireg ifadeleri yer almaktadir (Gagne vd., 2005).

Ogrenme iizerine pek ¢ok farkli tanim ve teori mevcut olup, tek bir tanim ve teori ile
O0grenme olgusunu tam anlamiyla agiklamak miimkiin degildir. Bu durum &grenme
kavraminin oldukg¢a karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir
(Sever, 2015; Agarkar ve Brock, 2017). Bacanli (2005), 6grenmeyi bireyde yasanti ve
tekrarlanan deneyimler neticesinde meydana gelen kalici izli davranig degisikligi olarak
ifade eder. Kiroglu ve Elma (2023) ise 6grenmeyi, bireyin yasantisinda bilingli olarak
gerceklesen, farklt yontem ve stratejilerin eksenindeki uyaranlardan edinilen bilgilerin,
zihindeki mevcut bilgilerle harmanlanarak yeniden anlamlandirilmasiyla ortaya ¢ikan kalici
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Lagin Simsek (2011) 6grenmeyi, bireyin mevcut bilgileri
ile yeni edindigi bilgileri karsilastirarak yeni baglantilar kurdugu ve bu bilgileri
yapilandirdigi, siirekli devam eden bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Yilmaz (2014) ise
O0grenmeyi, kisinin davranisinda meydana gelen biligsel, duyussal ve devinimsel agidan
kalic1 iz birakan degisiklikler olarak agiklamistir. Gogmen (2003) Ggrenmeyi, bireyin
kisiliginin, karakterinin ve degerlerinin sekillendirilmesinde, degerler ve inan¢lar konusunda
farkindalik kazanarak bilingli bir sekilde kullanilmasi sonucunda farkli bakis agist
gelistirmesi olarak ifade etmistir. Celen’e (2010) gore ise O6grenmeyi, kalitim yoluyla
aktarilip cevre ile etkilesim sonunda olusan siireklilik arz eden bir degisiklik olarak

tanimlamistir.
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Ogrenme, dogum ile birlikte baslayip kesintisiz devam eden bilimsel bir siiregtir. Birey, var
olan bilgilerini yeni bilgilerle anlamlandirip ¢evre ile etkilesime girerek 6grenme eylemini
gergeklestirir. Ogrenme siireci, sadece okul ortaminda 6greticinin dgrenciye bilgi aktardigi
geleneksel yontemlerle smirl tutulmamalidir. Ogrenmeyi sadece resmi 6gretim ortamlari ile
kisitlarsak bireylerin okul disinda edindikleri 6grenme deneyimlerinin tamamini1 goz ardi
etmis oluruz (Eshach, 2007). Birey okul ¢agina gelinceye kadar ailesi, ¢evresi ve pek ¢ok

ortamdan farkli kavram ve olgular1 6grenmektedir (Temel Mumcu, 2023).

Ogrenme siireci; formal 6grenme, informal &grenme ve non-formal 6grenme olarak

siiflandirilmaktadir (Miser, 2013; Ors, 2020).

2.1.1. Formal Ogrenme

Teknoloji ve endiistrideki gelismeler beraberinde toplumun ihtiya¢ algisini degistirmistir.
Eski donemin usta-g¢irak egitimi uygulamasi yetersiz kalmis ve egitim-6gretimin
kurumsallasmasi ile modern okullar kavrami 6ne c¢ikmistir. Modern okullar, alaninda
uzmanlasan kisiler tarafindan dncesinde belirlenmis ve planlanmis bir sistem ¢ergevesinde,

devlet gbzetiminde yiiriitilmeye baslanmistir (Eskicumali, 2005; Yavuz, 2012) .

Formal 6grenme, dnceden kararlastirilmis hedefler dogrultusunda, belirlenmis bir zaman
diliminde planli, programl, orgiitlii ve kontrollii olarak genellikle okul ortaminda bireye
bilgi ve beceri kazandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Bozdogan, 2007; Dural, 2008; Lacin
Simsek, 2020). Formal 6grenme, belirli bir miifredat dogrultusunda, profesyonel ve
kurumsal bir plan ¢er¢evesinde yiiriitiilerek, sinif ortaminda 6grencilerin bilgiye erigsmesini

saglar.

Eshach (2007) ve Wellington (1990) formal 6gretimde bulunmasi gereken kriterleri su
sekilde ifade etmislerdir:

e Formal 6gretim belirli bir plan kapsaminda yiiriitiilmelidir.

e Ulasilmak istenen hedefler 6ncesinde kararlagtirilmalidir.

e Alaninda profesyonel kisiler tarafindan ytirtitiilmelidir.

e Siire¢ sonunda istendik bir davranis degisikligi olusmalidir.

e Daha 6nceden belirlenmis ortamlarda gergeklestirilmelidir.
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e Belirlenen hedeflere ulasmak amaciyla ¢esitli materyallerden yararlanilabilir.

Formal 6gretim, belirli bir plan ¢ercevesinde, alaninda uzman bir egitimci tarafindan
organize edilen yapilandirilmig bir 6grenme siirecini ifade eder. Bu siirecte, 6grenme
hedefleri ve yeterlilik seviyeleri 6nceden belirlenir ve sonuglar harici bir degerlendirme ile

Olctliip raporlanir (Eraut, 2000).

2.1.2. Informal Ogrenme

Informal dgrenme, bireyin dogumundan itibaren baslayip, belirlenmis bir plan ve program
dahilinde gerceklesmesine ihtiya¢ duyulmadan (Kulaligil, 2016), kendiliginden gerceklesen
ogrenmedir (Senemoglu vd., 2009; Lagin Simsek, 2020). Informal 6grenme, okul disinda
plansiz bir sekilde gergeklestigi icin okul ile cevre arasinda tamamlayict bir rol
tistlenmektedir (McNaughton vd., 2022). Genellikle gozlem ve model alma yoluyla tesadiifi
bir sekilde gerceklesmektedir (Bilir, 2007; Seker, 2017). Oncesinde bir plan yapilmadig1 ve
kontrollii bir sekilde yiiriitiilmedigi i¢in siire¢ sonunda bireyde olumlu davranislarin yani sira
olumsuz davranislar ve yanlis tutumlar da gelisebilir (Erden, 2011). Informal 6grenme
siirecinde, herhangi bir Ogreticiye gereksinim duyulmaksizin silire¢ tamamen 6grenen

kontroliinde (Livingstone, 2006) ve hizinda ilerler (Fiorillo, 2013).

Tiirkmen‘e (2010) gore bir 6grenmenin informal olarak nitelendirilmesi i¢in su kriterlere
sahip olmasi1 gerekmektedir:
e informal 6grenme kisiler aras1 etkilesim ve iletisim kurulmasini gerektirir.
e Bireylerin yasadiklar1 deneyimlerden ve bu deneyimlerin getirdigi tecriibelerden
elde dilen bilgiyi kapsar.
e Farkli topluluklar iginde ve hemen hemen her ortamda gerceklesebilir.
e Plansiz ger¢eklesir ve bir plan dahilinde ger¢eklesmedigi i¢in olumsuz 6grenmelere
aciktir.

e Istenilen grenmelerin yani sira istenmeyen 6grenmeler de gerceklesebilir.
Informal dgrenmelerde, birey 6grenme siirecini kendiliginden baslatir ve kendisi yonetir.

Giinliik yasantisinda kasitli veya kasitsiz olarak, bir isi yaparken, televizyon izlerken, gazete

okurken, giinliik rutin faaliyetlerinde informal 6grenmeler ger¢eklesmektedir. (Golding vd.,
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2009; Ertas vd., 2011). Bu 6grenmeler; park, bahge, kitap, aile bulusmalari, alisveris
mekanlari, pazar, market, kiitliphane, ev, kitle iletisim araclari, doga ve bilim merkezleri gibi
ortamlarda gerceklesebilir (Hill vd., 2005; Lacin Simsek, 2020). Dogal yasaminin bir pargasi
olan bu ortamlarda ger¢eklesen 6grenmeler, formal ortamlarda gergeklesen 6grenmelere

gore bireyi daha rahat hissettirir (Melber ve Abraham, 1999).

2.1.3. Nonformal Ogrenme

Non-formal 6grenme, formal ve informal 6grenmenin kesisme noktasinda yer alan okul dis1
ogrenmelerdir (Bilir, 2007; Eshach, 2007). Non-formal 6gretim, formal 6gretimin kapsami
disinda bulunan alanlarda gergeklestirilen planlt bir sekilde yiiriitiilen 6gretim faaliyetleri
olarak ifade edilmektedir (Bjornavold, 2001; Bilir, 2007). Okul dis1 ortamlarda bulunan
kurum veya kuruluglarda sistematik bir sekilde yiiriitiilen 6grenme faaliyetleri non-formal
o0grenme olarak adlandirilmaktadir (Eshach, 2007). Non-formal &grenmeler, okul disi
Ogrenmeleri kapsamaktadir (Tosten, 2020). Non-formal 6grenme de formal 6grenme gibi
yapilandirilmis, planli 6grenmelerdir; ancak informal Ogrenme daha c¢ok Ogrenme

motivasyonu giider ve goniilliiliik esasi ile ilerler (Gerber vd., 2001).

Ogrenen agisindan kasith ve amagli olmasi bakimindan formal 6grenme ile benzerlik
gosteren non-formal 6grenme, bireyin tercihleri dogrultusunda tasarlanmig, amaca ve hedefe
sahip bir 6grenme bi¢imidir (Vick ve Garvey, 2011). Non-formal 6grenmede biligsel olarak
bir ilerleme olmazsa da bireyin farkli yonlere egilimi, ilgi ve motivasyonu artacagi i¢in nem

arz etmektedir (Rennie ve McClafferty, 1996).

Eshach (2007), non-formal 6grenmede igin su sekilde tanimlamistir:
e Ogrenme faaliyetleri okul dis1 kurum ve kuruluslarda yiiriitiilmektedir.
e Daha oncesinde bir planlama yapilmasi gerekmez.
e Ogrenme yapilandirilmis grenme ortamlarinda gergeklesir.
e Etkinliklere katilmak goniilliiliik esasina dayalidir.
e Non-formal O6grenme ortamlarina egitimeci, Ogretmen ya da rehber Onciiliik
etmektedir.
e Bireyler igsel ve dissal kaynaklardan beslenerek motive olabilir.

e Ogrenme sonunda genellikle bir degerlendirme yapilmaz.
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Formal, informal ve non-formal 6grenme tiirlerinin farkli yanlarini1 Eshach (2007) su sekilde

gostermektedir (Tablo 2.1):

Tablo 2.1: Formal, informal, non-formal 6grenmeler arasindaki farklar

Formal Ogrenme

Informal Ogrenme

Non-formal Ogrenme

Cogu zaman okul ortaminda
gergeklesir.

Baski
olusturabilir.
Yapilandirilmis bir program
vardir.

unsurlari

Her yerde gerceklesir.

Destekleyicidir.

Yapilandirilmamastir.

Okul dis1 ortamlarda bir
enstitii  veyahut merkezde
gerceklesir.

Cogunlukla destekleyicidir.

Yapilandirilmis bir program
vardir.

Cogunlukla oncesinde Onceden planlanmamustir. Cogunlukla onceden

planlanmustir. planlanmastir.

D1s motivasyon kaynaklidir. Tamamen goniilliidiir. Cogunlukla goniillitk
esastir.

Egitimci veyahut 6gretmen Egitimci veyahut 6gretmen Egitimci veyahut 6gretmen

liderliginde yiiriitiiliir. rehberliginde Ogrenen liderliginde,

liderliginde yiiriitiliir. yonlendirilebilir.

Siire¢ sonunda Ggrenilenler Siire¢ sonunda Ogrenilenler Siire¢ sonunda 6grenilenler

degerlendirilir. degerlendirilmez. cogunlukla
degerlendirilmez.

Ardisik bir sekilde ilerler. Ardisik ilerlemez. Cogunlukla ardigik
ilerlemez.

Tablo 2.1 incelendiginde, formal 6grenmenin genellikle okul ortaminda, belirli bir miifredat
ekseninde gergeklestigi, siki bir yapilandirma gerektigi ve dnceden belirlenmis bir program
dahilinde gerceklestigi goriilmektedir. Formal Ogrenme, genellikle digsal kaynakl
motivasyona dayanir, egitimci veya 6gretmen liderliginde gergeklesir ve siire¢ sonunda
Ogrenilen bilgiler degerlendirilir. Ayrica, 6grenme siireci ardisik bir yapida ilerler ve bir
konu diger konularin {izerine insa edilir. Diger yandan, informal 6grenme giinliik yasamin
her alaninda kendiliginden olusur ve genellikle yapilandirilmig bir program kapsaminda
degildir. informal 6grenme, bireyin kisisel ilgi ve deneyimlerine dayalidir ve digsal baskidan
ziyade igsel motivasyonla yonlendirilir. Herhangi bir egitimci veya 6gretmen rehberliginde
gerceklesmeyen bu 6grenme tiiriinde siire¢ sonunda 6grenmeler degerlendirilmez ve ardisik
bir diizen icermez. Non-formal 6grenme ise okul disi ortamlarda, enstitiilerde veya
merkezlerde, yapilandirilmis bir program cergevesinde gergeklesir. Formal 0grenmeye
benzer sekilde 6nceden planlanan bir egitimci veya 6gretmen rehberligine ihtiya¢ duyulan
ogrenmelerdir. Informal dgrenme kadar serbest bir yapiya sahip olmasa da, siire¢ sonunda

degerlendirme genellikle yapilmaz ve katilim goniilliik esasina dayanir.
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2.2.0kul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme, yurtdist alan yazininda “outdoor education” (Cepni ve Aydin, 2019);
“outdoor classroom education” (Eick, 2012); “out of school education”, “outside of school
education”, “outside of school learning” (Hull ve Schultz, 2012); “outdoor activities”
(Ajiboye ve Olatundun, 2010); “outdoor teaching”, “out of doors education”, “out of doors
learning” (Kinsman, 2019); “out of school opportunities” (Kaymakg¢i ve Simsek, 2015)
olarak yer bulmaktadir.

bh 13 2 13

Tiirk¢e alan yazinda ise “okul dig1 0grenme”, “okul dis1 egitim”, “okul dig1i 6gretim”
(Kaymake1 ve Simsek, 2015); “smif dis1 6grenme”, “sinif dis1 egitim”, “sinif dis1 6gretim”
(Okur Berberoglu ve Uygun, 2013); “okul dis1 etkinlik” (Tasoglu, 2010); “a¢ik alan egitimi”
(Ay, 2018) olarak ifade edilmektedir. Bu ¢aligmada, ¢alismanin ve etkinliklerine yonelik

olarak “okul dig1 6grenme” kavrami kullanilacaktir.

Eshach (2007), bilginin dis diinyaya temas edilerek alinmasi gerektigini savunan okul disi
O0grenme yontemi, “okul dis1 egitim, sinif dis1 egitim, nonformal egitim, informal egitim”
seklinde ifade etmektedir. Okul dis1 6grenme; 6grencilerin merak duygusunu cezbederek,
arastirtp sorgulamasina, yaparak yasayarak yeni deneyimler kazanmasina firsat taniyan;
biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerin ¢ok yonlii gelisimine katki sunan, etkili ve kalici
O0grenmeyi saglayan bir kavramdir (Eshach, 2007; Karamustafaoglu vd., 2018; Kir vd.,
2021). MEB (2019), okul dis1 6grenmeyi tanimlarken; dgrencilerin yasadiklart bolgenin
kiiltiir, sanat, iiretim ve cografi Ozelliklerini kesfederek; yoresel 6zelliklerini, bu yorede
yetisen bitkileri, bolgede bulunan hayvan tiirlerini, yoresel oyunlarini taniyarak okul
dersleriyle biitiinlesik bir sekilde yaparak yasayarak 6grenme firsatini da saglayarak egitim

ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii yerler olarak nitelendirmektedir.

Okul dis1 6grenme, bireyi 6grenmenin merkezine alarak, yasamin i¢inde var olan olgu ve
olaylar1 yapilandirarak, birincil kaynaklar1 kullanarak planli ve bir programa bagl kalarak
bir kurum ve kurulus biinyesinde yiiriitiilen 6grenmelerdir (Hooper-Greenhill, 2007). Okul
dis1 6grenme; formal, informal ve non-formal 6grenmeyi birbirine baglayarak bir koprii
gorevi gormektedir (Falk ve Dierking, 2002; Braund ve Reiss, 2006; Karamustafaoglu vd.,
2018). Salmi (1993) okul dis1 6grenmeyi, informal 6grenme ortamlarinin planlt ve belirli

miifredata baglh kalinarak formal Ogrenme olarak kullanilmas1 yaklasimi olarak
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tanimlamaktadir. Okul dig1 6grenme formal ve informal 6grenmede arada bir bag kurmakla
birlikte, formal Ggretimde okul dist Ogretim i¢in informal Ogretim kaynaklar1 da
kullanilmaktadir. Sekil 2.1’de Salmi’nin (1993) okul dist 6gretim ile formal ve informal

Ogretim arasindaki baglantis1 verilmistir:

INFORMAL OGRENME

_ Okul Disi Ogretim
Orn: Okul ziyaretleri, bilim

FORMAL OGRENME

merkezleri ve hayvanat
bahgeleri

Sekil 2.1: Okul dis1 6gretim ile formal ve informal 6gretim arasindaki baglanti

Sekil 2.1 incelendiginde, informal 6gretimi, formal 6gretimini kapsayan bir yapida oldugu

goriilmektedir. Okul dis1 6gretim ise ikisinin arasinda bir bag niteligindedir.

Okul dis1 6grenme, 6grencinin bireysel farkliliklarii gbéz 6niinde bulundurarak, kendi
ogrenme hizinda, farkli 6grenme yontem ve tekniklerini kullanarak bilgiyi yapilandirmasi
ile ger¢eklesmektedir (Melber ve Abraham, 1999; Kubat, 2018). Okul miifredatinda yer alan
kazanimlar1 destekleyici nitelikte oldugu i¢in okul dis1 6§renme ortamlarinda gerceklesen
ogrenmeler dgreneni cesaretlendirir (Gerber vd., 2001). Ogrencilerin 6z denetim becerisi
kazanmasi agisindan dgrencilerin gelisimlerine katki saglamaktadir (Rumjaun, 2017). Okul
icerisinde dgretilmesi miimkiin olmayan etkinliklerin 6gretiminde zengin ortamlar sunmakla
birlikte, her yas grubundan bireye hitap etmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Taylor
ve Caldarelli, 2004).

Priest (1986), okul dis1 6grenmenin su 6zelliklere sahip oldugunu belirtmektedir:
e Okul dis1 6grenme bireyin kisisel yasantisi ve elde ettigi deneyimlere dayanmaktadir.
e Ogretmenler ve egitmenler tarafindan siklikla tercih edilen bir yontemdir.
e Okul dis1 6grenmede bireyin duygulariin biitiiniine hitap edilir.

e Okul dig1 6grenme dogal ortamda bireyin bilgi ve becerileri kazanmasina katki sunar.
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e Disiplinler aras1 bir yontem olarak farkli disiplin alanlarinda da rahatlikla

uygulanabilir.

e Okul dis1 6grenme yaparak yasayarak 6grenme siirecidir.

2.2.1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Gelisen ve degisen egitim sisteminde etkili ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi, bireylerin
yaparak yasayarak ve hissederek 6grenmesine imkan sunulmasi i¢in egitim-6gretimin sinif
duvarlari i¢erisinde sinirlandirilmamasi gerekmektedir (Caliskan ve Yildirim, 2021). Egitim
Ogretimde niteligin artmasi, daha kalic1 6grenmelerin edinilmesi ve bireylerin siirece bizzat
katilip deneyim sahibi olmalari i¢in okul dis1 6grenme ortamlarina dahil edilmesi son derece
onemlidir. Ogretim programinda var olan kazanimlar gergevesinde planli programli bir
sekilde okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen egitim 0gretim faaliyetleri 2010°1u yillarda
popiiler hale gelmeye baslamistir (Ertas vd., 2011). Bu ortamlar 6grencilere, geleneksel

ogrenme ortamlarindan daha eglenceli ve dikkat gekici gelmektedir (Kubat, 2018).

2019 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlart
Kilavuzu” okul dis1 6grenme ortami olarak nitelendirilebilecek yerlerin belirli kriterlerde
olmasi gerektigini belirtmistir (MEB, 2019a). Okul dis1 6grenme ortamlarinin, formal egitim
kapsaminda yapilmasi miimkiin olmayan etkinliklerin uygulanabilecegi, daha eglenceli,
daha egitici, daha dogal ve esneklige sahip olan, yas siirt olmadan her yastan bireyin
faydalanabilecegi ortamlar olmasi gerekmektedir (Taylor ve Caldarelli, 2004). Milli Egitim
Bakanlig 81 ilde Milli Egitim Miidiirliigli biinyesinde, her egitim kademesine yonelik okul
dis1 6grenme ortamlari kilavuzu hazirlayarak etkinlik 6rnekleri sunmustur (Dere ve Ciftei,
2021).

MEB (2019), tarafindan yayimlanan Okul Dig1 Ogrenme Kilavuzu'nda okul dis1 grenme
ortamlarini:
Devlet kurumlarina ait tiim miizeler ile tescilli 6zel miizeler, kamu kurumlarina ait
bilim ve sanat merkezleri, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi tarafindan belirlenmis tarihi
ve kiiltiirel alanlar, kamu kurumlarina ait kiitiiphaneler ile edebiyat miize
kiitiiphaneleri, dogal sit alanlart ve Jren yerleri, teknoparklar, ziyarete acik
endiistriyel kuruluslar, iiniversiteler, milli, tematik park ve bahg¢eler olarak ifade

etmistir.
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Okul dis1 6grenme, miizeler, ormanlar, fabrikalar, planetaryumlar, sanat merkezleri, gézlem
evleri, kiitiiphaneler, Milli parklar, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar gibi non-formal
ogrenme ortamlari arasinda yer almaktadir (Eshach, 2007; Cooper, 2011; Ertas, 2012; Walsh
ve Straits, 2014; Erten, 2016; Sentiirk, 2021). Okul dig1 6grenme, bu 6grenme ortamlarinin
yant sira sanal ortamlart da kapsamaktadir (Erten, 2016; Giingor, 2021).

Okul dis1 6grenme, informal ve non-formal 6grenme ortamlarinda ger¢eklesmektedir. Okul
dis1 6gretim hem formal hem de informal dgretimden yararlanir. Okul dis1 6grenme, formal
Ogretim gibi miifredata bagh kalirken, informal 6gretimdeki gibi 6grenme ortamlart okul
igerisinde bir mekana bagli kalinmaksizin yasamin igerisinde mekanlart kullanir (Tokcan,

2015). Bu ortamlar Sekil 2.2’de gosterilmistir;

OKUL DISI
OGRENME

ORTAMLARI

Okul Teneffiis Aralan Botanik Bahgeleri
| |
Sokak Endustri
| |
Ev Ortami Hayvanat Bahgesi
I |
Oyun Alanlari Akvaryum

|
Etkilesimli Sergiler
|
Bilim Merkezleri
|
Muzeler
|
Planetaryum
|

Akvaryum

Sekil 2.2: Informal ve non-formal dgretimin gergeklestigi alanlar
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Sekil 2.2°de informal ve non-formal 6gretimin gergeklestigi alanlar verilmistir. Informal
ogretim; okul teneffiis aralari, sokak, ev ortami ve oyun alaninda gergeklesirken, non-formal
Ogretim botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, etkilesimli sergiler, bilim

merkezleri, miizeler, planetaryum gibi ortamlarda ger¢eklesmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlari, formal egitime nazaran daha fazla esneklige sahip olup,
Ogrenciler i¢in motive edici, ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi nedeniyle onlarin duygusal,
zihinsel ve eylemsel 6grenmelerine olumlu katki saglamaktadir (Karamustafaoglu vd., 2018;
Ocak ve Korkmaz, 2018; Sen, 2021). Bu ortamlar, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
katilimc1 olduklar1 ve siirekli etkilesim halinde bulunduklar1 sosyokiiltiirel ortamlardir
(Arabac1 ve Akgiil, 2020). Cocuklar bu tarz tarihi, kiiltiirel ve dogal alanlarda arastirarak,
kesfederek dgrenirler. Yaparak yasayarak 6grendikleri bu ortamlarda daha kalic1 6grenmeler
gerceklesir (Gerber vd., 2001; Akcan, 2010). Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin
o0grenme deneyimlerini zenginlestirerek, gercek hayat ile dogrudan baglantilar kurup,

bireysel 6grenme hizlarina uygun olarak teorik bilgiyi uygulama imkani sunmaktadir.

2.2.2. Okul Dis1 Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Okul dis1 6grenme kavraminin kokeni insanlik tarihi kadar eskilere dayanmaktadir (Ford,
1986). Insanlar, varolusundan bu yana hayatta kalmak icin gelistirdikleri yontem ve
teknikleri, belirli bir mekana baglh kalmaksizin g¢evrelerindeki bireylerden o6grenerek
uygulamiglardir (Kanad, 1963; Akyiiz, 2020).

Okul dis1 6grenmenin temelleri, Antik Cag’da Yunanistan’da atilmistir. Antik Yunanlilar,
ruh ve bedenin biitiinsel gelisimini nemseyerek, teori derslerinin yani sira beden egitimi ve
sanat derslerini de deger vermislerdir. Sportif faaliyetlerin, bireysel ve toplumsal katkilar
sundugu fark edilince, jimnastik 6nemli bir egitim araci olarak kabul edilmistir (Kanad,

1963).

Likobet’te, MO 335 yilinda Aristoteles tarafindan Lykeion (lise) adiyla bir jimnaz (spor
salonu) agilmistir. Bu okul, akil yiiriitme ve arastirma yapma yontemlerini temel alan bir
egitim sistemi sunmus; doga ve hayat bilimlerine yonelik derslere yer vermistir (Sena, 1974;
Cobanoglu, 2017). Aristoteles’in Sliimiinden sonra, MO 306 yilinda Antik Yunan’da

Helenizm Devri’nde Samoslu Epikuros tarafindan Epikuros Okulu kurulmustur. Epikuros,
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ogrencileri ile birlikte okulun bahgesinde toplanarak ders yaptigi ig¢in onlara “Bahge
Filozoflar1” denilmistir. Bahge okullart mantigiyla kurulan bu okulda hiyerarsi reddedilmis
ve bilginin yalnizca teorik degil, pratik olarak da uygulanmasi gerektigi savunulmustur
(Sena, 1974; Aytag, 1980). Epikuroscularin okulunda, Aristoteles’in Lisesi ve Platon’un
Akademisi’nden farkli olarak resmi bir program yer almaktaydi. Bahge okullari,
Epikuros’un 6grencisi Hermarkhos tarafindan siirdiiriilerek egitim vermeye devam etmistir

(Arslan, 2008).

16. yiizyillda John Amos Comenius, ezbere dayali sistem yerine dogrudan dogadan elde
edilen somut d6grenmelerin biitiinciil sekilde 6gretilmesi gerektigini savunmustur (Oktay,
2004). Comenius, 6grenmenin etkili ve kalic1 olabilmesi i¢in duyularin siirece dahil edilmesi
gerektigini, tas, yaprak, bitki ve hayvan gibi dogada bulunan ger¢ek nesnelerle dogrudan

etkilesim kurulmasinin 6nem tasidigini ifade etmistir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

18. yiizyilda Jean-Jacques Rousseau, egitimin bir kurum veya kurulus biinyesine
hapsedilmesine kars1 ¢ikarak, ¢aginin Gtesinde bir yaklasim sergilemistir. Ezberci egitim
sistemini reddeden Rousseau, doga ile i¢ i¢e olan bireyin tiim duyularina hitap eden, yaparak
ve yasayarak 6grenme felsefesini temel alan okul dis1 egitim anlayisini savunmustur (Kiiken,
1996; Kansu, 2017). Rousseau, tek gergeklik olarak dogay: kabul etmis ve bilgiye erisimde
gdzlemlenebilir olgular1 6n plana ¢ikarmistir (Lincoln ve Guba, 1985). insanlarin fiziksel ve
psikolojik olarak, dogal yollarla belirlenen gelisim evrelerinden gectigini ve egitimin de
buna gore sekillenmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrenciyi merkeze alan, dogal ortamda
merak duygusunu uyandiran yaratici bir sistemi savunmustur (Sénmez, 2002). Rousseau’ya
gore, dogru bir egitim alan bireylerin zihinlerinde gereksiz bilgilerin yer almayacagi ve bu

bireylerin daha aydin olacag dile getirilmistir (Koyuncu, 2019).

Aydinlanma Cagi, egitimde bireysel farkliliklarin 6n planda oldugu, bireyin kendi
gelisiminin yaninda topluma da fayda saglamasi gerekliligini kabul eden bir anlayisin ortaya
ciktig1 donemdir. Egitimde "faydacilik" anlayisi olarak bilinen bu egilim, daha g¢ok
Almanya’da gelisen "Philanthrop" akiminda yer edinmistir (Kanad, 1963). Johann Bernhard
Basedow tarafindan kurulmus olan "Philanthropium Enstitlisi" (Philanthropinum), Kant
tarafindan "tek deneyci okul" olarak nitelendirilmistir (Sena, 1974). Bilginin teorik olarak
aktarilmasinin yaninda gezi, gozlem, atdlye ¢aligmalar1 gibi bireyin diislince sistemini

harekete geciren yasantilar sunulmasi gerekliligini savunmustur (Aytag, 1980).
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Yeni Hiimanizm Cag1 (Yeni Humanismus), Aydinlanma Cag1 sonrasinda ortaya ¢ikmistir.
"Goethe Cag1" olarak da adlandirilan bu donemin en 6nemli temsilcisi Johann Heinrich
Pestalozzi’dir. Pestalozzi, bilginin en temel 6gesinin sezgi oldugunu ve sezginin de duyulari
harekete gegirip bizzat yasant1 iirtinii oldugunu savunmustur (Kanad, 1963). Doganin en iyi
Ogretmen oldugunu, bilginin teoride kalmaylp uygulamaya dokiilmesinin ve stirekli
pekistirilmesinin gerekliligini dile getirmistir. Egitimin temelinin dogaya dayali olmas1 ve
bireyi ¢cok yonlii gelistirmesi gerektigini belirtmistir (Ozbek, 2021). Pestalozzi, Gertrude
Cocuklarina Nasil Ogretir? adli eserinde, 6grenmenin tabiatla i¢ ice olmas1 gerektigini,
cocugun merakindan yola ¢ikarak, gozlemleyerek ve arastirarak G6grenmenin
gerceklesebilecegini ifade etmektedir (Sena, 1976). Pestalozzi’ye gore tabiat en iyi
ogretmendir. Bunu ifade ederken kullandigi su s6z, onun tabiat1 bir egitim ortami olarak
gordiigiiniin  kanmitidir: “Kuslar giizel giizel civildarken ve bir yaprak iizerinde kurt
dolasirken, sen dil aragtirmalarina hemen ara ver. Bil ki kus ve kurt ¢ocuga daha iyi ve daha

cok sey ogretir, sen sadece sus” (Kanad, 1963).

John Locke, 16. yiizyilda insan zihnini bos bir levha (tabula rasa) olarak tanimlamistir.
Egitimle bireyin zihninde yeni fikirler olustugunu ifade eden Locke, insanin gelisiminde
gevrenin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmustur (Civelek, 2016). Locke, bilginin esas
kaynaginin ¢evreden, deneme yanilma yoluyla elde edilen tecriibeler oldugunu belirtmistir.
Bireyin ¢evresini duyular araciligiyla algiladigini ve bu yolla en etkili 6grenmenin duyusal
ogrenmelerle gerceklestigini ifade etmistir. Ayrica 6grenme siirecinde aktif katilim
saglandiginda hem viicudun hem de aklin olgunlasabilecegini 6ne siirmektedir (Karakaya,

2016).

20. yilizyilin baslarinda Alman pedagog Hugo Goring, okul dis1 egitime destek vererek
yenilik¢i ¢aligmalar yapmistir (Kanad, 1963). Doga bilimlerine 6nem vererek, okul
bahgesine kurdugu miizelerde hayvan ve bitkileri sergilemis, balik havuzu yaparak derslerin

uygulamali olarak verilmesini savunmustur (Sena, 1976; Aytag, 1980).

19. yiizyilda, pek ¢ok Avrupa iilkesinde ve Amerika Birlesik Devletleri’nde yeni okullar
acilmistir. John Dewey, Maria Montessori, Hugo Goring ve Langerman gibi pedagoglar,
ogrenci merkezli bu okul yapilan tizerinde yenilik¢i ¢alismalar yapmistir (Aytag, 1980).
Dewey’in 6ne siirdligli Deneysel Egitim fikri, okul dis1 6grenmenin temeli sayilmaktadir.

Dewey, egitimin temel islevini degisen toplum diizenine ayak uydurmak ve bu degisimlerin
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getirdigi c¢atigmalar1 ¢ozebilme kabiliyetine sahip olmak olarak goérmektedir. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in ise doga bilimlerine ve sosyal bilimlere ihtiya¢ duyuldugunu ifade
etmistir (Carrier, 2004). Dewey, okul dis1 Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin bilgiyi
deneyimleyerek elde ettiklerini; bunu gerceklestirirken de gercek hayatla baglantilar kurarak
problem ¢6zme yetilerinin gelistigini savunmustur. Bu yoniiyle okul dist 6grenme,
pragmatist egitim felsefesi akimina dayanmaktadir (Bakir, 2012). Dewey’e gore 6grenme,
hayatin igindeki tek yoldur ve sadece kitaplarla veya duyarak gerceklesemeyecek kadar
kapsamlidir (Kanad, 1963).

20. yiizy1l filozoflarindan Ivan Illich, Okulsuz Toplum anlayisi ile okul disi egitimi
savunmustur. Illich, bilgi ve beceri kazandirmak i¢in onu yerinde deneyimlemenin, bilgiye
ve beceriye ulagimi kolaylagtiracagini vurgulamistir (lllich, 2012). Okul dis1 6gretimin
felsefi temellerinin dayanagi olarak Jan Amos Comenius (Kanad, 1963), Jean Jacques
Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi (Schmitt, 2005), Friedrich Wilhelm August Froebel,
John Locke (Schmitt, 2005), Friedrich Wilhelm August Froebel, John Locke, (Tsai, 2006)
ve John Dewey (Carrier, 2004) yer almaktadir. 20. yiizyilin ilk dénemlerinde pek ¢ok
pedagog, egitimin dort duvar arasindan cikartilip doga ile biitiinlesmesi gerektigini
savunmustur. Egitimin belirli bir alana bagli kalmaksizin somut yasantilarla, yaparak
yasayarak ve eglenerek gergeklesmesinin bireyin her agidan gelismesine katki sunacagi fikri

benimsenmistir (Kanad, 1963).

Gegmisten giinlimiize ¢esitli degisimlerden gegerek giinlimiize ulasan okul dis1 6grenme
kavrami, 6zlinde dogaya ydnelmenin ve doganin iyi bir 6gretmen oldugunun farkina
vartlmasini saglamaktadir. Dogadan kopuk bir 6grenmenin miimkiin olmadig1 bilinirken,
doganin bu denli tahrip edilmesi goz ard1 edilemez. UNESCO, doga tahribatin1 6nlemek
amaciyla 1972 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan “Cevre Konferans1” diizenlemistir.
Konferansta, doganin 6nemi vurgulanarak ¢evre egitimi kavrami tanitilmistir. 1977 yilinda
gerceklesen Tiflis Konferansi ile her yastan bireye doga egitiminin gerekliligi anlatilmistir

(UNESCO-UNEP, 1988).

2.2.3. Diinya’da Okul Disi Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Okul dis1 6grenme tarihi agidan ele alindiginda, yazinin bulunmasindan 6nceki donemlere

kadar dayandigi goriilmektedir (Safran, 2011). Antik Cag’da Aristoteles, Platon (Kanad,
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1963), Sokrates ve Cicero gibi tinlii filozoflarin okul dig1 6grenme yoluyla egitim verdikleri
belirtilmistir (Tiifekei, 2021). Jan Amos Comenius (Kanad, 1963), Jean Jacques Rousseau,
Johann Heinrich Pestalozzi (Schmitt, 2005), Friedrich Wilhelm August Froebel, John Locke,
(Tsai, 2006) ve John Dewey (Carrier, 2004) gibi diisiiniirler modern egitim sisteminin
kurucusu olup, okul dis1 6grenme alaninda caligmalar yaparak Onemli katkilarda

bulunmuslardir (McGowan, 2015).

Okul dis1 6grenme, 19. yiizyilin son ¢eyregi ile 20. ylizyilin baslar1 arasinda modern anlamda
sistematik bir yapiya erigmistir. Okul disi 0grenmenin uygulandigt Avrupa, ABD,
Avustralya, Yeni Zelanda ve Birlesik Krallik’ta planlanmis kamplar ile c¢aligmalar
yiiriitiilmiistiir. Robert Baden-Powell, 1907 yilinda Izcilik Hareketini kurarak acik havada
egitimler vermeye baslamistir. 1920’11 yillarda okul dis1 6grenme kavrami, kamplar ve
izcilik faaliyetleri ile tanitilmaya baglanmigtir (Caner, 2009). 1950 yilinda Danimarkali
pedagog Elinor Ostrom tarafindan kurulan Orman Okullari, “Okulun birinci giinii pembe
elbiseleriyle geldiler ve simdi ceplerinde solucanlarla birlikte ¢ikiyorlar” slogani ile yola
cikmugtir (Smith, 2010). Dogada yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal

gelisimleri tizerindeki katkis1 fikrini benimsemislerdir (Jones, 2012).

Okul dis1 6grenme, 1912 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk kez Kaliforniya Eyalet
Programi’nda yer alarak Broadoaks Okullari’nda orgiin olarak uygulanmaya baslamistir.
Ada ve Imelda Brooks kardesler, dogay1 bir laboratuvar olarak gorerek egitim sistemine
dahil edilmesi gerektigini savunmuslardir (Stine, 1997). 1896 ve 1926 yillar1 arasinda Dr.
Lilian Clarke, Ingiltere’de gorev yaptign Giiney Londra Kizlar Okulu’nda egitim-6gretim
faaliyetlerinin okul dis1 alanlar1 da kapsamasi gerektigini ileri siirmiistiir. Clarke, okul
bahgelerinin 6gretim programina dahil edilmesi gerektigini savunmustur (Rickinson vd.,
2004). 970’1erde Ivan Illich, Okulsuz Toplum fikriyle radikal bir ¢ikis yapmustir. Illich,
okullarin egitim-6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde tek yer olmadigimi dile
getirmis ve ezberci egitim sistemine kars1 ¢cikmistir (Kaymaker ve Simsek, 2015). Illich’e
gore modern diinyada okullarin islevleri yetersizdir (Giindiiz, 2006). Ogrenci-6gretmen
arasindaki hiyerarsik yapiy1 elestirerek diplomanin getirdigi kast sistemine kars1 ¢ikmistir.
Illich, okullarin tam giin olmasinin ¢ocuklarin gelisimlerine olumsuz yansimalar1 oldugunu
ifade etmistir (Dogan, 2000). Ona gore tam giin okul sistemi, cocuklarin baska seyler

ogrenmesi icin gerekli olan zamanin ellerinden alinmasi anlamina gelmekteydi (lllich,
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2012). Illich, insanin temel ihtiyact olan egitimi, “egitsel aglara” yonlendirip okul dis1

mekanlar1 egitim i¢in kullanabilecegini savunmustur (Dogan, 2000).

II. Diinya Savasi sonrasinda egitimde ortaya c¢ikan degisiklikler, okul dis1 6gretimin
gelismesine zemin hazirlamistir. Alman egitim bilimeci Kurt Mathias Robert Martin Hahn
(1886-1974), genglerin potansiyellerini gdzlemlerken onlarin ileriki hayatlarinda
zorluklarin iistesinden kolaylikla gelebilmeleri ve daha disiplinli olabilmeleri amaciyla
tesvik edilmesi gerektigine inanmistir. Bu dogrultuda Hahn, “Schule Schloss Salem” adinda
esitlik, adalet, saygi ve sorumluluk gibi toplumsal degerleri bireylerde gelistirmeyi
amaclayan modern anlamda ilk Batili okulu kurmustur (Stine, 1997). Okul dis1 6grenme,

giiniimiiz egitim sisteminde pek ¢ok iilkenin miifredatinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.2.4. Tiirkiye’de Okul Dist Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Insanlik tarihi boyunca insanlar, hayatta kalabilmek i¢in avlanarak, savasarak ve giindelik
islerini yaparak ¢esitli faaliyetlerde bulunmuslardir (Kanad, 1963). Bu siirecte, dogay1 bir
ogrenme alam olarak kullanmiglardir. Insanlarin bu 6grenme yolculugu, nesilden nesile

aktarilarak gelismistir (Akyiiz, 2020).

Okul dis1 6grenmenin Tiirk egitim sistemindeki tarihi gelisimi, ge¢misten gilinlimiize
siiregelen egitim politikalari, yasam tarzlari, kiiltiirel birikimler, jeopolitik durum ve
ekonomik gelismeler c¢ergevesinde ele alinmaktadir (Kaygisiz, 1997). Tiirk toplumunda
Islamiyet 6ncesi donemde atli gdcebe yasam tarzi hakimdi (Tiifekci, 2021). Savasci bir
toplum yapisina sahip olan Tiirkler, olumsuz kosullardan korunmak ve dogal sartlara uyum
saglamak amaciyla pek ¢ok bilgi ve beceriye sahip olmak zorundaydi. Bugiinkii anlamda
tam olarak okul dis1 egitim olarak nitelendirilmese de gocebe yasam tarzina uygun, bir
kurum c¢atist1 olmaksizin informal yollarla farkli mekanlarda egitim faaliyetleri
yirtitiilmiistiir (Akyiiz, 2020). Yaparak yasayarak 6grenme modelini temel alan bu sistemde,
egitim ortani aslinda yasamin kendisi olarak anlam bulmustur (Ergin, 1964). Islamiyet
oncesi Tiirk toplumunda egitim anlayisinda dogacilik (natiiralizm) felsefesinin hakim
oldugu goriilmektedir. Dogacilik felsefesine gore, egitim dogada ve gercek yasam
alanlarinda gergeklesmektedir (Sonmez, 2008). Bilge kisilerin rehberliginde, kadin-erkek

ayrimi yapilmaksizin herkes ayni egitimden gecerek yetistirilmistir. Doganin bir 6gretmen
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oldugu kabul edilerek, insanin hayattan ve dogadan 6grendikleriyle var oldugu ve yasamini
stirdiirebilecegi benimsenmistir (Kaygisiz, 1997; Sonmez, 2008).

Tiirklerin Islamiyet’i benimsemesi, egitim sistemi ve mesleki egitimde birtakim
degisikliklere yol a¢cmistir. Bu degisikliklerin basinda medrese egitimi gelmektedir.
Medreseler, planli ve sistemli egitimin yiiriitiildiigii, 6rglin bir egitim kurumu haline gelerek
okul islevi gormislerdir (Akyiiz, 2020). Medreselerde verilen egitimin yani sira mesleki

egitimler i¢in okul dis1 ortamlar da kullanilmistir (Smith, 1987).

12. yiizyilin ilk yarisinda Ahilik Teskilat1 yapilanmasinda, okul dis1 6grenmenin temel
Ozelliklerine rastlanmaktadir. Ahilikte egitim, usta-¢irak iliskisi iizerine kurulmus olup,
teorik bilgilerin pratik uygulamalarla hayata gecirilmesi yoluyla mesleki egitim saglanmistir

(Simsek, 2002).

II. Mesrutiyet doneminde I1. Abdiilhamit, egitim alaninda biiyiik 1slahatlar ger¢geklestirmistir
(Sahin ve Tokdemir, 2011). Egitim alaninda yapilan yeniliklerden biri, kdyliilerin tarim ve
hayvancilik alaninda modern seviyede iiretim yapabilmeleri amaciyla egitim alabilecekleri
okullarin agilmasidir. Koylin ve koyliiniin sorunlarina ¢dziim iireten, kdyliiye modern tarim
ve hayvancilik yontemlerini 6greten bu okullarda egitim alan bireyler, sonrasinda kdylerine
donerek topluluklarimin egitilmesini saglamislardir (Boyaci, 2008). 1926 yilinda yayimlanan
Koy Muallim Mektebi Talimatnamesi ile koylere O0gretmen yetistirmek amaciyla koy
ogretmen okullar1 agilmistir. Bu okullarda ziraat faaliyetleri ve tabiat incelemeleri gibi

dersler okul dis1 alanlarda uygulamali olarak islenmistir (Ergiin, 2009).

20. yiizyilda okul disi 6grenme, Bati etkisiyle Tirk egitim sistemine dahil edilerek
uygulanmaya baglanmistir. 1913 yilinda Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati
(Ilkogretim Gegici Yasasi) kabul edilerek ilkogretimde yeni diizenlemeler yapilmistir
(Budak ve Budak, 2014). Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-u Muvakkati’ne gore, eski Osmanli
eserlerini incelemesi amaciyla Ogrencilerin geziye goétiiriilmesi karari tarih miifredat

programina eklenmistir (Safran, 2011).

Cumhuriyetin kurulmasindan sonra egitim alaninda koklii degisiklikler yasanmistir. 1924
yilinda John Dewey, Tiirkiye’ye davet edilerek egitim sisteminde incelemeler yapmasi
istenmistir. Dewey, inceleme sonrasinda hazirladigi raporda, “Ihtimal ki Tiirkiye nin baz1

yerlerinde acik hava yahut yar1 acik hava denilen tarzda mektepler de yapilabilir.” ifadesini
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kullanmigtir (Dewey, 1966). Bu ifade ile okul dis1 6grenme kavrami Dewey’in hazirladig:
raporda yer almistir (Yilmaz, 2023). Avrupa’da ve Amerika’da hakim olan pragmatist
(faydaci) felsefe, bireyin yaparak, yasayarak ve uygulayarak 6grenmesini kabul etmektedir
(Dewey, 1966).

1929 yilinda yayimlanan flk Mektepler Talimatnamesi ile okul dis1 dgrenme, ilk kez 6gretim
resmi bir boyut kazanmig ve Ogretim programina dahil edilmistir. Talimatnameye gore,
Hayat Bilgisi derslerinin doga ile iligkilendirilip, derslerin dogal ortamda ve ilk elden
deneyimleyerek 6grenilmesinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir (Tugluoglu ve Tuncay,

2010).

1937 yilinda egitmen gonderilemeyecek kadar biiyiik niifuslu kdylere 6gretmen yetistirmek
amactyla “Kéy Ogretmen Okulu” kurulmustur. Zamanla “K&y Egitim Yurdu” adin1 alan bu
okullarda, genel egitime ek olarak ziraat ve zanaat gibi alanlarda uygulamali okul dis1

egitimler verilmistir (Kaya, 1974; Uygun, 2007).

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda, tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim
paradigmasinda degisiklikler yasanmistir. Egitim sisteminde millilikten uzaklasarak
hiimanist bir anlay1s gelismistir. Idealist ve realist egitim yaklasimlar1 dnemini kaybederken,
yerine pragmatizm (yararcilik) felsefesinin esas alindigi ilerlemeci bir yaklasim
benimsenmistir (Erkilig, 2013). 1940 yilinda Koy Enstitiileri’nin kurulmasiyla birlikte “is
igin is i¢inde egitim” ilkesi hayata gecirilmistir (Boyaci, 2008). Pragmatizmin etkilerinin
goriildiigli Koy Enstitiileri’nde gilinliik hayatta kullanilacak temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi fikri benimsenmistir (Boyaci, 2008). Hazirlanan programda fen, matematik
ve geometri gibi dersler, gesitli etkinliklerle biitiinlestirilmis ve okul disi ortamlarda
uygulamali bir sekilde sunulmustur (Candan, 2008). Teorik ve pratik bilgilerin es zamanl
olarak ogretilmesi, bu siireci daha etkili hale getirerek biiyilik bir 6nem tasimaktadir (Boyaci,
2008). Yaparak, yasayarak, dokunup, hissederek aktif 6grenmelerin gerceklestigi okul dist

ortamlarda etkili ve kalic1 6grenmeler saglanmistir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

1949 yilinda IV. Milli Egitim Surasi’nda konusma yapan donemin Milli Egitim Bakani Dr.
Tahsin Banguoglu, egitimin hayattan kopuk ve toplumun ihtiyaclarindan uzak oldugunu dile
getirmistir. 1974 yilinda IX. Milli Egitim Surasi’nda bu konuda ¢6ziim mahiyetinde

maddeler yer almistir. Sura’da, “Yasanilan ¢evrenin cografi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
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ozellikleri de goz oniinde tutularak cesitli is ve ugras alanlarinda ilgi ve yetenekleri deneme
ve gelistirme imkani vermek... " karar1 alinarak ortaokullarin amag ve gorevlerinin gergevesi
cizilmistir. Segmeli derslerin amaglarmna iliskin, “Ogrencileri hayata hazirlamak, ¢evrelerine
ve meslek alanlarina gegmelerini kolaylastirmak i¢in onlara gerekli bilgi ve beceri
kazandirmak™ maddesi yer almistir (IX. Milli Egitim Surast, 2017). Bu madde ile segmeli
dersler araciligiyla 6grencilerin toplumda aktif bireyler olmalari i¢in okul ve ¢evre arasinda

giiclii bir bagin kurulmasi gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 1995).

2005 yilinda Tirk egitim sisteminde yapilandirmacit 68renme  yaklagiminin
benimsenmesinin ardindan 6gretim programinda degisiklikler yapilmistir. Degisen program
ile farkli disiplin alanlarinda okul dis1 6grenmeye 6nem verilerek, 6grencilerin doga ile
etkilesim halinde olup gozlem yaparak ilk elden deneyim kazanmalarinin gerekliligi
vurgulanmigtir (MEB, 2018a). Yapilandirmaci egitim sistemi ile okul dis1 6grenme de dahil

olmak {izere 6grencinin aktif olacagi pek ¢ok yontem programa eklenmistir (Yilmaz, 2023).

2012 yilinda Londra’da, birka¢ okulun katilimi ile Anna Porch tarafindan baslatilan “Bos
Smif Giinii”, okul dis1 6grenmeyi yaygin hale getirmeyi amaglamistir. 2015 yilinda 15
tilkeden toplamda 600°den fazla okulun etkinlige katilmasi, bu harekete kiiresel bir boyut
kazandirmistir. 2020 yilinda kiiresel ¢apta destek goren bu hareket, “Okul Disarida Giinii”
olarak kabul edilmistir. Tiirkiye de bu kampanyaya destek veren iilkeler arasinda yer alarak,
cocuklarin doga ile bag kurmalarina ve dogaya olan sevgilerinin artmasina katkida
bulunmustur. Tiirkiye’de, giiniimiize kadar 30 milyonun iizerinde yetiskin ve 2 milyonun
tizerinde ¢ocuk, “Okul Disarida Giinii” kapsaminda faaliyetlerde bulunmus olup, okul dis1

ogrenme kapsaminda farkindalik yaratilmistir (URL-1, 2023).

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), yirmi yili askin siiredir
okul dis1 6grenme projelerine (okul dis1 doga egitimi, bilim kamplar1) katki sunmaktadir
(Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Okul dis1 6grenme faaliyetleri yiiriiten okul ve
kuruluslar, okul dis1 6grenmenin gelismesine katki saglamistir. Orman i¢inde ¢ocuklarin
yaparak yasayarak 6grenmesine firsat sunan, bahge kiitiiphaneleri ve sanat atolyeleri ile okul

dis1 6grenmeyi destekleyen “Yeni Okul” bunlardan biridir (URL-2, 2023).

2014 yilinda Gaye Amus tarafindan kurulan “Dogada Ogreniyorum Okulu”, egitimin dért

duvar arasinda yapilmasindan ziyade, dis mekéanlarda yapilmasi gerektigi anlayisini
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savunmaktadir. Dogada Ogreniyorum Okulu, “Dogada egitimin, pedagojik temellerle,
dogaya zarar vermeden yayilmasini saglamak ve okul disi/agik alanda egitimin, hava
kosullarina ragmen, her mevsimde gerceklesmesine on ayak olmak™ amaciyla ¢ocuklarin,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin doga ile bag kuracagi bir Tirkiye olusturmay1

amaglamaktadir (URL-3, 2023).

2016 yilinda Istanbul’da faaliyet gdstermeye baslayan “Orman Okulu”, alaninda uzman
egitmenlerle ¢ocuklara birebir deneyim kazandirmak amaciyla iki haftada bir ormanlik
alanda okul miifredat1 ile paralel bir sekilde dersleri yiiriitmektedir. “Orman Okulu”;
“Birakin Disar1 Ciksinlar”, “A¢ik Havada Thtiyag Duyacagimiz Her Sey Mevcut”, “Duvar
Yok, Sinif Yok” sloganlarindan hareketle, dogal ¢evreyi 6grenme siirecine dahil etmis ve
okul dis1 6grenme ortamlarinda egitim 6gretim faaliyetleri yiirtitmiistiir. Orman Okulu’nda
uygulamalar; aga¢ ev, sera atolyesi, yollar, barinaklar, ates alani, perma kiiltiir, bilge agac,

nefes gemberi gibi alanlarda yiiriitiilmektedir (URL-4, 2023).

2018 yilinda agilan Tarsus Orman Okulu, Tiirkiye nin en biiylik orman okulu olma 6zelligine
sahip olup, Mersin’in Tarsus il¢esinde kurulmustur. “Tarsus Orman Okulu”, Tiirkiye’de
Milli Egitim Bakanlig: ile yiiriitiilen ilk resmi orman okuludur. Bu okul, 130 donliim arazi
izerine kurulmus olup, doga, astronomi, kus gézlemi, tamir, resim, miizik ve permakiiltiir

atolyelerine sahiptir (Tarsus Orman Okulu, 2024).

2019 yilinda Milli Egitim Bakanlhig tarafindan yayimlanan “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari
Genelgesi” ile 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda okul dis1 egitimi glindeme almig ve
sonrasinda 2019-2020 egitim-6gretim yili itibariyle 6gretim programlarinda uygulamalara
yer vermek iizere harekete gecilmistir (MEB, 2019). Ozellikle bazi derslerin dgretim
programlarinda, bu ortamlara yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi igin
bircok kazanim ve icerige yer verilmistir. Bu dogrultuda 6gretim programinda yer alan konu
ve kazanimlar kapsaminda, 6grencilerin yakin g¢evrelerinden baglayarak egitim-6gretim
faaliyetlerini kesfederek ve go6zlemleyerek, yaparak-yasayarak Ogrenmelerine imkan
saglayan okul dis1 6grenme ortamlari, birgok ders ve matematik dersi i¢in 6nem arz

etmektedir.
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2.2.5. Okul Dis1 Ogrenmenin Matematik Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Siirsiz bir 6grenme siirecinin kapsaminda yer alan bireylerin, siiregten en iyi sekilde
faydalanarak kalict izli ve istenen davramis degisikligi gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Ogrenmeyi sadece bilissel hedefler ¢ergevesine sigdirmak yerine, duyussal ve devinissel
hedefleri de ortak kosarak cok boyutlu diistinmek ve aktif katilimi saglamak son derece
onemlidir. Ogrencinin, dgrenme siirecinde aktif olmadigi, etkililiginin zayif oldugu ve kalic
O0grenmelerin saglanamadigi sinif ve okul ici egitim faaliyetleri yeterli goriillmemektedir

(Ttrkmen, 2010; Cepni, 2015; Simsek ve Kaymakei, 2015).

Bilgiye erisim imkaninin teknolojik gelismelerle birlikte ¢cok daha kolay olmasi, okullarin
islevlerinde de degisimleri beraberinde getirmistir (Senemoglu, 2021). Egitim sistemi,
bireyin ¢agin gereksinimlerine uygun yetkinliklere sahip olmasinin yani sira, Milli ve
manevi degerlere saygmin kazandirilmasini oncelemektedir (MEB, 1973). Kazanimlarin
yansitilmasinda ise sinif veya okul tek basina beklentileri karsilamamakla birlikte, okul dist
alanlarin siirece dahil edilme gerekliligi dogmaktadir (Tosten, 2020). Okul dis1 6grenmede,
Ogretim programina bagli kalinarak 6grencilerin bireysel 6grenme hizlar1 baz alinarak, ¢esitli
mekanlarda deneyim kazanmalar1 hedeflenmektedir (Salmi, 1993). Okul dis1 6grenme, pek
¢ok disiplin alaninda uygulanabilir. {lgili literatiir taramasinda, okul dis1 6grenmeye dair
yapilan arastirmalarin 6nemli bir kisminin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler disiplin
alanlarinda oldugu goriilmekle birlikte, Hayat Bilgisi, Tiirk¢e ve okul Oncesi egitimine
yonelik arastirmalar da sayica fazladir (Sarag, 2017; Ocak ve Korkmaz, 2018; Oner ve
Oztiirk, 2019; Cetinkaya, 2021; Ustabulut, 2021). Matematik alaninda yapilan okul dis1
O0grenme calismalar1 ise sinirli olmakla birlikte (Lave, 1988; Civil, 2002; DeWitt ve
Hohenstein, 2010; Yildiz ve Gol, 2014; Boaler, 2016; English, 2016; Caglar vd., 2018;
Hirdig, 2022; Atag, 2023; Taskin Yal¢in, 2023; Usta vd., 2023) genellikle STEM catis1
altinda bilim ve teknoloji ile biitlinlesik olarak yiiriitiilmiistiir (Aydogdu vd., 2023).

Milli Egitim Bakanliginin 2023 Vizyonu Yenilik¢i Uygulamalar1 ¢ercevesinde ortaya
koydugu “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” projesi dgretim programi ile biitiinlesik bir yapiya
sahiptir. Ogrencilerin bulunduklar1 ¢evrenin folklor, kiiltiir, sanat, cografi potansiyeli ve
{iretimini tanimalarin1 ve deneyim edinmelerini vurgulamaktadir. “Okul Dis1 Ogrenme
Ortamlar1 Kilavuzu’nda; Milli Egitim sistemimizin arastiran, sorgulayan ve kesfeden

bireyler yetistirme esasina dayali oldugu gerekgesiyle, okul disindaki herhangi bir alanin
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ders faaliyetlerinin yiiriitiilmesi amaciyla kullanilabilecegi ifadesi yer almaktadir. Okul disg1

ogrenme, formal 6grenmeleri destekleyici nitelik tasimaktadir (MEB, 2019b).

Egitim 6gretim faaliyetleri, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde
belirtilen “Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1” dogrultusunda planlanmakta ve her ders
icin &gretim programi hazirlanmaktadir. Ogretim programlari, ulasilmasi planlanan
amaglari, ders konularmi belirleyerek 6gretmenlere rehberlik etmektedir (MEB, 2018).
Matematik Dersi Ogretim Programi amagclar1 dogrultusunda, bireyleri grenme siirecinin
aktif katilimcis1 yapmak temel amag olarak kabul gormektedir (Karakas Oziir ve Sahin,
2017). Kalic1 6grenmelerin gergeklesmesi ve siiregte aktif 6ge rolii alabilmesi i¢in 6grenenin
yalnizca smif ve okul i¢i degil, aym1 zamanda okul dis1 ortamlar1 da deneyimlemesi

gerekmektedir (Selvi vd., 2014).

[Ikogretim caginda ¢ocuklarda fiziksel ve zihinsel gelisim siirecleri ¢ok hizli bir sekilde
gelisim gostermektedir. 7-11 yas aras1 somut islemler doneminde olan ¢ocuklar, soyut nesne
ve kavramlar1 anlamakta giiglik ¢ekmektedir. Matematik soyut bir ders olmakla birlikte,
soyut konularin anlasilmasi genel anlamda zorluklar barindirmaktadir (Baykul, 2021).
Ogrenciler bu soyut diinyaya adim attiklarinda matematigi erisilemez ve sikict
bulmaktadirlar. Ogretim siirecindeki hatalar nedeniyle ¢ocuklar matematiksel olgular:
ezberler ve sayfalarca sayilarla bogusmak zorunda kalirlar. Ancak matematik, sadece
matematik dersinin siirhiliklar icinde yer almamakla birlikte, test edilmis ve igerilmesi
gereken bir dizi kural ve formiilden ibaret olmayip, giinliik yasamda ger¢ek hayatin bir
pargasidir (Radebaugh, 1981). Matematik 6gretiminde dgrencilere bilgi yiiklemek yerine,
bilgiyi kesfederek kendilerinin ulagmalarin1 ve diisiinme becerilerini kullanip yeni bilgiler
tiretmelerini saglamak gerekmektedir. Bunun i¢in ¢gocugun matematigi sevmesi, anlamasi,
basart duygusunu yasamasi ve basardikca da matematige yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesi beklenmektedir (S6ylemez, 2021). Matematigi seven 68renci, basar1 kazandik¢a
¢ozlim yollarina deger verildigini hissedecek ve matematik yapabilecegine iliskin giliveni
artacaktir. Bunun yaninda, problem ¢ozerken ve etkinlikleri yaparken yaratici diistinme
becerisi ve st diizey diisiinme becerisi gelisecektir (Ocak ve Dénmez, 2010). Okul dis1
O0grenme ortamlari, 6grencilerin duyu organlarin1 harekete gegirerek, yaparak yasayarak

deneyimlemeyi ve 6grendiklerini gilinliik hayatla bagdastirmay gerektirir (Ertas vd., 2011).
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Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grenme siireclerine katki saglamakla kalmaz,
aym zamanda metabilissel becerilerin gelisimine de olanak tanir. Ogrenciler, okul dist
ortamlarda 6grenme silirecine aktif olarak katildiklarinda, sadece matematiksel bilgileri
degil, aym1 zamanda bu bilgileri nasil 6greneceklerini, hatirlayacaklarint ve
uygulayacaklarini 6grenirler. Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme stratejilerini yonetme,
dogru sorular1 sorma ve ¢oziim yollarini kesfetme yetenekleri gelisir. Ayrica, bu tiir ortamlar,
Ogrencilerin 6grenme siireglerini planlama ve degerlendirme becerilerini gelistirerek,
metabiligsel farkindaliklarmi artirir. Okul dist 6grenme, Ogrencilerin kendi 6grenme
stireglerini yonetme yeteneklerini gelistirirken, matematiksel kavramlar1 daha derinlemesine

anlamalarina da yardimci olur (Ocak ve Dénmez, 2010; Ertas vd., 2011; Cepni, 2015).

2.3. Metabilis

Metabilis kavrami Ingilizce’de “metacognition” (Akpunar, 2011) olarak ifade edilirken,
Tiirkce alan yazinda “metabilis” (Akpunar, 2011; Manav, 2011); “iist bilis” (Ozsoy, 2008;
Karakelle, 2012; Kacar, 2015; Oztiirk, 2019); “bilis iistii” (Alc1, 2007; Y1ldiz, 2010), “bilis
otesi” (Namlu, 2004; Yildiz ve Ergin, 2007), “yiiriitiicii bilis” (Senemoglu, 2005; Altindag,
2008); “bilissel yaklagim”(Karakelle ve Sarag, 2010) gibi farkl: ifadeler yer almaktadir. Bu

calismada “metabilis” kavrami kullanilacaktir.

Piaget ve Vygotsky metabilis kavrami iizerinde ¢alismalar yaparak, metabilis kavraminin
biligsel gelisim agisindan olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Piaget metabilis
kavramini adlandirirken “idrak farkindaligi,” Vygotsky ise “i¢ ses” ifadelerini kullanmigtir

(Williams ve Atkins, 2009).

1976 yilinda John Flavell, ¢cocuklar tlizerinde yaptig1 arastirma ile ilk kez metamemory
(tstbellek) ifadesini kullanmistir. 1970’lerin sonlarinda Flavell, {ist bellek kavramini
metacognition (metabilis) olarak giincellemistir. Flavell, aragtirmasinda bir grup okul dncesi
ve ilkogretim cagindaki ¢ocuga kelimeler vermis ve bu kelimeleri ezberleyerek eksiksiz ve
hatasiz hatirlay1p sdylemelerini istemistir. Kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklar hazir olduklarinm
ifade etmislerdir. Fakat ezberlediklerini sdyledikleri kelimeleri eksiksiz ve hatasiz bir sekilde
sayamamislardir. Biiyiik yas grubundaki ¢ocuklar ise hazir olduklarini belirterek kelimeleri
tam olarak sOylemislerdir. Arastirma sonucunda, kii¢iik yas grubu c¢ocuklarin metabilis

becerilerinin biiylik yas grubuna gore sinirli oldugu ve bellek kavrama yetenegi ile diger
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bilissel becerileri kisith diizeyde izleyebildikleri ortaya ¢ikmistir. Flavell’in yaptigi bu

arastirma sonucunda, bilis {istii yani metabilis kavrami ortaya ¢ikmistir (Flavell, 1979).

Brown (1978) metabilis kavramin1 “bulanik bir kavram” olarak ifade etmistir. Bulanik
(Brown, 1978), soyut (Georghiades, 2004) ve karmasik (Wilson, 2001) bir kavram olarak
ifade edilen metabilis kavrami farkli sekilde tanimlanmaktadir. Flavell (1979) metabilisi,
girdileri bilingli olarak yapilandirip bellege alma, bellekteki bilgileri tarayip islevsel olanlar1
bulma ve depolanan bilgilerin farkinda olma olarak ifade etmistir. Yabas ve Altun (2009)
ise metabilisi, kisinin kendi diisiinceleri iizerine diisiinmesi olarak ele almistir. Kisinin
bildikleri, yapmakta oldugu eylemler, igerisinde bulundugu duyussal ve zihinsel durumlar
bu diisiince sisteminin igerisindedir. Reeve ve Bromw (1985) metabilisi; planlanmis
O0grenme ve problem c¢ozme durumunda Ogrencilerin kullandigi diisiinme siireclerinin
farkindaligi olarak tanimlamaktadir. Miechenbaum (1977) ise metabilisi; kisinin kendi bilis

makinesi olup, bu makinenin ¢alismasinin farkindalig olarak ifade eder.

Marzano vd. (1988) gore metabilis, diisiince sistemimizin farkinda olmakla birlikte bu
farkindaligr ne yaptigimizin kontroliinde kullanmaktir. Livingstone’a (1999) gore ise
metabilis, bireyin 6grenme eyleminin gergeklestirilmesinde siirecin aktif olarak kontroliinii
saglayan ist diizey diislinme becerisidir. Birey basladigi bir gorevde, siireci nasil
planlayacagmi bilmesi, ihtiyag¢ duydugu Ogrenmeleri izlemesi, goérevi yiiriitmesi ve

degerlendirmesi st bilisi ifade etmektedir (Livingstone, 1999).

Blakey ve Shelia (1990) metabilis kavramini; bireyin diisiinme bigimleri {izerinde denetim
kurarak “lst diizey diisiinme bi¢imi” olusturma siireci olarak ele almaktadir. Doganay ve
Kara (1995) ise metabilisi, bireyin disiince siteminin farkinda olmasi olarak
tanimlamaktadir. Ertmer ve Newby (1996) metabilisi, hata yapildiginda yapilan hatanin
kontrol edilip uygun diizeltmelerin nasil yapilacagi konusunda bilgi sahibi olmak ve hatalar1
diizeltebilmek i¢in stratejiler gelistirmek olarak ifade eder. Crawford (1998) ise metabilisi,
kisinin biligsel siireglerinde ne yapacagini tespit ederek, planlamasi ve yaptiklarini izlemesi
olarak belirtir. Senemoglu’na (2021) gére metabilis, bir seyi 6grenip anlamaya ek olarak onu
Ogrenis yonteminin farkinda olmasi ve nasil 6grendigini bilmesidir. Bakircioglu (2014)
metabilis taniminda; bilis, uyarici ve davranis arasindaki tiim iglevsel faaliyetler ifadesini
kullanir. Metabilis, kisinin kendi biligsel siireclerinin farkinda olarak, 6grenme yontemlerini

belirleyip, gdzlemleyip, uygun stratejiyi gelistirme becerisiyle bagdastirmasidir. Metabilis
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lizerine yapilan tanimlarda farkliliklar bulunsa da genel olarak kisinin kendi 6grenme siireci

tizerindeki farklilig1 ve bu siirecin yonetilebilme becerisi vurgulanmaktadir.

Metabilis kavrami en genel ifade ile bireyin kendi biligsel siireglerinin farkinda olup, biligsel
siiregleri kontrol edebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Brown, 1978; Flavell, 1979;
Wellman, 1984; Beauford, 1996; Hacker ve Dunlosky, 2003). Metabilis becerisine sahip
bireyler kapasitelerinin farkinda olup, 6grenme stratejilerini nasil, ne zaman ve nigin
kullanmasi gerektigini bilirler. Belirledikleri hedeflere yonelik stratejiler olusturur ve hedefe

ulastiklarinda kendi degerlendirmelerini yaparlar (Cardelle-Elawar, 1995; Gordon, 1996).

Foster vd. (2002), metabilis becerisi kazanmis bireyler ile bu beceriyi kazanmayan bireyler

arasindaki farklar1 asagidaki tabloda aciklamaktadir:

Tablo 2.2: Metabilis becerisi kazanan ve bu beceriyi kazanamayan bireyler arasindaki
farkliliklar

Metabilis Becerisi Kazanmug Bireyler

Metabilis Becerisi Kazanamamaus Bireyler

Ogrenirken giiclii yonlerinin farkindadir ve
giiclii yonlerini bilirler.

Ogrenirken diizenli periyotlarda kendilerine
amag belirlerler.

Ogrenme materyallerini belirlerken cesitli
segenekleri g6z Oniinde bulundurarak
incelerler.

Ogrenme  materyallerini  tamamlarken

secimleri hakkinda bilgi verirler.

Ogrenme siirecinde ve siirec sonunda
yaptiklar1 secimlerin etkililigini kontrol
ederek degerlendirirler.

Ogrenirken giiclii  yonlerinin  farkinda
degildirler ve giiglii yonlerini bilmezler.

Ogrenirken kendilerine herhangi bir amag
belirlemezler.

Ogrenme materyallerini belirlerken
diistinmeden, aligilagelmis sekilde
belirlerler.

Ogrenme materyallerine karst nasil bir
tanimlama  yapacagmi  bilemez  ve
tanimlayamazlar.

Ogrenme siirecinde ve sonrasinda yaptiklari
secimlerin iizerinde diisiinmezler.

Kisinin kendi kapasitesinin farkinda olmasi metabilissel becerilerle ilgilidir (Stolp ve
Zabrucky, 2009). Metabilis becerileri, kisinin kendi biligsel siireglerini yonetebilmesi ve
ihtiya¢ duydugunda bu siiregte ortaya ¢ikan yontemleri yeni durumlara organize ederek

kullanabilmesidir. Metabilis becerisi, dnceki ile yeni arasinda baglamlar olusturabilme,
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farkinda olarak diisiinme yontemi belirleme ve biligsel siirecleri planlayarak siireci izleyip

degerlendirme yetenegi olarak nitelendirilmektedir (Kesebir, 2019).

Drmrod’a (1990) gore, metabilis becerisine sahip Ogrencilerinden su davranislar
beklenmektedir:
e Ogrenme siirecinin farkindadir.
e Ogrenme siirecinde bellek durumunun ve 6grenmeye yonelik sorumluluklariin
tamamlanmasi gerektiginin bilincindedir.
e Ogrenme yontemini belirlerken hangi yontemin etkili, hangi yontemin etkisiz
oldugunun farkindadir.
e Gorevlerde uygun ve etkili yaklasimlar: belirler ve planlamasini yapar.
e Ogrenme siirecinde etkindir ve siireci etkili bir sekilde yonetir.
e Ogrenme durumunu takip edebilme yetenegine sahiptir ve bilgiyi 6grenmede ne
derece basarili oldugunun farkindadir.

o Bellekte kaydedilen bilgilerin geri ¢agrilmasinda etkili olan yontemleri bilmektedir.

2.3.1. Metabilis ve Matematik

Matematik 6grenmek, yalnizca matematiksel kavramlarin ve becerilerin edinilmesinden
ibaret olmayip, ayn1 zamanda matematiksel diisiinme, problem ¢6zme stratejilerini
gelistirme ve matematigin giinlik hayatta 6nemli bir ara¢ oldugunu anlamayir da
igcermektedir (MEB, 2009). Matematik 6gretimi siirecinde metabilis, yani bireyin kendi
biligsel siireclerini izleyebilme, kontrol edebilme ve diizenleyebilme becerisi, matematiksel
diistinme becerisinin derinlestirilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Flavell (1979)
tarafindan ortaya atilan metabilis kavrami, 6grenen bireyin kendi 6grenme siireglerini fark
edebilme yetisi olarak tanimlanmaktadir. Metabilis, bireylerin diistinme siireglerini

planlama, izleme ve degerlendirme yetilerini kapsamaktadir.

Metabilissel farkindalik, 6grencilerin sadece matematiksel bilgiyi 6grenmelerini degil, aynm
zamanda Ogrendikleri bilgiyi nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda da biling kazanmalarini
desteklemektedir (Schraw ve Moshman, 1995). Matematik, genel itibartyla soyut bir yapiya
sahiptir (Balci, 2007). Matematigin bu soyut yapisinin anlasilmasi ig¢in 6grencilerin kendi

ogrenme siireclerini yonetebilme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle
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metabilis beceri diizeyleri yliksek olan 6grenciler, matematik derslerinde daha etkin bir
Ogrenme siireci gergeklestirirler. Bu 6grenciler, neyi 6grenmeleri gerektigini belirleyerek
hangi O0grenme stratejisinin daha verimli sonuglar ortaya koyabilecegine dair igsel bir
degerlendirme yapabilmektedir (Schraw ve Moshman, 1995). Ogrencilerdeki metabilissel
farkindalik, matematiksel kavramlarin anlamlandirilmasinda ve kavranmasinda 6grencilere
biiyiik destek saglamaktadir. Bunun yani sira 6grenciler, hangi kavramlar1 6grenmekte
zorlandiklarini belirleyip hangi 6§renme stratejisinin kendileri i¢in daha uygun olabilecegini

fark edebilirler (Zimmerman, 2002).

Matematik d6gretiminde metabilissel becerilerin gelisimi, 6gretim siirecini daha etkin kilmak
icin 6nemli bir aragtir. Metabilissel farkindalik diizeyleri yiiksek olan 6grenciler, matematik
derslerine daha aktif katilim gostererek 6grenim siirecinde daha fazla sorumluluk alirlar. Bu
ogrenciler, kendi 6grenme siirecini izleyebilmekte, 6grenmesi gereken bilgilerin hangisini
tam olarak anladigim1 ya da hangi konularda eksik kaldigini belirleyebilmektedir.
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirma siirecinde kendi 6grenmelerini
yonetebilme becerilerinin gelismesi, 6grenci merkezli bir 6grenme siirecinin olugsmasini da

desteklemektedir (Paris ve Winograd, 1990).

Metabiligsel becerilerin gelismesi, matematik Ogretiminde basariyr artirmaktadir.
Matematiksel kavramlarin kalic1 bir sekilde 6gretilebilmesinde 6grencilerin kendi 6grenme
siireclerine dair farkindalik gelistirmeleri gerekmektedir. Metabiligsel beceriler, 6grencilerin
kendi 6grenme siireclerini diizenleyebilmesi ve gerektiginde farkl: stratejiler olusturmasina
olanak tanimaktadir. Metabilissel farkindaligi gelismis Ggrenciler, matematikte yeni bir
konu ile kars1 karsiya kaldiklarinda Oncelikle bu konuyu anlamaya yonelik stratejiler
gelistirirler; ardindan bu stratejilerin etkinligini izleyerek, gerekli gordiiklerinde 6grenme
yontemlerini degistirebilirler. Siire¢ sonunda 6grencilerin matematiksel 6grenmeleri daha

etkin bir hale gelir ve somut kavramlar derinlemesine 6grenilir (Veenman vd., 2006).

Matematik Ogretiminde metabiligin gelisimi, Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde desteklemektedir. Metabiligsel beceriler, 6grencilerin kendi
O0grenme siireglerine hakim olmalarin1 saglayarak, matematik dersine karsi olan giivenlerini
artirabilmektedir. Metabilis diizeyleri yiiksek 6grenciler, neyi nasil 6grenmeleri gerektigine
yonelik bir yol haritasina sahip olduklar1 i¢in matematik derslerinde daha az stres

yasamaktadir. Paris ve Winograd (1990), metabilissel becerilerin 6grenmeye olan
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motivasyonu da artirdigini, slirece aktif katilim saglayan 6grencilerin kendi basarilarini
izleyebildiklerini belirtmektedir. Matematik derslerinde metabiligsel becerilerin gelisimini
desteklemek, sadece akademik basar1 agisindan degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenmeye

yonelik olumlu tutum kazanmasi agisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, okul dis1 matematik 6gretimi ve matematiksel metabilis becerileri alanlarinda
yiiriitiilmiis ulusal ve uluslararasi bilimsel ¢aligmalarin 6zetlerine, kronolojik bir sirayla yer

verilmigtir.

2.4.1. Okul Disi Ogrenme Baglaminda Yapilan Arastirmalar

Okul dis1 6grenmeye iliskin alanyazin incelendiginde, yapilan ¢alismalarin Fen Bilimleri
alaninda yogunlastig tespit edilmistir (Sarag, 2014; Giindogdu vd., 2016; Bakioglu, 2017).
Fen Bilimleri disiplin alaninin, giinliik hayatla baglantisinin daha fazla olmasinin yan sira
canl1 ve cansiz pek ¢ok varligi biinyesinde barindirmasi, arastirma konusunda daha acik bir
alan sunmaktadir (Erten ve Tasci, 2016). Okul dis1 6grenme, Fen Bilimleri disiplin alaninin
yaninda Sosyal Bilgiler disiplinlerinde de siklikla kullanilmigtir (Berberoglu vd., 2013; Kilig
ve Sen, 2014; Sarag, 2014). Sarag (2014) tarafindan yapilan igerik analizi ¢alismasinda, okul
dis1 6grenme ortamlarina iliskin ¢aligmalarin 2012 yilindan itibaren belirgin bir sekilde artig
gosterdigi goriilmektedir. Ancak bu artisa ragmen, matematik disiplin alaninda yapilan
caligmalarin oldukga az oldugu tespit edilmistir (Y1ldiz ve G6l, 2014; Hirdig, 2022). Ulusal
ve uluslararasi alanyazin incelendiginde, okul dis1 matematik Ogretimine yonelik
caligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir (Lave, 1988; Civil, 2002; DeWitt ve Hohenstein,
2010; Yildiz ve Gol, 2014; Boaler, 2016; English, 2016; Caglar vd., 2018; Hirdig, 2022;
Atag, 2023; Taskin Yalc¢in, 2023; Usta vd., 2023). Ilgili arastirmalar kisminda, okul dist
matematik 6gretim yontem ve etkinliklerine iliskin yapilan ¢aligmalara ulusal (Caglar vd.,
2018; Hirdig, 2022; Atag, 2023; Usta vd., 2023) ve uluslararasi (Cooper, 2011; Hagen, 2013)

alanda, tarihi siraya gore yer verilmistir.

Caglar vd. (Caglar vd., 2018), “Informal Ogrenme Ortamlarinin Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Tutumuna Etkisi” baglikli ¢alismalarinda, matematik dersine yonelik informal

0grenme ortamlarinin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlaria olan
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etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada “On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen” kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-0gretim
yil1 ikinci doneminde, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan bir ilin sosyo-ekonomik gelir diizeyi
diisiik olan 6grencilerin devam ettigi iki ortaokulda okuyan, 5. siniftan 8. sinifa kadar tim
simif diizeylerindeki 396 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak
Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum
Olgegi (OOYMTO)” kullamlmustir. Deneysel siiregte, deney grubuna informal ortamlarda
matematik dersleri ve matematikle ilgili oyunlar oynatilirken, kontrol grubu 6grencilerine
herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. informal 6grenme ortamlarinin, deney ve kontrol
gruplarinin matematige yonelik tutum puanlari tizerindeki etkisini test etmek i¢in bagimli ve
bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Sonug¢ olarak, matematige yonelik tutum
Olceginin kaygi ve gereklilik alt boyutlarinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir fark oldugu tespit edilmistir.

Hirdi¢ (2022), “Matematik Miizesinde Yiiriitiilen Ogrenme Etkinliklerinin ve Bu Etkinliklere
Yonelik Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi” bashkli calismasinda, matematik miizesinde
yiirlitiilen 6grenme etkinliklerine iliskin 6grenci goriiglerini incelemistir. Arastirmada, okul
dis1 matematik Ogretimi ile ortaokul Ogrencilerinin matematigin kullanim alanlarini
algilamalart ve matematik ile gercek yasam arasinda olusan baglantiyr kesfetmelerini
saglamak amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Giingdren ilgesinde
bulunan bir devlet okulunda 8. sinif diizeyindeki 24 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
okul dis1 ortam olarak Rahmi Ko¢ Miizesi’nin Renkli Matematik Diinyas1 bdliimii
kullanilmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemiyle
yirlitiilmistlir. Arastirmanin nitel verileri, igerik analizi ile incelenmistir. Elde edilen
bulgular, gerceklestirilen matematik etkinliklerinin 6grencilerin hayatlarindaki matematigi
fark edebilmelerini ve farkli disiplinlerle matematigi iliskilendirme yoniinde oldugunu
gostermistir. Arastirma sonucunda, matematik egitimi ve 6gretimini zenginlestirmek i¢in

okul dig1 6grenme ortamlarindan faydalanmanin yararli olacag: belirtilmistir.

Usta vd. (2023), “Okul Disi Ogrenme Ortami Uygulamalarimin Ogrencilerin Matematik
Basarilarina Etkisi ve Uygulamaya Iliskin Goriisleri” bashkli ¢alismasinda, okul dist
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen matematik 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin ondalik
gosterim konusundaki akademik basarilarina ve 0grenci goriislerine etkisini incelemeyi

amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bat1 Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilde bulunan
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bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 5. smif 6grencilerinden 28 kisi (12 deney, 16 kontrol)
olusturmaktadir. Deneysel uygulamada, deney grubu 6grencilerine okul dis1 6grenme ortami
olarak kermes etkinligi diizenlenmistir. Kontrol grubundaki oOgrencilere ise mevcut
Matematik Ogretim Programi ¢ercevesinde dersler islenmistir. Arastirmada nicel yaklasima
dayali, On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
verileri, Matematik Bagar1 Testi ve Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu araciligiyla
toplanmistir. Igerik analizi ydntemiyle degerlendirilen bulgular, &grencilerin ondalik
gosterimi verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapabilme basarisinda anlamli bir
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, matematik derslerinde okul dig1 6grenme
ortamlarinin  kullanilmasinin, 06grencilerin ondalik gdsterim konusundaki akademik

basarilarini gelistirdigi sonucuna ulasmistir.

Atag (2023), “Okul Disi Ogrenme Kaynagi Olarak Miizelerde Matematik Ogretimi” baslikli
calismasinda, okul dis1 6grenme kaynagi olarak miizelerin, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik basarilari, motivasyonlar1 ve yaraticiliklar1 tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Malatya ili Battalgazi ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 44 dgrenci (22 deney,
22 kontrol) olusturmaktadir. Arastirmada nicel yaklasima dayali 6n test-son test kontrol
gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Deneysel uygulama siirecinde, deney grubu
Ogrencilerine okul dis1 O0grenme ortami olarak miizede, matematik konularina ve
etkinliklerine gore arastirmaci tarafindan hazirlanan miize temelli ders programi
uygulanirken, kontrol grubuna mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Arastirmanin nicel
verileri “Matematik Motivasyon Olgegi (MMO)” ve “Ne Kadar Yaraticisiniz?” 6lgekleri ile
toplanmis; nitel veriler ise arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik giinliikleri ve
ogrenci bilgi formu ile elde edilmistir. Veriler SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi akademik
basaris1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Miize
temelli matematik 6gretimi, deney grubu Ogrencilerinin motivasyonlarimi anlamh sekilde
artirirken yaraticilik tizerinde anlamli bir etki gostermemistir. Bununla birlikte, 6grencilerin

miize temelli matematik 6gretimine yonelik olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Cooper’in (2011), “An Exploration of the Potential for Mathematical Experiences in
Informal Learning Environments” (Informal Ogrenme Ortamlarinda Matematik

Deneyimleri Potansiyelinin Kesfi) baslikli calismasi, informal 6grenme ortamlarindaki resmi
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olmayan Ogrenme firsatlarin1 incelemek, Ogrencilerin matematiksel deneyimlerini ve
potansiyellerini belirlemek ve matematiksel diistinme becerisi hakkinda genel bir bakis agis1
kazanmak amaciyla yapilmistir. Calisma grubu, informal 6grenme alanlarinda gérev yapan
egitici ve yoneticilerden olugsmaktadir. Arastirma verileri, i¢ ayr1 informal 6grenme alaninda
yapilan gozlemlerden, bolgedeki alaninda yetkin miize egitimcileri ile yapilan
goriigmelerden ve iilke genelindeki miize egitimcileri tarafindan doldurulan anketlerden
toplanmistir. Ug farkli yolla toplanan verilerin analizi sonucunda, informal &grenme
ortamlarinin ¢ocuklarin matematiksel deneyimlerinde kritik rol oynadigr ortaya
konulmustur. Bununla birlikte, bu ortamlarin matematiksel diistinme ve 6grenme becerisini
tam anlamiyla destekleme kapasitesinin sinirli oldugu tespit edilmistir. informal ortamlarda
gérev yapan egitimci ve yoOneticiler, matematiksel deneyimlerin bu tarz ortamlara
entegrasyonunun yetersiz oldugunu, daha fazla kaynak saglanarak ve destek verilerek

gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Hagen (2013), “Why Students Enjoy Integrated Outdoor Mathematics Activities”
(Ogrenciler A¢tk Hava Matematik Etkinliklerinden Neden Hoslanir?) bashkli ¢alismasinda,
matematik derslerine entegre edilerek yiiriitiilen agik hava etkinliklerinin 6grencilerin
gelisimlerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, matematik dersi
akademik basaris1 diisiik ve sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik olan 9-12 yas aras1 30
ogrenci (15 erkek, 15 kiz) olusturmaktadir. Arastirma verileri, 6grencilerin matematik
Odevlerinden hoslanip hoslanmadiklarina dair gelistirilen bir anket araciligiyla toplanmstir.
Deneysel siirecte, dil ve matematik dersleri yaz okulunda sabahlari ve 6gleden sonralar1 agik
hava etkinlikleri seklinde derslere entegre edilerek uygulanmistir. Aragtirma sonucunda,
Ogrenciler acik hava etkinliklerinden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Caligma, agik hava
etkinliklerinin hangi alanlarda 6grencilerde ilgi uyandirdigina odaklanmistir. Sonuglar, agik
hava matematik derslerinin 6grencilerin is birligini artirdigin1 ve matematik 6devlerini
yapmaktan hoslandiklarint gostermistir. Ayrica, bu etkinliklerin 6grencilerin matematik

dersine yonelik tutumlarina olumlu yansidigi tespit edilmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik yapilan alanyazin taramasinda, ulusal ve uluslararasi
caligmalarda okul dis1 matematik alaninda smirli sayida ¢alismanin  bulundugu
goriilmektedir. Okul dis1 matematik 6gretimi alaninda yapilan bu ¢alismanin, alan yazindaki

eksikligin giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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2.4.2. Metabilis ve Matematiksel Metabilis Baglaminda Yapilan Ulusal Arastirmalar

Metabilis kavramina iligskin alanyazin incelendiginde, farkli disiplin alanlarinda ¢ok fazla
calismanin yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada, ilgili aragtirmalar bliimiinde matematiksel
metabilis alaninda yapilmis ulusal ve uluslararasi ¢alismalara yer verilmistir. Metabiligsel
matematige iliskin alanyazin incelenerek ulusal (Balci, 2007; Ozsoy, 2007; Agpak, 2019;
Arslan, 2021; Kocaman Udiim, 2021; Kiiciikak¢a, 2021; Oguzgiray Yildiz, 2021; Zorbozan,
2021; Akis, 2022; Culha, 2022; Kiling, 2022; Tiirker, 2022; Halig, 2023; Kilinger, 2023;
Can, 2024) ve uluslararasi (Flavell, 1976; Flavell, 1979; Kirby ve Ashman, 1984; Cardelle-
Elawar, 1992; Cornoldi, 1997; Wilburne, 1997; Adibnia ve Putt, 1998; O’Neil Jr ve Brown,
1998; Riley, 2000; Zan, 2000; Sperling vd., 2002; Alexander vd., 2003; Mevarech ve
Kramarski, 2003; Annevirta ve Vauras, 2006; Panaoura ve Philippou, 2007; Desoete, 2008;
Ginsburg vd., 2008; Lee vd., 2009) ¢alismalar sunulmustur.

2.4.2.1. Matematiksel Metabilis Baglaminda Yapilan Arastirmalar

Balc1 (2007), “likogretim 5. Simif Ogrencilerinin Sézel Matematik Problemlerini Cozme
Diizeylerine Gére Metabilissel Farkindalik  Becerilerinin  Incelenmesi”  baslikl
calismasinda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin metabiligsel farkindalik beceri diizeyleri ile
problem ¢b6zme beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamistir. Arastirma,
2005-2006 egitim-Ogretim yilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki dort ilkdgretim okulunda
O0grenim goren 269 (142 erkek, 127 kiz) 6grenciyle gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri,
aragtirmact tarafindan gelistirilen ve Ogrencilerin metabiligsel farkindalik diizeylerini
belirlemek icin kullanilan Biligsel Farkindalik Beceri Olgegi ve problem ¢dzme diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan Problem C6zme Beceri Testi ile elde edilmistir. Veriler SPSS
11.5 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, 6grencilerin metabilissel farkindalik diizeyleri ile problem ¢6zme beceri diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Bunun yaninda,
metabiligsel beceri diizeyleri ve problem c¢ozme basar1 diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskenine iliskin anlamli bir fark bulunmamis, ancak sosyoekonomik diizey degiskenine

bagl olarak alt-orta ve alt-iist diizey arasinda anlamli farklar tespit edilmistir.

Ozsoy (2007), “Ilkégretim Besinci Sinifta Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Problem Cézme

Bagsarisina Etkisi” bashkli c¢alismasinda, ilkogretim 5. simif Ogrencilerine metabilis
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stratejileri Ogretiminin problem ¢6zme basarisina etkisini incelemeyi amacglamistir.
Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda 5. siifa
devam eden 47 6grenci olusturmustur. Deney grubunda bulunan 6grencilere, dokuz hafta
boyunca metabilis becerilerini kazandirmaya yonelik uygulamalar yapilirken kontrol
grubuna mevcut program uygulanmistir. Aragtirma verileri, Problem Cozme Basart Testi Ve
Ustbilissel Bilgi ve Beceri Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde varyans
analizi (ANOVA) ve t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulama sonrasinda metabilis becerilerinde ve problem ¢dzme basarilarinda
artis oldugunu gostermistir. Bu artisin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Sonuclar, metabilissel problem ¢dzme etkinliklerinin ve strateji 6gretiminin,
Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarini gelistirdigini ve bu alanda anlamli bir artisa neden

oldugunu ortaya koymustur.

Ginsburg (2009), “Mathematics Education for Young Children: What It Is and How to
Promote It” (Erken Cocukluk Doéneminde Matematik Egitimi: Nedir ve Nasil Tesvik
Edilir?) basghikli ¢aligmasinda, erken cocukluk donemi (yaklasik 3-5 yas) matematik
egitiminin dnemini vurgulamaktadir. Arastirmanin amaci, 6zellikle diisiik sosyoekonomik
statliye sahip cocuklar icin erken yaslarda matematik egitimini gelistirme yollarini
anlamaktir. Calisma, iic ana konuya odaklanmaktadir: ilk olarak, erken c¢ocuklarin
matematiksel yeteneklerini incelemekte ve bu ¢ocuklarin, genellikle varsayilandan daha
derin ve kapsamli matematiksel kavrayis gelistirebileceklerini ortaya koymaktadir. Ikinci
olarak, erken cocukluk matematik egitiminin icerigini ele almakta, sayilar, islemler, sekiller,
uzay, Ol¢lim ve desen gibi genis bir konu yelpazesinde ¢ocuklarin 6grenme siireclerinin
isledigini vurgulamaktadir. Egitimde kullanilan bilesenler ise oyun, organize miifredat ve
kasith &gretim gibi farkli yaklasimlari igermektedir. Ugiincii olarak, erken cocukluk
O0gretmenlerinin matematik 6gretmeye hazirlik durumunu incelemekte ve ¢ogu 6gretmenin
matematik Ogretmeye dair yetersiz egitim aldigni, bu konuda kaygili olduklarini ve
genellikle etkili dgretim yapmadiklarmi ifade etmektedir. Calismanin bulgulari, erken
cocukluk matematik egitiminin 6nemli bir gelisim alan1 oldugunu ve dgretmen egitimine
yonelik giiclii bir destek ve gelistirme ihtiyacin1 ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak,
Ginsburg, 6gretmen egitimini iyilestirmek ve desteklemek icin politikalar gelistirilmesi
gerektigini ve bu siirecin okul Oncesi egitimdeki en acil ihtiyaglardan biri oldugunu

vurgulamaktadir.
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Agpak (2019), “Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri, Matematiksel
Ustbilis Farkindalik Diizeyleri ve Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikl calismasinda,
ortaokul Ogrencilerinin genel metabilis farkindalik diizeyleri ile matematiksel metabilis
farkindalik diizeylerini tespit ederek aralarindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 Gaziantep ili Sahinbey ilgesindeki
iki ortaokulda 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam eden 6grenciler olusturmustur. Arastirma verileri,
Cocuklar Icin Ust Bilissel Farkindalik Envanteri B Formu ve Matematiksel Ustbilis
Farkindalik Envanteri kullanilarak toplanmistir. Veriler, betimsel analiz ve korelasyon
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ortaokul 6grencilerinin genel
metabilis farkindaliklart ve matematiksel metabilis farkindaliklar1 yeterli diizeydedir.
Ogrencilerin genel metabilis farkindaliklar1 ile matematiksel metabilis farkindaliklart
arasindaki korelasyon katsayisi 0.768 olarak belirlenmistir. Calisma, metabilise 6nem

verilmesi ve 6grenci diizeyine uygun destekleyici egitimlerin uygulanmasini dnermektedir.

Arslan (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Ustbilis Farkindaliklar: ve Problem
Kurma Oz-Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli calismasinda, ortaokul
ogrencilerinin matematiksel metabilis farkindaliklar1 ile problem kurma &z-yeterlilik
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 5., 6., 7.
ve 8. smifta okuyan 462 (216 erkek, 246 kiz) 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri,
Kisisel Bilgi Formu, Problem Kurma Oz-Yeterlilik Olcegi ve Matematiksel Ustbilis
Farkindalik Olgegi araciliiyla toplanmistir. Veriler, bagimsiz érneklem t-testi, tek yonlii
varyans analizi, Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, dgrencilerin matematiksel metabilis
farkindaliklar1 ve problem kurma 6z-yeterlilik diizeylerinin yeterli ve yiiksek oldugunu
gostermistir. Matematiksel metabilis farkindaliklar1 ve problem kurma &z-yeterlilik
diizeyleri, cinsiyet ve matematik akademik basaris1 degiskenlerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterirken; smif diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve anne-baba
egitim diizeyi agisindan anlamli farklilik gostermemistir. Sonug¢ olarak, matematiksel
metabilis farkindaliklari, problem kurma 6z-yeterlilikleri ve matematik basaris1 arasinda orta

diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur.
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Oguzgiray Yildiz (2021), “Matematik Egitiminde Ustbilissel Strateji Kullanimi Ogretiminin
Osrencilerin Problem Cézme Basarilarina ve Ustbilissel Farkindaliklarina Etkisi” baslikl
caligmasinda, ilkokul 4. smif 06grencilerine uygulanacak metabiligsel stratejilerin,
Ogrencilerin problem ¢dzme basarilarina ve metabilis farkindaliklarina etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada, gercek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yili
Istanbul KAagithane’de bulunan bir ilkokulda 4. smifa devam eden 55 Ogrenciden
olusmaktadir. Uygulama siirecinde, deney grubu Ogrencilerine metabilis stratejilerinin
Ogretimine yonelik calismalar gerceklestirilirken, kontrol grubuna mevcut program
uygulanmustir. Arastirmanin verileri Problem C6zme Basar1 Testi ve Ustbilissel Farkindalik
Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Bulgular, problem ¢dzme becerisi ve metabilis
farkindaliginin deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturdugunu, ancak kontrol grubu

tizerinde anlamli bir farkin gozlenmedigini gostermistir.

Kocaman Udiim (2021), “Lise Ogrencilerinin Ustbiligsel ve Mantiksal Diisiinme ile
Matematiksel Problem Codzme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli
calismasinda, lise Ogrencilerinin metabilissel ve mantiksal diisinme becerileri ile
matematiksel problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir.
Arastirma, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiis ve
nicel bir desen benimsenmistir. Aragtirmanin drneklemi, 2019-2020 egitim-0gretim yili
bahar doneminde Adana ilindeki Anadolu ve Fen Liselerinde 6grenim goren 442 (9., 10. ve
11. sinif) 8grenciden olusmustur. Arastirma verileri, Ustbilissel Olgek, Mantiksal Diisiinme
Yetenegi Testi ve Matematiksel Problem Cozme Testi kullanilarak toplanmustir. Nicel veri
analizinde, betimsel istatistikler, bagimsiz grup t-testi, regresyon analizi, tek yonlii varyans
analizi ve Pearson carpim moment korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencilerin metabiligsel ve mantiksal diistinme becerileri ile matematiksel problem ¢6zme
becerileri arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.
Ayrica, metabiligsel ve mantiksal diisiinme becerilerinin problem ¢6zme becerilerini anlaml
sekilde yordadig: tespit edilmistir. Metabiligsel diisiinme diizeyleri ile cinsiyet, sinif diizeyi
ve okul tiirti arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, giinliik ders ¢aligsma stiresi ve donem
sonu matematik karne notu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir.
Mantiksal diisiinme becerileri agisindan ise cinsiyet ve donem sonu matematik karne notu
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, sinif seviyesi ve okul tiirii arasinda anlamli

farkliliklar tespit edilmistir.
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Kiiciikak¢a (2021), “Matematik Dersinde Ustbilissel Stratejiler Kullaniminin Ogrencilerin
Ustbilissel Farkindalik ve Matematige Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli calismasinda,
ortaokul 6. siif 6grencilerinin matematik dersinde metabiligsel stratejiler kullaniminin
Ogrencilerin metabilis farkindalik ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim-
Ogretim yilinda 6. siifta 6grenim goren 36 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmanin verileri,
Cocuklar I¢in Ustbilissel Farkindalik Olgegi B-Formu ve Matematige Y énelik Tutum Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Verilerin yorumlanmasinda frekans analizi, betimsel istatistik
teknikleri ve normallik testlerinden Shapiro-Wilk Testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, metabiligsel farkindalik 6n test ortalama puanlar1 karsilastirildiginda, deney ve kontrol
gruplarinin metabilis farkindalik puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi, son test puan
ortalamalar1 karsilagtirildiginda ise metabilis farkindaliklarinin tizerinde olumlu bir etki
yarattig1 saptanmigtir. Ayrica, matematik dersi metabilis strateji 6gretiminin, dgrencilerin

matematige yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Zorbozan (2021), “7. Sumif Ogrencilerinin Matematiksel Ustbilis Farkindaliklar:, Problem
Cozmeye Yonelik Tutumlar: ve Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”
baslikli ¢calismasinda, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematiksel metabilis farkindaliklari,
problem ¢dzmeye yonelik tutumlari ve problem ¢6zme becerilerini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmigstir. Aragtirma,
2019-2020 egitim-0gretim yilinda Mugla ili Fethiye, Dalaman ve Mentese il¢elerinde
bulunan 269 tane 7. simf Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin  verileri,
Matematiksel Ustbilis Farkindaligi Olcegi ve Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 22.0 istatistik paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara goére, Ogrencilerin matematiksel metabilis farkindaliklarinin yiiksek oldugu,
problem ¢ézmeye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ve orta diizeyin {izerinde problem

¢6zme becerisine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Akis (2022), “Ustbilissel Stratejilerle Desteklenen Gercek¢i Matematik Egitiminin Uciincii
Simif Ogrencilerinin Akademik Basarilar, Matematik Tutumlar: ve Ustbilissel Becerilerine

Etkisinin Incelenmesi” baslikl1 calismasinda, metabilissel stratejilerle desteklenen Gergekei
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Matematik Egitimi (GME) yaklasiminin ilkokul 3. siif 6grencilerinin akademik basarilari,
matematik tutumlart ve metabilis becerileri ilizerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma desen tercih
edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Gaziantep il merkezinde
bulunan iki farkli okulda 6grenim goren 95 (53 erkek, 42 kiz) 3. smif Ogrencisi ile
yiriitilmistlir. Arastirma, 2 deney ve 2 kontrol grubundan olusmaktadir. Deney 1, Deney 2
ve Kontrol 1 gruplari aym1 okuldan olup dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir.
Kontrol 2 grubu ise sosyoekonomik agidan esdeger bir okuldan segilerek dersleri sinif
Ogretmenleri tarafindan yliriitilmiistiir. Uygulamada, Deney 1 grubuna yalnizca Gergekgi
Matematik Egitimi (GME), Deney 2 grubuna metabilis stratejilerle desteklenen Gergekgi
Matematik Egitimi (Metabilis + GME) ve kontrol gruplarina mevcut matematik 6gretim
programi uygulanmigtir. Arastirmada nicel veriler, Matematik Basar1 Testi, Matematik
Tutum Olgegi ve Ustbilis Olgegi kullanilarak toplanmustir. Nitel veriler ise Deney grubu
Ogrencilerinden uygulama stirecine yonelik yazili gériismelerden ve Deney 2 grubunda yer
alan 6grencilerin diisiinme giinliiklerinden elde edilmistir. Deneysel uygulama sonrasinda,
Deney gruplarina arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu uygulanmistir. Arastirmada nicel veriler, SPSS istatistik paket programi kullanilarak
Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U ve ANOVA testleri ile analiz edilmis; nitel veriler ise
betimsel olarak degerlendirilmistir. Aragtirmadan elde edilen nicel bulgulara gore, Deney
gruplarindaki 6grencilerin matematik akademik basarisi, matematik tutumlar1 ve metabilis
becerileri, kontrol gruplarindaki 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermistir. Deney 1 ve Deney 2 gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik basari ve
matematik dersine yonelik olumlu tutumlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamais; ancak
metabilis becerileri arasinda Deney 2 grubu lehine anlamli bir fark gdzlenmistir. Nitel
verilere gore, 6grenciler Gergek¢i Matematik Egitimi hakkinda olumlu goriis bildirerek bu
yontemi faydali ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Diistinme giinliiklerine iliskin

bulgular ise 6grencilerin metabilis becerilerinin yansidigini1 géstermistir.

Culha (2022), “Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Bilissel ve Ustbilissel Stratejileri ile
Matematiksel Problemleri Cozme Becerileri Arasindaki Iligki ” baslikl1 galismasinda, ilkokul
4. smif diizeyindeki Ogrencilerin matematiksel problemlerin ¢oziimiinde kullandiklari
bilissel ve metabilissel stratejilerin etkililigini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, nicel

ve nitel desenlerin birlikte kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin evreni,
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2020-2021 egitim-dgretim yilinda izmir ili Menemen ilgesinde bulunan resmi bir ilkokulda
ogrenim goren 20 tane 4. simif dgrencisinden olugmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda,
durum ¢alismasi desenlerinden ¢oklu durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmada,
Cocuklar I¢in Ustbilis Farkindalik Olgegi (UBFO-C) formu ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, metabilis strateji sayisi ile rutin problemlerden alinan puan arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski saptanmistir. Rutin problemlerin ¢6ziimiinde
kullanilan metabilissel strateji sayisinin fazla olmasi, aliman puanlarin da aym diizeyde
arttigin1  gostermektedir. Rutin olmayan problemleri ¢6zme basaris1 ile metabiligsel
farkindalik, biligsel strateji sayist ve metabiligsel strateji sayisi arasinda pozitif yonde
anlamli iligkiler bulunmustur. Ogrencilerin metabilissel farkindalig arttikca kullandiklart
biligsel strateji sayis1 azalirken, metabiligsel strateji diizeyi artmaktadir. Bunun yani sira,
metabiligsel farkindalik ile metabiligsel strateji sayis1 arasinda pozitif yonde anlamli bir fark
tespit edilmistir. Bu da, 6grencilerin metabiligsel farkindaliklarinda meydana gelen artisin,
kullanilan metabiligsel strateji sayisina yansidigini ve bunun sonucunda rutin olmayan

problemlerden alinan puanlar1 da artirdigini gostermistir.

Tiirker (2022), “Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ustbilis Kalibrasyonlarinin ve Matematiksel
Ustbilis Farkindaliklarinin; Beceri Temelli Matematik Sorularimi Cézebilme Baglaminda
Incelenmesi” bashkli calismasinda, 8. smif o6grencilerinin matematiksel metabilis
farkindaliklar1 ile beceri temelli matematik sorularindaki metabilis kalibrasyonlarini ¢esitli
degiskenler acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel yaklasimlardan, betimsel
tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2021-
2022 egitim-0gretim yilinda Burdur ilinde bulunan bir ortaokulda 8. sinifa devam eden 520
ogrenciden (303 erkek, 217 kiz) olusmaktadir. Arastirmanin verileri, “Matematiksel Ustbilis
Farkindalik Olcegi (MUFO)”, “Beceri Temelli Matematik Sorular1 Testi (BTMS)” ve “Oz
Degerlendirme Olgegi (ODO)” kullanilarak elde edilmistir. Veriler, betimsel istatistikler,
iliskisiz t-testi, iligkili ve iligkisiz gruplar ANOVA ile ¢oklu korelasyon teknikleri
kullanilarak  ¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonuclarina gore, cinsiyet degiskeninin
matematiksel metabilis farkindaligi, 6z degerlendirme ve yanlilik ile iligkisi arasinda anlaml
bir etki yarattigi; ancak matematik performansi ve hatasizlik iizerinde anlamli bir etki
yaratmadig1 goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik diizey degiskeninin ise matematiksel metabilis
farkindaliklari, matematik performanslar1 ve 6z degerlendirme iizerinde anlamli farklilik

olusturdugu, ancak metabilis kalibrasyonlarinda anlamli bir farklilik olusturmadig
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gdzlenmistir. Ogrencilerin matematik ders notlar1 ile metabilis farkindaliklari, matematik
performanslari, 6z degerlendirmeleri ve metabilis kalibrasyonlar1 arasinda anlamli bir fark
tespit edilmistir. Bunun yaninda, matematiksel metabilis farkindaliklar1 ile metabilis
kalibrasyonlar1 arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmazken, matematik performanslari ile 6z
degerlendirmeler arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliskiye rastlanmistir. Sonug olarak,
Ogrencilerin matematiksel metabilis farkindaliklari, 6z degerlendirme becerileri ve
performanslarinin ¢oklu faktorlere yonelik nasil bir etki gosterdigini ve degerlendirme

siirecinde ne tiir egilimler sergilediklerini anlamak agisindan 6nemli bir ipucu saglanmistir.

Kiling (2022), “Matematik Ogretiminde Problem Cézme Ortamlarimin Lise Ogrencilerinin
Ustbilissel Becerilerine Etkisi” baslikli calismasinda, matematik Ogretiminde problem
¢ozme ortamlarinin lise 6grencilerinin  metabilis becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden aksiyon arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinde bir Anadolu Lisesi’nde bulunan 16 kisilik bir
dgrenci grubu olusturmustur. Arastirmanin verileri, “Ol¢gme Degerlendirme Problemleri”
uygulanarak ve 6grenci giinliikleri tutularak toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
problem ¢ozme ortamlarinda metabilis beceri seviyelerinin olumlu yonde gelistigi

gorilmiustir.

Kilinger (2023), “Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Ustbilis Farkindaliklar: ve
Elegstirel Diisiinme Egilimlerinin Incelenmesi” bashkli calismasinda, ortaokul 6grencilerinin
matematiksel metabilis farkindaliklar1 ve elestirel diisiinme egilimlerini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden tarama, iligkisel arastirma ve
nedensel karsilagtirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, ortaokulda 6grenim
goren (5., 6., 7., ve 8. smif) 482 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin verileri,
“Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ile elde
edilmistir. Arastirmanin verileri, bagimsiz 6rneklem t-testi, korelasyon ve basit dogrudan
regresyon analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin matematiksel
metabilis farkindaliklar1 ve elestirel diisiinme egilimleri yliksek bulunmustur. Arastirma
sonuglari, matematiksel metabilis becerilerinin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterdigini, ancak elestirel diisiinme egilimlerinde cinsiyet faktoriiniin
anlaml bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Smif diizeylerine iliskin olarak,
Ogrencilerin matematiksel metabilis becerilerinde 5. ve 6. siniflar lehine anlamli farklilik

gortliirken, elestirel diistinme egilimlerinde 6. ve 7. siniflar lehine anlamhi farklilik tespit
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edilmistir. Aragtirmada, Ogrencilerin matematiksel metabilis ve elestirel diisiinme
egilimlerinde yiiksek oranda ve pozitif yonde anlamli iliski saptanmistir. Ayrica, regresyon
¢Oziimlemesi, matematiksel metabilis farkindaliklarinin elestirel diisiinme egilimini
yordadigin1 gostermektedir. Matematiksel metabilis farkindaliklarinin, elestirel diisiinme

egilimine iligkin varyans degerinin %35 oldugu bulunmustur.

Hali¢ (2023), “Ortackul Ogrencilerinin Matematiksel Ustbilis Farkindaliklarinin Rutin
Olmayan Problem Cozme Becerilerine Etkisi” baslikli calismasinda, ortaokul 6grencilerinin
matematiksel metabiligsel farkindaliklarinin, rutin olmayan problem ¢dzme becerisine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemi, Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde
bulunan bir ortaokulda 6grenim goéren 84 tane 7. sif Ogrencisinden olugmaktadir.
Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi karma desen kullanilmistir.
Arastirmada, yar1 deneysel ¢alismalardan denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-son test
deseni kullanilmistir. Arastirmanin verileri, “Matematiksel Ustbilis Farkindalik Envanteri”,
“Matematik Basar1 Testi” ve deney grubu ogrencilerinin goriiglerini belirlemek ic¢in
kullanilan “Goriisme Sorular” kullanilarak elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
22.0 istatistik paket programi ile bagimsiz 6rneklem t-testi, ANOVA testi ve nitel verilerin
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
matematiksel metabilis farkindalig1 kazandirma amaci giidiilen deney grubu 6grencilerinin
matematik basari testi ve matematiksel metabilis farkindalik envanteri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriiliirken, mevcut program
uygulanan kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
fark saptanmamuistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerde en fazla gelisim problem ¢dzme
becerisinde goriilmiis ve problem c¢ozme siirecinde iki tip stratejinin agirlikli olarak
kullanildig: belirlenmistir. Bunlar; 6nceden ¢oziilen problemin ¢dziimiine benzetme ve daha

once ¢oziilen problemin ¢oziimiine benzetemiyorlarsa yeni stratejiler belirlemek seklindedir.

Can (2024), “Ilkokulda Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin Ogrencilerin Problem
Cozme ve Ustbilissel Becerilerine Etkisi” bashikli calismada, matematiksel modelleme
etkinliklerinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerisine ve metabiligsel
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin evreni, 2022-2023 egitim
ogretim yili Izmir ilinde &grenim goéren tim 3. siuf &grencilerinden olusmaktadir.
Arastirmanin Srneklemi ise izmir ili Menemen ilgesinde bulunan Ozel Bahgesehir Koleji

[lkokulunda &grenimlerine devam eden 42 tane 3. smf Ogrencisinden olusmaktadir.
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Arastirmada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildig1 karma desen kullanilmistir. Nicel
boyutunda yar1 deneysel yontem kullanilirken, nitel boyutunda uygulama siiresince deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢6zme basari testini ¢dzerken verdikleri
yazili cevaplar igerik analizine tabi tutularak, Polya’nin problem ¢6zme basamaklar1 goz
ontinde bulundurularak 6grencilerin metabiligsel becerilerinin gelisimi ortaya konulmaya
calisilmigtir. Arastirmada ilk asamada kontrol grubunun belirlenmesi amaciyla tiim ilkokul
3. sinif 6grencilerine problem ¢dzme basari testi uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz
orneklem t-testi yardimiyla belirlenerek, aralarinda anlamli fark bulunmayan iki siif deney
ve kontrol grubu olarak belirlenmigtir. Deneysel uygulamada, deney grubu 6grencilerine
matematiksel modelleme etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerine mevcut
program uygulanmistir. Arastirmada nicel veriler “Problem Cozme Basar1 Testi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 6n test verileri arasinda anlamli farkin bulunmadigi goriilmistiir. Deneysel
uygulama sonunda, deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus, ancak kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Arastirmanin ikinci
kisminda, deney grubuna sesli diisiinme protokoliiniin uygulanmasiyla, 6grencilerin
kullandig1 metabiligsel beceriler Polya’nin problem ¢ézme adimlarina gore saptanmistir.
Sonug olarak, deney grubunda yer alan biitiin 6grencilerin metabilissel becerileri kullanmis
ve arastirmada uygulanan matematiksel modelleme etkinliklerinin metabiligsel becerilere

katkida bulundugu saptanmustir.

2.4.2.1. Matematiksel Metabilis Baglaminda Yapilan Uluslararasi Arastirmalar

Flavell (1976), metabilis kavraminin yapisal agiklamasini psikoloji literatiiriine kazandiran
ilk kisidir. Flavell (1979)‘un metabilis konusundaki g¢alismalari, bu alanda kendisinden
sonraki yapilan calismalarda referans kabul edilmistir. Flavell, okuléncesi ve ilkogretim
cagindaki cocuklarla yaptigi calismada bir grup Ogrenciye bir dizi metin vererek,
ezberleyinceye kadar ¢aligmalarini istemistir. Bu 6grencilerden yas grubu biiyiik olanlar,
kendilerine verilen kelimeleri dogru sekilde hatirlayip sdylemislerdir. Yas grubu kiigiik olan
ogrenciler ise hazir olduklarini sdylemelerine ragmen, ezberlemeleri i¢in kendilerine verilen
kelimeleri dogru bir sekilde hatirlamamislardir. Flavell, okuléncesi donemde yasca kiiciik
olan Ogrencilerin bellek kapasitesini tutarli ve dogru bir sekilde degerlendiremedikleri

sonucuna varmistir.
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Kirby ve Ashman (1984), “Planning Skills and Mathematics Achievement: Implications
Regarding Learning Disability” (Planlama Becerileri ve Matematik Basarisi: Ogrenme
Giicliigiine Iliskin Cikarimlar) bashkli arastirmalarinda, 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin matematik basarilarin1 planlama becerileri iizerindeki roliinii incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemi, ilkogretim seviyesinde 6grenme giigliigii olan ve
olmayan 6grencilerden olugmaktadir. Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Matematik
basarisi ile secici dikkat, kiimeleme ve metabilis gibi biligsel faktorler arasinda yapilan
incelemede, O0grenme giicliigli yasayan o6grencilerde planlama becerisinin gelismesinin,
matematikte akademik basarmin artmasinda Onemli bir faktor olarak kabul edildigi
goriilmustiir. Arastirmada elde edilen bulgular, matematik basarisi ile metabilis becerisinde
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucunda, matematik basarisinin

gelismesinde metabilis kavraminin 6nemli bir etken oldugu ortaya konulmustur.

Cardelle-Elawar (1992), “Effects of Teaching Metacognitive Skills to Students With Low
Mathematics Ability” (Matematik Yetenegi Diisiik Ogrencilere Ustbiligsel Becerilerin
Ogretilmesinin Etkileri) baslikli calismasinda, matematik yetenegi diisiik olan dgrencilerin
metabilis becerilerinin Ogretilmesinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu, matematik yetenegi diisiik 6. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada,
nicel yaklasima dayali, 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanmilmistir. Arastirma verileri, 6grencilerin matematik problem ¢ézme yeteneklerini ve
matematige yonelik tutumlarimi dlgmek icin kullanilan “Matematik Tutum Olgegi”, gdzlem
ve degerlendirme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
metabilis egitimi verilen 6grenci grubu ile verilmeyen 6grenci grubu arasinda, metabilis
egitimi alanlar lehine anlaml1 fark gézlenmistir. Arastirma sonucunda, metabilis egitimi alan
ogrencilerin problem ¢d6zme yeteneklerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin matematik

dersine yonelik tutumlarinda da olumlu degisiklikler oldugu ortaya konulmustur.

Cornoldi (1997), “Mathematics and Metacognition: What is the Nature of the
Relationship?” (Matematik ve Ustbilis: iliskinin Dogas1 Nedir?) baslikli calismasinda,
matematik 6gretimi ile metabilissel beceriler arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada temel amag, li¢ilincli ve dordiincli sinif 6grencilerinin matematik basarisi ile
metabilis siiregler (tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme) arasindaki iligkiyi ortaya
koymaktir. Arastirma, 791 0&grenci (397 dgilincii sinif, 394 dordiincii sinif) ile

gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilere, standart bir matematik testi uygulanmis ve
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Ogrencilerin matematiksel problem ¢ozme yetenekleri ve metabilis becerileri hakkinda
veriler toplanmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular, metabilis becerileri ile sayisal ve
geometrik problem ¢ézme yetenegi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu
durum, tg¢iincl sinif 6grencilerinde daha belirgin iken, dordiincii sinif 6grencilerinde daha
az belirgin bir sekilde gézlenmistir. Aragtirma sonucunda, metabilis becerilerinin matematik
basarisinin artmasinda onemli bir rol oynadig1 ve sayisal ve geometrik problem ¢dzme

becerisinin gelismesinde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Wilburne (1997), “The Effect of Teaching Metacognition Strategies to Preservice
Elementary School Teachers on Their Mathematical Problem Solving Achievement and
Attitude ” (Ilkdgretim Ogretmen Adaylarma Metabilis Stratejileri Ogretiminin Matematiksel
Problem Co6zme Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi) baslikli ¢alismasinda, matematik
problemlerinin ¢éziimiinde metabiligsel stratejileri uygulamalarinin ilkdgretim O6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme basarisi ve tutumuna etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmis olup, deney grubunda yer alan 6grencilere
metabilissel stratejilerle problem ¢ézmeye yonelik ¢alismalar yapilirken, kontrol grubunda
bulunan 6grencilere normal 6gretim yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, deney
grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin olumlu anlamda gelistigini ve
matematik dersine yonelik tutumlarinin anlamli olarak gelistigini gostermektedir. Kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ise problem ¢ozme becerilerinde anlamli bir gelisme
gbzlenmis, ancak matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Bunun yan1 sira, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢dzme ve

matematik dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir fark gostermedigi saptanmistir.

Adibnia ve Putt (1998), “Teaching Problem Solving To Year 6 Students: A New Approach”
(6. Smif Ogrencilerine Problem Cozmenin Ogretilmesi: Yeni Bir Yaklasim) baslikli
calismada, Garofalo ve Lester tarafindan gelistirilen biligsel ve metabiligsel adimlarin
uygulanmasiyla Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini nasil etkiledigini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmanin c¢alisma grubu, farkli yetenek seviyelerine sahip 6. smif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Arastirmada, bir deney ve iki kontrol grubunun oldugu yari
deneysel desen kullanilmistir. Ogrenci seviyelerinin belirlenmesi amaciyla dort farkli teknik
kullanilmis olup, ortalama iistii, ortalama ve ortalama alt1 gruplama yapilmistir. Aragtirma

sonunda, deney grubunun problem ¢ézme performansinin kontrol gruplarina gore dnemli
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oranda gelistigi gorlilmiistlir. Ayrica, yetenekli Ogrencilerin diger Ogrencilere oranla

deneysel 6gretimden daha ¢ok kazanim elde ettigi saptanmistir.

O’Neil Jr ve Brown (1998), “Differential Effects of Question Formats in Math Assessment
on Metacognition and Affect” (Matematik Degerlendirmesinde Soru Formatlarinin Ustbilis
ve Duygulamm Uzerindeki Farkli  Etkileri) bashkli calismada, matematik
degerlendirmelerinde kullanilan farkli soru formatlarimin (¢coktan se¢meli ve acik uclu)
Ogrencilerin metabilis becerileri ve duygusal tepkileri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin drneklemini, 12 farkli ilkdgretim okulunda 8. sinifta 6grenim
gdren 1032 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, California Ogrenme Degerlendirme
Sistemi (CLAS) kapsaminda matematik testi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular, agik uglu sorularin, ¢oktan segmeli sorulara kiyasla ¢ok daha
fazla bilissel beceriyi kullanmaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler, acik uglu sorularda
metabilis becerileri ve problem ¢dzme becerilerini iist diizeyde kullanmislardir. A¢ik uglu
sorular1 cevaplarken, 6grenciler kendilerini daha az dogrulama davranisi sergilerken, ¢coktan
secmeli sorulara gore acik uglu sorular 6grencilerde daha fazla kaygi yaratmistir. Sonug
olarak, matematik degerlendirmede kullanilan soru formatlarinin 6grencilerin bilissel ve

duyussal becerileri lizerinde belirgin bir etki yarattigi goriilmiistiir.

Riley (2000), “The Effect of Metacognition and Strategic Training Embedded in Cooperative
Settings on Mathematics Performance of At-Risk Students” (Isbirlikli Ortamlarda Yer Alan
Ustbilis ve Stratejik Egitimin Risk Altindaki Ogrencilerin Matematik Performansi
Uzerindeki Etkisi) baslikli calismasinda, metabilis ve stratejik egitimlerin risk altindaki
ogrencilerin matematik performanslar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamigtir.
Arastirmanin temel amaci, isbirlik¢i 6grenme ve metabilis becerisinin problem ¢dzme
becerisi lizerindeki etkisinin nasil gelistigini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
risk altindaki 6. sinif 6grencilerinden olusan 68 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, nicel
yaklasima dayali, 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis
ve veriler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, isbirlik¢i 6grenme ve metabilis egitimlerinin uygulandigi grupta matematik
performansinda diger gruba gore anlamli bir fark gézlemlenmistir. Sonug olarak, matematik
ogretiminde metabilis uygulamasinin risk altindaki 6grencilerin egitim hayatlarina olumlu

anlamda katki sagladig1 gozlemlenmistir.
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Zan (2000), “A Metacognitive Intervention in Mathematics at University Level ” (Universite
Diizeyinde Matematige Ustbilissel Bir Miidahale) bashikli calismasinda, matematik
dersinden basarisiz olan biyoloji bdliimii 6grencilerinin performansini artirmak ig¢in
metabilis becerileri ve duyussal 6zelliklerin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu, matematik dersi final sinavindan devamli olarak basarisiz olan biyoloji
boliimi iiniversite ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada, Ogrencilerin metabilis
becerilerini gelistirmeye yonelik stratejik bir egitim programi uygulanmistir. Bu uygulama
ile dgrencilerin biligsel siireglerini fark edip izlemeleri ve matematik 6gretimine yonelik
inanglar ile duygularini yonetebilmeleri {izerinde durulmustur. Arastirmada elde edilen
bulgular, metabilis becerilerini gelistirmek icin uygulanan miidahalenin 6grencilerin
matematik basarilarinda anlamli derecede gelistigini gostermektedir. Sonug¢ olarak
uygulanan ¢alisma, 6grencilerin matematik performanslarinin gelismesinde etkili olmus ve

duyussal iyilesmeyi saglamistir.

Sperling vd. (2002), “Measures of Children's Knowledge and Regulation of Cognition”
(Cocuklarin Bilgi Olgiileri ve Bilisin Diizenlenmesi) baslikli calismasinda, dgrencilerin
metabilis becerileri ile siif seviyesi, cinsiyet ve basar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, farkli yas grubundaki (ilkokul, ortaokul, lise)
Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada karma model (mixed model) kullanilmistir.
Arastirmanin nicel verileri, standartlastirilmis testler veya 6l¢ekler kullanilarak toplanirken,
nitel verileri gézlem, yapilandirilmis miilakatlar ve odak grup yontemleriyle toplanmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular, yas grubu biiyiik olan O6grencilerin metabilis 6z
degerlendirme envanterleri ile diger metabilis envanterleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulundugunu; ancak 6gretmen metabilis degerlendirmeleri arasinda anlamli bir
fark bulunmadigin1 gostermektedir. Bunun yaninda, yas grubu kiiciik olan 6grenciler icin
gelistirilen metabilis 6z degerlendirme puanlar ile 6gretmen degerlendirme puanlari ve
stratejik problem ¢dzme puanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Sonug olarak, yas
grubu biiyiik 6grencilerde metabilis becerileri ile standart basar1 testi puanlar1 arasinda
anlaml bir iligki olmazken, yas grubu kiiciik 6grencilerde metabilis becerileri ve standart

basar1 test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Alexander vd. (2003), “The Development of Metacognitive Causal Explanations”
(Ustbilissel Nedensel Aciklamalarin Gelistirilmesi) bashikli ¢alismasinda, bireylerin

metabiligsel neden-sonug agiklamalarinin nasil bir gelisim gosterdigini anlamak ve bunun
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O0grenme stiregleri ile problem ¢dzme siirecleri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma deseninin bir arada kullanildigi karma desen
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6-7 yasinda ve 7-9 yaslarinda iki 6grenci grubu
olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin metabilissel neden-sonug agiklama becerilerinin
yas ve deneyim degiskenine gore nasil bir gelisim gosterdigini anlamak amaciyla onlara
sorular sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore, yas grubu kiigiik olan 6grenciler sorulara
basit ve daha kisa agiklamalar yaparken, yas ve deneyimin artmasiyla sorulara verilen
cevaplarin daha karmasik ve ayrintili agiklandigi goriilmistiir. Sonug¢ olarak, yas ve
deneyimin metabilissel aciklamalar iizerinde pozitif bir etki yarattigi gorilmistiir.
Metabiligsel agiklama becerisi gelisimi, bireyin problem ¢ozme siirecinde daha basarilt

olmasina katki sunacaktir.

Mevarech ve Kramarski (2003), “The Effects of Metacognitive Training Versus Worked-Out
Examples on Students' Mathematical Reasoning” (Matematiksel Muhakemenin
Gelistirilmesi, Isbirlik¢i Ogrenmenin ve Metabilis Ogretiminin Etkisi) baslikli ¢alismasinda,
Ogrencilerin matematiksel akil yiirlitme becerileri lizerindeki metabilis egitimi ve drnekler
tizerinde calisma yontemini incelemeyi amacglamistir. Metabilis becerilerinin gelismesine
yonelik egitim, Ogrencilerin kendi diigiince siireglerini anlamlandirma, takip etme ve
diizenleme becerilerinin gelismesini amaclarken, 6rnekler tlizerinden calisma 6grencilerin
problem ¢ozme stratejisi gelistirmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 181
erkek, 203 kiz olmak tizere 384 tane 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deneysel uygulama
icin Ogrenciler dort farkli gruba ayrilmis ve her gruba farkli 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Birinci grup 6grencilere; metabilis becerilerine dayali 6gretim yontemi ve
isbirlik¢i 6gretim yontemi uygulanirken, ikinci grup 6grencilere metabilis becerilerine dayali
ogretim yontemi ve bireysellestirilmis dgretim yontemi uygulanmustir. Ugiincii  grup
ogrencilere, sadece igbirlik¢i 6gretim yontemi uygulanirken, dordiincii grup 6grencilere
sadece Dbireysellestirilmis Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirmada metabilis
becerilerine yonelik egitim alan 6grencilerin matematiksel akil yliriitme becerilerinin daha
yiikksek oldugu goézlenmistir. Bu &grencilerin problem ¢ozme stratejilerini daha etkili
kullandig1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, metabilis becerileri matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin gelismesinde ve problem ¢dzme siireclerinin daha etkili bir sekilde yonetilmesi

asamasinda katki sundugu ifade edilmistir.
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Annevirta ve Vauras (2006), “Developmental Changes of Metacognitive Skill in Elementary
School Children” (ilkokul Cocuklarinda Ustbilissel Becerideki Gelisimsel Degisiklikler)
baslikli calismasinda, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda problem ¢6zme durumunun metabilis
becerilerinin nasil gelistigini incelemek amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul
oncesinden 2. sinifa kadar 6-8 yas araligindaki 43 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin verileri
metabilis Olcegi, gozlem formlar1 ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin metabilis becerilerinin zamanla
nasil degisim ve gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin metabilis becerilerinin

gelismesinde egitim ve deneyim faktorlerinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmiistiir.

Panaoura ve Philippou (2007), “The Developmental Change of Young Pupils’ Metacognitive
Ability in Mathematics in Relation to Their Cognitive Abilities” (Geng¢ Ogrencilerin
Matematikteki Ustbilissel Yeteneklerinin Bilissel Yeteneklerine Gore Gelisimsel Degisimi)
baslikli ¢aligmasinda, geng Ogrencilerin matematiksel metabilis yeteneklerinin geligimi,
verimliligi, caligma bellegi ve matematiksel performansla olan iligkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmanin calisma grubunu 8-11 yas araliginda 126 &grenciden
olusmaktadir. Aragtirmanin verileri, Panaoura ve Philippou (2007) tarafindan gelistirilen
Young Pupils’ Metacognitive Ability in Mathematics Scale 6lgegi ile toplanmistir. Aragtirma
sonunda, gen¢ Ogrencilerin metabiligsel becerileri ile matematik problemlerini ¢6zme

performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gozlenmistir.

Lee vd. (2009), “Children’s Use of Metacognition in Solving Everyday Problems: An Initial
Study from an Asian Context” (Cocuklarin Giinliik Problemleri Cézmede Ustbilis
Kullanimi: Asya Baglamindan Bir ilk Calisma) baslikli ¢alismasinda, dgrencilerin giinliik
problem ¢6zme becerileri ile metabilisleri arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 5. sinifa devam eden 254 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma
sonuglarma gore, problem ¢ozme siirecinde karar alma becerisini daha iyi kullanan
ogrencilerin, metabiligsel dgeler arasindaki ¢esitliligi ayirt etme yeteneginin daha iyi oldugu

goriilmiistir.

Desoete (2008), “Multi-method assessment of metacognitive skills in elementary school
children: How you test is what you get” (1lkokul Cocuklarinda Metabilissel Becerilerin Cok
Yontemli Degerlendirilmesi: Test Etme Sekliniz Elde Ettiginiz Sonuglar1 Belirler) baslikli

calismasinda, ilkokul ¢agindaki 6grencilerin metabilis becerilerini degerlendirebilmek igin
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kullanilan ¢oklu yontemlerin etkinliklerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada,
metabiligsel becerileri 6lgmek amaciyla kullanilan yontemlerin 6grencilerin metabiligsel
becerilerini ne derece dogru ve ne kadar kapsamli yansittig1 incelenmektedir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokul 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirma verileri metabilis
becerileri, ses kayitlari, 0grenci gorisleri, 6grencilerin gecmise ve gelecege doniik
derecelendirmeleri, Ogretmen anketleri ve EPA2000 araciligiyla elde edilmis ve
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, metabilis becerilerinin zeka ile benzer yapida
oldugu fakat ogretmenlerin degerlendirmesi ile Olclilen planlama becerilerinin zekadan
bagimsiz olarak dnemli bir rol oynadigi goriilmiistiir. Metabiligsel beceriler genel olarak
birbiriyle baglantili olup degerlendirmenin birbirinden bagimsiz yapilmasinin daha dogru
olacag1 vurgulanmigtir. Ogretmenlerin deneyimleri metabiligsel becerilerin aktarilmasinda
onemli bir faktér olarak goriilmiistir. Ogrencilerin gegmise ve gelecege doniik
derecelendirmeleri ile metabiligsel Ol¢iimler arasinda anlamli bir iligki bulunmamisken,
metabiligsel beceriler ile zekanin beraber degerlendirilmesiyle, matematik performansinin
arttigl gbézlenmistir. Metabiligsel becerilerin matematik basarisi1 {izerindeki etkisinin ne
derece onemli oldugu ortaya ¢ikarken, degerlendirme araclar1 se¢iminin de metabilissel

becerilerin tahmin edilebilirligini biiyiik oranda etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Okul dig1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi {izerine
etkisini saptamak amaciyla yapilan aragtirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin modeli,
calisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul dig1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin
gelisim diizeylerine etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag kapsaminda, nicel ve nitel
yontemlerin i¢ ice kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma yontem,
arastirmacinin, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel verileri hem de nitel verileri
birlikte toplayarak, elde edilen bu iki veri tiiriiniin birlestirilerek biitiinlestirilmesinin
avantajlartyla sonuglar ¢ikardigr arastirma yontemidir (Firat vd., 2014; Johnson ve
Christensen, 2019; Creswell, 2021;). Karma yontem, ozellikle egitim alaninda yapilan
disiplinleraras1 arastirmalarin ¢ok yonlii ve kapsamli calisiimasina imkan sunmaktadir
(Creswell, 2021). Greene vd. (2005) karma yontemi, bir konunun ya da bir olaymn goriinen
veya goriinmeyen yonlerinin daha iyi anlagilmasi amaciyla iki veya daha fazla analizin ve
veri toplama tekniklerinin bir arastirmada ayni anda kullanilmasi olarak tanimlamaktadir.
Teddlie ve Tashakkori (2009) arma yontemi, nicel ve nitel aragtirmanin ortaya ¢ikisindan ve
gelismesinin  hemen sonrasinda olusan “lg¢iinci yontem bilimsel hareketi” olarak
nitelendirmektedir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004) ise yonteminden tutun da anlatirken
kullanilan dile kadar biitiinlestirilmesinden dolay1 karma arastirmalar1 “liglincii aragtirma

paradigmasi” olarak ifade etmektedirler.

Karma yontemle iki ayr1 yontemin birlikte kullanilmasi, arastirmacinin problem durumunu
farkli agilardan ele alarak benzer sonuclarin olup olmadigini teyit etmesine firsat tanir.
Ayrica, farkli yontemlerle toplanan veriler, aragtirmanin sinirli ve giicli yonlerini
dengeleyerek, arastirma probleminin daha giiclii bir bakis agisiyla incelenmesini saglayarak

arastirmayi bir iist boyuta tagir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Creswell, 2021).
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Karma yontem arastirmalari, epistemoloji ve diger felsefi varsayimlari i¢ine alan, genis bir
felsefe ile dogan, yorumlanip yayilan arastirma giiciine sahip yontemler sunmaktadir
(Creswell, 2021). Nicel yontem, pozitivist paradigmaya dayanmakta ve gergegin basit,
hiyerarsik ve mekanik oldugunu ileri siirmektedir. Nitel ydntem ise yorumlamaci
paradigmaya dayanmakta, gercegin karmasik, hiyerarsik ve ¢cok boyutlu oldugu ilkesini
benimsemektedir. Karma yontem ise pragmatist felsefeye ve doniisiimsel bakis agisina
dayanmakla birlikte, iki yonelimin de i¢inde bulundugunuz ortam ve zamana gore gegerli

olabilecegini savunmaktadir (Creswell ve Clark, 2017).

Cevremizdeki olay ve olgular tek boyutlu ve basit olmayip aksine karmasik ve ¢ok boyutlu
bir yapiya sahiptir. Bu olay ve olgular1 tek bir bakis acisiyla anlamak ve anlamlandirmaya
caligmak yerine, genis bir perspektiften bakmak i¢in ¢ok boyutlu bir yontemle ele almak
gerekmektedir (Creswell, 2021). Karma yontem, arastirmalara kapsamli ve genis bir bakis
acis1 imkani sunmakla birlikte, sagladig1 esneklikle arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini

de pozitif anlamda etkilemektedir (Creswell ve Clark, 2017).

Okul dis1 matematik 6gretiminin erken g¢ocuklukta metabilis beceri diizeylerine etkisinin
incelenmesi amacglanan bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada
kullanilarak karma yontem uygulanmistir. Bu aragtirmada, nicel ve nitel veriler es zamanli
toplanip, ayr1 ayri analiz edilerek, iki veri tiirli kiyaslanip karsilastirilmakta ve ardindan da
bu veriler birlestirilerek yorumlanmaktadir. Nicel ve nitel verilerin esit derecede onemli
gorildiigli ve birbirinden bagimsiz, es zamanl toplandig1 bu arastirmada, karma arastirma
deseni yontemlerinden biri olan yakinsayan paralel desen kullanilmistir (Creswell, 2021).
Verilerin es zamanli toplanip ayr1 ayr1 analiz edilmesinden dolay: yakinsayan paralel desen,

eszamanli liggenleme olarak da adlandirilmaktadir (Edmonds ve Kennedy, 2016).

Yakinsayan paralel desen, bir arastirmada konunun daha iyi anlagilmasi ve arastirma siirecini
destekleyip dogrulugunu kanitlamak ic¢in arastirmanin nicel istatistiksel sonuglart nitel
bulgularla dogrudan karsilastirilmak istendigi durumlarda kullanilir (Teddlie ve Tashakkori,
2009). Yakinsayan paralel desenin nicel boyutunda genis 6rnekleme ulasip genellenebilir
sonuglara yer verilirken, nitel boyutunda daha ¢ok kii¢iik 6rneklem iizerinde caligsarak
ayrintilara deginilip, derinlemesine betimlemeler yapilmaktadir. Nicel ve nitel verilerin
birbirini desteklemesi ya da gelismesi olast bir durumdur. Arastirmaci tarafindan bu iki

yontem arasindaki iliski oldugu gibi yansitilmalidir. Nicel istatistiksel sonuglarla nitel
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bulgular1 agiklamak ve bir konunun ya da olgunun tam olarak anlasilmasini saglamak i¢in
nicel ve nitel sonuglarin biitlinlestirilerek sentezlenmesi arastirmanin daha kapsaml

olmasini saglayacaktir.

Yakinsayan paralel modelin igleyis asamasi Sekil 3.1°de verilmistir (Edmonds ve Kennedy,
2016):

Nicel veri toplama Nitel veri toplama

verileri analiz etme (ﬂeri analiz etme
@
L )

Iliskilendirme

I

- N
Yorumlama J
\

Sekil 3.1: Arastirmanin Akis Semasi (Yakinsayan Paralel Desen)

Sekil 3.1'de goriildiigl iizere, yakinsayan paralel desende aragtirmaci gesitli prosediirleri
yerine getirdikten sonra ilk olarak nicel ve nitel verileri toplar. Nicel ve nitel veriler es
zamanli ve ayr1 ayri1 toplanir. Ardindan arastirmaci nicel ve nitel verileri birbirinden
bagimsiz ve ayri olarak analiz eder. Daha sonra analiz sonuclarini birlestirir ve sonuglari ayri
ayr1 karsilastirir. Son adimda ise, arastirmaci iki sonug kiimesini yorumlayarak hangi 6l¢iide
birbirinden ayrildigin1 veya birbiriyle iligkili oldugunu ortaya koyar ve ¢alismanin amacina

cevap verecek bicimde birlestirir.

Karma yontemle yiiriitiilen bu aragtirma siirecinin islem basamaklari, yakinsayan paralel

desene gore uyarlanmig akis semasi Tablo 3.1'de verilmistir.
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Tablo 3.1: Yakinsayan paralel desen uygulamasinda ana prosediirler akis semasi

Niceliksel Boyutunun Tasarlanmasi

Niteliksel Boyutunun Tasarlanmasi

e Arastirmanin problem ciimleleri
belirlenmistir.
e Arastirmada kullanilacak  6lgek

belirlenmis ve dlgek kullanim izni
alinmustir.

e Arastirmada kullanilacak nitel
veri toplama araclar1 (0grenci

giinliikleri ve arastirmaci
Ogretmen saha notlari)
belirlenmistir.

Nicel Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi

Bartin Universitesi Bilimsel Arastirma

izni alinmustir.

ve Yaym Etigi Kurulu’ndan arastirma

o Deney ve kontrol grubu | e Nisan—-Haziran 2023 tarihleri
belirlenmistir. arasinda deney grubuna okul dist
e Nisan 2023 tarihinde deney ve matematik Ogretimi etkinlikleri
kontrol grubuna 6n test uygulanmgtir.
uygulanmigtir. (Deney grubu 32 | e Etkinlikler sirasinda arastirmaci
Ogrenci; kontrol grubu 31 6grenci) Ogretmen saha notlari
|. Asama e Nisan-Haziran 2023  tarihleri tutulmustur.
arasinda deney grubuna okul disi | e Her etkinlik sonrast deney
matematik  6gretimi  etkinlikleri grubundaki Ogrenciler etkinlik
uygulanmugtir., giinliikleri tutmustur.
e Nisan-Haziran 2023  tarihleri | o Nitel veriler deney grubundan
arasinda kontrol grubu toplanmustir.
dgrencilerine ilkogretim Matematik
Programi1  kapsaminda  standart
Ogretim yontem ve teknikleri
uygulanmustir.
e Haziran 2023 tarihinde deney ve
kontrol ~ grubuna  son  test
uygulanmigtir. (Deney grubu 32
ogrenci, kontrol grubu 31 6grenci)
o Nicel wveriler deney ve kontrol
grubundan 6n test ve son test ile
toplanmustir.
Nicel Verilerin Analizi Nitel Verilerin Analizi
e Nicel veriler SPSS-27 programi ile | e Ogrenci giinliiklerine iligkin nitel
analiz edilmistir. veriler MAXQDA 2000
programu ile analiz edilmistir.

e Oprenci giinliiklerine iliskin nitel

Il. Asama veriler igerik analizi yaklagim ile
analiz edilmistir.

e Arastirmact  Ogretmen  saha
notlarma iligkin nitel veriler
betimsel analiz yaklagimi ile
analiz edilmistir.

Nicel ve Nitel Veri Setlerinin Biitiinlestirilmesi
o Nicel ve nitel verileri birlestirilmistir.
II1. Asama . e e G a A, . v x
e Nicel istatistiksel sonuglar ile 6grenci giinliikleri ve arastirmaci 6gretmen
saha notlarindan elde edilen nitel veri sonuglar kargilagtirilip sentezlenmistir.
Birlestirilen Sonuclarin Yorumlanmasi
e Sonuglar 6zetlenerek yorumlanmustir.
IV. Asama e Nicel ve nitel veri tiirlerinden elde edilen sonuglarin yakinsadigi yanlar,

ayristigi noktalar ve birbiriyle baglantili oldugu durumlar tartisilarak

yorumlanmustir.
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Tablo 3.1°de goriildiigii lizere, aragtirmanin nicel boyutunda “6n test — son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, “Ogrenciler Icin Matematik
Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Nitel boyutunda ise 6grenci
giinliikleri ve aragtirmaci 6gretmen saha notlar1 kullanilmistir. Arastirmada “Okul dist
matematik Ogretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimine etkisi”
incelenmistir. Bu baglamda, bagimsiz degiskenlerin (okul digi matematik 6gretim yontemi
ve etkinlikleri — Matematik Dersi Ogretim Programi igerigi ve etkinlikleri) ve bagimli
degiskenlerin (Ogrencilerin metabilissel becerileri) iizerindeki etkisinin sinanmasi

amaglanmistir. Arastirma deseninin simgesel gosterimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Arastirmanin nicel deseninin simgesel gosterimi

Grup On test Islem Son test
Ogrenciler Igin Matematik Ogretim Programi Ogrenciler Igin
Kontrol Grubu _Matematik Dersi Icerik ve Etkinlikleri Matematik Dersi
Denev Grubu Ust Bilis Becerileri Okul D1s1 Matematik Ust Bilis Becerileri
y Olgegi Etkinlik Uygulamalari Olgegi

Tablo 3.2°de, arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin 6n test, islem ve son test sonuglari
asamal1 olarak verilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
arastirmanin baslangicinda "Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi" 6n
test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan dgrenciler mevcut Matematik Ogretim
Programi icerik ve etkinlikleri kapsaminda egitim alirken, deney grubunda yer alan
ogrenciler okul dis1 matematik 6gretim yontem ve etkinlik uygulamalarina yonelik egitim
almigtir. Arastirma sonrasinda, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere "Ogrenciler
Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi" son test olarak uygulanmistir.
Aragtirmada, kontrol grubunda yer alan dgrencilere mevcut Matematik Ogretim Programi
igerik ve etkinlikleri uygulanirken, deney grubunda yer alan 6grencilere okul dis1 matematik
Ogretimi uygulanarak iki grup arasinda metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri arasindaki

farklilik olup olmadig arastirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda; deney grubu 6grencilerinde okul dis1 matematik 6gretiminin
erken cocuklukta metabilis becerilerinin gelisim diizeylerine etkisinin ayrintili olarak
incelenmesi ve arastirmanin nicel boyutundan elde edilen istatistiksel verilerin
derinlestirilmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yoOnteminde, Ogrenci giinliikleri ve

arastirmact 0gretmen saha notlar1 tutulmustur. Bu verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi
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tekniginden faydalanilmustir. Igerik analizinde amag, toplanan nitel verileri aciklayabilecek
kavramlara ve kavramlar arasindaki iligkilere ulagsmaktir. Birbirine benzeyen veriler, belirli
kavram ve temalar cergevesinde bir araya getirilerek anlamli ve organize bir sekilde
okuyucunun anlayabilecegi bi¢imde diizenlenip yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Icerik analizi ile elde edilen veriler tarafsiz ve sistematik olarak analiz edilmistir
(Biiytikoztiirk vd., 2021). Arastirmada, nicel veriler 6grencilerin metabilis becerilerinin
gelisim diizeylerindeki degisimi ortaya koyarken, nitel veriler ise bu degisimi 6grencilerin

perspektifinden gérmemize imkan sunacaktir.

Arastirmada, arastirmacit Ogretmen saha notlarinin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin belirli bir temaya veya konuya dayali
olarak Ozetlenmesi ve yorumlanmasi siirecidir. Bu teknikte, veriler 6nceden belirlenen
kodlara, temalara veya kavramlara gore organize edilir ve sunulmaktadir. Aragtirmaci,
dogrudan alintilar veya gozlemler iizerinden verileri agiklayarak betimleme yapmakta ve
elde edilen sonuglar1t anlamlandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Betimsel analiz, saha
arastirmalarinda kullanilan gézlem notlar1 gibi nitel verilerin analizinde tercih edilmektedir.
Bu baglamda, aragtirmaci ogretmen saha notlari, gozlemlerden elde edilen verilerin
anlamlandirilmast agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Aragtirmacinin okul dis1 matematik
Ogretimi siliresince deneyimlerini yansitan notlar, betimsel analiz yontemi kullanilarak

incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
edilmistir. Deneysel arastirmalarda evren ve drneklem se¢imi yerine ¢alisma grubu ifadesi
tercih edilmektedir (Kabaca ve Erdogan, 2007). Bu arastirmanin ¢alisma grubu, kolay
ulasilabilir 6rneklem yoluyla belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme ulagilmasi, hizli ve
kolay olan, mevcut d6gelere dayanmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, bir diger ifade ile

elverigli orneklem, arastirmacinin halihazirda var olan 6geleri 6rneklem olarak belirler

(Patton, 2014).

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde Kocaeli ili
Cayirova ilgesinde yer alan bir ilkokulun birinci sinif dgrencilerinden secilmistir. Deney

grubu arastirmacinin kendi 6grencilerinden segilirken, kontrol grubu okulda bulunan 5 tane
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birinci smif igerisinden deney grubuna esdeger olan bir siniftan belirlenmistir. Arastirmact
esdeger gruplar belirlerken bazi verilere bakarak, gruplar arasinda benzerligin en yiiksek
oldugu grubu belirlemelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Arastirmaci, kontrol grubunun
belirlenmesinde smiflarin denklik durumlarini goéz oniinde bulundurmustur. Bu denkligin
belirlenmesinde “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanan verilerde gruplarin sosyo-
ekonomik diizeyleri arasindaki yakinliga bakilmis ve psiko-sosyal 6zellikler bakimindan
kiyaslamas1 yapilmistir. Deney grubunda yer alan smifin 6grencilerine (1/D sinifi)
“Matematik Akademik Basar1 Testi” (MABT) uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alacak
smifi belirlemek icin de diger 5 smifa (1/A, 1/B, 1/C, 1/E, 1/F), “Matematik Akademik
Basar1 Testi” uygulanmis ve 6gretmen goriisleri referans alinmigtir. Psiko-sosyal 6zellikler,
sosyo-ekonomik diizey ve akademik basar1 diizeyleri gz oniinde bulundurularak deney
grubuna en yakin siif (1/A sinifi) kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney ve kontrol grubu
akademik basari testi puanlarinin farklilagip farklilasmadigina yonelik Mann-Whitney U

testi yapilmis ve Tablo 3.3'te sunulmustur.

Tablo 3.3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin MABT puan ortalamalarina yonelik
Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N S.T. S.0. U z p

Deney grubu MABT sonuglart 32 32,64 10445 475500 -0,284 0,777
Kontrol grubu MABT sonuglar1 31 31,34 971,5

Tabloda 3.3'te incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Akademik
Basar1 Testi'nden aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U testi sonucuna gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gosterilmektedir (U = 475,500; z = -0,284; p >
0,05). P degeri 0,05'ten biiylik oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sonug¢ olarak, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ¢aligma grubu; deney grubu 32 6grenci (15 kiz, 17 erkek), kontrol grubu 31
ogrenci (19 kiz, 12 erkek) olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin kisisel bilgileri Tablo 3.4'te verilmistir:
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Tablo 3.4: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kisisel bilgilerine iliskin frekans
(f) ve ylizde (%) dagilimlart

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Cinsiyet Erkek 15 46,9 12 38,7
Kiz 17 53,1 19 61,3
Ailenin  sosyo-ekonomik Disiik 4 12,5 L 32
durumu Orta 28 87,5 29 93,5
Yiiksek 0 0 1 3,2
Okul oncesi egitim alma Evet 25 78,1 27 87,1
durumu Hayir 7 21,9 4 12,9
Matematikten ozel Evet 2 6,2 1 3,2
ders/kurs alma durumu Hayir 30 938 30 96,8
[kogretim 10 31,2 9 29,0
Anne egitim seviyesi Ortadgretim 16 50,0 15 48,4
Yiiksekogretim 6 18,8 7 22,6
[kogretim 9 28,1 12 38,7
Baba egitim seviyesi Ortadgretim 15 46,9 16 51,6
Yiiksekogretim 8 25,0 3 9,7
Anne meslegi Caligmiyor 21 65,6 22 71,0
Caligiyor 11 34,4 9 29,0
Serbest ¢alisan 8 28,6 13 41,9
Baba meslegi Memur 3 10,7 5 16,1
Isci 17 60,7 13 41,9

Tablo 3.4'te goruldiigii iizere, deney ve kontrol gruplarimin demografik o6zellikleri
incelendiginde her iki grubun da benzer sosyo-ekonomik yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Her iki grupta da katilimcilarin biiyiik cogunlugu orta gelir diizeyine sahiptir
ve matematikten 6zel ders alma oranlar1 oldukga diisiiktiir. Ayrica, hem deney hem de
kontrol gruplarinda ebeveynlerin egitim seviyeleri ve meslek dagilimlar1i benzerlik

gostermektedir.

Aragtirmada okul dis1 6gretim yontem ve etkinlikleri ile 6grenim goren 6grenci grubu (deney
grubu) ile Matematik Dersi Ogretim Programi icerik ve etkinlikleri ile dgrenim gdren
Ogrenci grubunun (kontrol grubu) metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Bu baglamda, okul dis1 6gretim yontem ve
etkinlikleri ile 6grenim gdren O6grenciler arastirmanin deney grubunu, Matematik Dersi
Ogretim Programu icerik ve etkinlikleri ile 6grenim goren dgrenciler ise arastirmanin kontrol

grubunu olusturmustur. Deney grubunda dersler Ogretim yontem ve etkinlikleri ile
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gerceklestirilirken, kontrol grubuna miidahale edilmeksizin derslerin tamamai sinif igerisinde

anlatim, soru-cevap ve tartisma yontem ve teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin nitel kisminda, deney grubunda yer alan 6grencilere her etkinlik sonrasinda
ogrenci giinliikleri tutmalar istenerek deneyimleri kayit altina alinmistir. Kontrol grubu
Ogrencileri ile herhangi bir calisma yapilmamistir. Bunun temel sebebi ise deneysel
uygulamanin sadece deney grubu oOgrencileri ile yiiriitiilmesi ve bu 6grencilerin yapilan
uygulama sonrasinda deneyim ve goriislerinin uygulama bitiminde nitel veri olarak

toplanmasi gerekliligidir (Creswell, 2021).

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arastirmanin verileri, nicel ve nitel olmak tizere iki kisimda toplanmistir. Nicel veriler,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinden arastirma oncesinde ve sonrasinda toplanirken, nitel

veriler sadece deney grubu Ogrencilerinden arastirma siirecinde toplanmistir. Arastirma

verileri toplamak icin kullanilan veri toplama araglar1 Sekil 3.2'de verilmistir.

Kigisel bilgi Formu )

Matematik Akademik Bagari Testi (MABT) )

|
=Y\ )

— | Arastirma Oncesinde ' .
grenciler icin Matematik Dersi USt Bilis )

— Gﬁcel Veri Toplama AraclalD i L
Becerileri Olgegi (Ontest)

Arastirma Sonrasinda Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi (Sontest)

[ Ogrenci Giinliikleri )

[Aramrmau Ogretmen Saha Notlar )

T

2

Toplama
Araclar
1

’ Veri

| [Nitel Veri Toplama AraqlalD —| Aragtirma Sirasinda '

Sekil 3.2: Veri toplama araglari



Sekil 3.2'de verildigi lizere, arastirmanin veri toplama araglari, nicel ve nitel veri toplama
araglart olarak simiflandirilmigtir. Arastirmada nicel veriler; Kisisel Bilgi Formlari,
Matematik Akademik Basar1 Testi ve “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Nitel veriler ise 6grenci giinliikleri ve arastirmaci
Ogretmen saha notlar1 gibi daha derinlemesine bilgi saglayan araglarla toplanmistir. Bu
veriler, 6grencilerin siire¢ i¢indeki deneyimlerini ve 6gretmenlerin gézlemlerini yansitarak,
nicel bulgularin daha kapsamli bir sekilde yorumlanmasini miimkiin kilmaktadir.
Aragtirmanin yontemsel biitiinliiglinii saglamak amaciyla, her iki veri toplama araci da

sistematik bir sekilde uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilerek birlestirilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri arastirma Oncesinde ve sonrasinda toplanmistir. Arastirma
oncesinde deney grubuna denk kontrol grubu belirlerken, Kisisel Bilgi Formu ve Matematik
Akademik Basart Testi kullanilmistir. Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda
“Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” deney ve kontrol grubuna 6n

test ve son test seklinde uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubu 6grencilerinin deneyim ve goriislerini tespit
etmek amaciyla okul dis1 matematik 6gretim yontem ve etkinliklerini kullanarak yiiriitiilen
etkinliklerin akabinde 6grencilere “Ogrenci Giinliikleri” tutturulmustur. Arastirma sirasinda
“Aragtirmact Ogretmen Saha Notlar1” ile aragtirmaci, deney grubu ile yasadig: arastirma

deneyimlerini ve goriislerini not almigstir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Matematik Akademik Basar1 Testi”,
“Ogrenciler I¢cin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”

kullanilmistir.

3.3.1.1. Matematik Akademik Basar:1 Testi (MABT)

Bu aragtirmada, deney grubuna denk kontrol grubu belirlemek amaciyla arastirma tarafindan
“Matematik Akademik Basar1 Testi (MABT)” gelistirilmistir (EK 7). MABT; ilkokul 1. sinif
“Sayilar ve Islemler”, “Geometrik Cisimler ve Sekiller” ve “Ol¢me” 6grenme alanlarindaki

bazi kazanimlar1 kapsayacak sekilde 6grencilerin akademik basari1 diizeylerini belirlemek
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amaciyla MEB ders kitaplari, kazanim testleri ve ilkokul 1. sinif paylasim siteleri referans

aliarak hazirlanmigtir. MABT, her etkinlik i¢in belirlenen kazanim alanindan 3 soru olmak

lizere toplam 18 sorudan olusan akademik basar1 testinde, 6grencilerin 6grenim diizeyi ve

yas gruplar1 baz alinarak 1 dogru yanit ve 2 ¢eldirici olmak tiizere 3 secenek yer almistir.

MABT soru dagilimi Tablo 3.5’te verilmistir:

Tablo 3.5: MABT sorularinin kazanimlara gore dagilimi

Ogrenme Alt Ogrenme Kazammlar Soru Okul Dis1
Alam Alam Kodlann Etkinliklerin
Uygulamasinin
Yapildig: yer
M.1.1.2.2. “Toplamlar1 20’ye
kadar (20 dahil) olan dogal
M.1.1.2. sayilarla  toplama islemini
Dogal Sayilarla yapar.”
Toplama Islemi M.1.1.2.6. “Dogal  sayilarla
toplama islemini gerektiren S1,
problemleri ¢ozer.” S2, Pazar Yeri
SAYILAR VE M.1.1.3.2. “20’ye kadar (20 S3
ISLEMLER dahil) olan dogal sayilarla
M.1.1.3. ¢ikarma iglemi yapar.”
Dogal Sayllarla} M.1.1.3.4. “Dogal sayilarla
Cikarma Islemi . . .
cikarma iglemini gerektiren
problemleri ¢ozer.”
M.1.1.4.1. “Biitiin ve yarimi sS4
M.1.1.4. uygun modeller ile gosterir, ' .
. 0. > S5, Pizzaci
Kesirler biitin ve yarim arasindaki
o " S6
iligkiyi agiklar.
S7
M.1.2.2. M.1.2.2.1. “Uzamsal (durum, ’ .
Uzamsal lliskiler  yer, yon) iliskileri ifade eder.” gg’ Mesire Alam
M.1.2.3.1.“Nesnelerden,
geometrik cisim vya da
GEOMETRI 's.elflll?rder.l olusan bir
oriintiideki kuralt bulur ve
M.1.2.3. o . S10,
. oriintiide  eksik  birakilan
Geometrik Soeleri belirleverek  driintiivi S11, Kent Ormani
Oriintiiler 5 ey Y'os12
tamamlar.
M.1.2.3.2. “En ¢ok ii¢ Ogesi
olan Oriintiiyli geometrik cisim
ya da sekillerle olusturur.”
M.1.3.1.2. “Bir uzunlugu 513
MISL e ol Sl oI 4 oy
OLCME ¢ UYSUTL olgme ¢ S15
Ol¢me yapar.
S16,
M.L3.2. M.1.3.2.1. “Paralarimiz1 tanir.” S17, Market
Paralarimiz S18
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Aragtirmaci tarafindan hazirlanan MABT nin 6grenci diizeyine uygunlugu, yap1 ve goriiniis
gecerliliginin  incelenmesi amaciyla uzman goriisleri alinmig ve uzman goriisleri
dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Sorulardaki imla ve yazim denetimi dil uzmani
tarafindan incelenerek kontrol edilmistir. MABT ig¢in uzman goriisii bilgileri Tablo 3.6’da

verilmigtir.

Tablo 3.6: “Matematik Akademik Basar1 Testi” maddeleri i¢in goriisii alinan uzmanlar

Kod Cinsiyeti Alan Kurumu
U1 Kadin Tiirkce Ogretmeni MEB

u2 Erkek Smif Ogretmeni MEB

U3 Kadin Sinif Ogretmeni MEB

U4 Kadin Sinif Ogretmeni MEB

U5 Erkek Matematik Ogretmeni MEB

U6 Kadin Sinif Egitimi Universite
u7 Erkek Matematik Egitimi Universite

Arastirmaci tarafindan hazirlanan MABT ’nin 6grenci diizeyine uygunlugu, yap1 ve goriiniis
gecerliliginin  incelenmesi amaciyla uzman goriisleri alinmis ve uzman goriisleri
dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Sorulardaki imla ve yazim denetimi, dil uzmani
tarafindan incelenerek kontrol edilmistir. MABT i¢in uzman goriisii bilgileri Tablo 3.6’da

verilmigtir.

MABT, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Hazirlanan test, Kocaeli ili Cayirova ilgesinde bir ilkokulda bulunan 156
1. simif 6grencisine uygulanmistir. Testte bulunan maddeleri analiz etmek i¢in 6grencilerin
verdigi dogru cevaplar 1, yanlis ve bos cevaplar i¢in 0 olarak kodlanarak madde analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonrasinda testte yer almayacak maddeler testten ¢ikarilmistir.
On uygulama sonras: testin giivenilirlik katsayis1 ve madde analizi hesaplanmistir. Testte
yer alan sorularin dogru cevaplanma oranini ifade eden madde giigliik indeksi (Biiyiikoztiirk
vd., 2021) 0,44 ile 0,66 degerleri arasinda yer almakta olup, ortalama giigliik indeksi degeri
0,58dir. Testte bulunan maddelerin bilen ve bilmeyen 6grencileri ne derece ayirt ettigini
gosteren madde ayirt ediciligi (Blyiikoztirk vd., 2021) 0,32 ile 0,52 arasinda yer almakta
olup, bu test i¢in ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,38’dir. MABT ye ait madde giicliik

ve madde ayirt edicilik verileri Tablo 3.7’de verilmistir.
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Tablo 3.7: MABT madde analizi ve gilivenirlik sonuglarimna iliskin bulgular

Soru Numarasi Madde Giigliigii (pj) Madde Ayt Ediciligi (vjx)

1 .66 .36
2 .52 .39
3 .56 42
4 .57 37
5 51 32
6 .65 45
7 .55 47
8 .63 .38
9 44 32
10 .60 44
11 .59 .38
12 .64 .39
13 .56 .35
14 .63 44
15 .62 42
16 .63 .38
17 .56 41
18 .60 .52

Testin ortalama madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi
Ortalama Madde Giigliigii: 0.58
Ortalama Madde Ayirt Edicilik Ediciligi: 0.38

3.3.1.2. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci, deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin demografik bilgilerine ait verileri
edinmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanmistir (EK 6). Arastirmaci tarafindan
gelistirilen form 8 sorudan olusmaktadir. Formda &grencilerin cinsiyeti, aile sosyo-
ekonomik diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi gibi kisisel bilgilerini
toplamay1 amaglayan sorular sorulmustur. Ayrica 6grencilere daha 6nce okul dncesi egitim
alip almadiklar1 ile matematik dersinden 6zel ders alip almadiklar1 sorusu yoneltilerek

aragtirmaya yonelik veriler toplanmistir.

3.3.1.3. Ogrenciler i¢cin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olcegi

Arastirmada, okul disi matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin
gelisimine etkisini incelemek amaciyla Panaoura ve Philippou (2003) tarafindan olusturulan
““Young Pupils’ Metacognitive Ability in Mathematics Scale’” dlgegi kullanilmistir. Ozcan
(2010) tarafindan Tirk kiltiirine uyarlanip gerekli giivenirlik ve gegerlilik calismasi
yapilmistir. “Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 14 maddeden ve
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tek boyuttan olusan bir 6lgek olup, iiglii Likert dlgegi olarak uygulanmustir. Ilkokul 1. sinif
ogrencilerine uygulanacak olan Olgekte "katiliyorum", "kararsizim", "katilmiyorum"
secenekleri gorsel olarak verilmistir. Olgekte yer alan maddeler, puan degerleri 1 ile 3
arasinda farklilk gostermektedir. Ozcan (2010) tarafindan yapilan yapr gegerliligi
caligmasinda Ol¢egin giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa, ,88 olarak bulunmustur. Bu
aragtirmanin drneklem grubu icin ise Cronbach Alfa degeri ,83 olarak hesaplanmuistir.
Biiylikoztirk vd.’ne (2021) gore hesaplanan bu deger, Olgek igin yeterli giivenilirlik
seviyesini ifade etmektedir. Olcegin gecerlilik ve giivenirligine iliskin sonuglar, 6lgegin 1.
smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik metabilis becerilerini belirlemek igin
kullanilabilir nitelikte oldugunu ifade etmektedir. “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust
Bilis Becerileri Olgegi”nden almabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 42 olarak

hesaplanmustir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin nitel verileri, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Arastirmaci Ogretmen Saha Notlarr”

tutularak toplanmistir.

3.3.2.1. Ogrenci Giinliikleri

Calismanin nitel boyutunda, deney grubunda bulunan 6grenciler, uygulamanin gergeklestigi
giiniin akabinde etkinliklerde yasadiklar1 deneyimleri ve diisiincelerini giinliik tutarak not
almiglardir. Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan bir yontem olan giinliik, 6grencilerin bir
konu hakkindaki diisiincelerini ve bilgi diizeylerini yansitan bir tekniktir (Thorpe, 2004).
Ogrencilerin uygulamalar sonrasinda edindikleri kazanimlar hakkinda hiikiim verebilmeleri
ve bunu ifade edebilmeleri, konunun anlasilmis oldugunun kaniti sayilmaktadir.
Ogrenmenin nitelikli bir boyut kazanmasini destekleyen 6grenci giinliiklerini yazabilmeleri

icin  Ogrencilerin bunu zihinlerinde kurgulayarak, yapilandirip yaziya dokmesi

gerekmektedir (Demirci, 2016).
Nisan-Haziran 2023 tarihleri arasinda haftada bir etkinlik uygulamasi olmak tizere toplam 6

etkinlik uygulanmustir. Ogrenciler, uygulama sonrasinda etkinliklere yonelik, neler

yaptiklarini, ne gibi durumlarla karsilastiklarini, neler 6grendiklerini ve nasil hissettiklerini
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giinliiklerle ifade etmislerdir. Her bir uygulama siireci, glivenirligin desteklenmesi amaciyla

video ve fotograflarla kayit altina alinmistir.

3.3.2.2. Arastirmaci Ogretmen Saha Notlar

Saha notlar, “arastirmacinin niteliksel arastirmada veri toplarken ve veriler hakkinda goriis
bildirirken gordiiklerini, duyduklarini, deneyimlediklerini ve diisiincelerini yazili olarak
ifade etmesi” olarak tanimlanir (Uzuner, 1999). Arastirmaci saha ¢alismasi sirasinda
gbzlemledigi ve deneyimledigi durumlar detayli olarak not almistir. Nitel arastirmalarda
saha notlari, arastirmanin sistematik bir sekilde derinlemesine incelenmesine olanak

saglamaktadir (Emerson vd., 2011).

Arastirmaci 6gretmen tarafindan tutulan saha notlari, arastirma siirecinde edinilen verilerin
baglamini ve anlamini derinlemesine anlamak i¢in kritik 6nem tagimaktadir. Veri toplama
siirecinin onemli bir pargasi olan saha notlarinin aninda ve detayli bir sekilde tutulmasi

verilerin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmaktadir (Gold, 2017).

3.4. Arastirma Siireci

Arastirma stirecini daha iyi yansitabilmek adina, bu aragtirma; uygulama 6ncesi, uygulama

siireci ve uygulama sonrasi olmak iizere lic asamada sunulmustur.

3.4.1. Uygulama Oncesi

Aragtirma oncesi, alanyazin taranarak okul dis1t matematik 6gretimi ve metabilis becerileri
konusunda yapilmis ¢alismalar arastirilmistir. Arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1
kaynaklar (kitaplar, makaleler, tezler, etkinlikler, projeler, seminerler, web siteleri)
incelenmistir. Arasgtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirlenmistir. Okul dist
matematik Ogretiminin erken c¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimine etkisinin
incelendigi bu arastirmada bagimsiz degiskenler (okul dis1t matematik 6gretim yontemi ve
etkinlikleri — matematik dersi 6gretim programui igerigi ve etkinlikleri), bagimli degiskenler
(6grencilerin metabilissel becerileri diizeyleri) olarak belirlenmistir. Bagimsiz degiskenin

bagimli degisken iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla “Ogrenciler igin Matematik
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Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” uygulanmasina karar verilmis, arastirmada kullanilacak

Olgek igin gerekli izinler alinmustir (EK 4).

Aragtirma i¢in arastirmacinin gorev yaptigi okul secilmis ve gerekli yasal izinler alinmistir
(EK 2 ve EK 3). Deneysel ¢aligmanin yapilacag: sinif, aragtirmacinin halihazirda okuttugu
smif olarak belirlenmistir. Deney grubuna denk kontrol grubunun belirlenmesi igin
kazanimlar goz oniinde bulundurularak arastirmaci tarafindan MABT hazirlanmistir. Pilot
uygulama yapildiktan sonra son diizeltmelerle birlikte MABT, diger subelere uygulanarak

deney grubuna denk kontrol grubu belirlenmistir.

Okul dis1 matematik Ogretiminin gergeklestirilecegi okul dist 6grenme ortamlari
belirlenmistir. Ilkokul 1. Smif Matematik Ogretim Programi incelenmis ve okul dist
matematik Ogretiminin uygulanabilecegi kazanimlar belirlenmistir. Deneysel uygulama
stirecinde kullanilacak ders planlart (EK 8) ve etkinlik sayfalari (EK 9) arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Alan uzmani 6gretmenlerin de goriisii ile son sekli verilmistir.
Calisma grubunda yer alacak 6grenciler i¢in gerekli veli izinleri ve okul dig1 matematik

uygulamalari izinleri alinmistir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Arastirma 2022-2023 egitim Ogretim yil1 giiz doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmada
bir deney, bir de kontrol grubu olmak iizere iki sinif yer almaktadir. Deney grubu ile okul
dis1 matematik Ogretimi yontem ve etkinlikleri uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubu
Matematik Dersi Ogretim Programu igerik ve etkinlikleri yapilmistir. Deneysel galisma
stiresi 6 hafta ile sinirli tutulmus ve her hafta bir uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama

oncesi gerekli izinler alinmastir.

Deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra uygulama oncesinde bu iki gruba da
“Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 6n testi Uygulanmustir. Deney
grubu ile Nisan-Haziran 2023 tarihleri arasinda 6 haftalik uygulamalar yapilmistir.
Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu &grencilerine “Ogrenciler i¢in Matematik

Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” son testi uygulanmustir.
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Deney grubu o6grencilerinin okul dis1 matematik Ogretimi arastirmaci tarafindan
yiritiilirken, kontrol grubunun matematik dersleri smif Ogretmeni tarafindan
yiriitilmistir. Kontrol grubuna caligma siirecince hi¢bir miidahalede bulunulmamis ve
O0gretmenden siirecin isleyisi ile ilgili doniitler alinmistir.

Arastirmaci, deney grubuna okul dist matematik 6gretimi yontem ve etkinliklerine dayali
ders plan1 (EK 8) hazirlayip uygulamistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut Matematik
Dersi Ogretim Programimin ders plani dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmada, deney grubu oOgrencileri ile okul dis1 68renme ortamlarinda etkinlik
uygulamalar yiiriitiilmistiir. Aragtirma siiresince uygulamalarin yiiriitiildiigii, 6grenme

mekanlar1 ve bu mekanlarin tercih edilme nedenleri asagida Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: Arastirmada uygulanan etkinlikler, uygulama alanlar1 ve tercih edilme sebepleri

Etkinlik tiirii Uygulama alan1 Tercih edilme gerekgesi
Yaparak yasayarak
Ogrenebilmelerine imkan taniyan
bir alan olmasi ve konuyla iliskili
ornekleri igermesi.
Birebir uygulama firsati
Kesirler Pizzaci bulacaklari bir mekan olmasi ve
konuya uygun etkinlikler icermesi
Okulun bulundugu konuma uygun
Uzamsal Iliskiler Mesire Alani olmas1 ve etkinlik i¢in uygun
materyaller igermesi.
Dogal yasam alanindan
bulacaklar1  dogal  nesnelerle
oriintii olusturmalarmi saglamak
icin uygun yerler icermesi.
Konum olarak okula c¢ok yakin
olmasi1 ve farkli tiirden oyun
Uzunluklar: Olgme Oyun Park1 ekipmanlari ile standart olmayan
6l¢ii birimlerini kullanmaya uygun
olmasi.
Paralar1  tanimalarma  imkén
sunmak i¢in aligveris
yapabilecekleri uygun bir mekan
olmasi.

Dogal sayilarda toplama
ve c¢tkarma gerektiren Pazar Yeri
problemler

Oriintiiler Kent Ormani

Paralarimiz Market

Deney grubu ile 6 hafta siiresince okul dig1 matematik 6grenme yontem ve etkinlikleri ile
uygulamali olarak dersler yiirlitiilmistiir. 6 haftalik uygulama siirecinde islenen konular,
yapilacak olan etkinlikler, kullanilacak materyaller, uygulama ortamlar1 ve uygulama

siresine yonelik bilgiler Tablo 3.9’da verilmistir.
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Tablo 3.9: Deney grubu etkinlik planlamasi

Konu alam:  Siire  EKkinlikler Materyaller Uygulama
alani
1. Hafta 3ders  Etkinlik 1 E;Eigrlll I?iriir?l};fras(grﬂfaé?rrndaa Pazar yeri
Problemler  saati Problem Co6ziiyorum ’ ’ y
domates, maydanoz vs)
2. Hafta 2 ders  Etkinlik 2 Kesir kartlari, kesir Pi .
Kesirler saati  Kesirleri Ogreniyorum bloklari, pizza zzac
3. Hafta Etkinlik 3 Etkinlik sayfasi, top, tas, .
Uzamsal 2 de_rs Parkin Sirlari: Icinde  kuliibe, parktaki Mesire
o saati . alani
Iliskiler mi, disinda m1? oyuncaklar
Etkinlik 4 Oriinti  kartlar, Oriintii
4. Hafta 4 ders Doganin Desenleri: kurabilecekleri dogal Kent
Ortintiiler saati Orlintimt malzemeler (tas, c¢icek, Ormani
olusturuyorum yaprak vs)
Etkinlik 5 - .
5. Hafta 2 ders  Eglenceli Olgme: Etkinlik sayfasi, parktak_l Oyun
Uzunluklar : oyuncaklar  (tahterevalli,
Olome saati  Standart Olmayan Kaydirak, salincak vs) parki
Uzunluk Ol¢timleri i
6.Hafta  3ders Etkinlik 6 I e ek s,
Paralarrmiz ~ saati  Paralari Ogreniyorum JeAcet, U,

yag, yumurta, vanilya vs.)

Okul dist matematik Ogretimi uygulama siiresince kullanilacak etkinlik planlar
hazirlanirken; 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif katilimini saglamak, onlarda ilgi ve
merak duygusunu uyandirmak, kalici ve etkili 6grenmelerini saglamak amaglanmustir. Kalict
ogrenmelerin olusturulmasi i¢in 6grencilerin yaparak, yasayarak, is birligi icerisinde, aktif
katilimc1 olarak uygulama siirecine katilmasi gerekmektedir. 6 hafta siiren deneysel
uygulama ve yiiriitiilen etkinlikler hafta hafta sunulmustur. Uygulama i¢in gerekli olan

izinler etkinlik oncesi alinmistir.

1. Hafta Etkinligi: “Sayilar ve Islemler” 6grenme alam1 kapsaminda “Dogal sayilarda
toplama islemi” ve “Dogal sayilarda ¢ikarma iglemi” alt 6grenme alaninda “Problem
Coziiyorum” etkinligi hazirlanmistir.  “M.1.1.2.6. Dogal sayilarla toplama islemini
gerektiren problemleri ¢ozer.” ve “M.1.1.3.4. Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren

problemleri ¢ozer.” kazanimlarin1 6grencilere kazandirmak i¢in “Etkinlik 1 uygulanmistir.

Etkinlik 1: Problem Céziiyorum
Dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemler konusunu okul dist

matematik 6gretimi kapsaminda 6grenmek ve uygulamay1 gergeklestirmek i¢in 6grencilerle
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birlikte semt pazarina gidilmistir. Ogrencilere uygulama 6ncesinde hazirlanmis olan toplama
ve cikarma islemi gerektiren problemlerin bulundugu etkinlik kagitlar1 dagitilmistir.
Problem ¢o6zerken hangi yollarin izlenecegi ve nelere dikkat edilmesi gerektigi hazirlanan
modellerle anlatilmistir (EK 10 Fotograf 1). Etkinlik kdgidinda yazan sorular tek tek
okunmus ve problemin ¢éziimiine yonelik 6grenci goriisleri alinmistir (EK 10 Fotograf 2).
Ogrenciler role girerek her bir soruyu uygulamali olarak ¢dzmiistiir (EK 10 Fotograf 3, 4, 5,
6, 7). Ogrencilerden etkinlik kagidinda bulunan problemlerin ¢dziimiinii (EK 10 Fotograf 8)
yapmalar1 istenmistir (EK 10 Fotograf 9, 10). Ogrencilerin etkinlik sonrasinda o giin

yasadiklar1 deneyimleri giinliik tutarak not etmislerdir (EK 10 Fotograf 11, 12).

2. Hafta Etkinligi: “Sayilar ve Islemler” 6grenme alam kapsaminda “Kesirler” alt
ogrenme alaninda “Kesirleri Ogreniyorum” etkinligi hazirlanmgtir. “M.1.1.4.1. Biitiin ve
yarimi uygun modeller ile gosterir, biitiin ve yarim arasindaki iliskiyi agiklar.” kazanimini

ogrencilere kazandirmak i¢in “Etkinlik 2” uygulanmistir.

Etkinlik 2: Kesirleri Ogreniyorum

Kesirler konusunu okul dig1t matematik Ogretimi arastirmasi kapsaminda 0grenmek ve
uygulamay1 gerceklestirmek i¢in Ogrencilerle birlikte pizzaciya gidilmistir. Etkinlik
oncesinde biitiin ve yarimi gosteren kesir kartlar1 hazirlanmistir. Kesir kartlari ile biitiin ve
yarmm kavramlar1 anlatilmistir (EK 10 Fotograf 13). Ogrenciler, calisanlarin kontroliinde
pizza yaparak (EK 10 Fotograf 14, 15) servis etmislerdir (EK 10 Fotograf 16, 17).
Ogrencilere servis edilen pizza iizerinden biitiin kavrami anlatilmistir (EK 10 Fotograf 18).
Ogrencilerin bir biitiin pizzay1 arkadaslariyla esit bir sekilde paylagmalar1 istenmis ve her bir

-----

sonrasinda yagsadiklar1 deneyimleri giinliik tutarak not etmislerdir (EK 10 Fotograf 19, 20).

3. Hafta Etkinligi: “Geometri” 5grenme alan1 kapsaminda “Uzamsal Iligkiler” alt 5grenme
alaninda  “Parkin ~ Swrlari:  Icinde mi, Disinda mi?” etkinligi hazirlanmstir.
“M.1.2.2.1. Uzamsal (durum, yer, yon) iliskileri ifade eder.” kazanimini &grencilere

kazandirmak i¢in “Etkinlik 3” uygulanmistir.

Etkinlik 3: Parkin Swrlari: Icinde mi, Disinda mi?
Uzamsal iligkiler konusunu okul disi matematik 6gretimi kapsaminda o6grenmek ve

uygulamay1 gerceklestirmek icin 6grencilerle birlikte mesire alaninda bulunan parka
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gidilmistir. Ogrencilere uygulama dncesinde hazirlanan uzamsal iliskiler konulu etkinlik
kagitlart dagitilmistir (EK 10). Uzamsal iliskiler konusu anlatimi yapilmistir (EK 10
Fotograf 21). Uzamsal iliskiler konusuna ait kavramlar uygulamali olarak anlatilmistir (EK
10 Fotograf 22, 23, 24, 25, 26). Ogrenciler etkinlik kagitlarinda verilen sorulari
cevaplamislardir (EK 10 Fotograf 27, 28). Ogrencilerin etkinlik sonrasinda o giin yasadiklar1
deneyimleri giinliik tutarak not etmislerdir (EK 10 Fotograf 29, 30).

4. Hafta Etkinligi: “Geometri” 6grenme alam kapsaminda “Geometrik Oriintiiler” alt
ogrenme alaninda “Dogamin Desenleri: Oriintii Kesfi” etkinligi hazirlanmustir. “M.1.2.3.1.
Nesnelerden, geometrik cisim ya da sekillerden olusan bir oriintiideki kurali bulur ve
ortintiide eksik birakilan dgeleri belirleyerek oOriintiiyii tamamlar.” ve “M.1.2.3.2. En ¢ok ii¢
Ogesi olan Oriintliyli geometrik cisim ya da sekillerle olusturur.” kazanimlarini 6grencilere

kazandirmak i¢in “Etkinlik 4” uygulanmistir.

Etkinlik 4: Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum

Oriintiiler konusunu okul dis1 matematik dgretimi kapsaminda 6grenmek ve uygulamay1
gerceklestirmek icin dgrencilerle birlikte Kent Ormani’na gidilmistir. Etkinlik dncesinde
Ogrencilere oOriintiiler konusunu anlatmak i¢in oriintii kartlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan
kartlarla oriintiiler konusu anlatilmis ve 6grenciler bu kartlar1 kullanarak kendi o6riintiilerini
olusturmuslardir (EK 10 Fotograf 31, 32). Ogrencilere verilen posetlere agag parcalari,
yapraklar, ¢igekler, taslar gibi dogada bulunan objeleri toplamalari istenmistir. Ogrenciler
sahada gezerek Oriintii olusturmak icin gerekli malzemeleri toplamiglardir (EK 10 Fotograf
33, 34). Ogrenciler topladiklar1 malzemelerle (EK 10 Fotograf 35, 36) kendi &riintiilerini
olusturmuslardir (EK 10 Fotograf 37, 38). Ogrenciler etkinlik sonrasinda o giin yasadiklart
deneyimleri giinliik tutarak not etmislerdir (EK 10 Fotograf 39, 40).

5. Hafta Etkinligi: “Ol¢cme” dgrenme alanmi kapsaminda “Uzunluk Olgme” alt grenme
alaminda “Eglenceli Ol¢me: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri” etkinligi hazirlanmistir.
“M.1.3.1.2. Bir uzunlugu 6l¢mek i¢in standart olmayan uygun 6lgme aracini seger ve dlgme

yapar.” kazanimi1 68rencilere kazandirmak i¢in “Etkinlik 5” uygulanmustir.

Etkinlik 5: Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olciimleri
Standart olmayan 6l¢gme birimlerini okul dis1 matematik 6gretimi kapsaminda 6grenmek ve

uygulamayi gergeklestirmek igin dgrencilerle birlikte oyun parkina gidilmistir. Ogrencilere
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uygulama Oncesinde hazirlanmis olan parkta bulunan oyuncaklarin ve parkin standart
olmayan o6l¢ii birimleriyle olgiilmesine yonelik etkinlik kagitlar1 dagitilmistir (EK 10).
Standart olmayan 6l¢ii birimlerinin neler oldugu uygulamali olarak anlatilmistir (EK 10
Fotograf 41, 42). Ogrenciler etkinlik kagidinda verilen yonergeleri takip ederek
kendilerinden istenilen standart olmayan uzunluk birimleriyle parkta bulunan oyuncaklari
ve parki dlgmiislerdir (EK 10 Fotograf 43, 44, 45, 46). Olgiim sonuglarini etkinlik kAgidina
not almislardir (EK 10 Fotograf 47, 48). Ol¢iim sonuclarmin ayni olup olmadig
karsilastirilmis ve bu farkliligin neden kaynaklandigi konusunda 6grenci goriisleri alinmistir.
Uygulama sonrasinda 6grendikleri konuya yonelik 6grencilere etkinlik sayfasi verilmis ve
yapmalar1 istenmistir (EK 10 Fotograf 49, 50). Ogrenciler etkinlik sonrasinda o giin
yasadiklar1 deneyimleri giinliik tutarak not etmislerdir (EK 10 Fotograf 51, 52).

6. Hafta Etkinligi: “Olcme” Ogrenme alam kapsaminda “Paralarimiz” alt dgrenme
alaninda “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligi hazirlanmistir. “M.1.3.2.1. Paralarimizi

tanir.” kazanimi 6grencilere kazandirmak i¢in “Etkinlik 6” uygulanmistir.

Etkinlik 6: Paralarimizi Ogreniyoruz

Paralarimiz konusunu okul dis1 matematik 6gretimi kapsaminda 6grenmek ve uygulamayi
gerceklestirmek igin &grencilerle birlikte markete gidilmistir. Ogrencilere uygulama
oncesinde hazirlanmis olan etkinlik kagitlar1 dagitilmistir (EK 10). Markete gidildiginde ilk
olarak 0grencilere kagit ve madeni paralar tanitilmis ve konu anlatimi yapilmistir (EK 10
Fotograf 53). Ogrencilere uygulama hakkinda bilgi verilmis ve siireci nasil yiiriitecekleri
anlatilmistir (EK 10 Fotograf 54). Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilmis, her bir gruba bir
tane market arabasi verilmis ve her bir grup i¢in bir grup lideri belirlemeleri istenmistir. Grup
liderine etkinlik kagidi verilmis ve grup arkadaslarinin yardimiyla etkinlik kagidinda verilen
kek yapmak icin gerekli malzemeleri bulmalar1 ve sepete koymalari istenmistir (EK 10
Fotograf 55, 56). Aldiklar1 her iirliniin fiyatin1 etkinlik kagidinda verilen iirliniin karsisina
not etmeleri istenmistir (EK 10 Fotograf 57). Listedeki {iriinlerin tamamu bittiginde biitiin
gruplar toplanmis ve her iiriin i¢in bir fiyat degerlendirmesi yapilmistir (EK 10 Fotograf 58,
59, 60). Her iiriin i¢in biitiin gruplarin aldig1 fiyat 6grenilmis ve bu iirlinii almak i¢in hangi
paralara ihtiyacimiz oldugu Ogrenciler tarafindan sdylenmistir. Ogrencilerin uygulama
stirecinde aldiklar {iriinlerin fiyatlarmi etkinlik sayfasina not almislardir (EK 10 Fotograf
61, 62). Ogrencilerin etkinlik sonrasinda o giin yasadiklar1 deneyimleri giinliik tutarak not

etmislerdir (EK 10 Fotograf 63, 64).
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Arastirmada uygulanan her etkinligin sonunda deney grubu o&grencilerinden Ogrenci
giinliikleri tutmalar1 istenmistir. Ogrenciler, tuttugu giinliiklerde o giin yasadiklari
deneyimleri, karsilastiklar1 durumlar1 ve duygularimi yazarak ifade etmistir. Bu sayede
Ogrencilerin okul dis1 matematik 6gretimine yonelik goriisleri ve duygular1 hakkinda bilgi
edinilmistir. Arastirmaci tarafindan tutulan saha notlar1 ile de etkinlik uygulamalar1 sirasinda

kisa kisa notlar kayit altina alinmstir.

3.4.3. Uygulama Sonrasi

Arastirmada, 6 hafta siiren deneysel uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine “Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerisi Olgegi” son test olarak
uygulanmistir. Deney grubu o6grencilerinden 6grenci giinliikleri toplanarak, 6grencilerin
siirecle ilgili duygu, diisiince ve deneyimlerine yonelik goriisleri elde edilmeye galigilmistir.
Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test sonuglarina ait istatistiksel verilerin de kaydi

tutulduktan sonra, arastirmanin sonraki asamasi olan veri analizi asamasina gegilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizleri, nicel ve nitel veri analizleri olarak ayri bagliklar altinda

sunulmustur.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada, deney grubuna denk kontrol grubu belirlemek amaciyla MABT uygulanmugtir.
MABT ten elde edilen verilerin analizinde SPSS 27 paket programi kullanilarak veriler
¢oziimlenmistir. MABT verilerinin normal dagilim gdstermemesi ve 6rneklem grubunun
kiiciik olmasindan dolay1 veri analizinde non-parametrik test (Mann-Whitney U testi)
uygulanmistir. Mann-Whitney U testi, nonparametrik testlerden olup iki bagimsiz grup
arasinda normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde kullanilmaktadir (Siegel, 1956;
Field, 2013). Deney ve kontrol grubuna ait demografik bilgilerin betimlemesinde frekans

analizi kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi”

araciligiyla toplanmistir. Deney grubu 32, kontrol grubu 31 olmak iizere toplam 63

80



ogrenciden veriler toplanmistir. Kayip veri analizi yapilmis ve analiz sonucunda kayip veri
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS 27 paket
programi kullanilmistir. Nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde non-parametrik testlerden Mann-
Whitney U ve Kruskal-Wallis H fark testleri uygulanmustir. Nicel verilerin analizinde
parametrik ve nonparametrik testlerden hangilerinin uygulanacagini belirlemek amaciyla
puanlarin normal dagilim gdsterip gdstermedigine bakilmistir. “Ogrenciler i¢in Matematik

Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” normallik testi sonuglar1 Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10: Ogrenciler i¢in matematik dersi ist bilis becerileri dlgegi normallik testi

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk

Kullanilan Olgekl ; j
ullamilan Olgekler Istatistik  Sd p Istatistik  Sd p

Ogrenciler Icin Matematik 0,152 63 0,001 0,952 63 0,015

Deney  persi Ust Bilis Becerileri

oncest Olgegi madde ortalamasi

Deney Ogrepciler 1gig Matem;atik 0,204 63 0,000 0,879 63 0,000
Sonras Dersi Ust Bilis Becerileri

Olgegi madde ortalamasi

“Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” carpiklik basiklik katsayisi
Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11: Ogrenciler igin matematik dersi iist bilis becerileri dlcegi carpiklik basiklik

katsayist
Kullanilan Olcekler Skewness Kurtosis
. . Ogrenciler i¢in matematik dersi {ist bilis 1,720 1,602
Deney oncesi R
becerileri 0l¢egi madde ortalamasi
Ogrenciler icin matematik dersi st bilis -0,195 -1,599

D ot
eney SOonrast o cerileri Olcegi madde ortalamasi

Yapilan normallik testi sonuglarina gore, “Ogrenciler Igcin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” madde ortalamalarinin hem deney oncesi hem de deney sonrasi
Olgtimlerinin normal dagilima uymadigr goriilmektedir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk testleri, her iki 6l¢iim i¢in de anlamli sonuglar vermistir (p < 0,05). Bu durum verilerin

normal dagilim gostermedigini isaret etmektedir.

Deney oncesi: Kolmogorov-Smirnov testi sonucu D (63) = 0,152, p = 0,001, Shapiro-Wilk
testi sonucu ise W(63) = 0,952, p = 0,015 olarak bulunmustur. Bu bulgular, deney 6ncesi

verilerin normal dagilima uymadigin1 géstermektedir.
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Deney sonrasi: Kolmogorov-Smirnov testi sonucu D (63) = 0,204, p = 0,000, Shapiro-Wilk
testi ise W(63) = 0,879, p = 0,000 ile yine anlamlidir ve deney sonrasi verilerin de normal

dagilima uymadigi belirlenmistir.

Carpiklik ve basiklik katsayilart da bu sonucglarla uyumludur. Deney oncesi verilerde
carpiklik degeri 1,720 olup, bu pozitif ¢arpiklik verilerin saga dogru asimetrik dagildigini
gostermektedir. Ayrica, basiklik katsayisi 1,602 oldugu i¢in, deney Oncesi veriler normal

dagilimdan daha sivri (leptokurtik) bir yapiya sahiptir.

Deney sonrasi carpiklik degeri -0,195 olup, bu deger dagilimin simetriye yakin oldugunu
isaret etmektedir. Basiklik degeri ise -1,599 olup, verilerin normal dagilimdan daha basik

(platykurtik) bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, hem normallik testleri hem de carpiklik ve basiklik katsayilari verilerin normal
dagilima uymadigini ve bu nedenle parametrik olmayan testlerin tercih edilmesinin uygun

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada calisma grubuna uygulanan “Ogrenciler icin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” 6n test ve son testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri su

sekilde gergeklestirilmistir:

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” 6n test puanlari arasindaki karsilastirmanim yapilmasi i¢in Mann-
Whitney U testi uygulanmigtir.

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” son test puanlar1 arasindaki karsilastirmanin yapilmasi icin Mann-
Whitney U testi uygulanmigtir.

e Deney grubu dgrencilerinin “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri

Olgegi” &n test ve son test puanlar arasindaki karsilastirmanin yapilmasi igin Mann-

Whitney U testi uygulanmuistir.
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e Kontrol grubu dgrencilerinin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” 6n test Ve son test puanlari arasindaki karsilastirmanin yapilmas1 i¢in Mann-
Whitney U testi uygulanmigtir.

e Deney grubu dgrencilerinin “Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” aldiklar1 fark puanlarinin demografik dzelliklere gore karsilastiriimasimin
yapilmasinda; cinsiyet, ailenin sosyo-ekonomik durumlari, okul 6ncesi egitim alma
durumu, matematikten 6zel ders alma durumu ve anne ¢alisma durumu i¢in Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Baba meslek durumu, anne egitim durumu ve baba
egitim durumu karsilagtirmasinin yapilmasinda ise Kruskal-Wallis H testi

uygulanmustir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Okul dis1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerine etkisinin
arastirilmasina iliskin 6grenci giinliiklerine ait verilerin analiz edilmesinde, nitel analiz
yontemlerinden icerik analizi teknigi kullanilmustir. Igerik analizinde en temel amac,
arastirmacinin toplamis oldugu verileri agiklayabilecegi kavramlara ve iliskilere ulasmasini
saglamaktir. Igerik analizi, 6grenci giinliiklerinde verilen metinleri kategorize etmek ve
belirli temalar1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmakta ve tematik analizde daha derinlemesine
anlam ¢ikarmayr amaclamaktadir (Braun ve Clarke, 2006). Igerik analizinde birbiriyle
benzerlik bagi bulunan belirli kavramlar ve temalar bir araya getirilip kategorize edilir ve
okuyucunun anlamlandiracag bigimde diizenlenip yorumlanmas: gerekir. Igerik analizinde
dort asamada veriler analiz edilmektedir. Bu asamalar; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

seklinde siralanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirma kapsaminda 6grencilerden toplanan giinliikler, veri kaybin1 6nlemek amaciyla
dijital ortama aktarilmis ve her dgrenci igin ayr1 ayri dosyalarda saklanmistir. Ogrencilerin
her biri i¢in tanimlayici kodlar diizenlenmemistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler igin
“Ogrenci 1, Ogrenci 2, Ogrenci 3, vb.” seklinde kodlamalar yapilarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ogrenci giinliiklerinin analizinde Max Qualitative Data Analysis (MAXQDA)
Pro2020 programindan yararlanilmistir. Merriam (2015) nitel arastirma siirecinde verilerin
toplanmas1 ve analiz edilmesi siire¢lerinin es zamanli ylriitilmesi gerekliligini

savunmaktadir. Dolayisiyla arastirmada her etkinlik sonrasinda 6grenci giinliikleri toplanip
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veri dosyalar1 hazirlanarak ilgili programa yiiklenmis ve kodlama ¢alismalar1 ile veri

toplama siireci es zamanli yiirtitiilmistiir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veri setinin analizinde, her bir 6grenciye ait ifadeler,
kodlama calismasi yapilmadan birkag¢ kez okunarak kisa notlar alinmistir. Baker vd. (2019)
nitel veri analizinde oncelikli olarak, toplanan veri setinin birka¢ kez okunmasi gerektigini
vurgulamistir. Yapilacak 6n okumalarla arastirmaci veri setini derinlemesine analiz ederek
bir sonraki adim i¢in kendini hazirlamis olacaktir (Giorgi, 1997). Analiz siirecinde yapilacak
on okumalar ve alinan kisa notlar, 6grencilerin ifadelerindeki 6zl derinlemesine kavramay1
ve sonraki asama i¢in ¢ikarilacak kodlarda arastirmaciya rehberlik etmeyi saglamaktadir

(Kilig, 2024).

Arastirma kapsaminda elde edilen veri setinin detayli olarak okunmasi yapildiktan sonra
kodlama galismalar1 asamasina gegilmistir. Miles ve Huberman’a (2016) gore kodlama,
arastirmaci tarafindan toplanan veri setinin sistemli bir sekilde analiz edilerek anlamli
kategorilere doniistiiriilmesi siirecidir. Veri setleri diizenlenerek belirlenen temalarla
kategorize edilmistir. Ogrenci giinliiklerinin analizleri, aragtirmac1 ve alan uzmani tarafindan
farkli zamanlarda gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde giivenirligin saglanmasi amaciyla
Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir. Miles ve Huberman (1994)
formiilii ile yapilan igerik analizinin sonucunda kodlayicilar aras1 uyum ytizdesi % 92’dir.

Arastirmada inandiriciligin artirilmasi amaciyla 6grenci giinliiklerinden ve arastirmaci

ogretmen saha notlarindan dogrudan alintilar yapilmastir.

Arastirmac1 6gretmen tarafindan deneysel siire¢ boyunca saha notlar1 alinarak destekleyici
veri olarak kesitler halinde alintilanarak sunulmustur. Saha notlarinin analizinde betimsel
analiz tekniginden faydalanilmistir. Betimsel analiz, nitel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilan bir veri analiz yontemidir. Betimsel analizde, arastirmaci verileri dogrudan oldugu
gibi aktararak, arastirma sorularina uygun sekilde organize eder (Yildirim ve Simsek, 2021).
Patton (2014), betimsel analizi, verilerin yapilandirilmig bir bigimde sunulmasini saglayarak
arastirmactya hem mevcut durumu betimleme hem de ¢ikarimlar yapma imkéni sunan bir
yontem olarak tanimlamaktadir. Bu yontemle arastirmaci, deneysel uygulama siirecinde
deneyim ve gozlemlerini dogrudan kullanarak betimlemeler yaparak ve bu betimlemeler
1s181inda yorumlar gelistirmektedir. Bu yOntem, arastirmacinin veri setini belirli bir

cercevede organize etmesine yardimci olurken, ayni zamanda derinlemesine analiz ve
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cikarim yapmasina da olanak saglamaktadir. Ozellikle saha calismalar1 ve katilimer
gozlemlerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz etkili bir yontem olarak

kullanilmaktadir.

3.6. Arastirmanin Gecerliligi ve Giivenirliligi

Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma aragtirma yonteminin tercih edildigi
bu arastirmada, nicel ve nitel yontemlere ait gecerlilik ve giivenirlik ayr1 ayr1 ele alinmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda gecerlilik ve gilivenirligin saglanmasit i¢in veri toplama
araglart géz oniinde bulundurulmustur. Arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde
kullanilan MABT hazirlanirken alan uzmanlarinin ve dil uzmanlarinin goriisleri alinmis ve
geribildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. MABT’nin kapsam
gecerliligi ve giivenilirlik analizleri yapildiktan sonra test uygulanmistir. Veri toplama
araclar1 kisminda detayli olarak bahsedilmistir. Uygulama siirecine yonelik yapilan

calismalar detayl bir sekilde sunulmus ve gorsellerle desteklenmistir.

Nicel aragtirmalarda kullanilan gecerlilik ve giivenirlik ifadelerinin karsiliginda, nitel
aragtirmalarda inandiricilik, tutarlilik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi
ifadeler kullanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2021). Lincoln ve Guba (1985), nitel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlikten daha ¢ok inandiriciligin (trustworthiness) olmasi
gerekliligini vurgulayarak bunun i¢in “altin standart” olarak nitelendirilen bazi kriterler
belirlemislerdir (Merriam, 2015). Guba ve Lincoln, inandiricilik kriterini dort ana baslik
altinda toplamistir. Bunlar; inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirliktir.
Arastirmanin dogasina gore bu kriterlerden bir ya da daha fazlasinin kullanilmasi

aragtirmada inandiricihigr saglamada yeterli goriilmektedir (Creswell, 2021).

Inamlirlik (Credibility): Arastirmada inamilirlig1 artirmak igin arastirmacinin, grupla uzun
stireli etkilesim halinde olmasi ve uzman incelemesi gerekmektedir (Holloway ve Wheeler,
1996). Arastirmaci, g¢alistigi grubun (deney grubunun) Ogretmeni oldugu igin onlarin
kiiltiirtini, dilini ve goriislerini derinlemesine anlamaktadir (Speziale vd., 2011; Houser,
2016). Deney grubu Ogrencileri ile oncesinde gilivene dayali bir bag kuruldugu igin
ogrencilerden dogru ve eksiksiz veriler toplanmigtir. Nitel arastirmada katilimei teyidi,
inandiriciligr saglamada 6nemli bir dlgiittiir. Uzman incelemesinde, arastirma konusunda

yeterli bilgiye sahip ve nitel aragtirma yonteminde uzmanlasmis kisilerden arastirmanin
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incelenmesini talep etmek inanilirhigr artirmaktadir (Houser, 2016). Bu aragtirmada
arastirmanin deseni belirlenirken, veriler toplanirken, analiz edilirken, bulgular ve sonuglar

yazilirken siire¢ boyunca uzman kisilerden geribildirim alinmastir.

Giivenilebilirlik (Dependability): tivenirlik olmadan gegerlilik ve tutarliktan bahsetmek
inandirict olmamaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Giivenilirlik, bulgularin ¢ogaltilabilmesi
ve yeniden {iretilme diizeyi olarak ifade edilmektedir (Denzin ve Lincoln, 2011).
Aragtirmada giivenilebilirligi artirmak i¢in farkli veri tlirlerine yer verilmelidir. Hem nitel
hem de nicel verilerin toplandig1 bu arastirmada, deneysel uygulama sirasinda nitel verileri
toplarken; arastirmaci saha notlari, uygulama fotograf ve videolari, 6grenci giinliikleri

tutarak veri cesitlemesi saglanmistir.

Atistirmada tutarliligr saglamak amaciyla, nitel veriler analiz edilirken farkli kodlayicilar
tarafindan ayr1 ayr1 kodlama yapilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan kodlanan
verilerin giivenirlik hesaplamasi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen

giivenirlik formiilii ile hesaplanmustir.

[p= Gortis birligi / (Goriis birligi + goriis ayriligi)]

Miles ve Hubberman (1994) formiilii ile yapilan igerik analizinin sonucunda, kodlama uyum
yiizdesi %92 olarak bulunmustur. Uyumun %80'in lizerinde olmasi, kodlayicilar arasinda 1y1
bir uyum oldugunu gostermekte ve arastirma i¢in yiiksek oranda tutarli oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmada tutarlilik, arastirma sonuglarinin giivenilir ve tekrarlanabilir

oldugunu ve aranan giivenlik kriterlerini karsiladigin1 gostermektedir.

Onaylanabilirlik (Confirmability): Bu arastirmada, onaylanabilirlik i¢in; videolar,
fotograflar, saha notlari, 6grenci giinliikkleri gibi ham veriler kullanilmistir (Speziale vd.,
2011; Houser, 2016). Nitel verileri analiz ederken temalara, kategorilere, kodlara, frekans
degerlerine ve ornek ifadelere yer verilmistir. Calismanin amaci, yontemi ve prosediirleri

agik bir sekilde belirtilmistir.

Aktariabilirlik  (transferability): Nicel aragtirmanin temel amagclarindan biri olan
“genelleme” kavraminin, nitel arastirmada karsilig1 aktarilabilirlik olarak ifade edilmektedir

(Houser, 2016). Nitel ¢alismalarda genelleme amaci giidiilmeksizin, biitiin deneyimler

86



bireyin durumunu anlamaya yoneliktir. Arastirmaya katilanlarin yasadiklar1 deneyimler
ayrintili olarak tanimlanmalidir ki ¢alismay1 okuyan kisiler sonuglar kendi ¢aligmalarinda
kullanabilsinler (Sharts-Hopko, 2002). Bu sebeple nitel arastirmanin aktarilabilirligini
kanitlamak, calisma grubunun belirlenmesi ve katilimcilarin 6zellikleri olduk¢a 6nemlidir.
Bu aragtirmada, calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla
arastirmacinin kendi siifi deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna denk kontrol
grubunun se¢iminde ise gruplarin psiko-sosyal ozellikleri, sosyo-ekonomik durumu ve

akademik basar1 seviyeleri dikkate alinmistir.

3.7. Arastirma Etigi ve Katiimci izni

Arastirma etigi, bilimsel arastirmalarin yliriitilmesinde ve yayimlanmasinda uyulmasi
gereken etik kurallari ifade etmektedir (Smith, 2003). Bu kurallar, arastirmanin
dogrulugunu, giivenilirligini ve arastirmaya katilanlarin haklarmin  korunmasini

saglamaktadir (Israel ve Hay, 2006).

Arastirmada dogruluk ve giivenirligin saglanmasi i¢in; aragtirma verileri dogru bir sekilde
toplanip, analiz edilip sunulmustur (Resnik, 2015). Katilimc1 izni, arastirma etigi konusunda
en 6nemli adimdir. Caligma grubunda yer alan 6grencilere “Bilgilendirilmis Goniillii Onam

Formu” verilerek arastirma hakkinda gerekli bilgiler verilmistir.

Aragtirmaya, Bartin Universitesi Etik Komisyonu tarafindan verilen onay ile Nisan 2023
tarihinde baslanmis ve Haziran 2023 tarihinde tamamlanmistir. EK 1°de verilen “Etik Kurul
Izni” ve EK 2°de verilen “Arastirma Uygulama Izni” ibraz edilerek caligsma resmi bir boyut

kazanmustir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin katilime1 hak ve giivenliklerini
saglamak i¢in; arastirmanin goniilliilik esasmna dayandigr ve arastirmadan istenildigi
takdirde ¢ekilme hakk1 olabilecegi belirtilmistir (Israel ve Hay, 2006). Arastirmaya katilan
ogrencilerin; gizliligi, mahremiyeti ve giivenligi korumak amaciyla kisisel bilgileri gizli
tutulmustur. Veri analizinde 6grenci isimlerine yer verilmeyip Ogrenci 1, Ogrenci 2 seklinde
kodlamalar yapilmistir. Aragtirma siirecinde ¢ekilen fotograflar e-giivenlige dikkat edilerek

Ogrenci yiizleri goriinmeyecek sekilde eklenmistir.
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3.8. Arastirmacinin Rolii

Bu calismada arastirmacinin rolii, okul dis1 matematik 6gretimi yontem ve etkinliklerinin
yiriitiilmesini saglamaktir. Arastirmaci tarafindan uygulama siireci organize edilerek, ders
planlar1 ve etkinlik sayfalar1 hazirlanmigtir. Uygulamanin yapilacagi lokasyonlar aragtirmaci
tarafindan belirlenip, 6grencilerin bu alanlara gotiiriilmesi i¢in giivenlik 6nlemleri alinmig
ve servis ayarlanmistir. Okul dig1 6grenme uygulamasinin gergeklestirilmesi igin il-ilge Milli
Egitim, okul miidiirliigii ve 6grenci velilerinden gerekli izin belgeleri aragtirmaci tarafindan

alimustir.

Arastirmaci, uygulama siireci boyunca ogrencilerin 6grenmelerine rehberlik etmis ve
deneysel uygulama boyunca saha notlar1 alarak veri toplamistir. Ayrica okul dis1t matematik
uygulama siiresince gilivenlik tedbirleri alarak ogrencilerin giivenli bir sekilde c¢alisma
yapmalarina katkida bulunmustur.

3.9. Arastirmanin Zaman Cizelgesi

Arastirma siirecinde gergeklestirilen isler ve islemlerin tarihleri Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12: Arastirmanin zaman ¢izelgesi

Uygulama Tarih

Ilgili alanyazin taramast Ekim 2022-Subat 2023
Matematik programinin incelenmesi Subat 2023

Etkinliklerin hazirlanmasi Subat 2023

Deney grubu ders planlariin hazirlanmasi Mart 2023

Gerekli izinlerin alinmasi Nisan 2023

Deney ve kontrol grubunun belirlenmesi Nisan 2023

Veli izinlerinin alinmasi Nisan 2023

On testlerin uygulanmasi Nisan 2023

(Deney ve kontrol grubu)

Uygulamanin gergeklestirilmesi Nisan-Mayis-Haziran 2023
(Deney grubu)

Deney grubu 6grenci giinliiklerinin tutulmasi Nisan-Mayis-Haziran 2023

Son testlerin uygulanmasi Haziran 2023

(Deney ve kontrol grubu)

Verilerin analizi Haziran-Temmuz-Agustos 2023
Bulgularin yorumlanmasi Ekim-Kasim-Aralik 2023
Raporlagtirma Ocak-Subat-Mart-Nisan-Mayis-

Haziran-Temmuz 2024
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde “Okul dig1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis
becerilerinin gelisimi iizerine etkisi var midir?” problem ciimlesinin ¢oziimiine yonelik elde
edilen nicel ve nitel analizlere, analiz sonrasinda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara

iliskin yorumlara yer verilmektedir.

4.1. Nicel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin nicel boyutunda “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi”
aracilifiyla toplanan verilerin analizine yonelik bulgulara ve bulgulara iligkin yorumlara yer
verilmektedir. Arastirmada nicel verilerin istatistiksel analizinde, veri setlerinin normal
dagilim gostermemesi ve orneklem grubunun biiylik olmamasi nedeniyle daha giivenilir
sonuglar elde etmek i¢in nonparametrik testler (Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis
H Testi) kullanilmigtir (Conover, 1999). Nonparametrik testlerde, iki bagimsiz grup
arasindaki farkliliklarin incelenmesi i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmaktadir (McKnight
ve Najab, 2010). Mann-Whitney U testi, deney ve kontrol grubunun verilerini birlestirip
siralamasini yaptiktan sonra her iki grubun siralama toplamlarini hesaplayarak karsilastirma
yoluyla iki grubun medyanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 konusunda yargiya
varmamizi saglamaktadir (Field, 2009). Kruskal-Wallis H testi, parametrik olmayan
istatistiksel bir test olup {li¢ veya daha fazla bagimsiz grubun medyanlarinin
karsilagtirilmasinda kullanilir. Kruskal-Wallis H testi, verilerin normal dagilim gostermedigi

ya da varyanslarin heterojen oldugu durumlarda tercih edilmektedir (Field, 2009).

Bu arastirmada, birbirinden bagimsiz deney ve kontrol gruplari arasindaki istatistiksel veri
analizi sonuglarmin karsilastirilmasi ve yorumlanmasi amaciyla Mann-Whitney U testi ve

Kruskal-Wallis H testi uygulanmustir.
Deney ve kontrol gruplarma uygulanan “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis

Becerileri Olgegi” veri analizleri bulgulari ve yorumlari birinci, ikinci, iigiincii, dérdiincii ve

besinci alt probleme gore kategorize edilerek incelenmistir.
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4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilere uygulama oncesinde “Ogrenciler igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” uygulanmistir. “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢ézlimiine
iliskin elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu

On test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubu 6n test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglart

Gruplar N ST. S.O. U z p
Deney grubu 6n test 32 2434 7719 251 -3,405 0,001
Kontrol grubu 6n test 31 39,9 1237

Tablo 4.1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6n test verilerine iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (U = 251; z=-3,405; p < 0,05). Elde
edilen bulgular, deney grubunun 6n test puanlarinin, kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede diisiik oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu dgrencilerinin "Ogrenciler igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi" 6n test puanlari, deney grubu dgrencilerinin 6n
test puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Sonug olarak, deney 6ncesinde kontrol grubu
ogrencilerinin metabiligsel becerilerinin gelisim diizeyinin, deney grubu 6grencilerine gore

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunda bulunan 6grencilerle 6 hafta siiresince okul dig1 matematik 6gretimi yontem
ve etkinlikleri ile matematik dersleri yiiriitiilmiistiir. Bu silire boyunca kontrol grubunda
bulunan dgrencilere ise mevcut Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda 6gretim
yontem ve etkinlikleri uygulanmistir. 6 haftalik uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilere “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi”
uygulanmistir. “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust
Bilis Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark var midir?” probleminin ¢6ziimiine iliskin elde edilen veriler Mann-Whitney U testi
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ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu son test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 4.2’de verilmektedir.

Tablo 4.2: Deney ve kontrol grubu son test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N ST. S.O. U z p
Deney grubu son test 32 47,5 1520 0,000 -6,852 0,000
Kontrol grubu son test 31 16 496

Tablo 4.2 incelendiginde, deney ve kontrol grubu son test verilerine iliskin Mann-Whitney
U testi sonuglari, deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede yiiksek oldugunu gostermektedir (U=0; z=-6,852; p<0,05). Baska bir deyisle,
deney grubuna 6 hafta siireyle uygulanan okul dis1 matematik 6gretimi yontem ve
etkinlikleri, 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerinde anlamli bir fark
olusturmustur. Kontrol grubu égrencilerine es zamanli uygulanan Matematik Dersi Ogretim
Programi igerik ve etkinlikleri ise 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri
tizerinde herhangi bir etki yaratmamistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metabilis
becerilerinin gelisim diizeylerindeki gozlenen bu farkliligin, okul dis1t matematik 6gretimi
yontem ve etkinliklerinin uygulanmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu baglamda, okul
dis1 matematik Ogretimi yOnteminin, sinif i¢i matematik Ogretim yontemine kiyasla
ogrencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip

oldugu varsayilmaktadir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada, deney grubunda yer alan dgrencilere deneysel ¢alisma dncesinde “Ogrenciler
I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” on test olarak uygulanmustir. 6 hafta siiren
deneysel uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerine “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi
Ust Bilis Becerileri Olgegi” son test olarak uygulanmustir. “Deney grubu &grencilerinin
“Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢oziimiine
iligkin elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney grubu 6n test-

son test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.3°te verilmektedir.
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Tablo 4.3: Deney grubu 6n test-son test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N ST. S.O. U z p
Deney grubu 6n test 32 16,5 528 0,00 -6,908 0,00
Deney grubu son test 32 48,5 1552

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu on test-son test verilerine iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglari, deney grubu on test ve son test puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir (U=0; z=-6,908; p<0,05). Verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulardan, deney grubuna uygulanan okul disi matematik 6gretimi yontem ve
etkinliklerinin 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerine olumlu yonde etki

ettigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada, kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama dncesinde “Ogrenciler I¢in
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol grubu
ogrencileri ile 6 hafta siiresince Matematik Dersi Ogretim Program igerik ve etkinlikleri ile
matematik dersi islenmis ve siire¢ sonunda “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” son test olarak uygulanmustir. “Kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenciler
Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” probleminin ¢6ziimiine iliskin elde

edilen veriler Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Kontrol grubu 6n test-son test

verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.4°te verilmektedir.

Tablo 4.4: Kontrol grubu 6n test-son test verilerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N S.T. S.0. U z p
Kontrol grubu 6n test 31 27,45 851 355,000 -1,771 0,077
Kontrol grubu sontest 31 35,55 1102

Tablo 4.4 incelendiginde, kontrol grubu 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir (U=355,000; z=-1,771; p>0,05). Bu
bulgudan, kontrol grubu o&grencilerine uygulanan mevcut Matematik Dersi Ogretim
Programi igerik ve etkinliklerinin 68rencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri

tizerinde olumlu bir katki saglamadig1 anlagilmaktadir.

92



Aragtirmanin basinda, deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan “Ogrenciler igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 6n test puanlari incelendiginde, kontrol grubu
Ogrencilerinin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerinin deney grubuna gore daha yliksek
oldugu gézlemlenmistir. Uygulama sonrasinda ise “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust
Bilis Becerileri Olgegi” son test puanlarma iliskin bulgular, deney grubu &grencilerinin

metabilis becerilerinin gelisim diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu 6grencilerine ait demografik 6zellikler; cinsiyet, aile sosyo-ekonomik durumu,
okul dncesi egitim alma durumu, matematik dersi 6zel ders/kurs alma durumu, anne-baba
egitim durumu ve anne-baba meslek durumu alt boyutlarina iliskin bulgular ve yorumlar

besinci alt boyut baslig1 altinda ayrintili olarak incelenmistir.

4.1.5.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi’ne iliskin toplam puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik Mann-Whitney U testi yapilmugtir.
Deney grubu Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine iliskin analiz sonuglarma ait bulgulara

Tablo 4.5'te yer verilmektedir.

Tablo 4.5: Deney grubu cinsiyet degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N S.T. S.0. U z p
Erkek 15 19,77 296,5 78,5 -1,902 0,057
Kiz 17 13,62 2315

Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubunun cinsiyet degiskenine iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglari, kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 gostermektedir (U=78,5; z=-1,902; p>0,05). Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan okul dis1 matematik 6gretiminin kiz ve erkek 6grenciler iizerinde benzer diizeyde

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Sonug olarak, “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” én test ve son
test puanlar1 agisindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasi,
uygulamanin her iki cinsiyet grubunda da esit derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmasini
saglamaktadir. Bu durum, programin tim Ogrenci gruplarina esit firsatlar sundugunu

gostermektedir.

4.1.5.2. Sosyo-Ekonomik Gelir Durumu Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan dgrencilerin "Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi" toplam puanlarinin, sosyo-ekonomik durumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin sosyo-ekonomik durumu degiskenine iliskin analiz

sonuglarina ait bulgular Tablo 4.6’da sunulmaktadir.

Tablo 4.6: Deney grubu ekonomik sosyo-ekonomik durumu degiskenine iliskin Mann-
Whitney U testi sonuglari

Gruplar N S.T. S.0. U z p
Sosyo-ekonomik durumu diisiik olan 4 23,75 9500 27 -1,7 0,089
Ogrenci grubu

Sosyo-ekonomik durumu orta olan 28 15,46 433,00

Ogrenci grubu

Tablo 4.6 incelendiginde, deney grubunun sosyo-ekonomik durumu degiskenine iliskin
Mann-Whitney U testi sonuglari, sosyo-ekonomik durumu diisiik ve orta diizeyde olan
ogrencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir
(U=27; z=-1,7; p>0,05). Bu bulgular, deney grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin sosyo-
ekonomik durumuna bagl olarak “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” on test ve son test puanlar1 arasmda anlamli bir farklilk bulunmadigini ortaya
koymaktadir. Uygulamanin, sosyo-ekonomik durumu diisiik ve orta diizeyde olan dgrenci

gruplarinda benzer diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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4.1.5.3. Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Degiskenine ilisgkin Bulgular ve

Yorumlar

Deney grubunda yer alan 8grencilerin “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” toplam puanlarinin, okul dncesi egitim alma durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U
testt uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin okul Oncesi egitim alma durumu

degiskenine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.7’de sunulmaktadir.

Tablo 4.7: Deney grubu okul dncesi egitim alma durumu degiskenine iliskin Mann-Whitney
U testi sonuglar1

Gruplar N S.T. SO. U z p

Okul  Oncesi efitimi alan  op 400 411 g5 007 0044
0grenci grubu

Okul oncesi egitimi almayan
Ogrenci grubu

7 16,71 117

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubunun okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine
iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari, okul dncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir (U = 86;

= -0,07; p > 0,05). Deney grubunda yer alan okul Oncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” n test Ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, uygulamanin her iki grup iizerinde

benzer diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, uygulamanin deney grubunda yer alan okul 6ncesi egitim almis ya da almamais
ogrencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri lizerinde benzer bir etkiye sahip

oldugu belirlenmistir.

4.1.5.4. Matematik Dersinden Ozel Ders/Kurs Alma Durumu Degiskenine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan égrencilerin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” toplam puanlarinin, matematik dersinden dzel ders/kurs alma durumu degiskenine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-
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Whitney U testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersinden 6zel
ders/kurs alma durumu degiskenine iliskin analiz sonuclarina ait bulgular Tablo 4.8’de

sunulmaktadir.

Tablo 4.8: Deney grubu matematik dersinden 6zel ders/kurs alma durumu degiskenine
iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N S.T. S.0. U z p
Materr.l.eitlk de;rsmden Ozel ders/kurs 2 2325 46,50 16500 -1,080 0,280
almis 0grenciler

Matematik dersinden 6zel ders/kurs
almamis 0grenciler

30 16,06 481,50

Tablo 4.8 incelendiginde, deney grubunun matematik 6zel ders/kurs alma durumlar
degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari, matematik dersinden 6zel ders/kurs
alan ve almayan 6grencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin
gostermektedir (U=16,500; z=-1,080; p>0,05). Bu sonug, p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi

ile istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ifade etmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, matematik dersinden 6zel ders/kurs almis 6grencilerin siralama
ortalamasi, almamig olanlara gore biraz daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Sonug olarak, matematik 6zel ders/kurs almanin
deney grubundaki 6grencilerin metabilis becerileri lizerindeki etkisinin anlamli olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

4.1.5.5. Anne ve baba egitim durumlar1 Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan dgrencilerin “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” toplam puanlarinin, anne egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin anne egitim durumu degiskenine iliskin analiz

sonuglarina Tablo 4.9°da yer verilmektedir.
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Tablo 4.9: Deney grubu anne egitim durumu degiskenine iliskin Kruskal-Wallis H testi

sonugclari

Gruplar N X Ss  Chi-Square Sd p
[kdgretim 10 1,500 0,126 1,156 2 ,561
Ortadgretim 16 1,554 0,160

Yiiksekogretim 6 1,560 0,105

Tablo 4.9 incelendiginde, deney grubunun anne egitim durumu degiskenine iliskin Kruskal-
Wallis H testi sonuclart; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki annelere
sahip Ogrencilerin matematik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir (Chi-Square = 1,156; Sd = 2; p > 0,05). Bu deger, anne egitim diizeyi ile
ogrencilerin “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi nden aldiklart

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini ifade etmektedir

Elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulamanin &grencilerin metabilis becerilerinin
gelisim diizeyleri iizerindeki etkisinin annelerinin egitim diizeyinden bagimsiz oldugu, yani

farkli anne egitim diizeylerine sahip 6grencilerde benzer bir etki gosterdigi belirlenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Ogrenciler igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” toplam puanlarmin, baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin baba egitim durumu degiskenine iliskin analiz

sonuglarina Tablo 4.10°da yer verilmektedir.

Tablo 4.10: Deney grubu baba egitim durumu degiskenine iliskin Kruskal-Wallis H testi

sonuglar1
Gruplar N X Ss Chi-Square Sd p
ko gretim 9 1,500 0,147 1,670 2 434
Ortadgretim 15 1,533 0,140

Yiiksekogretim 8 1,589 0,131

Tablo 4.10 incelendiginde, deney grubunun baba egitim durumu degiskenine iliskin
Kruskal-Wallis H testi sonuglari; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki
babalara sahip 6grencilerin matematik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir (Chi-Square = 1,670; Sd = 2; p > 0,05). Baba egitim durumu ile 6grencilerin

'Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi' puanlari arasinda anlamli bir
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fark bulunmamaktadir; p degeri 0,05'ten biiyiikk oldugu i¢in bu fark istatistiksel olarak

anlaml degildir.

Deney grubuna uygulanan “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 6n
test ve son test puanlarina gore, hem annenin hem de babanin egitim durumu 6grencilerin
metabilis becerilerinin gelisim diizeylerinde bir degisim yaratmamistir. Sonug¢ olarak,
uygulamanin 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri {izerinde anne ve baba

egitim seviyelerinden bagimsiz olarak benzer sonuclar yarattig1 goriilmiistiir.

4.1.5.6. Anne ve Baba Meslek Durumu Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda bulunan 6grencilerin, Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi'ne iliskin toplam puanlarinin anne meslek durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin anne meslek durumu degiskenine iliskin analiz

sonuclarina ait bulgular Tablo 4.11'de sunulmaktadir.

Tablo 4.11: Deney grubu anne ¢alisma durumu degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglari
Gruplar N ST. SO U z p
Calismayan (Ev hanimi) 21 1586 333,00 102,00 -542 611
Calisan 11 17,73 195,00

Tablo 4.11 incelendiginde, annenin ¢calisma durumu ile 6grencilerin matematik testi puanlar
arasindaki iliski, Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, calismayan annelere sahip
ogrenciler ile ¢alisan annelere sahip 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 géstermektedir (U = 102,000; z = -0,542; p > 0,05). Bu baglamda, anne ¢alisma
durumu ile dgrencilerin "Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olcegi"
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sonug¢ olarak, annenin calisma
durumunun 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisimi iizerinde anlamli bir etkisi olmadig:

sOylenebilir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin "Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri

Olgegi"ne iliskin toplam puanlarinin, baba meslek durumu degiskenine gore istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H
testi yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin baba meslek durumu degiskenine iliskin analiz

sonuglarina ait bulgulara Tablo 4.12’de yer verilmektedir.

Tablo 4.12: Deney grubu baba meslek durumu degiskenine iliskin Kruskal-Wallis H testi

sonugclari
Gruplar N X Ss Chi-Square  Sd p
Serbest Calisgan 12 1,589 0,140 2,764 2 251
Memur 17 1,513 0,141
Isci 3 1,476 0,082

Tablo 4.12'yi inceledigimizde, Kruskal-Wallis H testi sonuglari, baba meslegi ile
Ogrencilerin matematik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigini ortaya koymaktadir (Chi-Square = 2,764; Sd = 2; p = 0,251). Bu baglamda,
p degerinin 0,05'ten biiyiik olmasi, babanin meslegi ile 6grencilerin "Ogrenciler Igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi"nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 anlamina gelmektedir.

Deney grubuna uygulanan "Ogrenciler igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi" 6n
test ve son test puanlarina iligkin yapilan analizler, annenin ¢alisma durumu ile babanin
meslek durumu degiskenlerinin, 6grencilerin metabiligsel becerilerinin gelisim diizeyleri

tizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olmadigin1 géstermektedir.

4.2. Nitel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, deney grubu Ogrencileriyle gerceklestirilen okul disi matematik 6gretimi
stirecinde her hafta farkli bir uygulama yapilmis ve her uygulamanin ardindan 6grencilere
giinliik yazmalar1 istenmistir. Ogrenci giinliikleri, dgrencilerin ders siiresince yasadiklart
deneyimleri, 6grendikleri matematiksel kavramlar1 ve siirece dair duygusal tepkilerini
icermektedir. Ogrenci giinliikleri, icerik analizi teknigiyle analiz edilmis ve bu analiz
sirasinda benzer icerikler gruplandirilarak ana temalar ve kategoriler olusturulmustur. Analiz
sonucunda olusturulan temalar, kategoriler ve kodlara ait frekans degerleri sunulmustur. Bu
temalar ve kategoriler, 6grencilerin matematiksel becerilerinin gelisimine dair 6nemli veriler

sunmaktadir.
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Deneysel uygulama silireci boyunca, arastirmaci Ogretmen tarafindan saha notlari
tutulmustur. Saha notlari, hem 6grencilerin etkinlikler sirasinda sergiledikleri davraniglar
hem de 6gretim yonteminin uygulamadaki etkisini yansitmak amaciyla detayli bir bicimde
kaydedilmistir. Saha notlari, betimsel analiz teknigiyle degerlendirilmis ve her bir etkinligin
ardindan Ogretmenin gozlemlerine dayali bulgular sunulmustur. Bu bulgular, okul disi
matematik 6gretiminin 6grenciler lizerindeki etkilerini derinlemesine anlamaya yonelik nitel

verilere dayanmaktadir.

Deney grubuna 6 hafta siiresince uygulanan okul dis1 matematik 6gretiminde her hafta bir
etkinlik uygulanmis ve her uygulama sonrasi tutulan 6grenci giinliikleri ayr1 ayri1 analiz
edilmistir. Arastirmaci 68retmen tarafindan saha notlariyla desteklenen bu bulgular etkinlik

bazinda degerlendirilip sunulmustur.
4.2.1.1. Birinci Hafta Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubuna uygulanan okul dis1 matematik Ogretimi kapsaminda
gerceklestirilen “Problem Coziiyorum” etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin analizinden

elde edilen bulgulara dayal1 hiyerarsik kod ve alt kod modeli Sekil 4.1°de sunulmustur.

]

Sayilar ve islemler 6grenme alani (f=194)

@]

Olgme 6grenme alani
Paralarimiz alt 6grenme alani (f=164)

]

Duyussal ifadeler (f=130)

&

Problem Cézﬁyorum Etkinlig’;i Ogrenme ortami ve roller (f=108)

Ogrenme durumlari (f=51)

Olcme dgrenme alani
Tartma alt 6grenme alani (f=41)

Sekil 4.1: Problem Coziiyorum etkinligine iliskin alt temalar hiyerarsik kod-alt kod modeli
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Sekil 4.1°de gorildigi tizere, dgrencilerin “Problem Coziiyorum” etkinliine yonelik
goriisleri; sayilar ve islemler 6grenme alani, olgme 6grenme alani/paralarimiz alt 6grenme
alani, duyussal ifadeler, 6grenme ortami ve roller, 6grenme durumlart ile olgme 6grenme

alani/tartma alt 6grenme alani olmak lizere 6 ana tema altinda toplanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin “Problem Céziiyorum” etkinligine ydnelik “Sayilar ve Islemler

Ogrenme Alan1” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.2°de sunulmustur.

’__—'-—/—-" | -.\'--..\—--.,__\
<77 N N
-~ / | \ \ ~
/ / | \ \ ~
< / \ \ N
- | N
7 / \ \ ~
- 4 I \ \ ~
- /s | \ S
(Gl 4_,/ | \\ \\ -..____._->
Problemler (f=32) (Cll ‘ \ S ]
Problem Cozme (f=32) * i @ Cevap (f=24)
@ Soru (f=25)
Toplama (f=28) Islem (f=26)
Cikarma (f=27)

Sekil 4.2: Sayilar ve islemler 6grenme alani temasina iligskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Sayilar ve iglemler 6grenme alani” temasi altinda; problemler, problem ¢ozme, toplama,
¢tkarma, islem, soru ve cevap kodlar1 yer almaktadir. Deney grubu 6grencileri okul dist
matematik 6gretiminde “Problem Coziiyorum” etkinliginde, problemleri dikkatli bir sekilde
okuyup toplama ve ¢ikarma islemi yaparak sorulari cevapladiklarini belirtmislerdir. “Sayilar

ve islemler 6grenme alani” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ogretmenimiz bize etkinlik kdgidr dagitti. Bu kdgitta problemler yaziyordu. Biz bu
problemleri toplama ve ¢ikarma islemini kullanarak problemleri ¢ozdiik.” (Ogrenci 13)

“Daha sonra sebze tezgdhina gegerek orada farkly bir problem ¢ézdiik.” (Ogrenci 9)

“Ogretmenimiz bize etkinlik kagitlar dagitti. Bu kdgitlarda problemler vardi. Her
problemi farkly bir tezgdhta ¢ozdiik ve cevaplarini etkinlik kdgidina yazdik.” (Ogrenci 5)

“Ogretmenimiz bize hangi soruda toplama hangi soruda c¢ikarma islemi
vapacagimizi  bilebilmemiz icin sihirli kelimeler oldugunu soyledi. Bu kelimeleri
gordiigiimiizde altim cizmemiz gerektigini anlatti.” (Ogrenci 17)

“Aldiklarimiz i¢in saticiya 20 lira verdik. 20 lira verince ne kadar geri alacagimizi
bulmak icin ¢tkarma islemi yaptik.” (Ogrenci 26)

“Her soruyu uygulamali olarak yaparak cevaplarini bulduk.” (Ogrenci 29)
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“Ogretmenimizin dagittigi etkinlik kdgidindaki problemleri ¢ozerek islemleri kagida
yazdik.” (Ogrenci 31)

“Sorulari okuduk ve ¢éziimii icin neler yapabilecegimizi diigiindiik.” (Ogrenci 3)

Bu duruma yo6nelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Etkinlik siwrasinda o6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerini gergek hayat
baglamina tasiyarak uygulamali sekilde ogrenmeleri dikkat cekiciydi. Ozellikle sebze
tezgahindaki problemleri ¢ozerken ogrencilerin daha motive olduklarimi gézlemledim.
"Sihirli kelimeler" kavrami ogrencilere hangi islemi yapacaklarint anlamlandirmada biiyiik
kolaylik sagladi. Etkinlik sonrasit ogrencilerin iglemleri hizla ve dogru sekilde

>

tamamladilar.’

Deney grubu oOgrencilerinin  “Problem Coziiyorum” etkinliginde “Olcme dgrenme
alani/Paralarimiz alt 6grenme alani” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil

4.3’te verilmistir.

Gl
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Algveris yapmak/ S 221
Satin almak (f=27+25) A/ I h ayma ( )

Gl v @]

Para (f=32) Hesap yapmak (f=27)

Para birimi (TL/Lira) (f=32)

Sekil 4.3: Olgme 6grenme alani/Paralarimiz alt dgrenme alani temasina iligkin hiyerarsik
kod-alt kod modeli

“Olcme  Ogrenme alani/Paralarimiz alt O6grenme alani” temast altinda alisveris
vapmak/satin almak, para, para birimi (TL, lira), hesap yapmak, sayma kodlar1 yer almistir.
Deney grubu ogrencileri okul disi matematik Ogretiminde “Problem Coziiyorum”
etkinliginde etkinlik sayfasinda verilen problemleri ¢dzmek icin pazarda aligveris
yaptiklarin1 ve {riinler satin aldiklarimi ifade etmislerdir. Bu iiriinleri alirken hesap
yaptiklarini, ne kadar para vermeleri gerektigini veya ne kadar para iistii almalar gerektigini
nasil yapacaklarm 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler pazarciya sayarak kag lira para

vermeleri gerektigini hesaplayarak, islemleri yaptiklarindan bahsetmislerdir. “Ol¢me
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ogrenme alani/Paralarimiz alt ogrenme alam” temasina iliskin dogrudan alintilar su
sekildedir:

“Pazarda insanlar pazar arabalari ile alisveris yapiyorlardi. Her tezgdhta alisveris
yapan bir siirii insan vardi.” (Ogrenci 18)

“Ogretmenimizin satin almis oldugu meyveleri alarak okula geldik.” (Ogrenci 11)

“Sebze ve meyveleri satin alarak hesap yapmayr égrendik. Aslinda bir taraftan
problem ¢oziiyorduk diger taraftan da islemleri yaparken hesap yapryorduk.” (Ogrenci 32)

“Aldiklarimizin fiyatini hesaplayip parasini saticiya verdik.” (Ogrenci 23)

“Ogretmenimiz bize satictya ka¢ TL édememiz gerektigini sordu. Biz de saticrya 3
TL vermesi gerektigini soyledik.” (Ogrenci 29)

“Elmalar: tek tek saydik ve ne kadar aldigimizi hesapladik. 9 tane kirmizi elma, 8
tane de yesil elma almistik.” (Ogrenci 7)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Pazarda yapilan uygulama, ogrencilerin parayla ilgili matematiksel islemleri
somut bir baglamda anlamalarin sagladi. Ozellikle pazarda aligveris yapma gorevini yerine
getirirken ogrencilerin dikkatlice hesap yaptiklar: ve para iistiinii dogru bir sekilde
bulduklar: gozlemledim. Problemlerin uygulamali olarak ¢oziilmesi matematiksel

kavramlarin daha iyi anlasilmasint sagladi.”

Deney grubu Ogrencilerinin “Problem Coziiyorum” etkinliginde “Duyugsal ifadeler”

temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.4’te verilmistir.
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@1 -’ I \ S
Heyecan verici (f=21) o | - G sevinmek (¢=5)
Guzel (f=17) * @ Fosirc (i=6)

Mutlu (f=15) Farkli Deneyim (f=8)

Sansh (f=12)

Sekil 4.4: Duyussal ifadeler temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli
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“Duyussal ifadeler” temasi altinda eglenceli/keyifli, heyecan verici, giizel, mutlu, sanslz,
farkly deneyim, sagirtict, sevinme, havalara u¢mak kodlari yer almistir. Deney grubu
Ogrencileri, okul dis1 matematik Ogretiminde Problem (éziiyorum etkinliginde ¢ok
eglendiklerini ve keyifli vakit ge¢irdiklerini ifade etmislerdir. Okul disinda matematik dersi
islemenin heyecan verici bir duygu oldugunu, kendilerini ¢ok sansli hissettiklerini, boyle bir
uygulama yaptiklari i¢in mutlu olduklarini, ¢ok giizel bir giin gecirdiklerini ve farkli bir
deneyim yagadiklarini dile getirmislerdir. Pazarda ders yapmak onlar i¢in sasirtict gelmis ve
okul disinda bdyle bir uygulama yapacaklarini duyduklarinda sevingten havalara ugtuklarini
hissettiklerini belirtmislerdir. “Duyussal ifadeler” temasina yonelik dogrudan alintilar su

sekildedir:

“Arkadaglarimla birlikte pazar etkinligimizi eglenceli bir sekilde tamamlayip
okulumuza geri dondiik.” (Ogrenci 1)

“Matematik 6grenmek hi¢ bu kadar keyifli olmamigti.” (Ogrenci 6)

“Ogretmenimiz ve arkadaglarimla pazara gitmek heyecan vericiydi.” (Ogrenci 28)

“Eve geldigimde sevincimi anne ve babamla paylastim. Cok giizel bir giin
gecirdigimizi anlattim.” (Ogrenci 16)

“Benim i¢in ¢ok giizel ve eglenceli bir etkinlik oldu. Eminim arkadagslarim da benimle
ayni seyi hissediyordur.” (Ogrenci 12)

“Bugtin ¢cok mutluyum, ¢iinkii sinifca semt pazarina gittik. Pazarda problem ¢6zmeyi
ogrendik. Bence okulda ders islemekten daha eglenceli ve mutluluk vericiydi.” (Ogrenci 26)

“Ben ve arkadaglarim matematik dersini bu sekilde uygulamali 6grendigimiz i¢in
¢ok sanshydik.” (Ogrenci 19)

“Ogretmenimiz bize farkli bir deneyim yasatt.” (Ogrenci 9)

“Pazarda ders yapmak saswrtici gelmisti ama ¢ok da keyifli bir etkinlikti bizim icin”.
(Ogrenci 21)

“Ogretmenimiz bu dersi pazarda yapacagimizi séyledi. Pazara gidecegimizi

ogrenince sevingten havalara uctuk.” (Ogrenci 30)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Etkinlik sirasinda 6grencilerin enerjisi ve mutlulugu gozle goriiliir sekilde yiiksekti.
Pazarcilar dgrencilere ézenerek bakiyordu. Ogrenciler hem heyecanli hem de saskin bir

sekilde etrafi inceliyordu. Pazarda problem ¢ozme gorevini gerceklestirirken ogrenciler
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birbirlerine yardim ederek sorulari cevapladilar. Ogrencilerin okulda cekinerek cevap
verdikleri sorulara burada daha rahat bir sekilde cevap verdigini gézlemledim. Bu tiir okul
disi etkinlikler, ogrencilerde ogrenmenin daha kalici olmasina ve olumlu duygular

gelistirmelerine katki sagladi.”

Deney grubu égrencilerinin “Problem Coziiyorum” etkinliginde “Ogrenme ortami ve roller”

temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.5°te verilmistir.
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Sekil 4.5: Ogrenme ortami ve roller temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme ortami ve roller “ temasi altinda pazar yeri, pazarci, miisteri Ve tezgah kodlari
yer almistir. Deney grubu 6grencileri, 6grenme ortami olarak pazar yerini belirtmislerdir.
Problem ¢ozerken arkadaslarinin tezgdhin basina gecerek pazarci ve miisteri rollerine
girdiklerini ve sorular1 bu sekilde ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. “Ogrenme ortam: ve

roller” temasina yonelik dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ogretmenimiz bizi bugiin bizi okulumuzun bulundugu mahalledeki semt pazarina
gotiirdii.” (Ogrenci 31)

“...bazi arkadaslarimiz pazarci roliine girerek satis yaptilar. Onlarin sattig virtinleri
biz satin aldik.” (Ogrenci 22)

“Bu problemlerdeki olaylari bazi arkadaglarimiz pazarcilik yaparak bazilar: ise
miisteri olarak canlandirdi.” (Ogrenci 3)

“Bazi tezgdhlarda elbise, ayakkabi ve corap gibi seyler satiliyordu.” (Ogrenci 27)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Pazarct ve miisteri rolleri, 6grencilerin 6grenme stirecine olan katilimini 6nemli

olciide artirdr. Tezgdhlarin basinda 6grencilerin rollerine adapte olmalari, problemlerin
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coziimiinii daha keyifli ve anlasilir hale getirdi. Ogrencilerin matematiksel kavramlar:

gergek yasamla iliskilendirerek 6grenmeleri, ogrenme siirecini derinlestirdi.”

Deney grubu &grencilerinin “Problem Coziiyorum” etkinliginde “Ogrenme durumlart”

temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.6°da verilmistir.
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Ogrenme durumlan
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Uygulamali problem ¢dzme (f=11) " Grupla calisma (f=8)

Okul disi matematik dgretimi (f=10)

Sekil 4.6: Ogrenme durumlari temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme durumlart” temasi altinda kolaylastirilmis 6Srenme, uygulamali problem ¢ézme,
okul disi matematik ogretimi, grupla ¢alisma ve faydali etkinlik kodlar1 yer almistir.
Ogrenciler, okul dis1 matematik dgretimi ile konunun daha iyi anlagildigimi ve dgrenme
siirecinin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Problemleri uygulamali olarak ¢ozerek,
okul dis1 matematik 6gretimi etkinliklerini gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica, grup
calismas1 yaparak problemleri ¢6zdiiklerini ve bu etkinligin onlar i¢in ¢ok faydali oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. “Ogrenme durumlar:” temasina yonelik dogrudan alintilar
su sekildedir:
“Pazarda yaptigimiz problem ¢ozme etkinligi ile konuyu daha iyi anladim ve daha
kolay 6grendim.” (Ogrenci 6)
“Ogretmenimizle pazarda yaptigimiz uygulamali problem ¢oziimleri sayesinde artik
problemleri daha kolay ¢oziiyorum.” (Ogrenci 8)
“Bugiin matematik dersimizi okul disinda yapmak icin pazara gittik.” (Ogrenci 13)
“Pazar etkinligi icin gruplar olusturup her gruba bir baskan sectik.” (Ogrenci 24)
“Benim icin ¢ok faydali bir etkinlik oldu.” (Ogrenci 28)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:
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“Uygulamall problem ¢ézme etkinlikleri sirasinda ogrencilerin daha aktif oldugunu
ve konulart daha iyi anladiklarini gézlemledim. Ozellikle grup calismalari, égrencilerin is
birligi yaparak daha hizli ve etkili bir sekilde problem ¢ozmelerine katki sagladi. Uygulamali

calismalarin, dgrencilerde kavramlar: pekistirmede ¢ok daha etkili oldugu fark ettim.”

Deney grubu oOgrencilerinin  “Problem Coziiyorum” etkinliginde “Ol¢me égrenme
alani/Tartma alt 6grenme alan:” temasina iligskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.7°de

verilmistir.”

Tartma (f=23) Kilogram (f=18)

Sekil 4.7: Olgme 6grenme alani/Tartma alt 5grenme alan1 temasina iliskin hiyerarsik kod-alt
kod modeli

“Ol¢me 6grenme alany/Tartma alt 6Srenme alan” temasi altinda tartma ve kilogram kodlar
yer almistir. Deney grubu ogrencileri, okul disi matematik Ogretimi kapsaminda
gerceklestirilen Problem (6ziiyorum etkinliginde, tartma alt 6grenme alani temasi altinda
pazardan alinan sebze ve meyvelerin tartilarak alindigini ve triinlerin bazen kilogram ile
bazen de tane tane satildigimi fark ettiklerini ifade etmislerdir. “Ol¢me &grenme

alani/Tartma alt 6grenme alani” temasina yonelik dogrudan alintilar su sekildedir:

“Satict roliine giren arkadasim meyveleri posete doldurdu ve tartt.” (Ogrenci 5)
“Pazarda saticilar bazi iirtinleri kilo ile bazi iiriinleri ise tane tane satiyordu.”

(Ogrenci 25)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Ogrencilerin pazarda tartma islemlerini gerceklestirmesi, bu kavramin somut
olarak ogrenilmesini sagladi. Ogrenciler, problemleri ¢cézerken hem bireysel hem de grup
olarak etkin bir sekilde c¢alistilar. Kilogram kavramimi giinliik yasamda kullanarak

anlamlandirmalari, 6grenmenin kaliciligini artirdr.”
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4.2.1.2. ikinci Hafta Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubuna uygulanan okul dis1 matematik Ogretimi  “Kesirleri
Ogreniyorum” etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin analizinden elde edilen bulgulara ait

hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.8’de verilmistir:

@]

Kesirler 6grenme alani (f=239)

]

Duyussal ifadeler (f=97)

(]

Ogrenme durumlari (f=79)

]

Ogrenme ortami ve roller (f=16)

Kesirleri Ogreniyorum Etkinligi

Sekil 4.8: Kesirler Ogreniyorum etkinligine iliskin alt temalar hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.8°de goriildiigii iizere dgrencilerin “Kesirler Ogreniyorum” etkinligine yonelik
goriisleri; kesirler ogrenme alani, duyussal ifadeler, ogrenme durumlari, 6grenme ortami ve

roller olmak {izere 4 ana temada altinda toplanmustir.

Deney grubu &grencilerinin “Kesirleri Ogreniyorum™ etkinliginde “Sayilar ve islemler

ogrenme alani/Kesirler 6grenme alani” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil

4.9°da verilmistir.
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Sekil 4.9: Sayilar ve islemler 6grenme alani/Kesirler alt 6grenme alani temasina iligkin
hiyerarsik kod-alt kod modeli
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“Sayilar ve iglemler 6grenme alani/ Kesirler alt 6grenme alani” temasi altinda kesrin bélme
anlamu (ikiye bolme/iki yarim), kesrin eg par¢alarin sayist anlami (paylastirma/dilim), Kesir,
biitiin, yarum ve ¢eyrek kodlar1 yer almistir. Deney grubu 6grencileri, okul dis1t matematik
ogretimi kapsaminda gerceklestirilen Kesirleri Ogreniyorum etkinliginde, kesirleri
O0grenmek icin onlara verilen pizzalar1 ikiye boélerek iki yarim pizza elde ettiklerini
belirtmislerdir. Es parcalara ayirdiklar1 pizzalari ikiye paylastirdiklarini ve dilim dilim
ayirdiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, pizzacida yapilan etkinlikle kesitler konusunda
biitlin, yarim ve g¢eyrek kavramlari 6grendiklerini dile getirmislerdir “Kesirler 6grenme

alant” temasina yonelik dogrudan alintilar su sekildedir:

“Biitiin bir pizzayi ikiye bélerek, iki yarim elde ettik.” Bu iki yarim birbiri ile ayniydi.
(Ogrenci 10)

“Ogretmenimiz pizzay: ikiye boldiigiinde ne oldugunu sordu. Biz de iki tane yarim
pizza oldugunu séyledik.” (Ogrenci 30)

“Ogretmenimiz biitiin ve yarim Qibi kavramlarin agikladi.” (Ogrenci 3)

“Pizzacida yaptigimiz matematik dersinden sonra biitiin, yarum ve c¢eyrek
kavramlarin cok iyi 6grendim.” (Ogrenci 12)

“Ogretmenimiz biitiin ve yarim pizza ¢izilmis kdgitlart gosterdi ve bazi
arkadaglarimiz pizzaci olup pizza yaptilar.” (Ogrenci 16)

“Ogretmenimiz ¢eyrek kavramini bir iist sinifa gegtigimizde 6grenecegimizi séyledi.
Ama aramizda ¢eyregi bile arkadaglarimiz vardi. Onlar ¢eyrek deyince 6gretmenimiz de bize

ceyrek pizzayr anlatti.” (Ogrenci 23)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Etkinlikte, ogrencilerin somut materyallerle kesirler konusunu nasil kavradiklarini
gozlemledim. Ozellikle pizzalar: ikive bélme siirecinde, ogrencilerin "yarim" ve "biitiin"
kavramlarimi hizli bir sekilde anladiklarimi fark ettim. Pizzalar: dilimlere ayirirken,
paylastirma siirecine aktif katilimlari, matematigin giinliik hayatla ne kadar baglantili
oldugunu onlara gostermemi sagladi. Ogrencilerin  kesir kavramlarim  dogru
anlamlandirmasi, kavramsal ogrenmenin étesine geg¢ip deneyimsel 6grenme yoluyla pekisti.
Osrencilerin bireysel olarak yaptigi islemler sirasinda, gozlemledigim en énemli nokta,
dogru bir sekilde es pargalar olusturmak icin ¢aba sarf etmeleri ve hata yapma korkusu

olmadan ogrenmeye istekli olmalarvydi. Ceyrek kavramumn ilkokul 1. Stmif miifradatinda
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olmamasina ragmen pek ¢ok ogrencinin ¢eyrek kavramimi bildigini ifade etmeleri tizerine

ceyrek kavramint da degindik.”

Deney grubu dgrencilerinin “Kesirleri Ogreniyorum” etkinliginde “Duyussal ifadeler”

temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.10°da verilmistir.

Duyussal ifadeler
— l —
s~ R
/ | \ \
/ Voo
/ | \ \
/ | N
/ 1 \ N\
7 I Y G
- |
| \ @]
Eglenceli/ Keyifli/ Zevkli -~ e
(f=23+21+15) *
Unutulmaz (f=13) @ Giizel (f=10)
Harika (f=11)

Sekil 4.10: Duyussal ifadeler temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Duyussal ifadeler” temasi altinda eglenceli/keyifli/zevkli, unutulmaz, harika, giizel ve farki
kodlar1 yer almistir. Deney grubu dgrencileri, okul dis1 Kesirleri Ogreniyorum etkinliginde
eglenceli ve keyifli bir giin gegirdiklerini, ¢ok zevkli bir ders islediklerini belirtmislerdir.
Yasadiklar1 deneyimin unutulmaz oldugunu, harika ve giizel bir giin ge¢irdiklerini ve bunun
onlar i¢in farkli bir deneyim oldugunu ifade etmislerdir. “Duyussal ifadeler” temasina

iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Kesirleri pizzacida 6grenmek ¢ok eglenceliydi. Hem eglendik ve pizza yiyerek
kesirleri 6grenmis olduk.” (Ogrenci 12)

“Pizzalarimizi keyifle yedik ve ¢cok giizel bir giin gecirdik.” (Ogrenci 26)

“Bugiinii hi¢ unutmayacagim. Cok giizel bir giindii benim i¢in.” (Ogrenci 19)

“Harika bir giin gecirdik, hem pizza yedik hem de kesirleri 6grendik.” (Ogrenci 7)

“Matematik dersimizi pizzacida yaparak cok giizel bir giin gecirdik.” (Ogrenci 11)

“Pizzacida kesirleri konusunu igledik. Bu matematik dersinin en zevkli haliydi.”
(Ogrenci 18)

“Arkadaslarimla cok farkl bir giin gegirdik.” (Ogrenci 29)
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Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Ogrencilerin etkinlik boyunca ne kadar mutlu olduklarini ve siirecten ne kadar zevk
aldiklarim gozlemledim. Duygusal ifadeler olduk¢a yogun ve samimiydi. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu pizzacida ders yapmamn onlar icin unutulmaz oldugunu dile getirdi. Ozellikle
pizza yaparken ve servis ederken ogrencilerin ¢ok mutlu olduklarint hissettim. Kesirler
konusunu anlatirken hepsinin dikkatli bir sekilde dinledigini fark ettim. Ogrencilerin
matematigi eglenceli bir deneyimle iligkilendirmeleri, sinif i¢i derslere olan yaklagimlarini

1

da olumlu yonde etkileyebilecegini diistindiirdii.’

Deney grubu 6grencilerinin “Kesirleri Ogreniyorum” etkinliginde “Ogrenme durumlari”

temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.11°de verilmistir.

Ogrenme durumlan
——— -~ ———
/// / "‘\\
7 / AN
/ ) hY
e ] ~
Ll ! S
: I (: |
. ) . /
Eglenceli matematik uygulamasy/ ! Kalici 6grenme (f=13)
Eglenerek 6grenme /
(f=18+15) A

Deneyim kazanmak/  Okul digi matematik 6gretimi
Ani biriktirmek (f=16)
(f=12+5)

Sekil 4.11: Ogrenme durumlari temasna iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme durumlari” temas altinda eglenceli matematik uygulamasi/eglenerek 6grenme,
deneyim kazanmak/ani biriktirmek, okul disi matematik ogretimi ve kalict 6grenme kodlari
yer almistir. Ogrenciler, okul digt matematik 6gretimi uygulamalarmin matematik dersini
daha eglenceli bir hale getirdigini belirtmislerdir. Eglenerek o6grenip giizel deneyimler
kazandiklarini ve bu siirecte pek cok ani biriktirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, okul dis1
matematik Ogretiminin dgrenmeyi daha kalict kildigindan bahsetmislerdir. “Ogrenme

durumlari” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ogretmenimiz eglenceli matematik dersleri ile bize hem matematik derslerini
sevdiriyor hem de daha iyi 6grenmemizi sagliyor.” (Ogrenci 16)

“Bugtin yine ¢ok eglenceli bir giin gecirdik, eglenerek ogrendik ve cok mutlu oldum.’
(Ogrenci 29)
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“Pizzacida isledigimiz matematik dersi harikaydi. Bu benim i¢in giizel bir deneyim
oldu.” (Ogrenci 13)
“Arkadaslarim ve ogretmenimle birlikte fotograf c¢ekindik ve giizel anilar

biriktirdik.” (Ogrenci 10)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Eglenceli matematik uygulamalar: ogrencilerin o6grenme stireglerini olduk¢a
olumlu etkiliyor. Etkinlikte ogrencilerin hem eglendiklerini hem de 6grenmeyi daha kalict
hale getirdiklerini fark ettim. Okul dis1 etkinliklerin kalict ogrenme saglayacagi
kanaatindeyim. Ogrencilerin pizzacida kesirler konusunda yaptiklart uygulamalarla

’

kavramlar: daha iyi pekistirdiklerini gozlemledim.’

Deney grubu 6grencilerinin “Kesirleri Ogreniyorum” etkinliginde “Ogrenme ortami ve

roller ” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.12’de verilmistir.

Pizzac (f=32) Pizza Salonu (f=16)

Sekil 4.12: Ogrenme ortami ve roller temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme ortami ve roller” temasi altinda pizzact ve firin kodlar yer almistir. Ogrenciler,
pizzacida gegen etkinlikte pizzaci roliine girip pizza yaptiklarini ve daha sonra pizzalari
firinda pisirip arkadaslarina servis ettiklerini ifade etmislerdir. “Ogrenme ortami ve roller”

temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Bugiin arkadaslarimla ve égretmenimle birlikte pizzaciya gittik.” (Ogrenci 6)
“Arkadaslarimiz énliik giyip pizzact olup, pizza yapip servis ettiler.” (Ogrenci 20)
“Pizzact bir tane hamuru eliyle genisletip icerisine sos siirdii. Sonra bize

malzemeleri iizerine istedigimiz gibi koymamizi séyledi.” (Ogrenci 25)
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Bu duruma yonelik aragtirmaci gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Ogrencilerin rollere ne kadar hizli adapte olduklarini ve pizzaci roliine girerek
nasil aktif bir sekilde gorev aldiklarini gézlemledim. Ogrenciler, pizza yapma siirecini biiyiik
bir ilgi ve hevesle takip ettiler. Pizzacinin yonergeleri ile hamuru genisletip sos stirme gibi
islemlere biiyiik bir dikkatle katildilar. Ogrencilerin aktif katilimi, 6Srenme siirecinde sadece
pasif bir alict olmaktan ¢ikip, 6grenmenin merkezine gectiklerini gosteriyor. Pizza pisirme

ve servis yapma stireci de 6grencilerin birbirleriyle i birligi icinde ¢alismasini sagladi.”
4.2.1.3. Ugiincii Hafta Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, deney grubuna uygulanan okul dis1 matematik 6gretimi “Parkin Strlari: Iginde
mi, Disinda mi? " etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin analizinden elde edilen bulgulara

ait hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.13°te verilmistir:

Cl

Geometri 6grenme alani/
Uzamsal iliskiler alt 5grenme alani
(f=434)

@]

Ogrenme ortami ve 6grenme geregleri
(f=154)

&
Duyussal ifadeler (f=96)
Parkin Sirlari: iginde mi, disinda mi? Etkinligi @]

Ogrenme durumlar (f=74)

Sekil 4.13: Parkin Sirlart: Iginde mi, Disinda mi1? etkinligine iliskin alt temalar hiyerarsik
kod-alt kod modeli

Sekil 4.13'te goriildiigii {izere, 6grencilerin "Parkin Swrlari: Iginde mi, Disinda mi?"
etkinligine yonelik goriisleri; geometri 6grenme alani/uzamsal iliskiler alt 6grenme alani,
ogrenme ortami ve ogrenme geregleri, duyussal ifadeler, 6grenme durumlar: olmak tlizere 4

ana tema altinda toplanmustir.

Deney grubu égrencilerinin “Parkin Sirlari: I¢inde mi, Disinda mi?” etkinligi sonrasinda
“Geometri ogrenme alani/Uzamsal iligkiler alt 6grenme alani” temasina iliskin hiyerarsik

kod-alt kod modeli Sekil 4.14°te verilmistir.
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e Geometri 6grenme alani/
prag Uzamsal iligkiler alt 6grenme alan
-_ - —

_",/ /// // Ir -\\ --\\ -‘\\ —--.\\
] —
@l S/ / | \1 \\ AN N
: /
Altinda/Ustiinde // / ll \ \ \\ \\ Uzamsal iligkiler (f=11)
(f=32+32) P / \ \ S
- / lr \ \ \\ ~
/ i \ \ \ (G|
Saginda/Solunda a ] \ S Ortasinda (f=12)
(f=32432) - | \ \\ .
[ | \‘ \ @]
Asadi/Yukar : \ \'L Etrafinda (f=27)
(f=30+30) | \ aa
Uzakta/Yakinda ’ \ [ginde/diginda
(f=27+27) a a (f=21+21)
Arkasinda/Oniinde  Algakta/Yiiksekte
(f=26+26) (f=24+24)

Sekil 4.14: Geometri 0grenme alani/Uzamsal iliskiler alt 6grenme alani temasina iligkin
hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Geometri ogrenme alani/Uzamsal iliskiler alt o6grenme alanmi” temas1 altinda
altinda/iistiinde, saginda/solunda, asagi/yukari, uzakta/yakinda, arkasinda/oniinde,
alcakta/yiiksekte, icinde/disinda, etrafinda, ortasinda vzamsal iligkiler kodlar1 yer almistir.
Deney grubu dgrencileri okul dist matematik 6gretimi "Parkin Sirlari: Iginde mi, Diginda
m1?" etkinliginde geometri 6grenme alani/uzamsal iliskiler alt 6grenme alani temasina ait
kavramlarla ilgili etkinlikler yaptiklarin1 ve her kavrami farkli bir etkinlikte kullanarak
uzamsal iligkiler konusunu O6grendiklerini  belirtmislerdir.  "Geometri  6grenme

alany/Uzamsal iligkiler alt 6grenme alani” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Sar1 topu kaydiragin altina, beyaz topu kaydiragin iistiine koyduk.” (Ogrenci 5)

“Oyun parkinda saginda, solunda, altinda, iistiinde gibi kavramlar: ogrendik.”
(Ogrenci 13)

“Altinda, iistiinde, saginda, solunda, yukarida, asagida, uzakta, yakinda, gibi
uzamsal iliskiler kavramlarini parkta 6grendik.” (Ogrenci 20)

“Yukaryya koydugumuz top ve asagiya koydugumuz topla yukarida asagida
kavramlarim égrendik.” (Ogrenci 23)

“Ogretmenimiz arkadasimiza tasin etrafinda halka olmasini séyledi.” (Ogrenci 3)

“Ogretmenimiz iki arkadasimizi alarak birini yakina birini uzaga yerlestirdi.”
(Ogrenci 9)

“Bilge kaydiragin arkasinda baska bir arkadasimiz ise kaydiragin oniine gegti.”
(Ogrenci 6)

“Sonra yiiksek alcak kelimeleri ile calismalar yaptik.” (Ogrenci 28)

“Bir arkadasim salincagn icinde digeri de salincagin disindayd.” (Ogrenci 30)
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“Ogretmenimiz bir arkadasimizi uzaga, diger arkadasimizi yakina baska bir

arkadasimizi ise onlarin ortasina koyup bize sorular sordu.” (Ogrenci 18)
Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Etkinlikte ogrencilerin uzamsal iliskilerle ilgili kavramlart somut bir sekilde
ogrenmesi dikkat ¢ekiciydi. Park ortami ogrencilerin aktif olarak katilimini sagladh.
Cocuklar sart topu kaydiragin altina, beyaz topu ise kaydiragin iistiine yerlestirirken

kavramlart sadece duymakla kalmadilar, uygulayarak 6grendiler. Oyun parkindaki farkl

"on " Né'nz;l'ndeﬂ

objeler ve oyun araglari, ogrencilerin "saginda", "solunda", "altinda", "iistiinde",
ve "arkasinda" gibi uzamsal kavramlar grenmelerine olanak sagladi. Ogrenciler,
kavramlar: birbirlerine gostererek ve arkadaslariyla etkilesimde bulunarak somutlastirdi.

Bu siiregte onlarin  kendi dil becerilerini gelistirirken ayni zamanda uzamsal

farkindaliklarint da artirdiklarini gozlemledim.”

Deney grubu égrencilerinin “Parkin Sirlari: I¢inde mi, Disinda mi?” etkinligi sonrasinda
“Ogrenme ortami ve ogrenme gerecleri” temasma iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.15°te verilmistir.
(Gl

Ogrenme ortami ve 6grenme geregleri

\
// / ] \ \ \\
/s / I \ \ \
/ \
il / ! \ \ \\
- / | \ \ -
G| / ] “ \ e
Oyun parki (f=32) // ’I \ \\ @
A I \ B Cardak (f=11)
\
] A a
Agaclar (f=29) @ Salincak (f=27)
Taslar (f=28) Kaydirak (f=27)

Sekil 4.15: Ogrenme ortami ve dgrenme gerecleri temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod
modeli

“Ogrenme ortami ve Ogrenme geregleri” temasi altinda oyun parki, agaclar, taslar,

kaydirak, salincak, ¢ardak kodlar1 yer almistir. Ogrenciler, oyun parkinda gerceklestirilen

okul dis1 matematik uygulamasinda uzamsal iligkiler konusunu ogrenirken Ogrenme

gerecgleri olarak parkta bulunan agag, tas, kaydirak, salincak ve cardagi kullandiklarimi

belirtmislerdir. “Ogrenme ortami ve 6Srenme gerecleri” temasina iliskin dogrudan alintilar

su sekildedir:
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“Bugiin ogretmenimizle uzamsal iliskiler konusunu islemek i¢in oyun parkina gittik.”
(Ogrenci 9)

“Agacin etrafinda el ele tutusarak halka olusturduk.” (Ogrenci 23)

“dArkadagsim biiyiik bir tas bulup onun iizerine ¢ikti.” (Ogrenci 16)

“Zeynep kaydiragin iistiinde, Nisa ise kaydiragin altindayd:.” (Ogrenci 2)

“Arkadasim salincagin icinde diger arkadasim salincagin disindaydi.” (Ogrenci 24)

“Cardagin etrafinda, ¢ardagin dislinda, kaydiragin oniinde, kaydiragin arkasinda
etkinligi yaparak bu kavramlar: égrendik.” (Ogrenci 11)

Bu duruma yonelik aragtirmact 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Oyun parki, ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyen miikemmel bir ortam sundu.
Osrenciler agag, tas, kaydirak ve salincak gibi ogrenme gerecleriyle dogal bir 6grenme
ortami i¢inde bulundular. Aga¢larin etrafinda el ele tutusarak olusturduklar: halka, onlarin
sosyal etkilesimini ve is birligini giiclendirdi. Ogrenciler biiyiik taslarn iistiine ¢ikarak
“yiiksek” ve “al¢ak” kavramlarim anlamlandirirdilar. Ogrencilerin parkin igindeki farkl
mekdnlarla etkilesimde bulunurken hem fiziksel hem de bilissel becerilerini gelistirdigi

1

gozlemledim.’

Deney grubu dgrencilerinin “Parkin Swrlari: I¢inde mi, Disinda mi1?” etkinligi sonrasinda

“Duyussal ifadeler ” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.16°da verilmistir.

Duyussal ifadeler _
— \ ~ ~
< N\
4 | \ \\
/ l \ \
/ I\ .
> o \
& \ o ]
Eglenceli/ Keyifli/ Zevkli i Unutulmaz (f=8)
(f=24+17+5)
Heyecanli (f=18) Gizel (f=15) Harika (f=9)

Sekil 4.16: Duyussal ifadeler temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Duyussal ifadeler” temas1 altinda eglenceli/keyifli/zevkli, heyecanl, giizel, harika,
unutulmaz kodlari yer almistir. Deney grubu dgrencileri okul dis1 “Parkin Sirlar: Iginde mi,

Disinda m1?” etkinliginde ¢ok eglendiklerini, keyifli vakit gegirdiklerini ve zevkli bir ders
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islediklerini ifade etmislerdir. Parkta ders islemenin heyecanli oldugunu, giizel ve harika bir
giin gecirdiklerini ve yasadiklart deneyimi unutmayacaklarint belirtmislerdir. “Duyussal

ifadeler” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Etkinlikleri yaparken ve arkadaslarimi izlerken ¢ok eglendim.” (Ogrenci 28)
“Parkta ders iglemek beni cok heyecanlandirdi.” (Ogrenci 1)

“Arkadaglarim ve égretmenimle birlikte keyifli bir ders isledik.” (Ogrenci 17)
“En giizel giiniim bu giindii ve yorulunca eve dondiik.” (Ogrenci 8)

“Dersleri bu sekilde uygulamali islemek harikayd:.” (Ogrenci 5)

“Bu amimuzi asla unutmayacagim, bize hatira kalacak.” (Ogrenci 29)

“Bu etkinlikler gergekten ¢ok zevkliydi.” (Ogrenci 14)
Bu duruma yonelik aragtirmact 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Ogrenciler igin olduk¢a heyecan verici ve eglenceli bir etkinlikti. Bir¢ok ogrenci
parkta matematik dersini islemekten biiyiik keyif aldigim dile getirdi. Etkinlige katilirken
yiizlerinde beliren heyecan ve cogku, onlarin bu Jgrenme yonteminden ne kadar
hoslandiklarim gésteriyordu. Ozellikle, etkinlik boyunca arkadaglarinin performanslarini

izlerken hem eglendiler hem de 6grendiklerini pekistirdiler.”

Deney grubu dgrencilerinin “Parkin Swrlari: Iginde mi, Disinda m1?” etkinligi sonrasinda

“Ogrenme durumlari” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.17°de

verilmistir.
Ogrenme durumlar __
- - -.\ -~
7 - // N\ \\
/ / \ A
/ \ ~
/ / S
” / \
a™ / !
/ \\ Kalici 6grenme (f=9)
Eglenerek dgrenme (f=22) ‘/ ™

lamali matematik dgretimi (f=12
Kavram égrenme (f=16) Uygulamali matematik 6gretimi ( )

Eglenceli matematik uygulamasi (f=15)

Sekil 4.17: Ogrenme durumlari temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
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“Ogrenme durumlar:” temas1 altinda eglenerek Ggrenme, kavram &grenme, eglenceli
matematik uygulamasi, uygulamali matematik 6gretimi ve kalict ogrenme kodlan yer
almistir. Okul dis1 matematik 6gretimi slirecinin ¢ok eglenceli oldugunu diisiinen 6grenciler,
uzamsal iligkilere ait kavramlar1 eglenceli bir sekilde Ogrendiklerini ifade etmislerdir.
Matematik dersini uygulamali olarak islemek, onlarin 6grenme seriivenlerini daha kalic1 bir

hale getirmistir. “Ogrenme durumlar1” temasma iliskin dogrudan almtilar su sekildedir:

“Bugtin oniinde, arkasinda, saginda, solunda, etrafinda, ortasinda gibi kavramlar
eglenerek ogrendik.” (Ogrenci 27)

“Bugtin 6gretmenimiz bize uzamsal iliskiler kavramlarini ogretmek i¢in uygulamali
matematik dersi yapt1. ” (Ogrenci 23)

“Matematik dersini eglenceli bir sekilde isledik.” (Ogrenci 18)

“Oyun parkinda matematik dersini uygulamali isledik.” (Ogrenci 16)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Ogrenciler uzamsal iliskilere dair kavramlar: eglenceli bir sekilde Srenme firsati
buldular. Yénergeler dogrultusunda kavramlar: oyun parkindaki 6gelerle iligkilendirerek
ogrendiler. Etkinligin dogrudan ve uygulamall olmasi, égrencilerin bu kavramlar: daha
kalict bir sekilde 6grenmelerini sagladi. “Oniinde, arkasinda, saginda, solunda, etrafinda”
gibi  kavramlar: farkli etkinlikler ve oyunlarla kesfederken, kavramlarin zihinsel
stireglerinde daha derin bir yer edindigini gozlemledim. Ayrica, ogrenciler bu kavramlari
uygulamalir olarak 6grenirken sinif arkadaslariyla is birligi yaparak sosyal becerilerini de

gelistirdiler. Uygulamali matematik ogretimi, teorik bilginin ogrencilerin zihinlerinde daha

kalici hale gelmesine katkida bulundu ve 6grenmeyi ¢cok daha eglenceli bir hale getirdi.”

4.2.1.4. Dordiincii Hafta Etkinligine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, deney grubuna uygulanan okul dis1 matematik 6gretimi “Doganin Desenleri:
Oriintiimii Olusturuyorum” etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin analizinden elde edilen

bulgulara ait hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.18’de verilmistir:
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Orlintli unsurlari (f=161) -
Duyussal ifadeler (f=107)

Gl

Geometri 6grenme alani (f=103)

]

Ogrenme durumlar (f=77)

a » ]

Ogrenme ortami (f=57)

Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum Etkinligi

Sekil 4.18: Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum etkinligine iliskin alt temalar
hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.18°de goriildiigii iizere, Ogrencilerin “Dogamn Desenleri:  Oriintiimii
Olugsturuyorum” etkinligine yonelik gorisleri; oriintii unsurlari, duyussal ifadeler, geometri
ogrenme alani, ogrenme durumlari ve 6grenme ortami olmak lizere 5 ana tema altinda

toplanmustir.

Deney grubu oOgrencilerinin  “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum” etkinligi
sonrasinda “Oriintii unsurlar:” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.19°da

verilmistir.

]

Oriintd unsurlarn _
~Orun i ~<

1 \
Ve / 1 \ N,

Bitkiler (Cigekler/Yapraklar) ‘,

(f=11+32+32) @

|
|
|
|
|
} b N Sekiller (f=16)
|
Oriint kartlan (f=32) ‘ Adac parcasi (f=17)

Taslar (f=21)

Sekil 4.19: Oriintii unsurlar1 temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Oriintii unsurlart” temas1 altinda bitkiler (vapraklar/cigekler), ériintii kartlar, taglar, agag
pargalari, sekiller kodlart yer almistir. Deney grubu Ogrencileri, okul disi matematik
ogretimi “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum” etkinli§inde, 6riintii unsurlart
temast altinda oriintii olusturmak icin bitkileri (¢igekler/yapraklar), taslar1 ve agag pargalarini

kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Oriintii konusunu ilk olarak oriintii kartlar1 ile
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ogrendiklerini ve dogadan topladiklart unsurlarla ve sekillerle kendi Oriintiilerini
olusturduklarimi belirtmislerdir. “Oriintii unsurlar:” temasina iliskin dogrudan almtilar su

sekildedir:

“Ogretmenimizin yamnda getirdigi oriintii kartlari ile yere oturup Oriintiiler
olusturduk.” (Ogrenci 23)

“Ogretmenimiz iizerinde ciceklerin yapraklarin ve sekillerin oldugu kartlarla bize
oriintii olusturmayr anlatti.” (Ogrenci 18)

“Degisik cicek ve yapraklar topladik ve bazi c¢icekleri ogretmenimize verdik.”
(Ogrenci 30)

“Ogretmenimiz bize toplayacagimiz seyleri koymamiz igin posetler verdi ve biz
onlara ¢icek, yaprak, tas ve aga¢ parcasi gibi seyler koyduk.” (Ogrenci 15)

“Topladigimiz bitkilerle hep birlikte ériintiiler olusturduk”. (Ogrenci 16)

“Cesitli sekillerden oriintii olusturduk ve ériintii kuralint soyledik.” (Ogrenci 11)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin dogadan topladiklar: yapraklar, gicekler, taslar ve agag parcalariyla
oriintii olugturma siirecini gozlemlemek benim i¢in oldukca etkileyiciydi. Ozellikle, Sriintii
kartlariyla bagsladiklar: ¢alismayr dogadan topladiklart materyallerle genislettiklerinde,
Kavramlar: somutlastirarak 6grenme siireclerine katildiklarini fark ettim. Ogrencilerin
dogadaki unsurlart kullanarak 6zgiin oriintiiler yaratmalart hem yaraticiliklarim gelistirdi
hem de matematiksel diistincelerini destekledi. Bu siireci izlerken, ozellikle dogayla temasin
ve somut malzemelerle ¢alismanin ogrencilerin konuya olan ilgisini nasil artirdigini agik¢a

)

gozlemledim.’
Deney grubu &grencilerinin “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum ” etkinligi

sonrasinda “Duyugssal ifadeler” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.20°de

verilmistir.

120



Cll

Duyussal ifadeler
- Cal -~ =

”~ Y4 N ~

~
-~
-

rd

\ \\h‘

Eglenceli/ Zevkli (f=24+13) ) inanimaz (f=2)

|

|

|

|

|

I
Mutlu (f=27) @] Giizel (F=18)
Heyecanh (f=23)

Sekil 4.20: Duyussal ifadeler temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Duyussal ifadeler” temasi altinda eglenceli/zevkli, mutlu, heyecanli, giizel, inanilmaz
kodlar1 yer almistir. Deney grubu dgrencileri, okul disi “Doganin Desenleri: Oriintiimii
Olusturuyorum” etkinliginin eglenceli ve zevkli bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Boyle
bir uygulamanin onlar1 ¢ok mutlu ettigini, okul disinda ders islemenin heyecan verici
olabilecegini ifade etmislerdir. Etkinlik siirecinin ¢ok giizel oldugunu ve inanilmaz bir
deneyim yasadiklarini dile getirmislerdir. “Duyussal ifadeler” temasina iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

“Cicekleri toplarken ve oriintiiler olustururken cok mutlu oldum.” (Ogrenci 10)
“Bugiin ¢ok eglenceli bir etkinlik yaptik.” (Ogrenci 5)
“Oriintiiler konusunu mesire alaninda isleyecegimizi duyunca ¢ok heyecanlandim.”
(Ogrenci 12)
“Topladigimiz ¢iceklerle ve yapraklarla oriintii olusturmak ¢ok giizel bir
deneyimdi.” (Ogrenci 4)
“O kadar giizel ve zevkli bir ders oldu ki asla unutmayacagim.” (Ogrenci 21)

“Inanilmaz bir giindii benim icin.” (Ogrenci 8)
Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Etkinlik sirasinda ogrencilerin coskusu ve negsesi dikkat ¢cekiciydi. Dogayla i¢ ige,
mesire alaminda ders yapmak, onlarin sadece matematik konularini ogrenmelerini degil,
aym zamanda ders siirecinden keyif almalarim sagladi. Ogrencilerin siirekli olarak
glildiigiinii, heyecanlandigini ve birbirleriyle nese icinde ¢alistiklarini gordiim. Cicekler,
vapraklar ve taslarla oriintii olusturmak gibi basit goériinen bu etkinlik, aslinda onlarin

matematigi eglenceli bulmalarina yardimci oldu. Ders sonunda, ogrencilerin ¢ogunun bu
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deneyimi unutulmaz bulduklarini ifade etmeleri, okul disi ortamlarin ve farkli 6gretim

tekniklerinin ne kadar etkili oldugunu bir kez daha kanitladi.”

Deney grubu &grencilerinin “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum” etkinligi
sonrasinda “Geometri 6grenme alani” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil

4.21°de verilmistir.
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Sekil 4.21: Geometri 6grenme alani temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Geometri ogrenme alani” temas altinda siwralama/dizi, oriintii, oriintii kurali kodlar1 yer
almistir. Ogrenciler, oriintii olustururken topladiklari nesneleri belirli bir sirada dizerek
ortintii olusturduklarindan bahsetmislerdir. Bazen renkli ¢igekleri, bazen yapraklari, bazen
de taglar1 bir kurala gore dizip en fazla {ic 68esi olan Oriintiiler olusturduklarini ifade
etmislerdir. Olusturduklar: oriintiileri hangi kurala gore yaptiklarini ve nasil bir oriintii kurali

belirlediklerini anlatarak etkinlik hakkinda bilgi vermislerdir. “Geometri 6grenme alani’

temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ogretmenimiz topladigimiz ¢icek ve yapraklardan oriintii olusturabilecegimizi
soyledi.” (Ogrenci 7)

“Asi1l amacimiz oriintii yapmakti ve bunun igin orada bulunan biitiin ¢icek ve yaprak
tiirlerini topladik.” (Ogrenci 2)

“Kartlart kendi istedigimiz oriintii kuralina gére swraladik ve Oriintiimiizii
olusturduk.” (Ogrenci 19)

“Cicekleri ve yapraklar: dizerek oriintii olusturduk.” (Ogrenci 13)

“Kartlarla yaptigimiz ortintiilerde ogretmenimiz oriintii kuralinin ne oldugunu
sordu. Biz de oriintii kuralint soyledik. Daha sonra kartlarla kendi oriintiilerimizi

olusturduk.” (Ogrenci 1)
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Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Oriintii ve siralama gibi kavramlar: dogadan topladiklar: nesnelerle uygulayan
ogrenciler, bu siirece aktif olarak katildilar. Topladiklar: yapraklari, ¢icekleri ve taslart
belirli bir siraya dizip oriintii olusturduklarinda hem gorsel hem de zihinsel olarak yogun
bir ¢aba harcadiklarin fark ettim. Ozellikle kendi belirledikleri kurallara gére oriintii
olusturmalari, onlarin problem ¢ozme becerilerini gelistirdi. Bir ogrenci, topladigi taslart
belirli bir siralamayla dizip oriintii olustururken, baska bir 6grenci yapraklari renklerine
gore dizerek yeni bir diizen yaratmaya ¢alistyordu. Bu siiregte 6grencilerin yaraticiliklarinin
yani sira matematiksel diisiinme becerilerinin gelistigini gozlemledim. Doga, 6grenciler igin

hem 6grenmeyi hem de kesfetmeyi tesvik eden miikemmel bir ortam sagladi.”

Deney grubu dgrencilerinin “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum” etkinligi

sonrasinda “Ogrenme durumlar:” temasma iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil

4.22’de verilmistir.
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Sekil 4.22: Ogrenme durumlari temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme Durumlar:” alani temas1 altinda gezi etkinligi, eglenceli matematik uygulamast,
Okul dis1 matematik o6gretimi, kalict 6grenme, agik hava dersi kodlar1 yer almistir. Deney
grubu ogrencileri okul dist matematik Ogretimi  “Doganin  Desenleri:  Oriintiimii
Olusturuyorum” etkinligi i¢cin mesire alanina diizenlenen gezi ile eglenceli matematik
uygulamalar1 gerceklestirdiklerinden bahsetmislerdir. Okul dis1 matematik 6gretimi
O0grenmenin daha kalic1 oldugunu diisiinen 6grenciler bu uygulamalar1 agik hava dersi olarak

ifade etmislerdir. “Geometri 6grenme alam” temasina iligkin dogrudan alintilar su
sekildedir:
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“Okul disinda matematik derslerimizin bu haftaki gezisini mesire alaninda
yapacagimiz icin heyecanliyim.” (Ogrenci 6)

“Simif arkadaglarimla birlikte ogretmenimizin onceden ayarladigi bir servisle
etkinlik alanina gittik.” (Ogrenci 14)

“Ogretmenimize matematik dersini eglenceli ¢alismalar yaptirarak sevdirdigi icin
tesekkiir ederiz.” (Ogrenci 3)

“Bugiin ortintiiler konusunu islemek icin okul disi matematik ¢alismasi yaptik.”
(Ogrenci 15)

“Acik hava dersi ¢ok eglenceli ve giizeldi.” (Ogrenci 2)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alinti asagidaki gibidir:

“Mesire alaminda yiiriitiilen okul disi matematik dersi, 6grenciler icin sadece bir
ders degil, ayni zamanda eglenceli bir kesif siireci oldu. EtKinlik swrasinda égrencilerin
heyecanini paylasmak ve onlarin matematigi farkly bir ortamda deneyimlemesine tanik
olmak benim i¢in oldukca degerliydi. Okul disi bir ortamda ogrenme yapildiginda,
ogrencilerin derse daha istekli ve katilimct olduklarim gozlemledim. Ozellikle agik hava
etkinlikleri, ogrencilere sinif disinda da matematik ogrenebileceklerini ve bu siiregten keyif
alabileceklerini gosterdi. Bu etkinligin, geleneksel sinif ortamlarindan farkli olarak
ogrenmeyi daha kalici hale getirdigini ve dgrencilerin bu tiir etkinliklerde daha aktif

’

oldugunu agikg¢a fark ettim.’

Deney grubu dgrencilerinin  “Doganin Desenleri: Oriintiimii Olusturuyorum” etkinligi
sonrasinda “Ogrenme Ortami” temasma iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.23’te
verilmistir.
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Sekil 4.23: Ogrenme ortami temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
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“Ogrenme Ortam1” temas1 altinda park ve mesire alam kodlar yer almistir. Ogrenciler,
orlintiiler konusunu okul dis1 matematik Ogretimi etkinlikleri kapsaminda Ogrenirken,
ogrenme ortami olarak park ve mesire alanimi kullandiklarimi ifade etmislerdir. “Ogrenme

Ortami” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Gittigimiz yerde biiyiik bir park vardi ve biz parkta once ders isledik sonra da oyun
oynadik.” (Ogrenci 5)
“Mesire alanina gidince ilk once etkinlik yapacagimiz yeri belirledik. Daha sonra

oriintii kartlariyla oriintii konusunu égrendik.” (Ogrenci 13)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Park ve mesire alam gibi okul disi alanlarda ders yapmak, 6grencilerin ogrenme
deneyimlerini daha anlamli hale getirdi. Ogrenciler, 0grenme ortaminin degismesiyle
birlikte derse olan ilgilerinin arttigimi ve daha motive olduklarini ifade ettiler. Bu dogal
alanlarda yapilan dersin, onlarin doga ile daha fazla etkilesim kurmalarini sagladigin
gozlemledim. Ogrencilerin parklarda ve acik alanlarda ders yaparken ozgiir hissetmeleri,
ders sonrast oyun oynamalart ve rahatlamalari, 6grenme siire¢lerini daha verimli hale
getirdi. Ayrica bu tiir alanlar, ogrencilerin dikkatini toplamasini ve daha rahat bir sekilde
odaklanmalarini sagladi. Bu gozlemlerim, dogal ortamlarin ogrenme motivasyonunu
artirdigimi ve ogrencilerin bu tiir ortamlarda daha etkili 6grenmeler gerceklestirdigini

’

ortaya koydu.’

4.2.1.5. Besinci Hafta Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubuna uygulanan okul dis1 matematik 6gretimi “Eglenceli Olgme:
Standart Olmayan Uzunluk Olgiileri Etkinligi” etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin

analizinden elde edilen bulgulara ait hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.24’te verilmistir:
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Sekil 4.24: Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri etkinligine iliskin alt
temalar hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.24°te goriildiigii lizere, grencilerin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk
Ol¢iimleri” etkinligine yonelik goriisleri; standart olmayan 6l¢ii birimleri, 6lgme 6grenme
alant/uzunluklar: olgme alt 6grenme alani, ogrenme ortami ve materyalleri, duyussal
ifadeler ve ogrenme durumlar: olmak iizere 5 ana temada toplanmistir. Temaya iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:

Deney grubu dgrencilerinin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”
etkinligi sonrasinda “Standart olmayan olgii birimleri” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt

kod modeli Sekil 4.25’te verilmistir.
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Sekil 4.25: Standart olmayan 6l¢ii birimleri temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Standart olmayan olgii birimleri” temasi altinda adim, kulag, karis, ayak, parmak kodlar
yer almistir. Deney grubu 6grencileri okul dist matematik 6gretimi “Eglenceli Olgme:

Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri” etkinliginde standart olmayan 6l¢ii birimleri temasi
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altinda adim, kulag, karis, ayak ve parmak gibi standart olmayan 6l¢ii birimlerini uygulamali
olarak 6grendiklerini dile getirmislerdir. “Standart olmayan ol¢ii birimleri” temasina iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:

“Adim adim sayarak parkin uzunlugunun ne kadar geldigini bulduk ve kdgitlarimiza
not aldik.” (Ogrenci 7)

“Arkadasimla birlikte kaydiragin boyunu kulagla él¢tiik. Arkadasim ol¢tiigiinde
kaydiragin boyu 6 kulac ben dlctiigiimde ise 7 kula¢ geldi. Ikimizin de farkli sonuclar
bulmasinin nedeni kulaclariminiz farkli uzunlukta olmasiydi.” (Ogrenci 3)

“Ogretmenimiz bize ilk olarak konumuz olan kulag, karis, adim, parmak ile 6l¢meyi
anlatti. Bize dagittigi etkinlik kdgidinda parkta bulunan oyuncaklarin resimleri vardi. Her
bir resmin yaninda hangi ol¢me birimi ile él¢iilecegi yaziyordu. Bazilari parmakla, bazilar
adimla, bazilart karigla bazilar: da kulag ile él¢iilecekti.” (Ogrenci 13)

“Arkadasimla birlikte grup olduk ve ilk once karis ile kaydiragin boyunu ol¢tiik.
Kaydiragin boyu benim olgiimiimle 35 karis ¢ikmisti. Arkadasim ol¢tiigiinde ise 41 karis
ctkti. Elif’in eli benim elimden kiiciik oldugu icin onun olgiimii farklh ¢ikmisti. Etkinlik
Kagidina hangi sonucu yazacagimiz konusunda kararsiz kaldik.” (Ogrenci 27)

“Salincagin direklerinin arasindaki mesafeyi ayak ile él¢tiik. Ben direkler arasi
mesafeyi ayak ile olcerken, Zeynep de salincagin uzunlugunun ka¢ parmak oldugunu
yaziyordu.” (Ogrenci 1)

“Kimi uzunlugu karis ile kimini kulag, adim, ayak ve parmak ile ol¢tiik. Sonuglar
tek tek not alip etkinlik kdgidim 6gretmenimize teslim ettik.” (Ogrenci 31)

“Salincagi parmakla, kaydiragi ise kulagla 6l¢tiik. Kaydiragi kulag ile 6l¢erken biraz
zorland:k. Bir arkadasimiz kaydiragi Slcerken kayd: ve hepimiz ¢ok giildiik.” (Ogrenci 21)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Etkinlikte ogrencilerin standart olmayan O6lgii birimlerini uygulamali olarak
ogrendiler. Ogrenciler adim, kulag, kars, ayak ve parmak gibi olcii birimlerini park,
kaydwrak ve diger oyun ekipmanlarinda uygulayarak, bu él¢iim birimlerinin nasil ¢alistigini
ve sonuclarin bireyler arasinda nasil degisebilecegini deneyimlediler. Ozellikle
ogrencilerin parkin uzunlugunu adimlariyla ol¢me siireclerinde, her bir adimin 6lgiim
sonuglarimi nasil etkiledigini gérmek ilgingti. Ogrenciler, farkl dlciim sonuclart ve dlciim

araglarimin uzunluk iizerinde nasul farkly etkiler yarattigint gézlemleyerek, standart olmayan
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olcii birimlerinin degiskenligini kavradilar. Bu wuygulamali siire¢, olgiimiin bireysel
farkhiliklar ve 6l¢iim birimlerinin standart olmamasiyla ilgili sorunlarimi agik¢a ortaya

>

koydu.’

Deney grubu dgrencilerinin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”
etkinligi sonrasinda “Olcme dgrenme alany/Uzunluklar: 6l¢me alt 6grenme alant” temasina

iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.26’da verilmistir.
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Sekil 4.26: Sayilar ve iglemler 6grenme alani/Uzunluklar1 6lgme alt 6grenme alani temasina
iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ol¢me ogrenme alan/Uzunluklar: 6lgme alt 6grenme alani” temasi altinda élcme, élciim,
uzunluk, uzunluk élciileri, standart olmayan 6l¢ii birimleri kodlart yer almistir. Ogrenciler
kendilerine verilen etkinlik kagidindaki fotograflarin karsisinda yazan ydnergelere gore
uzunluklar standart olmayan 6l¢li birimleri ile dlgerek lgiim sonuglarint not aldiklarini
sOylemislerdir. Uzunluklar1 6l¢erken standart olmayan uzunluk birimleri kullandiklarini ve
farkli kisilerin 6l¢iim sonuclarinin farkli oldugunu ve bunun da nedeninin adim, kulag, karis,
parmak gibi 6l¢ii birimlerinin standart 6l¢me araci olmadigini fark ettiklerini belirtmislerdir.
“Ol¢me 6grenme alan/Uzunluklar: 6lgme alt 6grenme alani” temasina iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

“Daha sonra da salincak, kaydirak ve parkta bulunan oyuncaklarin ol¢iimlerini
kulag, karis, adim gibi él¢ii birimleriyle olctiik.” (Ogrenci 19)

“Ol¢me isimiz bitince hep beraber parkta oyunlar oynadik.” (Ogrenci 23)

“Ogretmenimiz standart olmayan 6l¢ii birimlerini anlattiktan sonra salincak,
tahterevalli ve kaydiragin uzunlugunu bulmamizi istedi.” (Ogrenci 8)

“Pakta yaptigimiz olciimlerle uzunluk olciileri konusunu daha ivi anladik.” (Ogrenci

21)
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“Ogretmenimiz énce bize uzunluk élciilerini anlattr.” (Ogrenci 31)
“Ogretmenimizin bize derste anlattigi standart olmayan 6l¢ii birimlerini uygulamali

olarak isledik. ” (Ogrenci 24)
Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Ogrenciler, etkinlik kagidindaki yonergeler dogrultusunda uzunluklar: standart
olmayan élgii birimleriyle olcerken, bu siirecte ne kadar dikkatli ve titiz olduklarim
gozlemledim. Olgiim yaparken adim, kulag, karis gibi birimleri kullanmalari, uzunluk
Ol¢timiinii somutlastirarak 6grenmelerine yardimci oldu. Etkinlik sirasinda, o6grenciler
cesitli uzunluklari élgerken sonuglarin nasil farklilagstigini fark ettiler ve bu farklhiliklarin
nedenlerini anlamak icin diigiindiiler. Bu siiregte, uzunluk délgiimlerinin pratikte nasil
uygulandigini ve standart olmayan 6l¢ii birimlerinin simrlamalarint anladilar. Olgiim
sonuglarinin nasil not edildigini ve él¢giim tekniklerinin her 6grenciye gore nasil degistigini
gozlemlemek, ol¢menin  uygulanabilirligini ve  ogrencilerin bu  bilgiyi  nasil

i¢sellestirdiklerini gosterdi.”

Deney grubu dgrencilerinin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”
etkinligi sonrasinda “Ogrenme ortam: ve materyalleri” temasma iligkin hiyerarsik kod-alt

kod modeli Sekil 4.27°de verilmistir.
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Sekil 4.27: Ogrenme ortami ve materyalleri temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
“Ogrenme ortami ve materyalleri” temasi altinda oyun parki, tahterevalli, kaydirak,
salincak kodlart yer almistir. Ogrenciler okul disinda yapilan matematik Ogretimi

uygulamasinda oyun parkini 6grenme ortami olarak belirtmisler ve tahterevalli, kaydirak ve

salincak gibi materyallerde standart olmayan uzunluk 6l¢li birimlerini uygulamali olarak
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deneyimlediklerini ifade etmislerdir. “Ogrenme ortami ve materyalleri” temasina iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ogretmenim ve arkadaslarimla birlikte oyun parkina gittik.” (Ogrenci 1)
“Tahterevalliyi 6lctiigiimde 24 karis geldi.” (Ogrenci 26)

“Ben kaydiragin ka¢ kulag geldiginin él¢tiim ve kdgida yazdim.” (Ogrenci 4)
“Salincak, kaydrak, tahterevalli ve parkin biitiin uzunlugunu él¢tiik ve elimizdeki

kagitlara ¢ikan sonuglar yazdik.” (Ogrenci 17)
Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Etkinlik sirasinda kullanilan park ve oyun ekipmanlarmmin égrenme stirecinde
biiyiik rol oynadigini goézlemledim. Oyun parki, tahterevalli, kaydirak ve salincagin
Olgiilmesi, ogrencilerin standart olmayan uzunluk 6lgiim birimlerini uygulamali olarak
deneyimlemelerine olanak tamidi. Oyun parkindaki materyallerle yapilan olgiimler,
ogrencilerin aktif bir sekilde o6grenmelerini sagladi ve dlgiim tekniklerinin pratigini
deneyimlemelerini kolaylastirdi. Bu materyaller, 6grencilerin ilgisini ¢ekti ve matematiksel

kavramlar: somutlastirarak ogrenme siirecini daha etkili hale getirdi.”

Deney grubu dgrencilerinin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”
etkinligi sonrasinda “Duyugssal ifadeler” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
Sekil 4.28’de verilmistir.
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Sekil 4.28: Duyussal ifadeler temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Duyugssal ifadeler” temasi altinda eglenceli/keyifli, mutluluk, giizel, harika, sevingli,

unutulmaz, deger vermek kodlart yer almistir. Deney grubu 6grencileri okul dis1 “Eglenceli
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Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri” etkinliginin eglenceli oldugunu ve keyifli bir
giin gecirdiklerini ifade etmistir. Okul disinda matematik dersi islemenin onlari mutlu
ettigini, etkinliklerin ¢ok giizel ve harika oldugunu belirtmislerdir. Parkta ders yapmanin
onlarda seving yarattigini ve boyle bir deneyimin unutulmaz oldugunu belirtmislerdir. Boyle
uygulamalar yaptigi icin 6gretmenlerinin kendilerine deger verdigini hissetmislerdir.

“Duyussal ifadeler” temasina iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Dersimiz ¢ok eglenceli gecti biitiin dersler boyle eglenceli olsa.” (Ogrenci 28)

“Arkadaslarim ve 6gretmenimle birlikte keyifli bir giin gecirdim.” (Ogrenci 32)

“Dersimizi parkta isleyecegimizi duyunca ¢cok mutlu oldum.” (Ogrenci 18)

“Béyle giizel bir etkinlik yaptig1 icin 6gretmenimize tesekkiir ettik.” (Ogrenci 15)

“Bugiin yine harika bir etkinlik yaptik.”” (Ogrenci 2)

“Parka gidecegimizi ve orda ders isleyecegimizi duyunca Sevingle birbirimize
sarildik.” (Ogrenci 22)

“Bugiin benim i¢in unutulmaz bir giindii ve ¢ok mutlu oldum.” (Ogrenci 10)

“Ogretmenimiz béoyle giizel etkinlikler yaparak bize deger veriyor ve bizi ¢ok

seviyor.” (Ogrenci 14)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Ogrencilerin etkinlik sirasinda sergiledikleri duygusal tepkiler olduk¢a belirgindi.
Etkinlik, ogrenciler icin eglenceli ve keyifli bir deneyim sundu. Parkta ve oyun
ekipmanlariyla yapilan olciimler sirasinda ogrencilerin yiiz ifadelerindeki mutluluk ve
heyecan, etkinligin onlarin iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gésterdi. Ozellikle parkta
ders yapmanin, ogrencilerin sevingli ve motive olmus bir sekilde katilim saglamalarini
sagladigint  gozlemledim. Ogrencilerin etkinlik sonrasinda yasadiklar: mutluluk ve
memnuniyet, bu tiir uygulamalarin duygusal ag¢idan da ne kadar etkili oldugunu ortaya
koydu. Etkinlik, ogrencilerin ogrenme stire¢lerini daha keyifli ve unutulmaz kilacak sekilde

tasarlandiginda, onlarin genel memnuniyetlerini artirtyor.”
Deney grubu dgrencilerinin “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”

etkinligi sonrasinda “Ogrenme durumlar:” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
Sekil 4.29°da verilmistir.
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Sekil 4.29: Ogrenme durumlari temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme durumlart” temasi altinda egitici uygulamalar/uygulamali 6grenme, okul dis
matematik 6gretimi, grup ¢alismasi, kalict 6grenme kodlar1 yer almigtir. Ogrenciler okul dist
matematik 6gretiminde “Eglenceli Olgme: Standart Olmayan Uzunluk Olgiimleri”
etkinligini egitici bir uygulama olarak belirtmislerdir. Okul disinda yapilan bu matematik
Ogretimi uygulamalariyla grup ¢alismasi yapma imkani bulduklarini, yaptiklari ¢aligmalarla
ogrenmelerinin daha kalic1 oldugunu sdylemislerdir. “Ogrenme durumlar:” temasma iliskin

dogrudan ifadeler su sekildedir:

“Parkta ders islemek gibi egitici uygulamalarla bizlerin daha iyi ogrenmesini
saghyor.” (Ogrenci 5)

“Ogretmenimiz grup ¢alismast yapmamizi soyledi ve bizleri ikiserli gruplara
aywrarak parktaki salincagi, kaydiragi, tahterevalliyi ve kaydiragi olgmemizi, kdagitlara
yazmamizi istedi.” (Ogrenci 28)

“Uzunluk dlgiilerini uygulamali olarak igleyince daha kalict ogrenmis olduk.”
(Ogrenci 16)

“Oyun parkinda uygulamali olarak matematik dersi yapinca daha ¢ok aklimda
kaldi.” (Ogrenci 27)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agagidaki gibidir:

“Ogrenme durumlarimin etkinlik siirecindeki etkisini gozlemlemek oldukga ilgingti.
Osrenciler, okul disi matematik 6gretiminde uygulamall 6grenme firsatini degerlendirdiler
ve grup c¢alismasinin 6grenmelerine katki sagladigini belirttiler. Etkinlik, ogrencilerin
matematiksel kavramlart uygulamali olarak ogrenmelerini sagladi ve bu tiir etkinliklerin

daha kalici 6grenmeye yol actigini gozlemledim. Ogrencilerin grup calismast yapma ve
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birlikte problem ¢ozme firsatini bulmalari hem sosyal becerilerini gelistirdi hem de 6grenme
stireglerini daha etkili hale getirdi. Bu tiir uygulamali ve egitici etkinliklerin, ogrencilerin
ogrenme deneyimlerini zenginlestirdigini ve konular: daha iyi kavramalarini sagladigini not

’

ettim.’

4.2.1.6. Altinc1 Hafta Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubuna uygulanan okul dist matematik Ogretimi “Paralarimizi
Ogreniyoruz” etkinligine iliskin 6grenci giinliiklerinin analizinden elde edilen bulgulara ait

hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.30’da verilmistir:
]

Olgme 6grenme alani/
Paralarimiz alt 6grenme alani
(f=156)

]

Paralarimiz alt 6grenme
alaniyla baglantil kavramlar
(f=134)

Gl

Ogrenme ortami (f=119)

Gl

Ogrenme durumlari (f=117)

Paralarimizi Ogreniyoruz Etkinligi

>

Duyussal ifadeler (f=87)

Sekil 4.30: Paralarimizi Ogreniyoruz etkinligine iliskin alt temalar hiyerarsik kod-alt kod
modeli

Sekil 4.30'da goriildiigii iizere 6grencilerin “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligine yonelik
goriisleri; 6l¢me ogrenme alani/paralarimiz alt ogrenme alani, paralarimiz alt 6grenme
alaniyla baglantili kavramlar, 6grenme ortami, ogrenme durumlari, duyussal ifadeler olmak

lizere 5 ana temada altinda toplanmistir.
Deney grubu o6grencilerinin “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligi sonrasinda “Ol¢me

ogrenme alani/Paralarumiz alt 6grenme alani” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod

modeli Sekil 4.31°de verilmistir.
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Sekil 4.31: Olgme &grenme alani/Paralarimiz alt 5grenme alani1 temasina iliskin hiyerarsik
kod-alt kod modeli

“Olgme 6grenme alam/Paralarimiz alt 6grenme alani” temasi altinda para, para birimi
(TL/lira), kagit para, madeni para, ornek paralar, en biiyiik para, en kiigiik para kodlar1 yer
almistir. Deney grubu o6grencileri markette yaptiklari okul dist matematik 6gretiminde
paralarimiz konusunu &grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler para birimini, kagit ve
madeni paralar1 6grenirken 6gretmenlerinin onlara drnek paralar gosterdigini ve paralar
konusunu bu sekilde anlattiklarini dile getirmislerdir. Ayrica, bu 6rnek paralarla en kiiciik
degerdeki ve en biiyiikk degerdeki madeni ve kagit paralar1 tanidiklarint belirtmislerdir.

“Paralarimiz alt 6grenme alani” temasina iligkin dogrudan alintilar su sekildedir:

“Bugtin paralarimiz konusunu ogrenmek icin matematik dersimizi markette isledik.”
(Ogrenci 5)

“Kag lira tuttugunu ogretmenimize soyleyerek kimin daha wydun iiriin aldigin
ogrendik.” (Ogrenci 27)

“Aldiklarimizin ka¢ TL oldugunu listeye tek tek yazdik.” (Ogrenci 28)

“Markete gittigimizde ogretmenimiz bize érnek paralar: gésterdi ve kagit paralar ile
madeni paralar: anlatti.” (Ogrenci 22)

“Ogretmenimiz bize paralari égretti ve madeni paralarin en kiiciigiiniin 1 kurus, en
biiyiigiiniin ise 1 lira oldugunu séyledi.” (Ogrenci 32)

“En biiyiik kagit paramn 200 lira oldugunu, en kiiciik kagit paramn da 5 lira
oldugunu égrendik.” (Ogrenci 17)
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Bu duruma yonelik aragtirmaci gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Etkinlik stiresince, 6grenciler markette paralar hakkinda bilgi edinme firsatina
sahip oldular. Para birimlerinin tamitildigi ve kdagit ile madeni paralarin ézelliklerinin
aciklandig1 bir siireg isledi. Ogrenciler, farkll degerlerdeki paralar: tamma ve ayirt etme
konusunda olduk¢a basarili oldular. Market gezisi sirasinda onlara ¢esitli ornek paralar
gosterildi ve bu paralarin degerleri hakkinda bilgi verildi. Ogrencilerin, bu bilgileri

uygulamalr olarak kullanabilme yetenekleri gézlemlendi.”

Deney grubu dgrencilerinin “Paralarimizi Ogreniyoruz ” etkinligi sonrasinda “Paralarimiz
alt 6grenme alaniyla baglantili kavramlar” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli
Sekil 4.32°de verilmistir.
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Sekil 4.32: Paralarimiz alt 6grenme alaniyla baglantili kavramlar temasina iliskin hiyerarsik
kod-alt kod modeli

“Paralarimiz alt ogrenme alaniyla baglantili kavramlar” temasi altinda fiyat/tutar,
alisveris, 6deme, para iistii, biit¢e, son kullanma tarihi kodlar1 yer almistir. Deney grubu
ogrencileri okul dis1 matematik Ogretiminde ‘“Paralarrmzi Ogreniyoruz” etkinli§inde
markette kendilerine verilen etkinlik kagidindaki malzemeleri alarak fiyatlarint not
almislardir. Ogrenciler aligveris yaparken aldiklari iiriinlerin tutarini, ne kadar ddeme
yapacaklarin1 ve para iistii almayr uygulamali olarak 6grenmislerdir. Aligveris yaparken
biitce belirlemeyi ve belirledikleri biitceye uygun harcama yapmay1 deneyimlediklerini ifade
etmislerdir. Ayrica, bir iirlinii alirken son kullanma tarihine dikkat etmeleri gerektigini
belirtmislerdir. “Paralarimiz alt 6grenme alaniyla baglantili kavramlar” temasina iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:
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“Béylece markette nasil alisveris yapacagimizi ve paralarimizi o6grenmis olduk.”
(Ogrenci 23)

“Aldigimiz iiriinleri kasada etiketlerini okutarak gegirdik ve tutarini ogrendik ve
odemesini yaptik.” (Ogrenci 7)

“Listemizde yer alan malzemelerin fiyatlarini égrenip listemize fiyatlarin ekledik.”
(Ogrenci 9)

“Ogretmenimiz bize bugiin nasil aligveris yapacagimizi ve nasil para iistii
alacagimizi ogretti.” (Ogrenci 22)

“Once raftaki iiriinlerin marka ve fiyatlarini karsilastirarak biitcemize uygun
olanlart alarak alisveris arabasi ile kasaya dogru ilerledik.” (Ogrenci 20)

“Aldigimiz iiriinlerin fiyatlarina ve son kullanma tarihlerine baktik.” (Ogrenci 19)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Ogrenciler alisveris yaparken fiyat, 6deme ve para iistii alma gibi kavramlar:
uygulamali olarak ogrendikler. Market icinde, iiriinlerin fiyatlarini listeleme ve 6demelerini
gerceklestirme firsatina sahip oldular. Ayrica, biitce belirleme ve belirlenen biitceye uygun
aligveris yapma deneyimi kazandilar. Uriinlerin son kullanma tarihlerine dikkat etmenin

gerekliligi konusunda bilgi edindiler.”

Deney grubu dgrencilerinin “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligi sonrasinda “Ogrenme

ortamlar:” temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.33’te verilmistir.
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Sekil 4.33: Ogrenme ortami temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme ortamlar1” temas altinda market, iiriinler (un, seker, yag, yumurta vb.), market

arabasi, kasa kodlar1 yer almistir. Ogrenciler dgrenme ortami olarak marketi gosterirken,
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kek yapmak i¢in kullanacaklar1 iirlinleri market arabasina koyarak kasada aldiklari iiriinlerin
ne kadar tuttugunu 6grendiklerini ifade etmislerdir. “Ogrenme ortamlar:” temasina iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:

“Her grup kendine bir market arabasi aldi ve listedeki tiriinleri tek tek bulup market
arabasina koyduk.” (Ogrenci 11)

“Markette her grup bir market arabast alip listesindeki malzemeleri arabaya ekleyip,
fivatim listeye yazdilar.” (Ogrenci 26)

“Aligverisimizi tamamladiktan sonra kasaya gelip aldiklarimizin ne kadar tuttugunu
hesapladik. ” (Ogrenci 28)

Bu duruma yonelik arastirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Market ortami, ogrenme siirecine katkida bulundu. Market iginde alisveris yapma,
tirtinleri segme ve market arabast kullanma gibi uygulamali 6grenme firsatlart sunuldu.
Osrenciler, bu fiziksel ortami kullanarak ahsveris siirecini gercek bir égrenme deneyimi

’

olarak yasadilar.”

Deney grubu ogrencilerinin “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligi sonrasinda “Ogrenme

durumlart” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.34’te verilmistir.
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Sekil 4.34: Ogrenme durumlari temasma iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Ogrenme durumlar” temas1 altinda kalici 6grenme, gezi etkinligi, grup calismast, okul dist
matematik uygulamasi/okul disi ders uygulamasi, uygulamali 6grenme, deneyim kazanma

ders kodlar1 yer almistir. Ogrenciler okul dis1 matematik dgretimi uygulamalarmin onlarda
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ogrenmeyi kalici hale getirdigini ifade etmiglerdir. Paralarimiz konusunu Ogrenmek
amaciyla markete diizenlenen gezide grup calismasi yaparak konuyu uygulamali olarak
ogrendiklerini belirtmislerdir. Okul disinda uygulanan matematik O6gretimi ile essiz

i3]

deneyimler kazandiklarini dile getirmislerdir. “Ogrenme durumlar:” temasina iliskin

dogrudan alintilar su sekildedir:

“Bu ders yaptigimiz diger derslerden ¢ok farklyydi ve paralarimizi daha kalici
ogrendik.” (Ogrenci 9)

“Ogretmenimiz once bizi gruplara ayirdi ve her grubun bir tana baskan
belirlemesini istedi. Sonra grup baskanlarina listeyi verdi.” (Ogrenci 7)

“Bugiin markette matematik dersi paralarimiz konusunu islemek igin gezi etkinligi
yaptik.” (Ogrenci 13)

“Ogretmenimiz markette matematik dersi uygulamasi yapacagimizi soyledi.”
(Ogrenci 14)

“Paralarimiz konusunu ogrenmek icin bugiin arkadaslarim ve ogretmenimle birlikte
okul dis1 ders yapacagiz.” (Ogrenci 3)

“Paralart uygulamali 6grendik ve bu benim icin giizeldi.” (Ogrenci 28)

“Bize yeni deneyimler yasattigi icin d6gretmenimize tesekkiir ¢ok ediyorum.”
(Ogrenci 30)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin bu ortamda edindikleri bilgiler uygulamali bir sekilde gerceklestigi
ve iist diizey bilgi ve becerileri harekete ge¢irdigi icin daha kalict oldu. Ogrenciler, grup
calismasi yaparak ve market gezisi sirasinda paralar hakkinda bilgi edinerek konuyu daha
iyi kavradilar. Okul disi matematik ogretimi, o6grencilerin ders materyalini daha iyi

’

kavrayabilmelerine ve kalici 6grenme saglamalarina yardimci oldu.’

Deney grubu dgrencilerinin “Paralarimizi Ogreniyoruz” etkinligi sonrasinda “Duyussal

ifadeler” temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 4.35’te verilmistir.
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Sekil 4.35: Duyussal ifadeler temasina iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli

“Duyussal ifadeler” temasi altinda eglenceli, heyecanli, mutlu, giizel, sansl, unutulmaz
kodlar1 yer almigtir. Deney grubu &grencileri okul dist “Paralarimizi Ogreniyoruz”
etkinliginin eglenceli oldugunu ve boyle bir etkinlige katilacaklari i¢in heyecanli olduklarini
belirtmislerdir. Markette paralarimizi 6grenmenin onlari mutlu ettigini, glizel bir giin
gecirdiklerini, kendilerini sanshi hissettiklerini ve yasadiklar1 deneyimin unutulmaz
oldugunu ifade etmislerdir. “Duyugssal ifadeler” temasma iliskin dogrudan alintilar su

sekildedir:

“Markete gidip orda ders islemek gercekten ¢ok eglenceliydi.” (Ogrenci 29)

“Bu benim i¢in heyecan verici bir deneyimdi.” (Ogrenci 16)

“Beni ve arkadaslarimi mutlu ettigi ve boyle giizel ders anlattigi i¢in ogretmenimi
cok seviyorum.” (Ogrenci 21)

“Giiniimiiz ¢ok giizel gecti.” (Ogrenci 19)

“Bugiin ¢ok farkli bir ders isledik.” (Ogrenci 10)

“Markette isledigimiz ders sayesinde yeni deneyimler kazandim. (Ogrenci 17)

“Bugiin benim i¢in unutulmaz bir giin oldu.” (Ogrenci 8)

Bu duruma yonelik aragtirmaci 6gretmen saha notlarindan alinan alint1 agsagidaki gibidir:

“Ogrenciler, etkinlik sirasinda biiyiik bir heyecan ve mutluluk yasadilar. Markette
aligveris yapmanin ve paralarla ilgili bilgileri uygulamali olarak ogrenmenin kendileri i¢in
eglenceli ve heyecan verici oldugu ifade edildi. Bu deneyimin, 6grenciler tizerinde olumlu
bir etki yarattigi ve etkinligi unutulmaz kildigi goriildii. Eglenceli bir giin gecirme ve
ogretmenleriyle birlikte olmaktan duyulan memnuniyet, etkinligin duyussal a¢idan da

’

basarili oldugunu ortaya koydu.’
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; okul dis1 matematik 6gretiminin erken cocuklukta metabilis becerilerinin
gelisimine etkisinin incelenmesi yonelik elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma,

sonuglar ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma
Sonug ve tartigsma; nicel verilere iligkin sonug¢ ve tartigsma, nitel verilere iliskin sonug ve

tartisma olarak basliklandirilmistir.
5.1.1. Nicel Verilere liskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin nicel verilerine iliskin sonug ve tartismalar birinci, ikinci, tiglincii, dordiincii

ve besinci alt probleme iligskin sonug ve tartismalar bagliklar1 altinda verilmistir.
5.1.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Ogrenciler Igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgeginden aldiklart 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Okul dis1 matematik
Ogretiminin erken cocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi {izerine etkisini incelemek
amaciyla, deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Ogrenciler Igcin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda, asagida

belirtilen sonuglar tartigilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanan “Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” 6n test verilerinin analizi sonucunda kontrol grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersi tist bilig
becerileri diizeylerinin, deney grubu Ogrencilerinin matematik dersi {ist bilis becerileri
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum, uygulama 6ncesinde deney
grubu Ogrencilerinin  metabilis becerilerinin  gelisim diizeylerinin, kontrol grubu
ogrencilerinin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerine gore daha diisiik oldugunu

gostermektedir. Alanyazin incelenmesinde bu sonuca benzer bulgularin oldugu
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goriilmektedir. Desoete vd. (2003), Ogrencilerin  metabilis becerilerinin  gelisim
diizeylerindeki farklarin, 6zellikle daha az deneyime sahip 6grencilerde belirgin oldugunu
ve bu Ogrencilerin farkli yontem ve stratejilerle desteklenmesinin faydali olacagini
vurgulamaktadir. Artz ve Armour-Thomas (1992) tarafindan yapilan ¢alismada, deney
grubu Ogrencilerinin baslangicta diisiik metabilissel beceri diizeyinde oldugu, yapilan
deneysel uygulamalar ile artabilecegini gostermektedir. Bu durum, deney grubunun
alternatif 6gretim yontem ve stratejilerine daha fazla ihtiya¢ duydugunu ve okul disi
uygulamalarin, metabilis becerilerinin gelismesinde katki saglayabilece§ini ortaya

koymaktadir.

5.1.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartismalar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ogrenciler I¢in
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgeginden aldiklar1 son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Okul dis1 matematik
Ogretiminin erken cocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi iizerine etkisini incelemek
amaciyla, deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilere “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi
Ust Bilis Becerileri Olgegi” son test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda,

asagida belirtilen sonuclar tartisilmistir.

Deney ve kontrol grubu 8grencilerine uygulanan “Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” son test verilerinin analizi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersi iist bilis beceri
diizeylerinin, kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi tist bilis becerileri diizeylerine
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda, okul dist matematik Ogretim
yontem ve etkinlikleri uygulanarak yiiriitiillen matematik derslerinin 6grencilerin metabilis
becerilerinin gelisim diizeyleri lizerinde bir artis meydana getirdigi tespit edilmistir. Kontrol
grubunda, Matematik Dersi Ogretim Programu igerik ve etkinlikleri uygulanarak yiiriitiilen
matematik derslerinin 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri iizerinde
herhangi bir artis meydana getirmedigi goriilmiistiir. Bu durum, deney grubunda matematik
derslerinin okul dis1 6gretim yontem ve etkinlikleri ile ytiriitiilmesinin 6grencilerin metabilis
becerilerinin gelisim diizeyleri lizerinde bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Benzer
sekilde Tatar ve Bagriyanik (2012) okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik

basarilarina ve metabilis becerilerine 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Desoete vd.
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(2003), okul dis1 6grenme ortamlariin 6grencilerin metabilis becerilerini gelistirdigini ve
bu becerilerin, 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarina dogrudan katki sagladigin
ifade etmislerdir. Schraw ve Dennison (1994) ise metabiligsel farkindalik stratejilerinin
kullaniminin 6grenciler iizerinde anlamli bir etki yarattigmmi belirtmis ve deneysel
calismalarda bu stratejilerin metabilis becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymustur. Artz ve Armour-Thomas (1992), metabilissel stratejilerin 6grenme siirecinde
Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirme ve yonlendirme yetilerini gelistirmelerine
yardimer oldugunu belirtmistir. Bu sebeple, deney grubuna uygulanan okul dis1 6gretim
yontem ve etkinliklerinin 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisimi iizerinde anlamli bir

gelisme sagladigini gostermektedir.

Deney grubundaki metabilis becerilerinin gelisim diizeylerindeki bu artis, okul dist
etkinliklerin sagladig1r zengin 6grenme ortamlarinin Ggrencilerin daha fazla biligsel ve
metabilissel diisiinme firsat1 bulmalarina imkan tanidigin1 gostermektedir. Kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretim yontemlerinin metabilis becerilerinin gelisim diizeyinde gelisim
saglamadigr gozlenmistir. Literatiirde de benzer ¢alismalarla desteklenen bu durum, okul
dis1 6grenme yontem ve etkinliklerinin uygulanmasiyla 6grencilerin metabilis becerilerinin

gelisiminin 6nemli oldugunu desteklemektedir.

5.1.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Deney grubu dgrencilerinin Ogrenciler i¢in Matematik
Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi'nden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Okul dist
matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi {izerine etkisini
incelemek amaciyla, deney grubu dgrencilerine “Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgedi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda,

asagida belirtilen sonuclar tartigilmistir.

Deney grubu 6grencilerine uygulanan “Ogrenciler I¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi” 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Deney grubu 6grencilerine okul dis1 matematik 0gretimi yontem etkinlikleri
kullanilarak yiiriitiilen matematik derslerinin, 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim

diizeyleri iizerinde anlamli bir artig gosterdigi goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde okul
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dis1 6gretim yontem ve etkinliklerinin 6grenciler iizerinde anlamli farklilik yarattigini ortaya
koyan galigsmalar mevcuttur (Carrier, 2004; Erol, 2016; Tungag vd., 2017; Buldur vd., 2018;
Ozdemir, 2018; Avci, 2019; ibret vd., 2019; Seker ve Sert, 2019;). Desoete vd. (2003)
caligmalarinda okul dis1 6§renme etkinliklerinin 6grencilerin metabilis becerileri diizeylerini
gelistirdigini ve bu etkinliklerin 6grencilerin matematik dersindeki basarilarina anlaml
katkilar sagladigini belirtmistir. Schraw ve Dennison (1994), deney grubu 6grencilerine
uygulanan metabiligsel stratejilerinin, O6grencilerin metabiligsel becerilerinde anlamli
farklilik olusturdugunu saptamustir. Artz ve Armour-Thomas (1992) tarafindan yapilan
calismada ise metabilis stratejilerinin kiiclik gruplar halinde uygulandiginda 6grencilerin
matematiksel diistinme silireglerinde ve metabiligsel farkindaliklarinda 6nemli bir gelisme
sagladig@i sonucuna varilmistir. Tatar ve Bagriyanik (2012) calismalarinda, okul dist
O0grenme etkinliklerinin Ogrencilerinin akademik basarisin1 artirdifi ve metabilissel
becerilerinde gelisim sagladigini tespit etmislerdir. Deney grubuna yapilan uygulamalarin,
Ogrencilerin matematik basarisi ve metabilis becerileri {izerinde etkili oldugu belirtilmistir.
Aragtirma sonuglart literatiirdeki ¢alismalarla paralellik gostermekte ve okul digi 6gretim

yontemlerinin metabilissel beceriler lizerindeki etkisinin 6nemini desteklemektedir.

5.1.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Kontrol grubu &grencilerinin Ogrenciler Igin
Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Okul dist
matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi iizerine etkisini
incelemek amaciyla, kontrol grubu 8grencilerine “Ogrenciler igin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgedi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda,

asagida belirtilen sonugclar tartigilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerine uygulanan “Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis
Becerileri Olgegi” on test Ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik
saptanmamustir. Kontrol grubuna uygulanan mevcut Matematik Dersi Ogretim Programi
icerik ve etkinliklerinin 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri iizerinde
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde VVeenman vd. (2006), yapmis

olduklar1 ¢aligmada formal 6gretim siireglerinin dgrencilerin metabiligsel beceri gelisimi

tizerindeki etkisinin smirli olabilecegi ve mevcut miifredatin bu becerileri gelistirmede
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yetersiz kalabilecegini belirtmistir. Wilson ve Clarke’in (2004) ¢alismalarinda da, kontrol
grubu ogrencilerine yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin metabilis becerilerinin
gelisimi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadi tespit edilmistir.
Desoete (2007) metabilis becerilerini gelistirmek igin destekleyici ¢calismalar ve stratejilerin
gerekli oldugunu, mevcut matematik 6gretim programlarinin tek bagina bu becerilerin
gelismesinde anlamli bir fark yaratmadigini ifade etmistir. Bu baglamda, matematiksel
metabilis becerilerinin etkili bir sekilde gelismesi i¢in formal egitim siire¢lerine ek olarak,

okul dis1 6grenme ve destekleyici yaklagimlarin planlanmasi gerektigi vurgulanabilir.

5.1.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu égrencilerinin Ogrenciler I¢in Matematik
Dersi Ust Bilis Becerileri Olgeginden aldiklari fark puanlar demografik 6zelliklerine gore;

e Cinsiyete

e Ailenin sosyo-ekonomik durumlari

e Okul dncesi egitim alma durumlari

e Matematik 6zel ders/kurs alma durumlari

e Anne ve baba egitim durumlari

e Anne ve baba meslek durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterir

mi?”

Deney grubu Ogrencilerine uygulanan okul dis1 matematik Ogretiminin, &grencilerin
cinsiyet, ailenin sosyo-ekonomik durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu, matematik 6zel
ders/kurs alma durumlari, anne ve baba egitim durumlari, anne ve baba meslek durumlari
lizerine etkisini incelemek amaciyla, deney grubu 6grencilerine “Ogrenciler Igin Matematik

Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi” 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Deney grubu o6grencilerinin Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin, dgrencilerin cinsiyet, aile sosyo-ekonomik durumu, okul
oncesi egitim alma durumu, matematik 6zel ders/kurs alma durumlari, anne ve baba egitim
durumlari, anne ve baba meslek durumu iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yaratmadigl goriilmiistiir. Okul dis1 matematik 6gretiminin 6grencilerin cinsiyetine gore

metabilis becerilerinin gelisim diizeyleri tizerinde farklilasma olusturmamistir. Bu durum,
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uygulamanin kiz ve erkek 6grenciler i¢in metabilis becerilerinin gelisim diizeylerinde ayn1
etkiyi yarattigimi1 ifade etmektedir. Kaygusuz (2013), Sezer (2015), Tungag¢ vd. (2017),
Celikmakas (2018), Kurt (2019), Sogukpinar ve Korucu (2020), Durmaz (2022) yaptiklari
calismada cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin bilissel becerileri iizerinde farklilik
olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir. Bu c¢alismada elde edilen okul digi matematik
Ogretiminin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi bulgusunun; deney grubunda
yer alan kiz ve erkek 6grencilerde okul dis1 matematik 6gretiminin metabilis becerilerinin
gelisim diizeylerine ayni sekilde yansimis olabilecegi diistiniilmektedir. Bu sonuglarin yani
sira De Backer vd. (2012), Memis ve Arican (2013), Anandaraj ve Ramesh (2014), Demir
ve Budak (2016), Kurtulus ve Oztiirk (2017), Oztiirk (2017), Arslan (2020), Arslan ve Celik
(2022), Kilinger (2023) kiz 6grencilerin matematiksel metabilissel beceri diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu saptamistir. Ancak Sevgi vd. (2020) calismasinda
erkek Ogrencilerin metabiligsel becerilerinin gelisim diizeylerinin daha yiiksek oldugunu

belirtmisgtir.

Deney grubunda bulunan dgrencilerin Ogrenciler Igin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri
Olgegi’nden aldiklar1 fark puanlar sosyo-ekonomik durumlar degiskenine gére anlamli
farklilik olusturmamustir. Benzer sekilde Taskin ve Tugrul (2014), Sezer (2015), Tabuk vd.
(2018), Kurt (2019), Durmaz (2022) yaptiklari ¢alismalarda aile sosyo-ekonomik durumlari

tizerinde istatistiksel bir farkliligin olmadigin1 ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin Ogrenciler i¢in Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 fark
puanlar1 anne ve baba egitim durumlar1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi saptanmustir. Dolayisiyla okul digt matematik uygulamasi, anne ve baba
egitim diizeyleri farkli olan Ogrenci iizerinde benzer etkiyi yaratmis ve metabilis
becerilerinin gelisim diizeylerinde aym sekilde etkilemistir. Literatiir taramasinda anne ve
baba egitim durumundaki degisikliklerin Ogrencilerin matematiksel becerilerinin
gelisiminde farklilik olusturmadigi sonucuna benzer ¢alismalar yer almaktadir (Sezer, 2015;
Ozcan, 2016; Celikmakas, 2018; Kiireci, 2018; Cepni ve Aydm, 2019; Kurt, 2019;
Okiizciioglu, 2019; Peker ve Ceylan, 2020; Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020; Durmaz,
2022; Taskin Yalgin, 2023). Bu bulgu, 6grencilerin matematik dersine yonelik {ist bilis
becerilerinin gelisiminde sosyo-ekonomik durumun belirleyici bir etkiye sahip olmadigin

gostermektedir. Literatliirdeki benzer c¢alismalarla uyumlu olan bu sonug, iistbilis
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becerilerinin daha ¢ok bireysel veya 6gretim yontemleri gibi faktorlerle sekillenebilecegini

distindiirmektedir.

Okul dis1 matematik ogretiminde, Ogrencilerin okul Oncesi egitim alma durumu,
matematikten 6zel ders alma durumu, anne ve baba meslek durumu degiskenlerinin
ogrencilerin metabilis diizeylerinde anlamli farklilik yaratmadigi goriilmistiir. Okul dist
matematik 6gretiminde, 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumu, matematik 6zel ders
alma durumu, anne ve baba meslek durumu degiskenlerinin &grencilerin metabilis
diizeylerinde anlamli farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle mevcut ¢alismanin bu

sonugclari literatiirde 6rnek ¢alismalarla desteklenmemektedir.

5.1.2. Nitel Verilerin Sonuclarina iliskin Sonuc ve Tartismalar

Arastirma siirecinde, deney grubu Ogrencileri ile yapilan okul dist matematik O6gretimi
uygulamalar sirasinda, 6grencilerden her etkinlik sonrasinda 6grenci giinliikleri tutmalari
istenmistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler, icerik analiz teknigi ile incelenmis
ve her etkinlik i¢in ayri ayri nitel bulgulara yer verilmistir. Arastirmada, 'Deney grubu
ogrencilerinin matematik dersi 6gretiminde okul dis1 etkinliklerin uygulanmasina yonelik
gorlisleri nelerdir?' alt problemine iliskin 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

1s1g¢1nda su sonuglar tartigilmistir.

Deneysel uygulama siirecinde Ogrencilere her etkinlik sonrasinda o6grenci giinliikleri
tutturulmustur. Ogrenciler, okul disi matematik Ogretimi yontemleri ve etkinlikleri
kullanilarak yiiriitiilen matematik derslerine yonelik duygu, diisiince ve deneyimlerini
ogrenci giinliikleri ile ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular 1518inda, asagida sunulan

sonuglar tartigilmistir.

Etkinlik sonrasinda &grencilerden toplanan giinliiklere yonelik veriler incelendiginde,
Ogrencilerin yapilan her etkinlikte o derse yonelik kazanimlar1 elde ettikleri ve konu ile ilgili
kilit kavramlar1 6grendikleri goriilmiistiir. Ogrenciler her etkinlik igin o konu biinyesinde
bulunan kavramlar1 not tutarak bu kavramlar1 dgrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler
okul dis1 matematik uygulamalar1 ile daha 6nce bilmedikleri konular1 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler okul dis1 etkinliklerde gevre ile temas halinde olarak yaparak

yasayarak 6grenme firsat1 bulmuslardir. Bu durum neticesinde 6grenciler, okul dis1 derslerin
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daha verimli oldugunu, daha kolay Ogrendiklerini ve O0grenme siirecinde daha istekli
olduklarini; bu sayede de etkili ve kalic1 6grenmeler gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Alanyazin incelendiginde okul dis1 6grenme yontem ve etkinliklerinin etkili ve kalici
O0grenmeyi destekleyici olduguna yonelik benzer caligmalara rastlamak miimkiindiir
(Eshach, 2007; Noel, 2007; Meydan ve Akkus, 2013; Oner, 2015; Bozdogan ve Kavct, 2016;
Kulaligil, 2016; Sontay vd., 2016; Bakioglu, 2017; Cigek ve Sarag, 2017; Ciftci ve Cinar,
2017; Cobanoglu, 2017; Oner ve Giines, 2017; Topgu, 2017; Ocak ve Korkmaz, 2018;
Tiirkmen, 2018; Avci, 2019; Cepni ve Aydin, 2019; Yavuz, 2019; Elmas vd., 2021; Dere,
2022; Ugurlu, 2022; Sari, 2023). Avct (2019), okul disi etkinliklerin 6grencilere kalici
ogrenme firsatlar1 sagladigini belirtirken, Bakioglu (2017) okul dis1 matematik 6gretiminin
O0grenme siirecine katki sagladigini ve etkili 6grenme imkani sundugunu vurgulamstir.
Bozdogan ve Kaver (2016), okul dist 6gretim yontemlerinin, bilgiyi daha kalic1 bir sekilde
o0grenmeye olanak sagladigini ortaya koymuslardir. Cepni ve Aydin (2019), okul disi
etkinliklerin 6grenme siirecindeki etkinligini ve Ogrencilerin basarilarin1  artirma
potansiyelini incelemislerdir. Cigek ve Sara¢ (2017) ise bu tiir etkinliklerin &grenme
motivasyonunu artirarak, 0grencilerin daha etkili 6grenmelerine yardimci oldugunu ifade
etmiglerdir. Ciftci ve Cinar (2017), okul dis1 etkinliklerin &grencilerin bilgiyi daha iyi
anlamalarina ve 6grenme siireclerini daha verimli hale getirmelerine katki sagladigini rapor

etmistir.

Cobanoglu (2017), okul dis1 matematik uygulamalarinin 6grencilerin bilgiyi kalict hale
getirmelerine ve Ogrenme siirecinde daha istekli olmalarina olanak tanmidigini
gozlemlemistir. Dere (2022), okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin matematiksel diigiinme
becerilerini gelistirdigini ve egitimde bu tiir etkinliklerin 6nemini vurgulamistir. EImas vd.
(2021), okul dis1 6gretim etkinliklerinin 6grenme siirecinde etkili ve kalici degisiklikler
yarattigint belirtmislerdir. Eshach (2007), okul dis1 6grenme yontemlerinin &grencilerin
O0grenme siireclerini gelistirdigini ve daha kalic1 6grenmelere olanak tanidigini ifade etmistir.
Kulaligil (2016), okul dis1 etkinliklerin 6grenme siirecinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
ve 6grencilerin daha fazla katilim gosterdigini rapor etmistir. Meydan ve Akkus (2013), okul
dis1 etkinliklerin 6grencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yarattigini ve 6grenme
stireclerine katki sagladigini tespit etmislerdir. Noel (2007), okul dis1 egitimde kullanilan
etkinliklerin Ggrencilerin 6grenme diizeylerini artirma potansiyeline sahip oldugunu

incelemistir. Ocak ve Korkmaz (2018), okul dist matematik Ogretiminin Ogrenme
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stireclerinde biiyiik bir rol oynadigini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigini 6ne
stirmislerdir.

Oner (2015), okul dis1 matematik etkinliklerinin dgrencilerin matematiksel becerilerini
gelistirdigini ve dgrenmelerini daha kalic1 hale getirdigini rapor etmistir. Oner ve Giines
(2017), okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeye daha istekli hale gelmelerine ve
ogrenme siirecinde kalici etkiler yaratmalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Sar1 (2023),
okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin dersle ilgili kazanimlarini pekistirdigini ve 6grenme

siireclerine olumlu katkilar sagladigini ifade etmistir.

Sontay vd. (2016), okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin 6grenme diizeylerinde anlamli bir
artisa yol actigini ve dgrencilerin konular1 daha etkili 6grendigini gézlemlemislerdir. Topgu
(2017), okul dis1 etkinliklerin, 6grencilerin 6grenme siireglerinde kaliciligi sagladigini ve
O0grenme motivasyonlarini artirdigint vurgulamistir. Tlirkmen (2018), okul dig1 6gretimin
ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini artirdigini ve dersin verimliligini artirdigini
tespit etmistir. Ugurlu (2022), okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin daha derinlemesine
ogrenmelerini sagladigin1 ve 6grenme siireglerini destekledigini belirtmistir. Son olarak,
Yavuz (2019) okul dis1 6gretimin 6grencilerin 6grenme diizeylerini kalici héle getirdigini ve
ogrenme siirecinde etkin bir rol oynadigini tespit etmistir. Bu kapsamda okul dis1 matematik
Ogretiminin, matematik dersi kazanimlarinin &gretimini kolaylagtirdigi, yeni bilgiler

ogrenme imkani sundugu, etkili ve kalic1 6grenmeye katki sagladigi goriilmistiir.

Ogrenciler uygulama siirecinde tuttuklar1 &grenci giinliiklerinde, okul dist matematik
ogretimine yonelik duyugsal agidan eglenerek ve keyif alarak 6grendiklerini, derslerin ¢ok
zevkli gectigini, bu etkinliklerin onlarda heyecan yarattigini ve sevingten havalara
uctuklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler, okul dis1 etkinliklerde sikilmadan ders islediklerini,
dersin bitmesini hi¢ istemediklerini belirtmislerdir. Ayrica, okul dis1 etkinlikler sayesinde
eglenerek 6grendiklerini de ifade etmislerdir. Alanyazinda okul dis1 uygulamalarin duyugsal
acidan Ogrenciler iizerindeki etkisine yonelik benzer ¢aligmalar yer almaktadir (Birinci,
1989; Meydan ve Akkus, 2013; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013; Oner, 2015; Bozdogan
ve Kavci, 2016; Sontay vd., 2016; Giirsoy, 2018; Avcet, 2019; Cepni ve Aydin, 2019; Avci
ve Giimiis, 2020;). Uygulamalarin onlara ¢ok farkli ve sasirtici geldigini, boyle bir calismaya
dahil olduklari i¢in kendilerini ¢ok sansli hissettiklerini ve mutlu olduklarini belirtmislerdir
(Fredrickson, 2013; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013; Bozdogan ve Kavci, 2016; Cigek ve
Sara¢ 2017; Avet, 2019; Aver ve Glimiis, 2020).
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Avci (2019), okul dist etkinliklerin 6grencilerin duygusal deneyimlerini iyilestirdigini ve
O0grenmeye olan ilgilerini artirdigini ortaya koymustur. Caligmasinda, okul dis1 etkinliklerin
Ogrencilere sadece akademik bilgi saglamakla kalmayip, aym1 zamanda onlarin
motivasyonlarini yiikselttigini ve eglenerek 6grenmelerini sagladigini belirtmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin okul dig1 matematik 6gretiminde de eglenerek ve keyif alarak 6grendiklerini
ifade etmeleriyle Ortlismektedir. Benzer sekilde, Avct ve Giimiis (2020) de okul dist
etkinliklerin 6grencilerin 6grenme siirecine olan ilgilerini artirdigin1 ve bu siiregleri daha

zevkli hale getirdigini vurgulamislardir.

Bozdogan ve Kavci (2016) okul dis1 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin motivasyonlarini
artirarak O0grenmeye karst duyduklar ilgiyi pekistirdigini ve bu tiir etkinliklerin
ogrencilerdeki 6grenme heyecanini artirdigini ortaya koymuslardir. Cepni ve Aydin (2019)
ise, okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin dgrenmeye yonelik tutumlarimi olumlu sekilde
etkiledigini ve O6grencilerin dersleri daha istekli bir sekilde takip ettiklerini belirtmislerdir.
Meydan ve Akkus (2013) ve Giirsoy (2018) okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
stireglerine katilimini artirdigini ve 6grencilerin bu siire¢lerde daha mutlu olduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin okul dis1 etkinlikleri eglenceli ve zevkli bulmalari, Giirsoy ve
Meydan ve Akkus'un ¢alismalariyla paralellik gostermektedir. Oner (2015) ve Sontay vd.
(2016), okul dis1 matematik etkinliklerinin 6grencilere yalnmizca akademik kazanimlar
saglamakla kalmayip, aynt zamanda onlarin duygusal acidan da olumlu ydnde
etkilendiklerini ve bu tiir etkinliklerin 6grencilerin 6grenme siireclerinde daha kalici etkiler

yarattigini belirtmislerdir.

Caligmanin bu sonucunun okul dis1 6gretim yontem ve etkinliklerinin sinif i¢inde yapilan
ogretim yontem ve etkinliklerinden farkli olmasindan dolay1 6grencilerin duyussal agidan
kendilerini mutlu, keyifli ve sevingli hissetmeleri, uygulamalar1 eglenceli, zevkli ve giizel

bulmalarina neden oldugu diistiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

Okul dis1 matematik 6gretiminin erken ¢ocuklukta metabilis becerilerinin gelisimi {izerine
etkisinin incelenmesi amaclayan bu ¢alismanin boliimiinde, ileride yapilacak caligmalara

iliskin dnerilerde bulunulmustur.

e Bu calismada okul dis1 6gretim yOnteminin 6grencilerin metabilis becerilerinin
gelisim diizeyleri iizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
1s1ginda matematik dersi konu ve kazanimlarmin okul disi 6gretim yontemi ile
uygulanmasi 6grencilerin metabilis becerilerinin gelisim diizeylerini artirabilir.

e Deneysel uygulama siirecinde 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin okul dis1 matematik 6gretiminde eglenerek ve keyif alarak katildiklari,
konular1 daha kolay ogrendikleri ve &grenmelerinin etkili ve kalict oldugu
gbzlemlenmistir. Sonug¢ olarak, matematik dersinin konu ve kazanimlarinin daha
etkili bir sekilde Ogretilmesi i¢in okul dist O6gretim ydntemlerinden ve
etkinliklerinden yararlanilabilir.

e Ogrencilerin metabilis becerilerinin gelismesi igin 6gretmenlerin, smif igi
uygulamalari okul dis1 uygulamalarla koordine ederek diizenlemeleri 6nerilmektedir.

e  Ogrencilerin metabilis becerilerinin gelismesi i¢in gretmenler smif ici uygulamalar
okul dis1 uygulamalarla koordine ederek diizenlemeleri onerilmektedir.

e Okul dis1 6grenme yontemini disiplinler aras1 yapilacak ¢alismalarda uygulayarak,
farkl disiplin alanlarinda da benzer etkilerin goriilmesi saglanabilir.

e Ogrencilerin metabilis deneyimlerinin farkli yas gruplarinda incelenmesi ve
metabiligsel becerilerin etkili bir sekilde nasil gelistirilecegi konusunda daha fazla
bilgi saglamas1 beklenmektedir.

e Alanyazin incelemesi sonucunda, okul dis1 uygulamalarin genellikle fen bilimleri ve
sosyal bilimler disiplin alaninda yogunlagtigi, matematik alaninda ise siurh
calismanin oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple, okul disi 6gretim ydnteminin
etkililiginin kanitlanmasi igin okul dis1 matematik 6gretimi ve metabilis becerilerinin

gelisimi iizerine ¢alismalar yapilabilir. Bu sayede alanyazin zenginlestirilebilir.
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Ek 4: Veri Toplama Araci Kullanim izni
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Ek 5: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Okul Disi Matematik Ogretiminin Erken
Cocuklukta Metabilis Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Incelenmesi” adiyla,
20.03.2023-09.06.2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Amaci: Okul Disi Matematik Ogretiminin Erken Cocuklukta
Metabilis Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Incelenmesidir.

Aragtirma Uygulamasi: On test -son test deney kontrol gruplu yari deneysel bir
calisma.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin
uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Calismaya
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek c¢ocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla...

Arastirmaci : Demet OZKOCAK
Mail: adademet71@yahoo.com

Velisi bulundugum 1/D Y7717 1 A numaral ogrencisi
ceeeeen’in yukarida acgiklanan  arastirmaya
katilmasina :
[]  1izin veriyorum [ ] Izin vermiyorum
15/03/2023
Isim-Soyisim :
Imza:
Veli Adi-Soyadi
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Ek 6: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Sizinle ilgili cesitli bilgiler edinmek amactyla hazirlanmis olan bu formu dikkatlice okuyunuz.
Sorular1 cevaplarken karsisinda ya da alt kisimda bulunan seceneklerden size en ¢ok uyan segcenegin
oniinde bulunan parantezin igerisine (X) koyunuz. Liitfen sorularin tamamini cevaplamaya 6zen
gosteriniz.

Adiniz Soyadiniz:

1. Cinsiyetiniz:
Kiz( ) Erkek ( )

2. Okuléncesi egitim aldimz m1?
Evet( ) Hayir ()

3. Daha 6nce veya su anda matematikten 6zel ders ya da kurs aldimiz mi?
Evet () Hayirr ()

4. Ailenizin sosyo-ekonomik durumu:
Diistik () Orta () Yiiksek ()

5. Anne egitim durumu
Okur-yazar degil ()
Okur-yazar ()
Ikokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()
Universite /Yiiksekokul mezunu ()
Lisanstistii egitim ()

6. Baba egitim durumu
Okur-yazar degil ()
Okur-yazar ()
Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()
Universite /Yiiksekokul mezunu ()
Lisansiistii egitim ()

7. Anne meslegi
Calismiyor ()
Memur ()

Is¢i ()
Serbest Calisan ()

8. Baba meslegi
Calismyor ()
Memur ()

Is¢i ()
Serbest Calisan ()
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Ek 7: Matematik Akademik Basar1 Testi

Adi: Soyad:

Tarih:

MATEMATIK AKADEMIiK BASARI TESTI]

] Asli 10 yasindadir. Kardesi ise 6
yasindadir. Ash ile kardesinin yaslari
toplami kagtir?
a) 12
b) 14
c) 16

2 1/D sinifinda 12 kiz 6grenci, kiz
oégrencilerin sayisindan 5 eksik erkek
ogrenci vardir. Sinifta toplam kag
ogrenci vardir?

a) 17
b) 18
©) 19

Duru’nun 16 kalemi vardir. Duru,
kalemlerinin 7 tanesini arkadasina
vermistir. Duru’nun geriye kac kalemi
kalmistir?

a)10
b) 9
c)8
‘ @ @® BUtin
9 @ @ BUtin
y
) ® @ Yarm
q Yukaridaki  eslestirmeler  hangi
secenekte dogru verilmistir?
a) e—e b)o><o c)
.X. VAT
o/ e e—o e ‘e
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5 Hangi  gruptaki limonlar  dért
bitine esittir?

v
a)

v W

o)

LY 4 L7 4
9

PePeBeR

Yukarida verilen yarim portakallar
kag¢ bitun portakala esittir?

a) b
b) 7
c) 10

7 Yukaridaki ucurtmalan en

yiksekten baslayarak  siraya
koyarsak siralama nasil olur?

OF 1 12]3)
SF 23] 1)
oY 21 ]3]

/

1



8Asogldoki gorsellerin  hangisinde
koépek kulubenin  saginda  yer

almaktadir?

Q Yukaridaki gérselde eve en uzak
nesne hangisidir?

a)

10 Yukandaki 6rontunon  kurah  “2
cilek, 1 erik” olduguna gobre bos
birakilan yerlere sirasiyla hangisi
gelmelidir?

11 Ogretmeni, Ece’den “1 kirmizi boncuk,
1 mavi boncuk, 1 sarn boncuk”
orintisini olusturmasini istiyor. Ece,
orintide  iki  boncugun  yerini
karistiriyor.

Ece hangi boncuklarin  yerini
degistirirse hatasini dizeltmis olur?

a) ‘
Y -
- @ @

N L AL F AT

Yukaridaki orintinin kural
asagidakilerden hangisidir?

a) Bir balik, bir kaplumbaga, bir yengeg¢

b) Bir balik, iki kaplumbaga, bir yengeg
¢) Bir yengeg, iki kaplumbaga, bir balik

\J

»
13 Yukarida verilen kalemin boyunu
standart olmayan hangi 6l¢0
birimiyle 6lgmemiz dogru olur?

G)@ b) - o ™
i >
~ ] .
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14 Yukarida verilen varliklar

arasi

vzakhk asagidakilerden hangisi ile

Olgcllmez?

1AL

15 Asagidakilerden hangisi

olmayan vzunluk 6l¢u birimidir?

standart

16 Hangi  secenekteki para
yukaridaki para ayni degerdedir?

ile
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17 Asadidaki paralarin  hangisi ile
yukaridaki kalemligi satin
alamazsiniz?

Q)

e i
10 fumps
10 =y Y &

18 Yukaridaki paralarla

asagidaki
Urunlerden hangisi alinabilir?
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DERS

Ek 8: Ders planlari

MATEMATIK

1. Giris — 20 dakika

SINIF 1

KONU Kesirler

OGRENME ALANI SAYILAR VE ISLEMLER

KAZANIM VE | M.1.1.4.1. Biitiin ve yarim1 uygun modeller ile gosterir, biitiin
ACIKLAMASI ve yarim arasindaki iliskiyi agiklar.

e Somut nesnelerle iglem yapilir.

o Uygun sekil veya nesneler iki es parcaya béliiniir,
yarim belirtilir, biitiin ve yarim arasindaki iligki
actklanir.

OGRENME- e Sunus yolu
OGRETME YONTEM ° Gésterip yaptirma
VE TEKNIKLERI o Gezi gozlem

e Arastirma inceleme

e Soru-cevap

e Tartisma

e Katilimla 6gretim

KULLANILAN o Kesir kartlar
OGRETIM e Pizza
TEKNOLOJILERI VE

MATERYALLER

MEKAN Yer: Pizza Salonu
SURE 40+40+40 dakika

e Etkinlik: Ogrencilere pizza yapma fikri sunulur ve pizzayi kimin sevdigi
konusunda kisa bir sohbet yapilir. Ogretmen, pizza yaparken kesirlerin nasil
kullanilacagini agiklayan kisa bir hikaye anlatir.

Sorular:

» "Pizza yaparken biitlin ve yarim nasil kullanilir?"
» "Bir pizzayi ikiye boldiigiimiizde ne olur?"

Gosterim: Ogretmen, biiyiik bir pizza modelini siifa getirir ve bu pizzay: ikiye
bolerek, 6grencilerden bu iki par¢anin ne oldugunu agiklamalarini ister (biitiin ve

yarim).

2. Kesfetme - 30 dakika

Etkinlik: Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruba pizza yapma malzemeleri
verilir. Bir pizza hamurunu ikiye ayirarak her iki yarisina da farkli malzemeler
kullanmalar istenir.

Sorular:

» "Pizza hamurunun yarisini nasil bulabiliriz?"
» "Pizzanim hamurunun yarisini aldiktan sonra kalan yarisi ne olur?"
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e Uygulama: Ogrenciler hamuru iki esit pargaya boler ve her yarisim farkli
malzemelerle siisler.

3. Agiklama - 20 dakika

e Etkinlik: Ogrenciler, yaptiklar pizzalar1 sunar ve her grup, pizzalarmi nasil
yariya boldiiklerini ve yarim kavramini nasil uyguladiklarini agiklar.

e Sorular:
» "Yarim pizza nedir?"
» "Bir biitiin pizzanin yaris1 ka¢ par¢adan olusur?"

e Aciklama: Ogretmen, 6grencilere biitiin ve yarim kavramlarini tekrar aciklar ve
her grubun yaptig1 pizzalarin yarilarini gosterir.

4. Derinlestirme - 30 dakika

e Etkinlik: Ogrenqjler, kesir kartlar1 ve sekiller kullanarak daha fazla kesir 6rnegi
tizerinde ¢aligir. Ornegin, bir pizzay1 dort esit parcaya bolerler.

e Sorular:
» "Bir pizzay1 dort esit pargaya boldiiglimiizde ne olur?"

e Uygulama: Ogrenciler, farkli kesir sekillerini kesip boyayarak pizzalarin siisler.
5. Degerlendirme - 20 dakika
Etkinlik: Ogrenciler, pizzalarm firinda pisirir ve pisirme siiresince dgretmen,

ogrencilere kesirler hakkinda sorular sorar ve her 6grencinin anladigini kontrol
eder.

Sorular:
» "Biitiin pizzay1 ikiye boldiiglimiizde ne elde ederiz?"
» "Yarim pizzay1 nasil tanimlarsin?"

Degerlendirme: Ogrencilere kesirlerle ilgili kiiciik bir test yapilir. Ornegin, bir
pizza resmi verilir ve 6grencilerden yarisini boyamalart istenir. Test sonuglarina

gore ogrencilerin kesirleri ne kadar anladig1 degerlendirilir.

Somut Ornekler:

> Ornek 1: Ogrenci, biitiin pizzay1 ikiye boldiigiinde elde edilen iki yarimi dogru
bir sekilde tanimlar ve gosterir.

> Ornek 2: Ogrenci, bir pizza yapma siirecinde kesir kavramlarim1 dogru bir sekilde
uygulayarak pizzayi siisler ve sunar.

Bu ders plani, ogrencilerin kesirler konusunu eglenceli ve pratik bir sekilde
ogrenmelerine yardimci olacaktir. Pizza yapma etkinligi, 6grencilerin kesirleri somut
olarak gormelerini ve anlamalarini saglayacaktir.
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DERS MATEMATIK

SINIF 1

KONU Uzamsal Iliskiler

OGRENME ALaANI | GEOMETRI

KAZANIM VE | M.1.2.2.1. Uzamsal (durum, yer, yon) iligkileri ifade eder.

ACIKLAMASI o Yer ve yon bildiren ifadelerin (altinda-iistiinde,
etrafinda-solda-sagda-arada-onde-arkada, yiiksekte
al¢akta, uzakta-yakinda, iginde-disinda) giinliik
hayat  durumlarinda  kullanilmasina  yonelik
calismalar yapilir.

o [liskiler  ifade edilirken  referans  noktasi

belirlenmesine dikkat edilir.
Giinliik  hayat orneklerinin  yanit sira modeller
tizerinde de ¢alismalar yapilabilir.

M.1.2.2.2. Es nesnelere 6rnekler verir.

o FEslik kavrami, sinif ortamindaki uygun malzemeler
basta olmak iizere farkli modeller kullanilarak fark
ettirilir.

Sunus yolu

Gosterip yaptirma

Gezi gozlem

Arastirma inceleme

Soru-cevap

Tartisma

Katilimla 6gretim

Grupla dgretim

Etkinlik kagitlar1 (6nceden hazirlanmis)
Kalemler

Oyun parkindaki salincak, kaydirak, taslar ve kuliibe

OGRENME-
OGRETME YONTEM
VE TEKNIiKLERI

KULLANILAN
OGRETIM
TEKNOLOJILERI VE
MATERYALLER

MEKAN Mesire alani/Oyun parki
SURE 40+40+40 dakika

1. Giris — 20 dakika

e Etkinlik: Ogretmen, 6grencileri parka gétiiriir ve onlar1 parkin gesitli alanlarinda
toplayarak derse baslar. Ogretmen, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek igin cesitli
oyuncaklar ve park ekipmanlar1 kullanarak uzamsal iliskiler hakkinda konusur.

Gosterim: Ogretmen, parkta bulunan salincak, kaydirak, taslar ve kuliibenin
yaninda durarak, bu nesnelerle uzamsal iliskileri nasil tanimlayabileceklerini
aciklar. Ornegin, "Kaydiragn iistiinde", "Salincagin altinda", "Tasin saginda" gibi
ornekler verir.

2. Kesfetme — 30 dakika
e Etkinlik: Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde park alaninda gezerek uzamsal

iliskileri kesfederler. Ogretmen, dgrencileri gruplara ayirarak her grubun belirli
bir park ekipmani iizerinde ¢aligmasini saglar.
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Uygulama: Her grup, salincak, kaydirak, taglar ve kuliibe gibi nesneleri
kullanarak uzamsal iligkileri tanimlar. Ornegin, "Tasin altinda kim duruyor?",
"Salincagin saginda kim var?" gibi sorular sorar.

Sorular:
» "Kaydiragin iistiinde kim var?"
» "Salincagin disinda kim duruyor?"

3. Agiklama - 20 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, parkta kesfettikleri uzamsal iliskileri birbirlerine agiklar.
Her grup, belirli bir nesne ile ilgili olarak bulduklar1 uzamsal iliskileri diger
gruplara sunar.

Aciklama: Ogretmen, her grubun sundugu 6rnekleri degerlendirir ve dogru
uzamsal iliski tanimlarini pekistirir. Ogrencilerin birbirlerini dinlemelerini ve
sorular sormalarini tesvik eder.

Sorular:
» "Tasin lizerinde kim duruyor?"
» "Kaydiragin saginda kim var?"

4. Derinlestirme — 30 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, etkinlik kagitlarinda yer alan uzamsal iliskilere yonelik
sorular1 cevaplar. Ogretmen, Ogrencilere daha karmasik uzamsal iligkiler
olusturmalart i¢in ¢esitli 6rnekler ve ipuclar1 verir.

Uygulama: Ogrenciler, etkinlik kagitlarma parkta gordiikleri uzamsal iliskileri
cizer ve yazar. Her 0grenci, kendi etkinlik kdgidinda belirli bir nesneye iliskin
uzamsal iligkileri tanimlar.

Sorular:
» "Salincagin solunda ne var?"
» "Kuliibenin disinda kim var?"

5. Degerlendirme — 20 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, etkinlik kagitlarin1 6gretmene teslim eder ve dgretmen,
ogrencilerin olusturduklar1 uzamsal iligkileri degerlendirir. Her 06grencinin
etkinlik kagidi kontrol edilir ve dgrencilerin dogru uzamsal iligski tanimlayip
tanimlamadig belirlenir.

Degerlendirme: Ogretmen, dgrencilerin etkinlik kagitlarin1 degerlendirir ve her
ogrencinin dogru uzamsal iliski tanimlayip tanimlamadigini kontrol eder.
Gerekirse 6grencilere birebir geri bildirimde bulunur.

Sorular:
» "Olusturdugunuz uzamsal iliskilerde hangi nesneleri kullandiniz?"
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» "Bu iligkileri nasil tanimladiniz?"
Somut Ornekler:

Ornek 1: Ogrenci, etkinlik kdgidinda "Kaydiragin iistiinde" yazip kaydiragin
iistiinde duran bir ¢ocuk resmi ¢izer.

Ornek 2: Ogrenci, "Salincagin altinda" yazarak salincagm altinda duran bir
oyuncak ay1 resmi ¢izer.

Ornek 3: Ogrenci, taslarin etrafinda uzamsal iliskiler olusturarak "Tasin
saginda", "Tasin solunda" gibi ifadelerle resimler gizer.

Aciklama:

Bu ders plani, 6grencilerin uzamsal iligkiler kavramini eglenceli ve pratik bir sekilde
ogrenmelerini saglar. Oyun parkinda yapilan etkinlikler, 6grencilerin somut nesnelerle
caligarak uzamsal iliskileri anlamalarina ve bu kavramlar1 giinliik yasamda
uygulamalarina yardime1 olur.

DERS MATEMATIK
SINIF 1
KONU Geometrik Oriintiiler
| OGRENME ALANI GEOMETRI |
KAZANIM M.1.2.3.1. Nesnelerden, geometrik cisim ya da sekillerden
ACIKLAMASI olusan bir oriintiideki kurali bulur ve oriintiide eksik birakilan
ogeleri belirleyerek oOriintiiyti tamamlar.
o Secilen geometrik cisim ya da sekillerin sinif diizeyine
uygun olmasina dikkat edilir.
M.1.2.3.2. En ¢ok li¢ 6gesi olan Oriintiiyii geometrik cisim ya
da sekillerle olusturur.
OGRENME- e Sunus yolu
OGRETME YONTEM Gosterip yaptirma
VE TEKNIKLERI Gezi gozlem
Arastirma inceleme
Soru-cevap
Tartisma
Katilimla 6gretim
Grupla 6gretim
KULLANILAN Oriintii kartlari
OGRETIM Etkinlik kagitlar1 (6nceden hazirlanmig)

TEKNOLOJILERI VE Dogadan toplanacak malzemeler (¢igek, yaprak, tas
MATERYALLER vb.)

MEKAN Cayirova Kustepe Mesire Alani
SURE 40+40+40 dakika
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1. Giris — 20 dakika

e Etkinlik: Ogretmen, oriintii olusturulmus bir kolye takarak smnifa gelir ve
ogrencilerin dikkatini ¢eker. Kolye tizerindeki oriintiileri gosterir ve driintiilerin
ne oldugunu aciklar. Ogrencilere oriintiilerin giinlik hayatta nerelerde
goriilebilecegini sorar.

Sorular:
» "Kolye tizerindeki boncuklarin sirasi sizce bir oriintii mii?"
» "Giinliik hayatta nerelerde oriintiilerle karsilasiyoruz?"

Gosterim: Ogretmen, cesitli oriintii kartlarini kullanarak 6grencilere farkli
orlintlileri tanitir. Ornegin, renkli boncuklar veya sekillerle olusturulan basit
orlintiiler gosterilir.

2. Kesfetme — 30 dakika

e Etkinlik: Ogrenciler, mesire alanina gotiiriiliir ve burada dogadan malzemeler
(cicekler, yapraklar, taglar vb.) toplarlar. Her 6grenci, topladigi malzemelerle
kendi Oriintiisiinii olusturur.

e Sorular:
» "Hangi malzemeleri topladiniz?"
» "Bu malzemelerle nasil bir 6riintii olusturabilirsiniz?"

e Uygulama: Ogrenciler, topladiklar1 malzemeleri kullanarak kendi oriintiilerini
yere veya etkinlik kagitlarina yerlestirir.

3. Aciklama — 20 dakika

e Etkinlik: Ogrenciler, olusturduklar ériintiileri birbirlerine agiklar. Her 6grenci,
kendi Oriintiisiinii tanitir ve hangi malzemeleri kullandigini, nasil bir diizenleme
yaptigim anlatir. Ogretmen, Oriintiilerin dogru ve mantikli olup olmadigini
degerlendirir.

Sorular:
» "Orintiiniizi ka¢ adim ilerlettiniz?”
» "Oriintiiniiz nas1l bir sirayla ilerliyor?"

Aciklama: Ogretmen, dgrencilerin yaptigi oriintiileri degerlendirir ve dogru
oriinti kurma prensiplerine dikkat c¢eker. Her Ogrencinin Oriintiisliniin
ozelliklerini agiklar.

4. Derinlestirme — 30 dakika
e Etkinlik: Ogrenciler, etkinlik kagitlarinda farkli 6riintiiler olusturur ve bu

oriintiileri birbirleriyle paylasir. Ogretmen, dgrencilere daha karmasik driintiiler
olusturmalart i¢in ¢esitli 6rnekler ve ipuclar1 verir.
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e Sorular:
» "Orintiiniizii daha da karmasik hale getirmek i¢in neler ekleyebilirsiniz?"
» "Baska hangi malzemelerle farkli oriintiiler olusturabilirsiniz?"

e Uygulama: Ogrenciler, farkli oriintiiler olusturarak birbirlerine sunar ve
birbirlerinin oriintlilerini degerlendirir. Ogretmen, Oriintii olusturma siirecinde
ogrencileri yonlendirir ve onlara rehberlik eder.

5. Degerlendirme — 20 dakika

e Etkinlik: Ogrenciler, etkinlik kagitlarin1 doldurur ve &gretmen, dgrencilerin
olusturduklar1 oriintiileri degerlendirir. Her 6grencinin etkinlik kagidi kontrol
edilir ve 6grencilerin dogru driintli olusturup olusturmadigi belirlenir.

Sorular:
» "Olusturdugunuz oriintiide hangi malzemeleri kullandiniz?"
> "Oriintiiniiz nas1l bir sirayla ilerliyor?"

e Degerlendirme: Ogretmen, 6grencilerin etkinlik kagitlarin1 degerlendirir ve her
ogrencinin dogru Oriintii olusturup olusturmadigini kontrol eder. Gerekirse

ogrencilere birebir geri bildirimde bulunur.

Somut Ornekler:

Ornek 1: Ogrenci, etkinlik kagidinda "yaprak-¢igek-yaprak-gicek" seklinde bir
orilintii olusturur ve bu oriintiiyii aciklar.

Ornek 2: Ogrenci, taslar1 ve yapraklar kullanarak daha karmasik bir oriintii
olusturur ve etkinlik kadgidina yazar.

Ornek 3: Ogrenci, farkli malzemelerle farkli oriintiller olusturarak diger
ogrencilere sunar ve onlarin driintiilerini degerlendirir.

Agiklama:

Bu ders plani, 6grencilerin Oriintii kavramini eglenceli ve pratik bir sekilde 6grenmelerini
saglar. Mesire alaninda yapilan etkinlikler, &grencilerin dogayla i¢ ige Oruntiiler
olusturarak konuyu somut olarak anlamalarina yardimci olur. Ogretmenin &riintii
olusturulmus bir kolye ile ders anlatimi, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek 6grenmeye tesvik
eder.
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DERS MATEMATIK

SINIF 1

KONU Uzunluk Olgme

OGRENME ALANI OLCME

KAZANIM VE | M.1.3.1.2. Bir uzunlugu 6l¢mek i¢in standart olmayan uygun
ACIKLAMASI Olgme aracini seger ve 6lgme yapar.

e Birimler tekrarl kullanilirken bir baslangi¢ noktasi
alinmasina, birimler arasinda bosluk kalmamasina
birimlerin iist iiste gelmemesine ve hepsinin ayni
dogrultuda kullaniimasina dikkat edilmelidir.

M.1.3.1.3. Bir nesnenin uzunlugunu standart olmayan dlgme
birimleri tlirinden tahmin eder ve Olgme yaparak
tahminlerinin dogrulugunu kontrol eder.

Q(:}RENME- ) e Sunus yolu

OGRETME YONTEM Gosterip yaptirma

VE TEKNIKLERI Gezi gozlem

Arastirma inceleme

Soru-cevap

Tartisma

Katilimla 6gretim

Grupla 6gretim

KU LLA[\I ILAN Etkinlik kagitlar1 (6nceden hazirlanmais)

OGRETIM Kalemler

TEKNOLOJILERI VE Oyun parkindaki salincak, kaydirak, tahterevalli
MATERYALLER

MEKAN Oyun parki
SURE 40+40+40 dakika

1. Giris - 20 dakika

e Etkinlik: Ogretmen, 6grencilere standart olmayan uzunluk olgiilerinin ne
oldugunu agiklar ve parkta bu oOlciileri kullanarak nasil 6l¢tim yapacaklarini
gosterir. Ogretmen, kendi kollarmi, ellerini ve adimlarini kullanarak park
alanindaki bir nesnenin uzunlugunu odlger.

Sorular:
» "Kulag, karis, adim, ayak ve parmak ile nasil 6l¢iim yapariz?"
» "Bu 6l¢ii birimlerini neden kullaniriz?"

Gosterim: Ogretmen, kaydiragin uzunlugunu kendi kulaglariyla lger ve bunu
ogrencilere gosterir.

2. Kesfetme - 30 dakika

e Etkinlik: Ogrenciler, gruplara ayrilir ve her grup, etkinlik kagitlarm ve
kalemlerini alir. Ogrenciler, park alanindaki kaydirak, salincak, tahterevalli ve
diger alanlar1 standart olmayan Ol¢ii birimleriyle dlgerler. Her 6l¢iim, etkinlik
kagidina yazilir.
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Sorular:
» "Kaydiragin uzunlugunu kulag ile nasil 6l¢ebiliriz?"
» "Salincagin genisligini karis ile nasil 6lgebiliriz?"

Uygulama: Ogrenciler, her nesneyi farkli 8l¢ii birimleriyle dlger ve sonuglarmi
etkinlik kagitlarina kaydeder.

3. Agiklama - 20 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, 6l¢iimlerini tamamladiktan sonra sinifa geri donerler ve her
grup, 6l¢lim sonuglarini sunar. Ogretmen, her grubun dl¢limlerini kontrol eder ve
dogrulugunu degerlendirir.

Sorular:
» "En ¢ok hangi nesneyi 6l¢erken zorlandiniz?"
» "Hangi 6l¢ii birimini kullanmak size daha kolay geldi?"

Aciklama: Ogretmen, dgrencilerin yaptiklar1 dlgiimleri degerlendirir ve standart
olmayan 6l¢ii birimlerinin gilinliik hayatta nasil kullanilabilecegini agiklar.

4. Derinlestirme - 30 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, parkta olgtiikleri nesnelerin uzunluklarimi farkli 6lcii
birimleriyle karsilagtirirlar ve hangi 6l¢ti biriminin daha kullanisli oldugunu

tartigirlar. Ogretmen, &grencilerden her nesne igin en uygun &lgli birimini
belirlemelerini ister.

Sorular:
» "Hangi nesne i¢in hangi 6l¢ii birimini kullanmak daha mantikl1?"
» "Farkli 6l¢ti birimleri ile dl¢lim yapmanin avantajlart nelerdir?"

Uygulama: Ogrenciler, etkinlik kagitlarina dlgiimlerini yazar ve her bir nesne igin
en uygun 6l¢ii birimini belirler.

5. Degerlendirme - 20 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, parkta yaptiklar1 dlgiimleri ve dgrendiklerini degerlendiren
bir etkinlik kagidin1 doldurur.

Sorular:
» "Kaydiragin uzunlugunu hangi 6l¢ii birimiyle dl¢tiiniiz?"
» "Salincagin genisligini nasil 6l¢tiintiz?"

Degerlendirme: Ogretmen, Ogrencilerin etkinlik kagitlarn1 degerlendirir.
Ogrencilerin 6l¢im sonuglart ve dogru 6l¢iim yapma becerileri gdz Oniinde
bulundurulur.

194



Somut Ornekler:

> Ornek 1: Ogrenci, kaydiragin uzunlugunu kulag ile dogru bir sekilde dlger ve
etkinlik kagidina yazar.

> Ornek 2: Ogrenci, salincagin genisligini karis ile dlger ve dogru bir sekilde
etkinlik kagidina kaydeder.

> Ornek 3: Ogrenci, tahterevallinin uzunlugunu adim ile 6lger ve sonuglari
karsilagtirarak en uygun 6l¢ii birimini belirler.

Acgiklama:

Bu ders plani, 6grencilerin standart olmayan uzunluk 6l¢ii birimlerini eglenceli ve pratik
bir sekilde 6grenmelerine yardimci olacaktir. Parkta yapilan etkinlikler, 6grencilerin bu
Ol¢ii birimlerini somut olarak goérmelerini ve anlamalarini saglayacaktir.

DERS MATEMATIK
SINIF 1

KONU Paralarimiz
OGRENME OLCME
ALANI
KAZANIM VE | M.1.3.2.1. Paralarimiz1 tanir.

ACIKLAMASI o [, 5 10 25 50 kr. ve 1, 5, 10, 20, 50 TL degerindeki
paralar tanitilir.

Bu paralarla hangi ihtiyaglarimizin karsilanabilecegi fark
ettirilir,

OGRENME- Gezi gozlem

OGRETME Soru-cevap

YONTEM  VE Tartisma

TEKNIKLERI Katilimla 6gretim

Grupla dgretim

KULLANILAN Ornek paralar (1 Krs, 5 Krs, 10 Krs, 25 Krs, 50 Krs, 1TL,
OGRETIM 5TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL)

TEKNOLOJILERI Kek yapmak i¢in gerekli malzemeler (1 kg un, 1 It siit, 6

VE yumurta 1 paket kabartma tozu, 1 paket vanilya, 3 adet
MATERYALLER portakal, 1 kg toz seker)

MEKAN Market
SURE 40+40+40 dakika

1. Giris — 20 dakika

e Etkinlik: Ogretmen, dgrencileri markete gotiiriir ve onlari marketin girisinde
toplayarak derse baslar. Ogretmen, dikkat ¢ekmek i¢in ¢esitli madeni ve kagit
paralar gosterir.
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e Gosterim: Ogretmen, dgrencilerin ilgisini ¢ekmek icin madeni ve kagit paralari
tanitir. Her paranin 6zelliklerini ve degerini agiklar. Ornegin, "Bu 1 TL, madeni
paradir”, "Bu 5 TL, kagit paradir" gibi 6rnekler verir.

2. Kesfetme — 30 dakika
e Etkinlik: Ogretmen, 6grencileri gruplara ayirir ve her gruba bir market arabasi
verir. Ogrenciler, etkinlik kagitlarinda yazili olan kek malzemelerini markette
bulmak i¢in birlikte ¢alisirlar.
Uygulama: Her grup, etkinlik kdgidinda yer alan malzemeleri markette arar ve
bulduklari malzemelerin fiyatlarini etkinlik kagidina yazar. Ornegin, "Un - 25 TL",
"Seker - 30 TL" gibi.
e Sorular:
» "Unun fiyat1 ne kadar?"
» "Sekerin fiyati1 ka¢ TL?"
3. Aciklama — 20 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, bulduklart malzemelerin fiyatlarini birbirleriyle paylasirlar.
Her grup, buldugu malzemeleri ve yazdig: fiyatlar1 diger gruplara sunar.

Aciklama: Ogretmen, her grubun buldugu fiyatlar1 degerlendirir ve fiyatlarin

dogru olup olmadigm kontrol eder. Ogrencilerin birbirlerine sorular sormalarini
ve fiyatlari birbirlerininkiyle karsilastirmalarini tesvik eder.

Sorular:
» "Yumurta kag TL idi?"

» "Siitiin fiyat1 dogru mu?"
4. Derinlestirme — 30 dakika

Etkinlik: Ogrenciler, aldiklari malzemelerin farkli markalarda fiyatlarini
inceleyerek hangisinin daha diisiik hangisinin daha yiiksek fiyatli oldugunu soyler.

Uygulama: Her grup, etkinlik kagitlarinda yazili olan malzemelerin farkli
markalarda fiyatlarim arastirir. Ogretmen, dogru cevaplar pekistirir ve eksik veya
hatal1 cevaplar diizeltir.

Sorular:
» "Enuygun siit fiyat: kag TL?"

5. Degerlendirme — 20 dakika
e Etkinlik: Ogrenciler, etkinlik kAgitlarin1 6gretmene teslim eder ve dgretmen,

ogrencilerin yazdiklarini degerlendirir. Her 6grencinin etkinlik kagidi kontrol
edilir ve dogru yapip yapmadigi belirlenir.
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e Degerlendirme: Ogretmen, 6grencilerin etkinlik kAgitlarii degerlendirir ve her

Ogrencinin dogru yapip yapmadigini kontrol eder. Gerekirse 6grencilere birebir
geri bildirimde bulunur.

e Sorular:
» "Aldigin malzemelerin fiyatlarina dikkat ettin mi?”
» "Listende verilen malzemeleri alirken neye dikkat ettin?”’

Somut Ornekler:

> Ornek 1: Ogrenci, etkinlik kdgidinda "Un-25 TL" yazar ve 6gretmene sunar.

> Ornek 2: Ogrenci, "Seker-30 TL" yazar ve markette buldugu fiyat1 dogru sekilde
hesaplar.

Actklama:

Bu ders plani, 6grencilerin paralari tanimalarin1 ve kullanmalarini eglenceli ve pratik bir
sekilde oOgrenmelerini saglamayr amaglamaktadir. Markette yapilan etkinlikler,
ogrencilerin paralarin degerlerini ve kullanimin1 anlamalarina ve bu kavramlari giinliik
yasamda uygulamalarina yardimc1 olmak amaciyla segilmistir.
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Ek 9: Etkinlik sayfalar

PARATARIMIZ

Sevgili Ogrencilerim,

Aszamda kel vapmak igm gerekdi malzemeler listesi verilmiztir. Kel vapmalk: igin gerekh olan
Inalzemeleri almamz ve listede aldisimz firinin kargizma fivatim vazmamez serekmeltedir Her
irinden size belirtilen miltar kadar almahzimz.
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DOGAL SAYILARDA TOPLAMA VE CIKARMA ISLEMI

Sevgili Ofrencilerim,

Pazar gezimiz sirasmda sizlerle uygulamah olarak asaZidakn problemlen gizecegiz.
Problemlerin ¢oziimlerini yanlarmda bulunan alana yapmamez gerekmektedir.
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UZUNLUKLARI OLCME

Seveili Ofrencilerim,

Orvvun parks alans ve bu alanda bulunan eyvuneaklarm nzunluklanm standart clmayan nzumluk
olpme birimlar ile lpmeniz perekmektedir.

Sizden istenilen nzumluk &leme birimlerini kullanarak Sleiimler yapmah=me.

B i i S S S
~—r - =,
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UZAMSAL ILISKILER

Sevgili Ogrencilerim,
Aszagida verilen gorsells ilzili sorulan cevaplamaniz zerekmektedir.

Agzacm etrafindaka c;cuklan daire igme almiz. E
% Kum havuzunum iginde neler olduzunu vazimz? §

Kummja-lonun goc;éun hang: tarafinda olduzum yazimz? ;
§ Cocuklarm tahterevallinin neresinde oldugunu vazmz? %
§ Cuval yansmda arkada kalan cocuzu daire _1c1ne almiz. §
§ Tirmanma parkurunda ortada olan gocugu dairs igine alimz. j
| Salican sagindski socufu dair pine sl §
§ Tirmanma piramidi Gzerindeki cocuklardan asagida olam yuvarlak icine almiz. g
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Ek 10: Uygulama fotograflari

Fotograf 1: Problemler konu anlatimimin  Fotograf 3: Problemin ¢éziimiine yonelik
yvapilmasi gortislerin alinmasi

Fotograf 2: Problemlerin okunmasi Fotograf 4: Pazarci roliine girip islemlerin
uygulamalr yapilmast
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Fotograf' 5: Problemin uygulamali ¢éziimii  Fotograf 1: Problemin uygulamali ¢6ziimii

Fotograf' 6: Problemin uygulamali ¢éziimii  Fotograf 8: Sorunlarin cevaplarimin not
alinmast
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DOGAL SAYILARDA TOPLAMA VE CIKARMA ISLEMI

Sevgili Ogrencilerim,

Pazar gezimiz sirasinda sizlerle uygulamali olarak asagidaki problemleri gzecegiz.
Problemlerin ¢dzimlerini yanlarinda bulunan alana yapmaniz gerekmektedir.

Ahmet 11 tane erik almustir.
Gtines ise Ahmet'in aldig1 eriklerden 5
tane eksik erik almigr. Ahmet ile
Glineg'in aldif eriklerin toplami kag eder?

Demet, bir tane maydanoz almak igin
saticrya 10 lira vermisti. Maydanozun
tanesi 7 lira olduguna gdre satici Demet'e
kag lira para Ost( vermelidir?

Bir pazarct 9 tane kimizi elma, 8 tane
yesil elma satmigur. Bu pazarci toplam
kag tane elma satmigtir?

Hamza pazardan aldi@ 17 gilegin S
tanesini arkadagi Mirag'a  vermistir.
Hamza'nin geriye kag cilegi kalmisur?

Bilge ile Zeynep domates almak igin
pazara gitmistir. Bilge 13 tane domates,
Zeynep isc Bilge'den 3 tane daha fazla

domates almistr. Bilge ne kadar domates (4
almighr?

Muhammet ile annesi pazardan marul ve
nane alacakur. Marul igin 12 lira, nane
igin de 8 lira veren Muhammet ile annesi
satnciya toplam ne kadar ddeme

10-3=3 Lt para dstio

9+8=17 tanec elma
sa‘l‘ms{{‘r.

19-5 =1 ,‘:\e L kalur,

248310 Lir,

‘,'L].Ck;’f\ l’ A
; ik

\ tytl}

e 3'1.4:1

_mgﬁmlm'_desaJsL_

ﬁr 4
[ ncdrongacoion Cok gtz =
T O J

Fotograf 9: Etkinlik sayfasi

‘DOGAL SAYILARDA TOPLAMA VE CIKARMA ISLEMI

Sevgili Ogrencilerim,

Pazar gezimiz sirasinda sizlerle uygulamali olarak asagidaki problemleri gozecegiz.
Problemlerin ¢oziimlerini yanlannda bulunan alana yapmaniz gerekmektedir.

Ahmet pazardan 11 tane erik almistr.
Gtines ise Ahmet'in aldigi eriklerden 5
tane eksik erik almigr. Ahmet ile
Glines'in aldig eriklerin toplami kag eder?

Demet, bir tane maydanoz almak igin
saticiya 10 lira vermistir. Maydanozun
tanesi 7 lira olduguna gore satici Demet'e
kag lira para tistl vermelidir?

Bir pazarci 9 tane kimmzi elma, 8 tane
yesil elma satmisur. Bu pazarci toplam
kag tane clma satmigtir?

Hamza pazardan aldig 17 gilegin S
tanesini arkadagi Mirag'a  vermigtir.
Hamza'nin geriye kag gilegi kalmigtir?

Bilge ile Zeynep domates almak igin
pazara gitmistir. Bilge 13 tane domates,
Zeynep ise Bilge'den 3 tane daha fazla

Muhammet ile annesi pazardan marul ve
nane alacaktr. Marul igin 12 lira, nane
igin de 8 lira veren Muhammet ile annesi
saticiya toplam ne kadar Odeme
yapmiglardir?

11-5=¢
11+6 =17erik eder

10-7- '
Vermehfg":n Pora '0'51&

9+ g =17 rane Q'mq Soqmisur

1F-5=12 clek kahr

1343 216 domates kalmistir

1248220 hra Slew

Fotograf 11: Problem ¢éziiyorum

etkinligi
ogrenci glinliigii

PAZAR GEZMIZ

Bugin  harika bir gtin _gecledime Ackadaslarion e 33rer
menimle pozarel git-Hl. Bfrermenimia makematile derskeri-
oz okul disinder Tn)tﬂ-gor bize Bu hu-ﬁ-akda ;lerslnh.[qlw-
b Pacra problem cBamegi Ygrenmel. jein gitrik. Ik
i?:q é‘greMe:’:imiz. bize mb?musﬁarm d’:Llfcﬂ- etme-
memz gerelen sihirli lelimeler oldugunu styledi Mese-
la_dahe fozlasi alsigl gerye kalan gibi. @iz sikirli leel-
meleri ghriince bt gizdil Toplama ~e cikarmo lgler 2aten
8renmighl ba sefer phoblem chzeceluil 'Bgratmenioiz b
20 Lagitlar degihn EHlalil lagidinda problemler vardi.
Bizden grup olmamizi istedi Gruplar yaphlban sonfa bk
te2gohlara dogru ghtik. Baz arledaglariruz pezacc: ko
orhadeslanmiz_da musreri reline girdi 8nce sorular okd-
dule sonra 8Frermenim sorular serdu. Ben de yesil elmave
Jucmizy elma satan Sater oldum Para Yshi alme_para serme
aldblorimizi hesaplima_geptil. 83ylece problemleri daha iyi-
anledimHegerhondagasadigim en gizel gindd, €l eglendim
wt_cal _muths_oldum. Senra_problemlenin_hepsini ¢8zdil
e b3resmenitnz. bine paasnlon elms, acik lkagisi luire:
ald:. Sinba_ geldil. ~ce_megvelen yikadik Afiyetle yedil.
Bagun_benim l’;\lsu_t;.olL_gla‘7.&H.i.JLLsl:.|.J:L{~F|ﬁrul&|:‘.ilu:'lm'l?.‘u,,,1
_bdigle yapeale 9gresmenirmizin_bizimle ilgilenmesi Bai
byl etlinlillere gBrtirmesi cobh mutlu edigor beni.

|
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Fotograf 10: Etkinlik sayfast

Fotograf 12: Problem ¢éoziiyorum etkinligi
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Fotograf 13: Kesir kartlari ile konu anlatimi

Fotograf 14: Pizza yapimi
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Fotograf'15: Pizza yapimi

Fotograf 16: Pizza servisi
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B CESIRLER PIzZA

) 7 e e
(bgre.fmcmmiz bizi piz2geiyq ,gi;'fjrdhLOraJa tam,
yariM ve ceyregi  ogrendik.Hatta arkadars/arimla
llsredlgim'n. md grewmelerle pizzada yq,faHL,Sonm Ben-~
de dahll prza dagren yaptk, Ogretmeniniz Pan koda
bain uarimve ceyregin ne olduguny sgterriCok eglen-
dik.i birde soyle soge Hem  elendik him 03 ren~
dik.Ric de survar Paanin nosil SOI"H'@ ama fad eee
Orody kuland gimizdan.Once pl=aact abl bire hamicun
basil yopligine 53retrt, Uzerine rzegtin kasor sucukve
misie LG&AULAA‘,H.Y\OJQ sos koydub ve ramamladiks
Sonre €rinda pizzalarimz pistiPzalarn  arke -
3qglnnm'm Servis etfik.Once borén pizzays
Sonry yarim pizay! 3§ru\J;L‘Kq)r|e.r Lonusu ba
selilde dohq iyt anladik. Ogrenirkenda karnimiz

da chiu-?i;am olmok do  glieelm's. N\ aroma+ik
desler) okul disinda daha igi anlagiliyor.Ran de
cob sevigorUm by gekilde etkinlik yapmalkton kendimi
z‘ansh hissedigorum , 8icde  hogle dersler gaprg. igln

Fotograf'17: Bir biitiiniin gosterimi Fotograf 19: Kesirleri etkinligi 6grenci
Qiinliigii

Di22ACl GELISI KESIRLERI OGRENIYORUE

Bugsn de matematik dersinde harika bir etlinhl_yaphik,Ogret-
menii2. piazaclya gidecegia dediginde biton siif Sewipcen

adhl athik, kesirleri” pizmada islegecebtil, Conkf bix mafemahil

Cletsinix ool dsia yapeorvz B8 ‘Lie,dqha,;‘yl‘ anhgoroa.Pia2ac) ok~
loa ok yabi.O0E STa olduk sonra. yoriyecel sarbilar soylege-
rek_piaayq githik Plazact abiler bise pizea nasil gapihr ono anbr
HlaC. Sonia” pi22q yaphik bet piwz{‘ myir_boydumn, Son(q_pian-
larimiz)_ficina_bogdot ve _pismesinbebledik Ba_arkadelgrins i~
015 aldt_bani_arbadaslarimiz _pirza servisi yapti, Sona_Aretmenimiz
elindeli lartlarla bise tad, yam ve_céyrel phrzamn e olduginy
anlaty Phadlnmz_geldiginde” bix dc_pjzzqéaumw_gqndm_béjdﬁh

e _bikin_yarin_giaza e yygolaml) btendt By etbiill) Zol gireld

Pa2dyr hepimiz ok Sevigorva ve_afiyetle yedih, Satetienim
biainle eojz,gdzeﬂj,LﬂdLj.Jﬁyﬂbm_L{qyjacg_migM 5uﬂdt1ﬂdgch§l

Ogeetmeninia” bial_cok Sevlyor e bizde o zob_Sevijorva,

Fotograf 18: Biitiin ve yarim kavramuun Fotograf 20: Kesirler etkinligi dgrenci
anlatilmasi giinliigii
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Fotograf 21: Uzamsal [liskiler konu Fotograf 23: Uzamsal iliskiler kavramlar:
anlatimi (saginda-solunda)

Fotograf 22: Uzamsal iliskiler kavramlari  Fotograf 24: Uzamsal iliskiler kavramlar
(vukarida-asagida) (i¢inde-disinda)
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Fotograf 25: Uzamsal iligkiler kavramlart
(etrafinda)

Fotograf 26: Uzamsal iliskiler kavramlar
(ortasinda)
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Sevgili Orencilerim.

aniz perekmektedic

T

MC@-E ]
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55858 K.

§ Agacin etrafindaki gocuklan daire igine alimz.

i Kum havuzunun iginde neler oldugunu yaziniz? Goc vk lac, 10D . kava

§ Kirmizs balonun gocugun hangi tarafinda oldugunu yazmiz? Seisind

§ Cocuklarin tahterevallinin neresinde oldugunu yaziniz? U2+ Acle_

§ Cuval yansinda arkada kalan gocugu daire igine aliniz.

i Tirmanma parkurunda ortada olan gocugu daire igine almiz.

i Salincagin sagindaki gocugu daire iine almz.

g piramidi 0zerindeki asaiida olam yuvarlak igine alimz.

Fotograf 27: Etkinlik sayfast

Sevgili Ogrencilerim,

Asagida verilen gieselle dpilt somilan cevaplamaniz gerekmekiedie

§ ‘AZacin etrafindaki gocuklar: daire igine almz.

§ Kum havuzunun iginde neler oldugunu yazmiz? (ocvk lar, T°P’ Kova.

g Kirmiz1 balonun gocugun hangi tarafinda oldugunu yazmz? $qg1nda,

% ‘Gocuklarmn tahterevallinin neresinde oldugunu yazmz? U2erinde. ,

§ Guval yanginda arkada kalan gocugu daire igine aliniz.

i Tirmanma parkurunda ortada olan gocugu daire igine aliniz.

i Salincagin sagindaki gocugu daire igine almz.

{?mwimmmmmolmwwum

Seditbe bl E AR EE ARG

Fotograf 28: Etkinlik sayfast
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Fotograf 29: Uzamsal iliskiler etkinligi
ogrenci giinliigii
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Fotograf 30: Uzamsal iliskiler etkinligi  Fotograf 32: Oriintii kartlart ile oriintii
ogrenci giinliigii olusturma
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Fotograf 33: Oriintii olusturmak icin yaprak Fotograf 35: Oriintii materyalleri

toplama

Fotograf 34: Oriintii olusturmak icin cicek Fotograf 36: Oriintii materyalleri

toplama
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Fotograf 41: Standart olmayan uzunluk
Olciileri konu anlatimi

Fotograf 42: Standart olmayan uzunluk
olgiileri konu anlatimi (Parmak)
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Fotograf 43: Uzunluklar: él¢e (Karis)

Fotograf 44: Uzunluklar: 6l¢me (Adim)



Fotograf 45: Uzunluklar: 6l¢me (Parmak) Fotograf 47: Olgme sonuglarini not alma

Fotograf 46: Uzunluklart ol¢me (Ayak, Fotograf 48: Olg¢me sonuclarini not alma
parmak)
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Fotograf 49: Etkinlik sayfast Fotograf 51: Uzunluklari ol¢me etkinligi
ogrenci guinliigii
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Fotograf 50: Etkinlik sayfast Fotograf 52: Uzunluklari ol¢me etkinligi
ogrenci ginliigii
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Fotograf 54:  Paralarimiz  etkinligi Fotograf' 56: Market aligverisi yapma
bilgilendirme
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Fotograf 57 Alinan iiriinlerin fiyatlarini not  Fotograf 59: Aligveris sonrast alinan
etme tirtinleri kontrol etme

Fotograf'58: Aligveris sonrasti fiyat kontrolii ~ Fotograf 60: Alisveris sonrast fiyatlar: ve
yapma tirtinleri karsilastirma
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Fotograf 61: Etkinlik sayfast Fotograf 63: Paralarimiz etkinligi 6grenci
giinliigii
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