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Yiiksek Lisans Tezi

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE DiJiTAL OYKULERIN
YAZMA MOTIVASYONUNA ETKISi

Elif Nur EROGLU
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Yabancilara Tiirkce Ogretimi Anabilim Dah

Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Erdi SIMSEK
Bartin-2024, sayfa: 104

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dijital dykii kullaniminin 6grencilerin
yazma motivasyonuna etkisi ve Ogrencilerin dijital Oykiilere yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma nitel ve nicel veri toplama ve analiz yontemlerinin
birlikte kullanildigi karma metot ile yilriitilmiistiir. Arastirmanin temelinde nicel yaklagim
kullanilmis olup verilerin desteklenmesi i¢in de nitel yaklasim kullanilmistir. Nicel veri
toplama kapsaminda zayif deneysel desenlerden tek grup on test/son test desenine gore
calisma gerceklestirilmistir. Calismada nitel veri toplama kapsaminda ise yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismanin drneklemini Bartin Universitesi
TOMER de B1 seviyesinde 6grenim goren 20 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yazma
motivasyonlarimi belirlemek amaciyla “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Motivasyonu
Olgegi” 6n test/son test olarak uygulanmustir. Calisma kur sinavlarindan dolay: 6grencilerin
goniilli uygunluguna gore dort haftaya yayilmis ve sekiz ders boyunca siirmiistiir.
Ogrenciler verilen etkinliklerdeki konu iizerinden dijital Sykiilerini olusturmuslardir.
Calisma bitiminde 6grencilerin dijital 6ykii materyaline yonelik motivasyonlarini belirlemek
i¢in “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi (OMMA)” uygulanmstir. Arastirmanin nitel
boyutunda dijital oykiilere yonelik dgrenci goriisleri belirlenmistir. On test/son test

karsilastirmasi icin bagimli gruplar t testi yapilmistir. OMMA ise nicel betimsel analiz ile



analiz edilmistir. Ogrencilerin dijital dykiilere ydnelik goriislerinin belirlenmesinde ise
icerik analizi yapilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan yazma
motivasyonu Slgeginin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistir. OMMA ve Ogrenci goriismelerinde ise deney grubunun dijital dykiilerle
yazmay1 sevdikleri, ilging bulduklari, zevk aldiklar1 ve motive olduklar1 belirlenmistir. Bu

konuda kararsiz ve motive olmayan 6grencilerin de oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykii, yazma becerisi, yabanci dil olarak Tiirkge, yazma

motivasyonu
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ABSTRACT

M.A. Thesis

THE EFFECT OF DIGITAL STORIES ON WRITING MOTIVATION IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Elif Nur EROGLU

Bartin University
Graduate School

Department of Teaching Turkish as a Foreign Language

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Erdi SIMSEK
Bartin-2024, pp: 104

In this study, it was aimed to determine the effect of using digital stories in teaching Turkish
as a foreign language on students' writing motivation and students' views on digital stories.
The study was conducted with a mixed method in which qualitative and quantitative data
collection and analysis methods were used together. Quantitative method was used as the
basis of the study and qualitative method was used to support the data. Within the scope of
quantitative data collection, the study was carried out according to a single group
pretest/posttest design. Within the scope of qualitative data collection, a semi-structured
interview form was used. The sample of the study consisted of 20 students studying Turkish
as a foreign language at Bartin University TOMER at B1 level. In order to measure writing
motivation of the students, “Turkish as a Foreign Language Writing Motivation Scale” was
applied as pre-test/post-test. The study was spread over four weeks and lasted for eight
lessons, depending on the voluntary availability of the students due to the course exams. The
students created their digital stories based on the topic in the given activities. At the end of
the study, “Instructional Materials Motivation Questionnaire” was applied to determine the
students' motivation towards the digital story material. In the qualitative dimension of the
study, student views on digital stories were recorded. Dependent groups t-test was conducted

for pre-test/post-test comparison. Content analysis of the items was performed to determine

vii



the details of the digital stories. As a result of the research, it was seen that there was a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the writing motivation
scale applied to the experimental group. In terms of Instructional Materials Motivation and
student interviews, it was seen that the experimental group liked composing digital stories
and found them interesting. Students in the experimental group enjoyed the tasks and them

were found motivated, while there were few undecided and unmotivated students.

Keywords: Digital story, Turkish as a foreign language writing motivation, writing skill
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1. GIRIS

Bu boliimde g¢alismanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlar1 agiklanmaistir.
1.1. Problem

Tiirk¢enin giiniimiizde yalnizca ana dilde degil yabanci bir dil olarak da bireylere 6gretildigi
goriilmektedir. Ozellikle son dénemlerde iiniversitelerdeki uluslararasi égrenci sayismin
artmast ile birlikte Tiirkce 6gretimi giderek yaygilasmis bir durumdadir. Ogretmen odakli
yapilan ogretimlerde Ogrencilerin ilgileri ve istekleri istenilen diizeye ulasamayabilir.
Yalnizca ders kitabinin temel alindigi, geleneksel yontemlerle islenen dersler 6zellikle
bugiiniin dgrencileri agisindan belirli bir zaman sonrasinda 6grenmeye duyulan ilginin

azalmasina ve 6grencilerde motivasyon kaybina neden olabilmektedir.

Teknoloji, son zamanlarda hayatimizin 6nemli bir boliimiinde var olmaktadir. Egitim
ortamlar1 pandemi siirecine kadar kalem, defter, kitap, pano gibi araclarla devam ettirilirken
pandemi ve sonrasinda bu araglar bilgisayar, akilli tahta, tablet, akilli telefon gibi araglara
evirilmistir. Giinlimiizde Web 2.0 araglari, egitim-6gretim ortamlarinda birgok ¢esitli olanak
saglamaktadir. Bu olanaklardan biri de dijital 6ykiilerdir. Web 2.0 araglarindan biri olan
dijital 6ykii son donemlerde Ggreticilerin ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Egitim
icinde teknolojinin yer edinmesinin ardindan egitim ve Ogretime c¢esitli imkanlari da
getirmistir. Bu agidan klasik oykii olarak nitelendirdigimiz matbu oykiiler, teknoloji ile
biitiinlesmesi sonrasi dijital 6ykii ismiyle meydana gelmeye baglamistir. Robin’e (2006) gore
dijital Oykii, coklu medya araglarinin biitlinlestirilerek kullanilmasiyla cesitli tiirlerde
Oykiilerin konularinin aktarilmasina yarar saglayan iki ya da ti¢ dakikalik kisa dijital dykiiler
meydana getirmektir. Dijital 6ykiiler, ¢evrim i¢i ortamlarda bireylerin etkin ve birbirleriyle
etkilesim halinde bulunduklari, kendi bilgilerini kesfetmelerini ve bu bilgileri
kullanmalarina olanak taniyan, kazanilan bilgiyi hayata adapte eden bir yontem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Ayvaz Tung ve Karadag, 2013).

Teknoloji kullaniminin egitimde 6grencilerin motivasyonuna yararli bir etkisi oldugu

goriilmektedir. Motivasyon, Ogrencilerin  bir konuyu o6grenmesindeki en O6nemli



faktorlerdendir. Motivasyon siire¢ igerisinde degisim gosterebilmektedir.  Siireg
motivasyonuna gore once motivasyon olusturulmali ardindan olusturulan motivasyon aktif
bir sekilde siirdiiriilmeli ve son olarak 6grencilerin degerlendirmeleri alinir. Bu yiizden
Ogrencilerin motivasyonunu giidiileyecek ve siirekli hale getirebilecek bir sekilde 6gretimi
planlamanmiz gerekmektedir. Ogrencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaclar1 birbirinden farkli
olmaktadir. Bu nedenle teknolojiyle motivasyon artirilmaya calisilirken Ogrencilerin
beklentilerinin karsilanacak olmasi miihimdir. Teknolojiyle birlestirilmis 68renme
ortamlarinda  6grencilerin  6grenmeye motive olmalart  ve kalict  6grenmeler

gerceklestirmeleri akabinde basarty1 getirmesi beklenmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bireylerin zorluk ¢ektigi becerilerden birisi de yazma
becerisidir (Bektas Hay ve Okten, 2018). Yazma becerisi, dort temel dil becerilerinden
biridir ve becerilerin son asamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konusma ve dinleme
becerisi kisinin istemi haricinde dogal bir siiregte gelisen becerilerdir. Yazma ve okuma
becerisine baktigimizda ise belli bir egitim sonucunda ilerleme kaydeden iki beceri olarak
goriilmektedir. Yazma becerisi diger ii¢ beceriye nazaran daha karisik agsamalari igeren bir
beceri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Eroglu, 2022). Bu baglamda yazma becerisi,
ogrencilerin gii¢likk ¢ektigi bir alandir. Yazma, anlatma becerileri igerisinde kendine yer
bulmustur. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesindeki
asil amag, dili 6grenenlerin fikir ve duygularin1 Tirk¢enin dil yapisina dikkat edilerek
sistemli bir bi¢imde yaziya aktarmalarina olanak saglamaktir. Elde edilen bilginin somut bir
isareti olan yazma becerisi, bireye kullanilan dil konusunda geri bildirimler vermede ve
kullanilan dilin eksiklerini bulma konusunda mithim bir noktadir. Ayrica yazma becerisi,
bireyin bilgisini, konuyu anlamlandirmasimi ve konuyla ilgili fikirlerini yazmasi igin ¢ok
tarafli zihinsel bir siirece ihtiya¢ duymaktadir (Tiryaki, 2013). Yazma etkin bir 6grenme
alanidir. Dongiisel olarak siirekli bir degisim i¢indedir. Yazi yazmada bireyler genellikle
yeni bir diistince tiretmede zorluk ¢ekmektedir (Eroglu, 2022). Bu maksatla hedef dilde belli
basl birikimlerinin olmasi 6nem arz etmektedir. Giiniimiiz diinyasinda kagida yazi yazmak
yerini giderek teknolojik araglarla yazi yazmaya birakmaya baslamistir. Bu nedenle kisilerin
elektronik ortamlarda yazi yazarak fikirlerini paylagma ihtiyaci da giin gectik¢e artmaktadir
(Altunkaya, 2019). Yazma becerisinde 6grencilerin birden fazla problem yasamasi ve
yazmaya yonelik olan motivasyonlarinin az olmasi bu alanda dikkatle durulmasi gerektigini
gostermektedir (Tok, 2013).



Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde bireylerin yazma becerisinde yasamis oldugu gesitli
sorunlar yapilan c¢alismalarla aktarilmistir. A¢ik (2008) c¢alismasinda, d6grencilerin yazma
becerisi ile ilgili yasadig1 sorunlara iliskin sonuglarinda 6grencilerin %40’ tan ¢cogunun
yazmada problem yasadigini belirtmistir. Arslan ve Klicic (2015), yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen bireylerin kendi dilleriyle diisiinerek yazdiklarindan dolay1 yazi yazarken Tiirkge
climle kurmakta zorlandiklari, kelime bilgilerinin az olmasindan kaynakli uzun metinler
olusturamadiklarini aktarmistir. Geng Ilter (2014), 6grencilerin yazma siirecine yeteri kadar
hazir olmamasimin, 6gretmenin bu siireci pozitif sekilde degerlendirememesi, dogru ve
uygun araglarin kullanilmamasmin bu siireci olumsuz yonde etkileyebileceginden soz
etmistir. Bu durumda yazma derslerinde farkli arag-gereclerin kullanilmasi 6grencilerin
motivasyonlarina ve ilgilerine olumlu yonde etki edebilir. Motivasyon da yazma becerisinde
oldugu gibi siirekli bir degisim halindedir. Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlari,
ilgileri ile yazma siirecindeki materyallere karsi olan motivasyonlart ve ilgileri de
degismektedir. Dijital Oykii olusturma siiregleri ile yazma siirecleri benzerlik
gostermektedir. Dijital dykii materyalini yazma dersinde kullanarak 6grencilerin yazma
becerisine ve yazma motivasyonuna katki saglanabilir. Bu nedenle 6grencilerin kitap
tizerinde yazma etkinliklerini yapmasindan ziyade farkli materyaller ile de yazma
etkinlikleri planlanmalidir. Sadece ders kitaplari ile yapilan yazma ¢aligmalar1 6grencilerin
yazmaya karst olan ilgilerini, tutumlarini ve motivasyonlarmi yitirmelerine neden

olmaktadir.

Mgili literatiir incelendiginde dijital dykiilerin kullanimlari ve egitimdeki islevi ile ilgili
yapilan galismalar géze carpmaktadir. Ornegin, Tabak (2017) doktora galismasinda, dijital
oOykiilerin ilgi ve dikkati olduk¢a ¢ektigi ayn1 zamanda iyi bir 6grenme ortami olusturdugu
sonucuna ulagsmistir. Aydin (2019) doktora ¢alismasinda, Tiirk¢ce 6grenen bireylerin dijital
Oyki anlatimiyla yaratici yazma becerilerine ne derece etkisinin oldugunu belirlenmesini
hedeflenmistir. Arastirmanin sonucunda ise bireylerin dijital 6ykii materyali kullanilarak
ders islendiginde geleneksel yontemlere nazaran yaratict yazma becerilerinin daha iyi ve
anlamli dogrultuda etkilendigi neticesine ulagilmistir. Aydin ve Cigerci (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada, B1 seviyesindeki 6grenenlerin yazma kaygilar1 belirlenmis, kontrol ve
deney grubu o6grenenlerin yazma kaygisi son-test puanina gore deney grubu tarafindan

anlaml bir farklilik oldugu sonucuna varilmstir.



Literatiir taramasi neticesinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda motivasyon ile
ilgili yapilan ¢calismalarin artirilmasi gerektigi goriilmektedir (Tanrikulu ve Tiirkcii Kocatas,
2021). Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin yazmaya karsi olan
motivasyonlarini dijital dykii materyali ne derece etkilemekte oldugu ana problem olarak
belirlenmistir. Calismada, dijital 0ykii materyali yazma derslerindeki uygun olan yazma
etkinliklerine uyarlanarak 6grencilerin dijital dykii ile yazmaya kars1 olan motivasyonlari

lizerine ¢alisilacaktir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde &grenciler yazma konusunda bazi sorunlar
yasamaktadir. Bu sorunlardan biri ise yazmaya karsi Ogrencilerin motivasyonlarini
kaybetmeleridir. Bu durumda Ogrencilerin  yazma sorunlarinin ¢oziilmesi, yazma
motivasyonlarinin artirilmasi ve iyi bir yazma becerisi edinmesi igin gereken arag ve
yontemlerin kullanilmasi lazimdir. Bu durumda farkli materyaller kullanarak 6grencilerin

yazma motivasyonlarinin siirdiiriillmesi gerekmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, ders kitaplar: iizerinden yapilan yazma dersi ve etkinliklerinin farkli
bir materyal kullanildiginda ogrencilerin yazmaya karsi olan motivasyonlarini nasil
etkiledigini belirlemektir. Arastirmanin problem ciimlesi “Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dijital Oykiilerin yazma motivasyonuna etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

Konu su alt problemlerle ele alinmistir:

» Katilimcilarin yazma motivasyonlarina yonelik 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?
» Katilimcilarin 6gretim materyalleri motivasyonlari ne diizeydedir?

» Katilimcilarin dijital 6ykii materyaline yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile yazma derslerinde farkli bir materyal kullanildiginda 6grencilerin

motivasyonlari ne derece etkilendigini belirlemesi noktasinda ve alanyazinda yazma



motivasyonu konusunda diger calismalar i¢in yol gosterici olmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu durumda bu ¢alisma, yazma derslerinde farkli materyal kullanimina 6rnek
teskil edecektir. Ogrencilerin yazmaya karsi olan motivasyon sorununa dijital &ykii
materyalinin kullanilarak ¢6ziim olacagi ve ilerde farkli materyallerin yazma derslerine
uyarlanarak Ogrencilerin yazmaya karst motivasyonlarimi stirekli hale getirilecegi

distiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Caligmada kullanilan veri toplama araglarinin 6grencilerin; yazma motivasyonlarini
belirleyebilmede yeterli oldugu, 6grencilerin kullanilan 6lg¢eklerdeki sorulari igten bir
sekilde cevapladiklar1 ve ogrencilerin dijital Oykii hazirbulunusluklarinin  oldugu

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Bu ¢alisma Bartin Universitesi TOMERde Tiirkge 6grenen B1 diizeyindeki 20 6grenci ve

4 haftalik bir stire ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dijital Oykii: Ogretmen ve ogrencilere, ses, resim, video gibi o6gelerin bir araya
getirilmesini saglayan basit ¢oklu ortam araglar ile kisiye 6zgii 6ykii olusturma imkani
sunan dijital Oykiiler, 0gretmenlerin, farkli yas, kiiltiirdeki veya egitim durumundaki

ogrenciler i¢in kullanabilecegi bir aragtir (Rossiter ve Garcia, 2010).

Motivasyon: Bireyi belirli bir amag¢ dogrultusunda siirekli bir eyleme gecirmek i¢in yapilan

cabalar “motivasyon” olarak ifade edilmektedir (Ergiil, 2005).

Yazma Becerisi: Bir konuda edinilen bilgilerin, fikirlerin, tecriibelerin, duygularin zihinsel

stirecler sonucunda, dil kurallarina uygun olacak sekilde yaziya gegirilmesidir (Sengiil,

2011).



Yazma Motivasyonu: Bireyi yazi yazmaya yonelten itici bir gii¢ olarak tanimlanabilir
(Boscolo ve Hidi, 2006).

Pixton: Internet ortamimnda hem telefon hem bilgisayar aracilifiyla resimli Sykii

olusturmanizi saglayan bir programdir.

InShot: Fotograflar1 videoya doniistirme imkani da taniyan bu uygulama sayesinde

ogrenciler kolay bir sekilde dijital dykii olusturabilmektedir.



2. LITERATUR OZETIi

Bu boliimde dijital oykii, yazma becerisi ve yazma motivasyonunu konu alan ¢alismalar

incelenmistir. Incelenen ¢alismalar yillarina gére sunulmustur.

2.1. Dijital Oykii ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Dijital oykiilerle ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki aragtirmalar yillarina gore verilmistir.

2.1.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ozellikle son 10 yilda yapilan ¢alismalar incelendiginde dijital dykii odakli calismalarin hem
birinci dil hem de ikinci/yabanci dil derslerinde kullanimina dair 6rneklerin mevcut oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Kurudayioglu ve Bal (2014) yazdiklar1 makalede dijital
oykiileri, ana dil egitimi derslerinde kullanilmasi i¢in tanitmiglardir. Arastirmada dokiiman
analizi kullanilarak veriler toplanmistir. Aragtirma sonucunda dijital dykiilerin temel dil
ozelliklerinin aktarilmasi konusunda etkili oldugu tespit edilmistir. Yamag (2015) yazmis
oldugu doktora tezinde kirsal kesimde egitim goren ilkokul 3. sinif dgrencilerinin yazma
becerilerinin gelisiminde dijital dykiilerin etkisini incelemistir. Arastirmanin yonteminde
eylem arastirmasi kullanilmig goriismeler, gozlem, dokiimanlar, ses, giinliikler, video
kayitlart ve Ogrenci Uriinleri yardimiyla yazma siireci detayli incelenmistir. Arastirma
sonucunda ise yazilarm niteliginde gelisme oldugu ve 6grencilerin yazma bilgilerinin arttig
belirlenmistir. Baki (2015) yazmis oldugu doktora tezinde, dijital dykiilerin altinct sinif
ogrencilerinin yazma siireclerindeki 6ykii yazma becerileri, yazma kaygilari, yazma 6z
yeterlilikleri ve yazi yazmaya iliskin tutumlari {izerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma
30 deney ve 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 6grenciden olugmaktadir. Arastirma
sonucunda deney grubunun lehine anlamli bir sonuca ulagmistir. Tabak (2017) doktora
calismasinda, yabanci 6grencilerin Tiirkge dersinin okuma Oncesi etkinliklerinde, dijital
oykiiyt kullanarak yazilara iligskin bilgilerini gelistirmelerini desteklemek ve &grencilerin
okuma siireci igerisinde yasadiklar1 problemleri ¢ozmeyi amaglamistir. Aragtirma, eylem
arastirmasi olarak planlanmistir. Calisma grubu; A2 ve B1 diizeyi lisans 14, yiiksek lisans 4

ve doktora 1 olmak {izere toplam 19 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, dijital



oykiileri okuma Oncesi etkinliklerde kullanan 6grencilerin metne yonelik 6n bilgilerinin,

hazir bulunugluklarinin, hatirlama oranlarinin ve yaraticiliklarinin arttigi tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde dort temel beceri ilizerinde yapilan dijital Oyki
calismalar1 da dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Tatl ve Aksoy (2017) tarafindan yapilan
calismada, yabanci dil 6gretiminde konugma derslerinin 6gretimi dijital 6ykii kapsaminda
ele alinmistir. Calismada durum calismasi kullanilmustir. 7 haftalik siiregte, 6grencilerle
dijital oykii olusturma calismasi yapilmis ardindan dijital Oykiilerini olusturmuslardir.
Arastirmanin sonucunda dijital dykiilerin, derslerin kalict olmasini olumlu yonde etkiledigi,
smif iginde sunum yapmayi sevmeyen ogrencilerin daha rahat ve iyi bir sekilde kendilerini
ifade ettigi ayrica 6grenciler tarafindan motive edici oldugu tespit edilmistir. Aydin (2019)
doktora ¢alismasinda, Tiirkce 6grenen bireylerin dijital dykii anlatimiyla yaratict yazma
becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ise dijital Oykii materyali ile
ders islendiginde geleneksel yontemlere gore bireylerin yaratict yazma becerilerinin iyi ve

anlamli dogrultuda etkilendigi sonucuna ulagmastir.

Konuyla ilgili diger ¢aligmalara bakildiginda tutum, motivasyon, kiiltiir aktarimi gibi
konularin da arastirmalarda incelendigi goriilmektedir. Ornegin, Piirbudak ve Usta (2019)
yaptiklar1 calismada, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yoOnteminin
kullanilmasi ile olusturulan dijital dykiilerin ASSURE modeline gore uyarlanarak ortaokul
5. siif 6grencilerinin yabanci dil dersine olan tutumlarinin etkisini incelemislerdir. Karma
yontem kullandiklar1 arastirmada s6z edilen yontemin yabanci dile yonelik olumlu tutum
olusturulmas:1 konusunda ve dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmasimin uygun
oldugu tespit edilmistir. Karalok (2020) yazmis oldugu yiiksek lisans tezinde, dijital
oykiilerin B1 diizeyindeki 35 TOMER &grencisi iizerinde okuma motivasyonuna etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda yabanci dil 6gretim yontemlerindeki materyal kullanimi
ile dijital 6ykii kullanimi kiyaslandiginda dijital 6ykiilerin okuma motivasyonunu olumlu
yonde etkiledigini tespit etmistir. Yilmaz (2022) yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢e egitiminde
dijital dykiilerin 6grencilerin konusma becerisi iizerindeki motivasyon ve tutumuna olan
etkisini incelemeyi amaglamistir. Ortaokul besinci siniftaki 56 6grenciden olusan aragtirma
nicel yaklasim ile yapilandirilmistir. Calisma sonucunda dijital 6ykiiler ile islenen Tiirkge
derslerinin deney grubu Ogrencilerindeki konugma becerisi motivasyon ve tutumunun

kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha ¢ok gelistigini tespit etmistir. Tiirkben ve Alptekin



(2022) yaptiklar ¢calismada, dijital dykd ile ilgili uygulama ve yazilimlarin bazilarimin dil
ogretimi ve kiltiir aktariminda nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegini, hedef dilde soyut
ve karmasik gelen kavramlarla kiiltiirel 6gelerin, kullanilan uygulama ve yazilimlar
araciligiyla etkili bir sekilde Ogrencilere sunulabilecegini savunmusglardir. Dokiiman
analizinin kullanildig1 ¢alismada, Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirkge A2, B1 ve B2
ders kitaplarindan metinler se¢ilmis ve Canva, Power Point, Animoto, Storyjumper,
Powtoon araglariyla dijital oykiilere ¢evrilmistir. Bu materyallerle kiiltiir aktariminin nasil
olacagi tizerinde fikirlerini belirtmislerdir. Keskin (2023) yiiksek lisans tezinde, dijital
oykaiilerin, ortaokul 7. smiftaki ana dili Tiirk¢e olmayan dezavantajli bolgedeki cocuklarin
yazma motivasyonu ve yazma Ozyeterlik algisi lizerindeki etkisini incelemistir. Yari
deneysel desenlerden On test-son test zayif orneklemli desenin kullanildigi arastirmanin
sonucunda, deney grubuna uygulanan yazma motivasyonu ve yazma 0zyeterlik dl¢eklerinin
on ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu, dijital &ykii yazma
caligmalarinin ana dili Tirk¢e olmayan ortaokul dgrencilerinin yazma becerilerine yonelik

psikolojik boyutlarini artirdig1 sonucunu elde etmistir.

2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Dijital 6ykii anlatiminda teknolojinin nasil kullanilabilecegi, d6gretmenlerin dijital Sykii
kullanim tecriibeleri ve dijital 6ykii kullaniminin 6grencilerin dijital 6ykii becerilerine olan
katkilarin1 inceleyen calismalarin oldugu gériilmektedir. Ornegin, Banaszewski (2005)
calismasinda, okullarda dijital 6ykii projesi uygulayan 6gretmenlerle gériismeler yapmistir.
Bu goriismeler sonucunda dijital dykiilerin yapilandirmacilia uygun oldugu sonucuna
varmistir. Ogretmenler, Ogrencilerinin yazma ve okuma konusunda ilerlediklerini
belirtmislerdir. Ayni zamanda dijital Oyki tiirlerinden biri olan kisisel Oykiilerin,
ogrencilerin kisisel gelisimlerinin artirdigr tespit edilmistir. Son olarak dijital dykiilerin,

dijital okur-yazarlik becerisini de olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Dijital 6ykii anlatiminin 6grencinin aktif olarak siiregte yer almasi, 6grenci motivasyonunun
katilima olan etkisini incelemek ve teknoloji entegrasyonu ile dijital oykiiyli 6gretim
uygulamasi ve stratejisi olarak kullanmanin etkilerini arastirmak ve dijital okuryazarliga
etkilerini incelemek igin yapilan arastirmalar dikkat cekmektedir. Ornegin, Barret (2006)

yaptig1 caligmast ile yapilan dijital dykiileri arastirmis ve dijital dykiileri incelenerek ¢ergeve



olusturacak bir degerlendirme yapilmasi hedeflenmistir. Arastirmada yapilan c¢aligmalar
detayl1 olarak degerlendirilmis ve yeni bir 6ykii anlatimi teorisi tartisilmistir. Kulla-Abbott
(2007) yaptig1 ¢alismada, dijital oykiilerin 6grencilerin okuryazarlik becerileri ile olan
iligskisini belirlemeyi hedeflemistir. Veri toplamada o6grenci {iriin dosyalari, gozlem ve
goriisme formlart kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dijital dykiilerin 6grencilerin sunum

ve okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

21. yiizyillda ogretim ve Ogrenme aract olarak kullanilmaya baglanan dijital oyki
caligsmalarinin tarihi ve egitim i¢inde nasil yer aldigini inceleyen ve egitim-6gretim siireci
icine bilgisayar teknolojisini entegre ederek dijital Oykii ¢alismalarinin mevcut oldugu
aragtirmalar dikkat gekmektedir. Ornegin, Robin (2008) dijital dykiiciiliigii 21. yiizy1l igin
1yi bir teknoloji modeli olarak belirtmektedir. Calismada, dijital Gykiiniin tarihgesi ve egitim
alaninda nasil kullanilmas1 gerektigi ile ilgili bilgi vermektedir. Dijital 6ykii kullaniminin
teknolojiyi tiretken bir sekilde kullanilma firsat1 yarattigina, dijital 6ykii anlatimi igin gerekli
araglarin erisilebilir hale gelmesi ile 6grencilerin katiliminin arttifina ve egitim amagh
olarak smiflarda siklikla kullanilmaya baslandigina dikkat ¢ekmektedir. Xu, Park ve Baek
(2011) yaptiklari calismada, dijital 6ykii yazmanin 6grencilerin 6grenme siireglerine etkisini
incelemistir. Lisans 6grencilerini deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayirmis ve deney
grubuna dijital 6ykt materyali ile yazma c¢alismasi yaptirmistir. Kontrol grubu 6grencileri
ise Oykiilerini geleneksel yontem ile yazmislardir. Calisma sonucunda dijital oykii
materyalini kullanan deney grubu &grencilerinin yazma 6z-yeterliklerinin kontrol grubu

ogrencilerine kiyasla daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Yabanci dil 6grenen 6grencilerin akademik basarisi, motivasyonlar1 ve elestirel diisiinme
becerilerini inceleyen deneysel galismalarin da mevcut oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Yang ve Wu (2012) yaptiklar1 ¢alismada, yabanci dil 6grenen lise 6grencilerinin akademik
basarilari, motivasyonlar1 ve elestirel diisiinme bicimleri iizerine dijital Oykiiniin etkisini
aragtirmigtir. Deney grubu oOgrencileriyle dijital Sykii materyali kullanarak dersler
islenmistir. Kontrol grubu ogrencileriyle ise PowerPoint materyali kullanarak dersler
islenmistir. Uygulama sonucunda deney grubundaki 68rencilerin akademik basarilarinin,
derse karst motivasyonlarinin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulasgilmigtir. Nitel analiz
sonucunda ise deney grubu O&grencilerinin iist diizey diisiinme yetenegini artirdigi

belirlenmistir.
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Dijital dykiinlin kullanim alanlarini, kullanim amaglarini, dijital 6yki kullaniminin yazma
stireclerine etkisini inceleyen ¢alismalarin da mevcut oldugu goriilmektedir. Foley (2013)
yapmis oldugu ¢alismada, dijital 6ykiileri ¢ocuklarin dil 6gretimi i¢in nasil kullanilabilecegi
ve dgrencilerin yazma siireglerinin nasil gelistirebilecegini belirlemeyi hedeflemistir. Bunun
yani sira c¢alisma, yazma ile dijital Oykii etkinliklerinin ders miifredatinda nasil
harmanlanacagini belirtmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin karmasik bir yapida olan bu
yazma etkinligine uyum sagladig1 goriilmiistiir. Yazma konusunda isteksiz olan 6grencilerin
bile dijital oykii materyali sayesinde yazi yazmaya basladiklar1 gozlemlenmistir.
Ogrencilerin kendi dijital dykiilerini olusturmaya basladik¢a ve bu etkinlige devam ettikce

kendilerini yazar gibi hissettikleri, motivasyonlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Dijital 6ykii kullanimini 6gretim stratejisi olarak kullanarak 6grencilerin sosyal gelisimi,
tutumlar1 ve basarilar1 arasindaki inceleyen mevcut ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Ornegin, Nam (2017) calismasinda, is birligine dayali egitim ortamlarinda dijital oykii
kullanimin 6grencilerin basarisi ve tutumu iizerine olan etkisini incelemistir. Deney ve
kontrol grubundan olusan arastirmada kontrol grubunda ¢evrimigi olarak is birlikli 6grenme
etkinlikleri yapilmistir. Deney grubunda ise dijital oykiiler ile ¢evrimigi ig birlikli 6grenme
etkinlikleri yapilmistir. Arastirma sonucunda c¢evrimici olarak yapilan dijital Oykii
etkinliklerinin derslerin etkili 6gretiminde dnemli bir 6gretme yontemi oldugu sonucuna

ulagmustir.

Ogretmenlerin dijital 6ykii kullanimindaki deneyimlerini ve dijital Sykii kullanimi
siirhiliklarina dikkat ¢eken g¢alismalar oldugu gibi 6grencilerin kendilerini nasil ifade
ettikleri ve dijital oykil olustururken ogrencilerin kaynaklart nasil kullandigini inceleyen
aragtirmalar da goriilmektedir. Ornegin, Phillips (2017) yaptigi alismada, 6gretmen ve
ogrencilerin dijital Oykiileri kullanma deneyimlerini arastirmistir. Verilerin toplanmasi
stirecinde dijital Oykiiler ile ilgili yasanan problemler belirlenmistir. Dijital Oykiileri
olusturmak i¢in gereken teknolojik araglarin sinirliligi, 6grencilerin teknoloji ile ilgili bilgi
eksikligi ve okullarin ara¢ gerek eksikligi karsilagilan sorunlar arasindadir. Katilimcilar
dijital oykiilerin kullanilmasi i¢in gereken zamana ve imkana sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Kim ve Li (2021) calismalarinda, dijital oykiilerin proje tabanli 6gretime

uygun oldugunu sdyleyerek proje tabanli dijital dykiilerin 6grenme ve diisiinme becerisi
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tizerinde olan etkisini ayni zamanda Ogrencilerin iletisim becerilerini de incelemislerdir.
Arastirma sonucunda dijital Oykiilerin 6grenci motivasyonlarint ve iletisim becerilerini

artirdig1 gozlemlenmistir.

2.2.Yazma Becerisi ve Motivasyonu ile Tlgili Arastirmalar

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma etkinliklerinin yazma becerisine olan etkisini
inceleyen calismalar dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Uzun (2015) calismasinda, Tiirkge
ogrenen Cinli 6grencilerine derste yaratict yazma etkinlikleri yaptirmig ve bu etkinliklerin
yazma becerilerine etkisini incelemistir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 arastirmada,
Ogrencilerin yaratict yazma uygulamalar1 ve etkinlikleriyle Tiirkge yazma becerilerinin

gelistigini tespit etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma derslerinde Oykii kullanim becerilerini ve
kullanilan yéntemlerin incelendigi arastirmalarin da mevcut oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Demir (2017) yazdig yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi derslerinde
O0zglin ve vyazinsal metinlerden Oykii kullaniminin yazma becerisine olan etkisini
belirlemistir. B2 diizeyindeki miifredat kitaplarindan Yeni Hitit 2 Orta Yabancilar Igin
Tiirkce Ders Kitab1, Gazi TOMER’in Yabancilar I¢cin Tiirkce B2 (Orta Diizey), Istanbul
Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabr ve Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 kitaplarini
incelemis ve yazinsal metinlerin oranlarini tespit etmistir. Calisma sonucunda ders igi
etkinliklerde Ooykii kullaninminin yazma becerisine olumlu yonde katki sagladigini ifade
etmistir. Baklac1 (2018) yiiksek lisans tezinde, gorev odakli yontem ve yazma becerisi
tizerinde durmus sonrasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesinde kullanilan ders
materyalleri gorev odakli yontemi ele alarak incelemistir. Incelemesinin sonucunda, ders
materyallerinde gorev odakli yazma etkinliklerine yer verilmedigini belirlemistir. Bu

eksikligi gidermek icin A1 ve A2 seviyelerinde yazma etkinlikleri 6nermistir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimlarinin yazili anlatim becerilerine olan etkisinin inceleyen
calismalar oldugu goriilmektedir. Ornegin, Yildirrm (2018) doktora galismasinda, siireg
temelli yazma yaklagimlarindan 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin B2 seviyesi

ve lizerinde bulunan Ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirme iizerindeki etkisini ve
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Ogretim siirecine iligkin Ogrenci fikirlerini belirlemeyi amaglamistir. Modelin deney

grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarint anlamli yonde gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Tiirkge 6gretiminde yazma becerileri, yazmaya yonelik 6grencilerin tutumlarini, yazma
basarilarint ve motivasyonlarini inceleyen arastirmalarin da yer aldigi goriilmektedir.
Ornegin, Kaplan (2018) galismasinda, otantik yazma calismalarinin dgrencilerin yazmaya
iliskin tutum, kaygi ve 6z yeterliklerine etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildig
arastirmanin sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin otantik yazma
caligmalariyla 6z yeterlik ve tutumlarinin arttigi, kaygilarinin azaldig: belirlenmistir. Koca
(2019) arastirmasinda akran &gretiminin, Ingilizce dgrenen ortaokul dgrencilerinin yazma
motivasyonlarini incelemeyi hedeflemistir. 24 6grenci ile yiiriitillen ¢alismada 6grencilere
10 hafta boyunca “siirece odakli yazma” uygulamasi yaptirtlmistir. Sonrasinda 6grenciler
eslestirilmis ve ¢iftler stire¢ odakli yazma ¢aligsmasi yapmustir. Arastirma sonucunda akran
ogretiminin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi belirlenmistir. Erbilen ve Temizkan (2020)
yaptiklar1 ¢aligmada, yazma Oncesi yapilan etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin yazma
basarilar1 ve motivasyonlari tizerindeki etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Deney grubuna
beyin firtinasi, problem ¢ézme vd. yazma oOncesi etkinlikleri yaptirilmistir. Arastirma

sonucunda bu etkinliklerin yazma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Sosyal medyay1 egitim amagl kullanmanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine etkilerini
inceleyen calismalarin da yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, Cangal (2020) yazdig1 doktora
tezinde, ders disi zamanlarda egitim i¢in sosyal medya kullaniminin Tiirkge &grenen
ogrencilerin yazma becerisi basarilarina ve 6z yeterliklerine olan etkisini incelemistir.
Arastirma Yunus Emre Enstitiisiinde yabanci dil, Gaziantep, Gazi ve Istanbul Aydin
tiniversitelerinde ikinci dil olarak 6grenen B2 diizeyinde 79 dgrenci ve belirtilen kurumlarda
ders veren 5 6greticiden olusmaktadir. Deney grubunda 6 hafta boyunca dersler belirlenen
sosyal medya igerikleriyle desteklenmistir. Kontrol grubu igin ¢aligma olmamuistir.
Arastirma sonucunda sosyal medya araglarinin, Tiirk¢eyi yabanci ve ikinci dil olarak
Ogrenenlerin yazma becerilerini ve 6z yeterliklerini anlamli sekilde etkiledigini tespit

etmistir. Ayrica calisma siirecinde karsilasilan sorunlardan da s6z edilmistir.

Covid-19 (Koronaviriis) salgininin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde etkileri ve

Ogretmenlerin bu siirece dair goriislerini inceleyen mevcut ¢aligmalar oldugu da dikkat
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cekmektedir. Ornegin, Erol (2021) yaptig1 calismada, pandemi zamaninda yabanci dil olarak
Tiirkce dgretiminde yazma becerisinin 6gretimine iliskin dgreticilerin fikirlerini belirlemeyi
amaclamistir. Caligmasini, pandemi zamaninda farkli kurumlarda ¢alisan ve farkli
demografik ozelliklere sahip 30 Tiirkge Ogreticisi ile yiiriitmiistir. Nitel yaklagimin
kullanildig1 aragtirmada toplanan veriler 1s1ginda, yazma becerisinin 6gretimine yonelik
teknolojinin imkanlarindan istenilen yonde faydalanilmadigi, web 2.0 araglarini ¢ogu kisinin
bilmedigi ve etkili kullanilamadig, dijital yetkinlik ile ilgili sorunlarin oldugu sonucuna

ulagmustir.

Teknoloji gelismelerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimine etkisinde medyanin yerini
inceleyen arastirmalar da yer almaktadir. Ornegin, Yilmaz (2021) yiiksek lisans tezinde,
reklam filmlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullaniminin 6grencilerin yazma
becerisine etkisini incelemistir. Eylem arastirmasina gore yapilandirilan ¢aligmada reklam
filmi kullanim1 ile 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gostermesinde, etkinliklere
olan katilimlarinda, motivasyon ve kaygilarina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna

ulagmustir.

Dil 6gretiminde yazma becerisinde 6gretmen tarafindan verilen geri bildirimlerin yazma
becerisindeki etkilerini arastiran arastirmalar da dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Sakoglu
(2022) yazmus oldugu yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde,
diizeltme sembolleri kullanilarak verilen geri bildirimlerin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma Istanbul Aydin Universitesi TOMER de Tiirkge egitimi alan 54 &grenci ile
ylirtitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol grubunun toplam hata sayilar1 ve
siav puanlar1 degerlendirilmis Al seviyesinde diizeltme sembollerinin diizeltici bir etki
tasidigr fakat bu etkinin A2 seviyesinde gozlemlenmedigini tespit etmis diizeltme

sembollerinin kullanimu ile ilgili 6nerilerde bulunmustur.
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3. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde problem durumuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak aragtirmanin

kavramsal ¢ergevesi ve ilgili konu hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Gilinimiizde degismeye baslayan diinya, her saniye gelisen ve gelismeye devam eden
teknoloji, bilgiye erisimin ve bilgi aktariminin kolaylagmasiyla birlikte iletisimin 6nemi
biiyiikk bir dl¢iide artmis durumdadir. En biiyiik iletisim araglarindan biri ise dildir. Dil,
insanlar1 diinyadaki diger canlilardan ayiran en temel O6zelliktir. Dil sayesinde insanlar
diisiincelerini paylasabilmeyi ve iletisim kurabilmeyi basarmislardir. Ergin’e (2016: 13) gore
dil, insanlar arasindaki anlagsmalar1 kolaylastiran dogal bir arag; kendi i¢indeki kurallara gore
devamliligini siirdiiren ve gelisen canli bir varlik, ulusu birlestiren, koruyan ve onun ortak
mal1 olan sosyal bir kurulus; seslerden oriilmiis miikemmel bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve sdzlesmeler sistemidir. Goger ve Mogul’a (2011:
798) gore dil, bireylerin hayatlarini derleyen, bireyleri birlikte tutarak millet olma inancina
ulastiran, diisiinmeyi, anlamlandirmay1 ve fikirlerin iletilmesine olanak taniyan bir beceridir.
Dilagar (1968)’e atfen Demirel (2021: 1)’e gore, bireyler arasindaki anlagsmalar1 olusturan
toplumsal bir dizge seklinde yapilmis olan dil tanimlari, bir toplumu olusturan en 6nemli

ogelerden birinin dil oldugunu gostermektedir.

Biitlin diller, hayati1 kendisine gore algilamakta ve yorumlamaktadir. Her dilin diinyay:
algilama, anlama ve anlatma sekli birbirinden farklidir. Her ¢ocuk, kendini saran bir ana
dilin icerisinde dogmakta ve biiyiimektedir (Adali, 1983). Bu nedenle insanlar diinyaya
kendi dillerinin bakis agisiyla bakmakta ve diinyay: ana dillerinin olusturdugu cergeveyle

anlamlandirmaya caligsmaktadirlar.

Teknolojik gelismelerle beraber degisen ve gelisen bir diinya ile birlikte fazlalasan rekabet
duygusu, ikinci bir dil 6grenmenin gereksinimini de meydana getirmistir. Meydana ¢ikan
ikinci dil 6grenme ihtiyaci sonucunda insanlar kendilerine gore ¢esitli amagclar igin ikinci bir
dil dgrenmek istemektedirler. ikinci dil dgrenme amaglari ise bireylere, toplumlara ve

kiiltiirlere bagli olarak degisim gostermektedir. Icinde bulundugumuz siirekli degisen ve
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gelisen giliniimiiz ¢aginda, iyi egitim almak, yurt disina gitmek, yeni kiiltiirleri tanimak,
iletisim kurmak, is hayatinda ilerlemek, bilimsel, teknik ve edebi yazilar1 okumak gibi bir¢ok
farkli amagla beraber kiiltiir, egitim, turizm, ticaret ve go¢ gibi bambaska gerekgelerle
yabanci dil 6grenilmektedir (Barin, 1992; Erol, 2019).

Uluslararas1 gelismeler sonucunda Tiirkiye’ye gelen goc dalgasiyla beraber gelisen ¢ok
yonlii iliskiler ve bu iligkilerin sonucunda Tiirkiye’ye ve Tiirkgeye olan ilgi artmis bir
durumdadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Tiirk¢e egitimi alaninin bir alt dali olarak
goriilmektedir. Tiirkge, diinya dillerinde en fazla konusulan bes dilden biri olarak karsimiza
cikmaktadir (Durukan ve Maden, 2013; Er, 2015). Tiirkiye, diinya iizerindeki konumu ile
dilini diger tilkelere 6gretme agisindan 6nemli bir avantaja sahiptir. Tiirkiye nin jeopolitik
konumunun vermis oldugu avantajlarla birlikte uluslararasindaki yeri gibi etkenler farkli
milletteki insanlar tarafindan Tiirkgenin &grenilmesinin istenmesinde etkili olmaktadir.
Tiirkge giiniimiiz diinyasinda 6nemini giderek artirmaktadir. Yurt igi ve yurt disinda fazla
sayidaki yabanci bireyler artik Tiirkge 6grenmek istemektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminin hedefi ise Tiirkge 6grenmek isteyen bireyin dort temel beceri olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir (Karagol, 2023). Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi, Tiirkiye ile birlikte diinyanin bir¢ok yerinde Tiirkge 6grenmek isteyen

bireylere Tiirkgeyi 6gretmek i¢in kurulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bilindigi tizere Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi icin yazilan ilk biiyiik eser olan Divan-1 Ligati’t Tiirk, Araplara,
Tiirkgenin Arapcadan geride olmadigini gostermek, Tiirkgeyi 6gretmek ve Tiirk kiiltliriint
tamtmak amaciyla Kaggarli Mahmut tarafindan kaleme alinmistir. Onemli bir sozliik
calismast olan bu eser Karahanli Tiirk¢esi donemine aittir. Tiirk¢enin yabancilara
Ogretilmesi i¢in yazilan ikinci biiylik eser ise Ali Sir Nevai’nin Tiirkge ile Farsgayi
karsilastirdigt Muhakemetii’l Liigateyn’dir. Bu iki eserin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde yontemleri, igerikleri ve ilkleri olusturmasi, bakimindan onlar1 ¢ok degerli
kilmaktadir (Barin, 2004). Kipcak Tiirkgesi donemi ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak
O0gretiminin Oneminin en ¢ok arttigi donem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Memlik
Devleti’nin yonetimde olmasi bu dénemde Tiirk diline olan ilginin artmasini saglamistir. Bu
ilgi ise Araplara Tiirkceyi 0gretmeyi amag edinen kitaplarin olusturulmasini saglamigtir.

Bunlar, Codex Cumanicus, Kitdb-1 Mecmii-i Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli, Et-
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Tuhfetii’z Zekiyye Fi’l- lugati’t- Tiirkiyye, Kitabii Bugati’l- Miistak Fi Lugati’t- Tiirk ve’l
Kifcak, Kitabii’l- Idrak Li-lisanii’l- Etrak, El- Kavaninii’l- Kiilliyye Li Zabti’l- Liigati’t-
Tiirkiyye isimli eserlerdir. Yakin tarihimizde ise Bogazi¢i Universitesi ve Ankara
Universitesi yabanci dil olarak Tiirkce ogretimine onciiliik ederek alana yonelik ilk
kaynaklarin hazirlanmasini saglamistir. Kurumsal diizeydeki calismalar ise TOMER ler ile
baslamistir. Ankara TOMER 1984 yilinda kurulmus olup sistemli ¢alismalarin da baslangici
olmustur (Agik, 2008: 2).

Gliniimiizde Tiirkge 6grenmeye olan ilginin giderek artmasiyla beraber Tiirkge 6gretirken
Tiirk kiiltirinii de beraberinde tanitan kurumlarin sayist da belli oranda artmaktadir. Yurt
iginde Milli Egitim Bakanlhigi, iiniversitelerin kurdugu TOMER (Tiirkge Ogretim
Merkezleri) ve Dil Merkezleri, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (Halk Egitim
Merkezleri), 6zel kurslar ve c¢evrimici (online) kurslar, Yurtdis1 Tirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi kurslari; yurt disinda ise Maarif Vakfina baghh Tiirk okullari,
yiiksekdgretim kurumlarma ait Tiirkoloji Béliimleri ve Yunus Emre Enstitiisii Ogretim
Merkezleri (YETEM) araciligiyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi giiniimiizde 6énemini

korumakta ve dgretimi devam ettirilmektedir (Ozaydin, 2019).

3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Yazma becerisi, glindelik yasantimizda siirekli ihtiya¢ duydugumuz bir dil 6grenme alani
olarak arastirmacilar eliyle farkli sekillerde tanimlanmistir. Sengiil (2011) yazma becerisini,
bir konuda edinilen bilgilerin, fikirlerin, tecriibelerin, duygularin zihinsel siiregler
sonucunda, dil kurallarina uygun olacak sekilde bir diizen icinde olusturularak yaziya
gecirilmesi olarak agiklamistir. Tiryaki (2019) yazmayi, kisinin duygu ve diisiincelerini
zihinde yapilandirip dil kurallar1 cergevesinde anlatmasit seklinde tanimlamistir. Pilav
(2014) ise yazma becerisini, hislerin, fikirlerin, imgelerin ve fikir yasamiyla alakali her gesit
olgunun belirli isaret ve sembollerle aktarilmasi seklinde tanimlar. Bu tanimlardan yola
cikarak yazma becerisi, duygularin, diisiincelerin ve sembollerin belirli isaretler ile

aktarilmasi seklinde tanimlanabilir.

Dort temel becerilerden biri olan yazma becerisi, becerilerin son asamasi olarak karsimiza

¢ikmaktadir. Dinleme ve konugma becerisi 6grenenin kendi istemi haricinde dogal bir siireg
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beraberinde ilerleyen bir beceridir. Okuma ve yazma becerisi ise egitimle birlikte gelisen
becerilerdendir. Tezin konusunu olusturan yazma becerisi, anlatma becerileri icinde
varligini siirdirmektedir. Diger becerilere gore daha karisik asamalari igeren bir beceri
olarak goriilmektedir. Bundan dolay1r 6grencilerin giigliik ¢ektigi alan olarak karsimiza
cikmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde yazma becerisine yeteri kadar zaman
ayirilmamakla beraber dort temel becerinin kazandirilmasi hususunda son kisimda

bulundugu da goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde yazma becerisinin ilerletilmesindeki birincil
hedef, dili 6grenenlerin his ve diisiincelerini Tiirk¢enin dil kurallarina uygun olacak bigimde
yaziya aktarmalarina olanak tanimaktir. Yazma becerisi soyut bir kavram olan bilginin
somut bir isareti oldugu igin bireye dil ile ilgili geri bildirim vermede ve kullanmis oldugu
dilin eksik yénlerini tespit etmede 6nemlidir. Ustelik yazma becerisi kisinin edindigi bilgiyi,
konulart anlama diizeyini, konuyu sunmadaki sistemliligini ve konu ile ilgili fikirlerini
yazabilmek i¢in ¢ok yonlii zihinsel bir siirece gereksinimi vardir (Tiryaki, 2013). Yazma
dinamik bir 6grenme alani olarak karsimiza cikar ve siirekli degisim halindedir. Yazma
sirasinda 6grencilerin bir fikir tiretmekte zorlandig1 goriilmektedir. Bu nedenle belli bir
konuda yazi1 yazmalari i¢in belirli bir birikimlerinin olmasi gerekmektedir. Bagc1 ve Basar’a
(2018) gore de yazi yazmanin gelistirilmesi i¢in dgrenilecek dilin inceliklerinin iyi bir
sekilde ogrenilmesi ve pratik yapilmasi gerekmektedir. Yabanci dilde yazma becerisini
o0grenmek ana dilde yazma becerisini 6grenmekten ¢ok daha farklidir. Yazma 6gretiminin
iyi bir sekilde yapilmasi ve dgrencilerde yazma becerisinin istenilen diizeyde olmasi igin
oncelikle dinleme, konusma ve okuma becerisi siireglerinin iyi bir sekilde planlanmis ve
uygulanmis olmas1 gerekmektedir (Ilter, 2002). Ogrenciye okuma, konusma ve dinleme
becerileriyle birlikte bir biitiin i¢inde yazma becerisinin kazandirilmasi, derste kullanilacak
olan programa bunun yaninda 6grenciye ve dgretmene de baglhidir. Taga ve Unlii’ye (2013)
gore Ogrenci, Ogrenciye yol gosteren Ogretmen ve bu silireci olusturan program, yazma
egitiminde asil unsurlardandir. Ogrencinin etkin oldugu yazma siirecinde &gretmen,
ogrencilere yol gosteren konumundadir. Yazma egitimini planlayan program ise 6grencilerin
ihtiyaci olan becerileri edindirmeyi amaglar. Bu nedenle 6ncelikle bu beceriler belirlenerek

bu dogrultuda yazma egitimini bigimlendirmek gerekmektedir.
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Yazma becerisi, siirekli ayni1 seyleri tekrar eden bir mekanik yapida degil, elestirel
diisiinmeyi yaratici bir siirecle ilerleten bir yap1 olarak karsimiza ¢ikar. Yazma becerisinin
etkin olamamasinin asil nedenlerinden biri de bu becerinin smif igerisindeki etkinlikler
yerine daha ¢ok 6dev ve smif disindaki etkinlikler olarak yapilandigi goriilmektedir. Bu
nedenle yazma becerisini etkin kilmak ve eglenceli bir hdlde olmasini saglayabilmek igin
yazma Oncesinde etkinlerin iyi planlanmis olmasi ve ona gore sunulmasi gerekmektedir

(Demirel, 1999).

Gilinimiiz  diinyasinda ilerleyen teknolojinin  bireyleri birbirlerine daha fazla
yaklastirmasinin ve bireylerin birbirlerini iyi bilmesinin temelinde yazi vardir. Bu
dogrultuda kagida yazi yazmak yerini teknolojik araglarla yazi yazmaya birakmaktadir.
Bundan hareketle kisilerin bundan bdyle akilli telefon, bilgisayar gibi elektronik zeminlerde
yazi yazarak kendilerini anlatma lizumu giderek artmaktadir (Altunkaya, 2019). Yazma
etkinliklerinde siirecin &grenciler icin daha ilgi ¢ekici olmasi adina teknolojik aletler

lizerinden yazi yazma etkinlikleri de stire¢ icerisine dahil edilmelidir.

Ozetle, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisi, sabit bir siire¢ olarak ele
alinmamalidir. Ogrenciye bu beceriyi kazandirmak igin konularmn ve yapilarin 6grencilerin
giindelik ihtiyacini karsilayacak sekilde verilecek olmasi gerekir. Bu minvalde ¢aligmada
yazma siireci bir egitim olarak ele alinmis olup yazma becerisinin agsamalarina, yazma

egitiminin temel siireglerine ve yazma kaygisina yer verilmistir.

3.2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitiminin Asamalar

Bir dilde iyi bir yazma becerisine sahip olmak i¢in o dilin fonetik, morfolojik, semantik ve
sentaks yapisim1 bilmek gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
egitiminde belirli asamalar vardir. Dil bilgisinde 6gretilen yapilarin yazi yazma siirecinde
kurallara riayet edecek bir sekilde kullanilmasi igin basitten karmasiga dogru asamali bir
yazi yazma egitimi verilmelidir. Bu asamalar; alfabe, kelime, climle, paragraf ve metin

ogretimi seklindedir (Tiryaki, 2013).

Alfabe Ogretimi: Yabanc dil egitiminde yazma egitimi, alfabe 6gretimiyle baslamaktadir.

Ogrencinin hissettigi duygularmi, aklindaki diisiinceleri yaziya dékebilmesi igin o dilin
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alfabesini ve ses 0zelliklerini 6grenmis olmasi gerekmektedir. Ana dillerindeki ses yapilari
ve alfabeleri Tirk¢eden farkli olan &grenciler, kendi dillerinde bulunmayan harfleri
ogrenmekte zorlanabilmektedirler. Bu durumda 6gretmenler, 6grencilerin ana dilleri ile
Tirkge arasinda karsilastirma yaparak zorlanilan sesler iizerinde durmalidir. Dikte
caligmalar1 ile harfler sesletimiyle &gretilmeli ayni zamanda gorseller ve semboller

kullanilarak harflerin akilda kalicilig1 artirilmalidir.

Kelime Ogretimi: Yazma becerisinin dogru uygulanabilmesi igin kelime dagarciginin
belirli diizeyde olmasi lazimdir. Duygu ve diisiincelerin yazidaki karsiligi olan kelimeleri
tagidiklar1 anlama uygun bir sekilde kullanmak son derece miithimdir. Yabanci dil 6grenen
bireylerin hedef dilde kendisini iyi bir sekilde ifade edebilmesi i¢in sahip oldugu kelime
hazinesini baglam i¢inde anlama uygun olacak sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu
nedenle kelimelerin sozliikk anlami 6gretilirken baglam i¢inde kazandigi anlam ve diger
kullanimlar da beraberinde dgretilmelidir. Yazma ve kelime dgretiminde, 6grenenlerin ilgi,
ihtiyag ve dil seviyeleri dil 6gretiminde 6nem arz etmektedir. Hedef dilde kelime 6gretilirken
ogrencilerin giinliik hayatta ihtiyag duydugu kelimelere oncelik verilmelidir. Kelime
ogretiminde akilda kalicilig1 artirmak i¢in ¢esitli materyaller kullanilabilir. Cetin, (2017), bu
konuyla ilgili su 6neride bulunmustur: “Kelime 6gretiminde sesli ya da resimli sozliiklerden,

gorsel-isitsel araglardan ve bilgisayar destekli 6gretim materyallerinden faydalanilabilir”.

Ciimle Ogretimi: Ciimle, 6grenilen kelimelerin bir kural igerisinde birbirleriyle biitiin
halinde olmas: seklinde tanimlanmaktadir (Erol, 2016). Ciimle 6gretimi yapilirken
Tiirkgenin ciimle yapisi ve kelime dizimi dili 6grenen bireylere iyi aktarilmalidir. Yazili bir
anlatimda ifadelerin agik ve anlasilir olmasi i¢in kelime se¢imi dogru olmali, s6z dizimi
kurallara uygun ve anlamli bir sekilde siralanmalidir. Bundan hareketle hedef dilde yazma
egitimi verilirken iretilmek istenen ciimlede kelimelerin hedef dilin kurallarina gore
siralanmasi lazimdir (Tiryaki, 2013). Tiirkgenin s6z dizimi yapisi “6zne+ nesne+ yiiklem”
bi¢cimindedir. Climle 6gretimi ¢aligmalarinda, ana dilinin s6z dizimi 6grenilen hedef dilden
farkl1 olan Ogrencilerin zorlanacagi bilinmelidir. Buna gore benzer ve farkli yonler
belirtilerek &grencilere uygun Orneklendirmeler yapilmasi gerekmektedir. Ciimle
ogretiminde, sadece sekil ve kurallara odakli olunmamali, anlam1 6n plana ¢ikaran iletisim
odakli etkinliklere de biiyiik 6l¢iide yer verilmelidir. Yildiz ve Tepeli (2015)’ye gore,

yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin amaci, yalnizca dil bilgisinin anlatilmas1 ve 6gretilmesiyle
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sinirli kalmamalidir. Dil bilgisi 6gretiminde baglam i¢inde anlama ve anlatma becerilerinin
ilerletilmesi ve etkili bir sekilde dogru kullanma yetisinin kazandirilmasi birinci planda

olmalidir.

Paragraf Ogretimi: Paragraf 6gretimi, hedef dilde yazma becerisinin nemli bir asamasidur.
Kelimeler belli kurallar i¢inde siralanarak, bir biitiin halinde ciimleyi olusturur. Ciimleler ise
siralanarak anlamli bir biitiin iginde paragraflar1 olusturmaktadir. Bu baglamda yazma
becerisinin agsamalar1 birbirleriyle ayrilmaz bir iliski i¢cindedir. Diger asamalarda 6grenim
tam anlamiyla gergeklesmediyse bir diger asamaya gecilmemelidir. Paragraf o6gretimine
kelime ve climle 6gretimi tamamlandiktan sonra gecilmelidir (Tiryaki, 2013). Yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6gretimi yapilirken Tiirkge paragraf yapisinin mantikli tiimcelerden olusan bir

olarak paragraf yazim faaliyetleri yaptirilmalhidir. (Tiryaki, 2013).

Metin Ogretimi: Yazma egitiminin sonuncu asamasi bu béliimiidiir. Diger biitiin
asamalarda edinilen bilgilerin ve edinilen becerilerle ilgili tizerine konularak olusturulan
asama olarak goriilmektedir. Metin 6gretiminde amag, metin igerisindeki paragraflarin
anlamli bir biitiin olarak ortaya ¢ikmasini saglamaktir. Metinde islenen ana diislinceyi
olusturan her paragraf, ana diisiinceyi farkli agilardan ele alir. Bu nedenle paragraflarda
baglantili ve anlamli gegislerin olmasi, metnin ve konunun biitiinligiiniin bozulmamasi son
derece mithimdir. Diger bir sdylem ile bir dilde saglikli bir metin ortaya ¢ikarabilmek igin
hedef dilin dil bilgisel yapilarint iyi bilmek, kelimelerden dogru ve anlamli biitiinler
cikarabilmek lazimdir (Erol, 2016). Hedef dil bireylerin paragraf ve metin diizeyinde iyi bir
yazma caligmas1 yapmalari, ana dillerindeki yazma becerilerinin ne kadar iyi olduguyla
dogrudan iliskilidir. Ogrenciler ana dillerinde diisiinceyi gelistirme tekniklerini
kullanabiliyor, bir diisiince tizerinde yardimei fikirler olusturabiliyor ve bunlari birbiriyle
iliskilendirebiliyorsa, hedef dilde de bu becerileri iy1 bir sekilde kullanabileceklerdir. Eger
bu beceriyi kullanamiyorlarsa hedef dilde de kullanmakta zorlanmaktadirlar. Cetin’e (2017)
gore bu nedenle yazma etkinliklerinde diislinceyi gelistirme tekniklerinin kullanilmasi

gerekmektedir.
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3.2.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitiminin Siireci

Literatiirden hareketle yazma siirecine bakildiginda {i¢ asamadan olustugu goriilmektedir.
Bu asamalar; yazma 6ncesi, yazma asamasi ve yazma sonrasi seklindedir (Giines, 2014). Bu

asamalara uymak ise bireylerin daha iyi yazmalarina olanak saglayacaktir.

Yazma Oncesi Asamasi: Bireyler yazi yazmaya baslamadan evvel yazacaklart metinleri
tasarlamas1 lazimdir. Ozellikle bireyler, yazacaklar1 metinlerle ilgili ge¢mis bilgilerini

hatirladiktan sonra bir yazma hedefi olusturulmali ve metnin igerigi tasarlanmalidir.

Yazma Asamasi: Ogrencilerin zihinsel olarak akillarindakini yaziya doéktiikleri asama

olarak goriilmektedir.

» Metinlestirme: Yazinin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin se¢ildigi asama olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

» Gozden Gegirme: Bu asamada ogrencilerin olusturduklart taslaklar metin haline
getirilir ve metin okutulur. Yazilan metnin yazim kurallar1 gézden gegirilerek metin

paylasilir bir duruma getirilir.

» Paylagsma: Bu asamada birey hazirlamis oldugu yaziy1 belirtilen ortamlarda paylasir.

Yazma Sonrasi Asamasi: Bu asamada yazilan metin ve siire¢ Ogrenci araciligiyla

yorumlanir (Glines, 2014).

3.2.3. Yazma Kaygisi

Kaygi, bireyi birgok farkli yonde etkileyen bir psikolojik durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Insan, kendi ana dilinde ya da &grendigi hedef dilde, yazma eylemini
gerceklestirecegi zaman kaygilanabilir. Bu durumda birey yazma siirecine baslayamaz ya da
yazma siireci onu rahatsiz edebilir. Yazma siirecinde kaygi; yaziya baglama, siirdiirme ve

kendini iyi ifade etmede tiirlii sikintilar ortaya ¢ikaran bir tepki durumudur (Maden, 2021).
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Daly ve Wilson (1983) ise bu terimi, “6grencinin, yazdigir yazilarin degerlendirilecegi

fikriyle yazmaktan kaginmasi durumu” olarak agiklamistir.

Kaygili kisiler bir isi yaparken ¢evresindeki insanlarin onlar1 izlemesinden ve varliklarindan
son derece etkilenirler. Ganzer (1968)’ e atfen Ciiceloglu (2006)’ a gore, yiiksek kaygi
yasayan kimseler, bir eylemi yaparken ¢evredeki yabanci insanlar kendilerine bakarsa biiyiik
Olclide etkilenirler. Baskalar tarafindan gozlenirlerken bir isi basarmaya calismalari yiiksek
kaygilar1 nedeniyle basarilar1 birden azalir. Kaygilar1 az olanlar ise, bagkalarinin kendilerini
izlemesinden etkilenmezler. Ayni sekilde yazma kaygist da bu sekilde bagkalarinin
izlemesinden ve yazdiklarini okumasindan c¢ekinerek siliregten uzaklagmasina neden
olabilmektedir. Bu durum meydana geldiginde yani 6grenci yazi yazmaktan uzaklastiginda;
Ogrencinin yazma kaygi diizeyini tespit etme ve yazma becerisini gelistirme imkanini

bulmak c¢ok zorlasir (Corbett-Whittier, 2004).

Yazma kaygisi yukarida yapilan tanimlardan yola ¢ikarak, kisinin yazma basarisin1 mithim
bir olglide etkileyen vaka olarak agiklanabilir. Yazma kaygisi az olan ve fazla olan
ogrencilerin arasindaki niianslarin bilinmesi gerekmektedir. Buna gore egitim-6gretim
stirecinde de bu durumun ihtiyata alinmasi gerekir. Yazma kaygisi ¢ok fazla olan bireylerin
yaz1 yazmaktan son derece ¢ekindikleri, yazma kaygisi az olan bireylerin ise yazi yazmaya
hevesli oldugu goriilmektedir. Yazmaya karst kaygi yasanmali fakat yasanilan kaygi
gereginden az ya da ¢ok olmamasina 6nem verilmelidir. Aytan ve Tungel (2015) yazma
kaygisinin kaynagini, yazma dersinde yasanilan basarisizlik, degerlendirilecek olma korkusu
ve yazi ile ilgili yapilacak negatif tenkitler olmak tizere bu ti¢ sebepten dolayr oldugunu
belirtmektedir. Ogrenci yazi yazmada basarisiz olma korkusuyla yazmaya karsi direng
gosterebilir ve yazma sirasinda zorlanir. Sonug olarak yazma konusunda sahip oldugu bilgi
ve becerisini kullanamaz. Yazi yazma calismalarinda 6grencilerin olusturmus oldugu
driinlerin olumlu taraflar1 pekistirilerek Ogrencileri yazmaya karst cesaretlendirmek
gerekmektedir. Buna benzer davranislarin pekistirilmesiyle 6grencinin yazmaya olan
kaygisi istendik seviyelere diisecektir. Ogrencilerin yazma kaygisini ortadan kaldirmak igin
geleneksel yazma yontemleri disinda farkli yontemler izlenerek yazma kaygisi ortadan

kaldirilabilir.
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3.3. Dijital Oykii

Bilindigi tlizere oykii anlatma teknigi ¢ok kokli bir gecmise ev sahipligi yapmaktadir.
Giliniimiiz diinyasinda gelisen ve degisen teknolojinin imkanlar ile 6ykii anlatma teknigi,
dijital oykii olarak karsimiza ¢ikmaya baslamistir. Lambert (2009) dijital 6ykii tanimin
yaparken dijital Oykiileri geleneksel oOykiilerle kiyaslamaktadir ve dijital Oykiilerin
geleneksel dykiilerin modern hali oldugunu sdylemektedir. Oykiileme yeni bir fikir olmasa
da dijital oykii fikri yenidir (Meadows, 2003). Dijital 6ykiiniin asil meydana ¢ikis1 ise 1980°1i
senelere ulasmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Digital Storytelling Merkezinde
Dana Atchley ve Joe Lambert tarafindan yapilan arastirmalardan meydana gelmistir. Dijital
Oykiilerin ortaya c¢ikmasinin ardindan birbirinden farkli ¢ok sayida taniminin yapildigi

goriilmektedir. Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde yapilan tanimlar su sekildedir:

Ohler’e (2008) gore dijital 6ykii, birgok medya aracinin kullanilmasiyla, medya araglarini
uygun bir sekilde baglayarak kisiye 6zgii bir video ortaya ¢ikarmaktir. Robin’ ¢ (2006) gore
dijital 6ykii; ¢oklu medya araglarinin kullanilmasiyla tarihi ve kisisel olaylarla ilgili 6ykiiler
gibi anlatilarda bilgilerin aktarilmasina olanak taniyan 2 veya 3 dakikadan olusan kisa
Oykiiler meydana getirmektir. Dijital 6ykii yazarin, goriintii, ses ve miizik destegiyle kendi
oykiisiinii anlatmasidir (Smeda vd., 2010). McLellan’a (2006) gore ise, gorsel becerileri, is
birligini ve teknolojik okuryazarligi pozitif anlamda etkileyen, kisisel anlatilart farkli medya
unsurlariyla aktarmaya olanak saglayan sanattir. Simsek (2012) bireylerin deneyimledigi
olaylar1 dijital medya unsurlariyla birlestirmesiyle dijital Oykiiniin olusturuldugunu

belirtmektedir.

Turgut ve Kisla (2015) dijital dykiiyii etkilesimli dijital bir platformda senaryo, miizik, ses,
goriintii ve metinlere dair anlatimlarin sunulma siirekliligi olarak tanimlamaktadir. Dijital
Oykiiler, ¢evrim i¢i olan etkilesimli zeminlerde, kullanicilarin etkin olduklari, kendi
kendilerine bilgilere ulagsmalarina ve bu bilgileri uygulamalarina olanak taniyan bir fikir
olarak kendini gostermektedir (Ayvaz Tung ve Karadag, 2013). Bran (2010) dijital 6ykii
tanimin1 yaparken tarihsel, kisisel, Ogretici vb. tiirleri oldugunu da sdylemektedir.
Geleneksel oykiiyti medya araglariyla birlestiren dijital 6ykii anlatimi, son zamanlarda
egitim igerisinde sik1 bir sekilde kullanilmaktadir (Kocaman Karoglu, 2015). Dijital dykiiler

ile ilgili birgok tanim ortaya ¢ikmis olsa da genel itibariyla yapilan tanimlarda ortak diisiince
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dijital Oykdlerin goriintii, ses, miizik gibi o©gelerle biitlinlestirilmesi ~ sonucunda

olusturuldugu yoniindedir.

3.3.1. Dijital Oykiilerin Ogeleri

Dijital &ykiileri iiretirken birbirini tamamlayici mithim dgeler bulunmaktadir. Tlgili alan
yazin incelendiginde dijital Oykii Ogeleriyle ilgili farkli siniflandirmalarin  oldugu
goriilmektedir. {lk olarak Dijital Oykiileme Merkezi’nin smmflandirmasinda dijital oykii
Ogelerinin yedi boliimden olustugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar birbirini tamamlayan bir
mahiyettedir ve bu yedi 6ge goz oniinde tutularak dijital 6ykiiler meydana getirilmektedir.
Lambert (2006) belirtilen yedi dgeyi soyle diizenlemistir: Bakis acisi, duygusal igerik,
etkileyici soru, miizik, seslendirme, ekonomi ve hiz. Fakat dijital dykiilerin temel dgeleri
arastirmacilarin yaklagimlarina bagli olarak degisim gosterdigi yapilan c¢aligmalarda
goriilmektedir. Robin ve Pierson (2005), Lambert’in olusturdugu yedi 6geyi genisleterek on
ogeye cikardig1 goriilmektedir. Inceelli (2005) yaptigi calismada dijital dykiileri; medya,
baglam, iligki, hareket ve iletisim olmak {izere bes 6gede simiflandirmigtir. Robin (2006)
yaptig1 calismada dijital 6geleri; bakis agisi, ekonomik olmasi, dramatik soru, seslendirme
yetenegi, duygusal icerik, miizigin giicii, ilerleme hiz1 olarak yedi dgede ele almistir. Bu

calismada Robin’in (2006) ele aldig1 yedi 6geye yer verilmistir.

ilerleme B2 C
Hizi (Point of
(Pacing) view)

Duygusal
icerik
(Emotional
content)

Ekonomik
Olmasi
(Economy)

Seslendirme
Miizigin Glcl Yetenegi
(Soundtrack) (The gift of

your voice)

Sekil 3.1: Dijital dykiilerin 6geleri (Robin, 2006)
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Bakis Acis1 (Point of view): Bakis agisi, Oykiiyii anlatan kisi ile oykiiyi izleyen kisi
arasindaki bagm kuruldugu ve dijital Oykii anlaticisinin neyi anlatacagini belirledigi
asamadir (Arslan, 2013). Bu boliimde dijital Oykiiniin ana diisiincesi ve yardimci
diistincesinin desteklenecegi bir bakis agisina karar verilmelidir. Dijital 6ykiiler {igiincii veya
birinci tekil kisi soyleyisiyle anlatilmalidir (Eroglu, 2022). Bakis agisinin segildigi sirada
belirli sorulardan faydalanilir. Anlatici, olusturacagi Oykiiniin anlatmak istedigini ve bu
Oykiiniin ne anlama gelecegini kendisine sorar. Bu sorularina ise bir cevap arar (Ceylan ve
Birinci, 2013). Dijital 6ykii anlaticisi, kendi deneyim ve tecriibelerinden yola ¢ikarak

anlatacaklarini belli bir bakis agisina gore olusturur ve dijital 6ykii araciligiyla paylasir.

Dramatik Soru (Dramatic question): Dijital Oykiide izleyicinin dikkatini Oykiiniin
basindan sonuna kadar aktif tutabilmek adina dikkat ¢ekecek bir soru olmasi gerekir. Bu
soru dykiiniin sonunda cevaplandirilacak anahtar bir sorudur. Izleyici 6ykii boyunca bu
sorunun cevabina yanit arar ve Oykiiyli dikkatli bir sekilde izler. Bu nedenle oykiiyi
olusturan bireyler, dykii bitinceye kadar bu soruyla dinleyicinin ilgisini siirekli olarak etkin
tutmalidir (Lambert, 2009).

Duygusal icerik (Emotional content): Bir dijital ykiiniin zihinlerde yer edinebilmesi igin
giizel bir ses tonu gerekir. Dijital 6ykii izleyicisi, anlatilan1 kafasinda canlandirabilmelidir.

Boylelikle izleyen ile dijital 6ykii arasinda duygusal agidan bir bag saglanacaktir.

Seslendirme Yetenegi (The gift of your voice): Dijital dykiilerin icerigine uygun olarak
senaryonun seslendirilmesidir. Dijital Oykii anlaticisinin  Oykilyii diiz bir sekilde
seslendirmesi yerine sesini tonlama ve vurgulamalara gore ayarlamasidir. Bu 6ge dijital
Oykiileri geleneksel Oykiilerden ayiran bir Ozellik olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Seslendirmedeki maksat, dinleyiciye oykiideki hissi, vurgu ve tonlamay: onemseyerek
vermektir (Baki, 2015).

Miizigin Giicii (Soundtrack): Dijital oykiide anlatilacak dykiiye yonelik ses, efekt ve

miiziklerle verilecek olan iletiler desteklenir ve izleyicinin dikkatinin aktif tutulmasi

saglanir.
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Ekonomik Olmasi1 (Economy): Dijital oykiilerin gereksiz bilgilerden arindirilmis olmasi
ve icerigin yalin olmasinin saglanmasidir. Dijital 6ykiiler zaman olarak iki veya bes dakika

arasinda olmali ve izleyiciyi stkmamalidir.

flerleme Hizi (Pacing): Bu tiir geler dijital 6ykiideki duygularimn izleyiciye aktarilmasinda
biiyiik énem arz etmektedir. Oykiilerde izleyicilerin takip etmekte zorlanacaklari bir hiz

olmamali ve Oykiiden sikilacaklar1 kadar da yavas bir ritim kullanilmamalidir.

3.3.2. Dijital Oykii Olusturma Asamalari

Dijital oykiilerin olusum asamalar1 incelendigi zaman, alanyazinda pek ¢ok aragtirmacinin
ilgili konuda yaptig1 bir¢ok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Jakes ve Brennan’a (2005)
gore alt1 asamada olusmaktadir. Asamalarin ilki yazma olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Dijital
oykii olusturmaya yazma adimi ile baslanir. Ogrenciler bu siiregte bircok taslakta yazarlar
ve doniitlere gore yazdiklarimi sekillendirerek tekrar yazarlar. Bu tiir yazilar ¢ogunlukla
kigisel oykii tiirii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Asamalarin ikincisi ise senaryo olusturmadir.
Bu asamada dijital 6ykii anlaticilart senaryolarint ilerletirler. Dijital Gykiilerin senaryolari bu
kistmda olusmaktadir. Ugiincii asama ise film seridi yapmadir. Bu asamada dijital oykii
anlaticilar1 olusturduklar1 senaryoyu gorsellerle desteklemektedir. Dordiincii asama ¢oklu
ortam araglarinin kullanilmasidir. Bu agsamada dijital 6ykii anlaticilart hazirladiklar: dijital
Oykiiler i¢in interneti kullanarak uygun gorseller seger. Bu asamada kendi olusturduklari
gorsellerini de Oykiilerinde kullanabilirler. Besinci asama dijital dykiilerin olusturulmasi
asamasidir. Dijital 6ykii anlaticilari, sececekleri ara¢ veya yazilimlarla dijital dykiilerini
olusturmaktadirlar. Son asama ise dijital Oykiileri paylasma asamasidir. Bu asamada

olusturulan dijital 6ykii sinifla paylasilir.

Tolisano’ya (2008) gore, dijital Oykiiler li¢ asamada olusturulmaktadir. Bu asamalardan
birincisinde yazma, dykiileme ve senaryo ogeleri goze ¢arpmaktadir. Bu boliimde kagida
yazilan dykiiler hazir olmalhidir. Asamalarin ikincisinde hazirlanan 6ykiiye gore medya
Ogeleri secilir ve bu 6geler birlestirilir ardindan dijital 6ykii olusturulmus olur. Son asamada

ise olusturulan dijital 6ykii izleyiciyle paylasilir.
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Gregori-Signes’e (2008) gore, dijital 6ykii olusturma asamasi bes asamadadir. Senaryo
olusturma, sesleri kaydetme, isleme, coklu medyalari birlestirme ve yayimlama. Gregori-
Signes’e (2008) gore bu asamalar, 6grencilerin yazma, arastirma, konugma, sunum, telaffuz,

gorsel ve teknolojik okuryazarlik becerilerini gelistirir.

Barrett’e (2009) gore ise dijital 6ykii olusturma basamaklar1 bes basamaktan olugsmaktadir.
[Ik basamak 6ykii metninin yazildig1 basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazilacak
metin izleyicinin dikkatini ¢ekecek sekilde olmalidir. Ikinci basamak olan ses kayd:
olusturma basamaginda, metne gore dijital Oykiiyli hazirlayan kisi seslendirme yapar.
Ugiincii basamak ise gorselleri toplama asamasidir. Bu asamada dijital dykii hazirlayicis
konuyla alakali fotograf, video, resim gibi gorselleri segerek toplar. Dordiincii basamak dykii
yapma asamasidir. Bu asamada dijital dykii anlaticis1 segmis oldugu programda olusturdugu
metni, seslendirmesini ve toplamis oldugu gorselleri birlestirerek dijital dykiisiinii meydana
getirir. Besinci ve son basamakta ise yayinlama/paylasma asamasidir. Dijital Oykii
hazirlayicis1 hazirlamis oldugu dijital 6ykiiyii izleyicisi ile paylasir. Sekil 3.2°de Barrett’in
(2009) dijital oykii olusturma basamaklari verilmistir.

ry 2 ‘
(Oykii kurallarina gére
metin yazma)

Yayinlama/Paylagma
Agsamasi (Cesitli programlar
aracihgiyla izleyiciyle
paylagma)
\J "

Seslendirme Yapma
Agsamasi (Oykiu metnine
gore ses kaydi alma)

Oykii Yapma Asamasi
(Yapilan ¢alismalarin gesitli
yazilimlarla bir araya
getirilmesi)

Gorselleri Toplama Asamasi
(Resim, muzik, efekt ve video
gibi unsurlar toplama)

3

Sekil 3.2: Dijital 6ykii olusturma asamalar1 (Barrett, 2009)
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Dijital oykii meydana getirilirken so6zii edilen asamalarin sirasinin izlenmesi sonucunda

Ogrenci basarili bir deneyim kazanmig olacaktir.

3.3.3. Dijital Oykii Tiirleri

Gecgmisten giiniimiize insanoglu yasadiklarini, duygularmi ve kiiltiirel yasantilarini
paylasmak i¢in 6ykii vb. gibi tiirleri kaleme almaktadir. Giiniimiizde ise kagida yazilan bu
tiirler gelisen teknoloji neticesinde farkli bir boyuta ulagmistir. Teknolojinin gelismesiyle
beraber Oykiilerin dijital formlar1 ortaya ¢ikmig ve farkl: tiirleri de beraberinde getirmistir.
Literatiir incelendiginde dijital oykiilerin birgok tiirii oldugu arastirmacilar tarafindan
soylenmektedir. Mesela Garrety’e (2008) gore bes tiirden meydana gelmektedir. Bunlar;
Sosyal ve kiiltiirel, kisiyi yansitan, geleneksel, 6gretici ve proje tabanli olusturulan dijital
oykiilerdir. Robin’ e (2006) gore ii¢ tiirden meydana gelmektedir. Bunlar; Tarihi, egitici ve
kisisel dijital oykiiler seklindedir. Gregori-Signes ve Pennock-Speck’e gore (2012) ise dijital
oykiiler, sosyal ve egitsel olmak iizere iki bélimden olusmaktadir. Bu ¢alismada Robin

(2006) tarafindan olusturulmus tasnif incelenecektir.

IEERCTTre Bilgilendiren ya da

Inceleyen Dijital

i Ogreten Oykiiler

Sekil 3.3: Dijital 6ykii tiirleri (Robin, 2006)

Kisisel Anlati: Dijital 6ykii anlaticilarinin kigisel diinyalarinda ehemmiyet verdikleri
olaylar1 barindiran, tecriibelerin anlatildigr dijital oykii tiiri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu tiirde, insanlarin hayatindaki 6nemli olaylar yer edinir (Robin, 2006). “Anilar, karakterler
ve hayatta yasanmast mimkiin olan olaylar kisisel Oykiileme tiirtiniin konusu
olabilmektedir” (Kocaman Karaoglu, 2015). Bu tiirler sinif ortamlarinda farkl kiiltiirlere ve

bircok farkliliga saygi gosterilmesini saglayan faktorlerdendir. Borneman ve Gibson (2011)
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bu dykiiler sayesinde bireylerin farkli diislinceler, farkli gelenek ve gorenekler, farkl ilgi ve

ihtiyaclar hakkinda bilgi sahibi olabildiklerini aktarmislardir.

Tarihi Olaylari inceleyen Dijital Oykiiler: Tarihi konularin ele alindig: bu tiirde, tarihi ya
da kurgu ve olgular anlatilir (Borneman ve Gibson, 2011). Bu tiirde izleyiciye bir mesaj
iletilmektedir. Tarihsel dijital 6ykii olusturulurken tarihi olaylarin akisina uygun olan tarihi
fotograflar ve videolar, ses kayitlari, gazete kiipiirleri gibi belge ve malzeme tercih

edilmelidir.

Bilgilendiren ya da Ogreten Oykiiler: Bu icerikteki dijital oykiiler egitsel dykiilerin
meydana getirilmesi ve aktarilmasinda yararlanilmaktadir. Bu tiirdeki amag izleyiciye konu
hakkinda bilgi vermektir. Bu tiirdeki oykiiler, egitsel bir hedef igin olusturularak 6gretim
arac1 olarak kullanilmaktadir (Gregori-Signes, 2008). Ogretmenler, 6grencileri igin birden
fazla konuda bilgi vermek amaciyla bu dijital 6ykii tiiriinden yararlanabilirler (Robin, 2006).
Ogretilecek olan konular dykiiye doniistiiriilerek konuya uygun ses, goriintii ve miizikle
birlestirilip izleyiciye aktarilir. Boylece konular hedef kitleye icin daha somut bir hale
gelmektedir.

3.3.4. Dijital Oykii Olustururken Kullanilan Ara¢ ve Yazihmlar

Dijital dykiiler olusturulurken teknolojik alanlarin iyi bilinmesi lazimdir. Dijital dykiilere
ses, gorsel, video gibi ¢coklu medyalar1 birbirine eklemlemek igin bir¢ok arag ve yazilimin
kullanilmasi gerekmektedir. Medya araglarinin kullanilmasi igin cep telefonu, bilgisayar, ses
kayit cihazi gibi araglar lazimdir. Bilgisayar ve cep telefonundaki bir¢ok uygulama ve
yazilim ile ses ve gorsel gibi Ozellikler birbirine eklenerek dijital Oykiiler meydana
getirilmektedir. Egitimde bu ara¢ ve yazilimlarin kullanilabilmesi i¢in siniflarda gereken alt
yapinim olmasi gerekmektedir. Ogretmen ve dgrencilerin dijital dykiilere uygun arac ve
yazilimlar1 devamli bir sekilde kullanmasi, iyi iriinler meydana getirmesi bakimindan
mithimdir (Yilmaz vd., 2017). Ogretmen ve &grencilerin bu ara¢ ve yazilimlari
kullanabilmeleri igin gerekli teknolojik yeterlige de sahip olmasi gerekmektedir. Dijital dykii
icin gerekli olan temel ve yardimer araglar, bilgisayar, telefon, ses kayit cihazlari, kulaklik,

tarayici, projeksiyon cihazi, flash bellek, CD, DVD vb. araglar dijital 6ykii olusturma
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stirecinde olmasi gereken araglardandir. (Garrety, 2008; Frazel, 2010; Kieler, 2010; Demirer,
2013).

Dijital 6ykiilerde ses, gorsel, video gibi kullanilacak araglarin dijital zemine aktarilmasi igin
birden fazla yazilim gerekmektedir. Literatiirdeki caligmalar da dikkate alinarak video

diizenleme yazilimlar1 Tablo 3.1’de gosterilmistir:

Tablo 3.1: Dijital 6ykii olusturmada kullanilan yazilimlar

Bilgisayar Mobil/Tablet Ses Diizenleme
Yazilimlari WEB 2.0 Yazihmlar Yazilimlari Yazilimlar
Imovie Powtoon Video Maker Audacity
Moovly Pixton.edu Plotagon Voicethread
Canva Storybird iTalk Recorder Photo Story
Movie Storyjumper VideoShow InShot
Maker yjump
Power Point Toondoo Toontastic 3D Movie Maker
Vyond Blabberize Tellagami
Photosstory Animoto Kids Story Builder
Adobe
Premier Com-Phone Story
Maker
Elements

Tablo 3.1°de verilen video diizenleme yazilimlar1 kullanim yerlerine gore siralanmistir.
Gorildiigi tizere dijital oyki meydana getirebilmek icin bilgisayar ve cep telefonlarinda
birgok program ve yazilim mevcuttur. Bu programlarin ve yazilimlarin dijital dykiileri
olusturma noktasinda isleri basitlestirdigi goz éniinde bulundurulmalidir. IOS ve Android
sistemli telefonlardaki dijital 6ykii programlar1 6grenenler tarafindan kolay ulasilmasi ve

kullanim kolaylig1 agisindan ¢ok dnemlidir.
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3.3.5. Egitimde ve Dil Ogretiminde Dijital Oykii Kullanimi

Gilintimiizde teknolojinin de gelismesiyle egitim ortamlarinda teknolojiye daha ¢ok yer
verilmeye baslandig1 goriilmektedir. Teknoloji egitim ortamlarina ¢esitli olanaklar
sunmaktadir. Bu olanaklardan biri de geleneksel Oykiileri cesitli yazilim ve uygulamalar
kullanarak dijital Oykiiye doniistirmektir. Dijital ykiiler, 6grencilerin ilgilerini canl
tutacak, Ogrencilerin konuya dair ilgilerini artiracak ve dersi zevkli bir hale getirecek
nitelikleri iginde bulundurmaktadir. Dijital dykiiler, bireylerin yaparak 6grenmelerine yarar
saglar (Gimeno-Sanz, 2015). Dijital Oykiiler, 6grencilerin yazma becerilerini, sunus
becerilerini, teknolojik becerilerini, arastirma yapma becerilerini ve iletisim becerilerini
olumlu yonde ilerletmelerine olanak tanimaktadir (Robin, 2006). Egitim ve teknolojinin
birlikte kullanilmasiyla dijital dykii anlatiminin 6gretimde kendine yer bulmasi, modern
simiflarin  yansimasi1 olarak sOylenebilmektedir (Robin, 2008). Sekil 3.4’te egitim

ortamlarinda dijital 0ykii anlatiminin yansimast verilmistir.

Sekil 3.4: Egitimde dijital 6ykiilemenin yansimasi (Robin, 2006)
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Ayrica dijital oykiiler, 6grenme ortamlarinin g¢esitlendirilmesini saglayan bir uygulama
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grenme ortamlarini gesitlendirerek sinifla
smirlamaz, sinifin disina yani dijital ve ¢evrimici ortamlara tasir. Robin’e (2008) gore, dijital
Oykiilerin egitim ortamlarinda kendine yer edinerek uygulanmasi, 21. yiizyil becerilerinin de
gelismesine katki gostermektedir. S6z edilen beceriler, kiiresel okuryazarlik, teknolojik
okuryazarlik, bilgi okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve gorsel okuryazarliktir. Dijital
Oykiiler, 21.Y1zyil 6grencilerinin teknolojik olarak gelismis kaynaklar1 kullanabilmeleri i¢in
anlamli hikayeler ve icerikler iiretir ve dahasi, onlarin bilgilerini derinlestirir ve kullanir

(LaFrance ve Blizzard, 2013).

Gilinlimiizde yabanci dil Ogretiminde dijital Oykiilerin kullanilmaya baglandig:
goriilmektedir. Razmi, Pourali ve Nozad’in (2014) yaptiklar1 ¢alismada, yabanci dil
O0grenimi ya da oOgretiminde dijital Oykiilerin esas bir ara¢ olarak dikkate alinmasini
belirtmektediler. Reinders (2011), dijital dykiilerin 6grencileri dil kullaniminda motive eden
bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde devamli benzer yontem ve
tekniklerin uygulandig bir ders diizleminde, bireylerin derse olan ilgi ve motivasyonlarinin
azaldig1 bilinmektedir. Yabanci dil 6grenen 6grencilere, olusturacaklari dijital 6ykii konulari
verilirken gercek yasamda yasayabilecekleri olaylara, giinliik yasantilara 6ncelik verilerek
sanal diinyada konuyla ilgili tecriibeler edinmeleri saglanabilir. Bu da karsilasacaklar
durumlarnt gercek yasamdan Once deneyimlemelerini saglar. Boylece gercek yasamda
karsilasacaklar1 konuyla ilgili belirli birikimleri olur ve kendilerine olan gilivenleri artar. Bu
baglamda dijital dykiiler, dil egitimi slirecinde 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu canli
tutarak, 6grencileri konulara kars1 giidiileyecektir. Dijital dykii olusturulurken 6grencilerin
okuma, dinleme ve yazma becerilerini etkin olarak uygulamalar1 gerekir (Tabak, 2017).
Boylece bu becerilerin gelisimi hem sinif ortaminda hem de sinif disinda desteklenir (Maden
ve Maden, 2019) zira yabanci dil 6gretim siireci sinif i¢inde baslayip biten bir 6zellik
tasimamaktadir. Yabanci dil 6gretimi uzun ve yogun bir siire¢ gerektirdigi i¢in 6gretim
sadece sinif i¢inde kalmamali sinif disina da genisleyerek her zemine tagmabilmelidir
(Kadizade, 2015).
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3.4. Ikinci Dil Motivasyonu ve Gelisiminin Mihenk Taslar

Yeni bir dil 6greniminde 6nemli unsurlardan biri motivasyon kavramidir. Motivasyon
kavrami tizerine bir¢ok tanmim mevcuttur. Motivasyon kelimesi TDK Giincel Tiirkce
Sozliik’te “isteklendirme, giidiileme” olarak tanimlanmistir (Giincel Tiirkge Sozliik, 2024).
Motivasyon, bireyi belirli yonde segimler yapmaya, eyleme gegmeye iten hareket ve giic
anlamma gelen Latince ‘movere’ fiilinden olusmaktadir (Dérnyei ve Ushioda, 2011). ki
kelime de sozliik anlami olarak "hareket etmek ve eylem igerisinde olmak" anlamin
icermektedir (Aydin, 2007). Akbaba’nin tanimina gére motivasyon kavrami, insanlarin bir
davranigt yapmasmi saglayan, bu davraniglarin miktarin1 ve enerjilerini ayarlayan,
davraniglara yon veren ve davranislarin siirekli olmasini saglayan cesitli i¢ ve dis sebeplerle
beraber davraniglarin isleyisini de igermektedir (Akbaba, 2006). Cakir’a (2009) gore
motivasyon kavrami, kigilerin belirli bir amag i¢in, itici bir giig ile eyleme doniistiiriilmesiyle
verilen emekler olarak agiklanmaktadir. Brown (2000) motivasyonu, bir kisiyi amaglarina
ulagsmada yonlendiren igsel bir diirtii olarak tanimlanmaktadir. Tanimlar 1s1§1nda motivasyon
ikinci dil ediniminde bireyler i¢in itici bir gii¢ olusturmakta ve bireylerin basariya
ulagabilmesi icin en biiylik yardimci kaynak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
motivasyon, ortaya ¢iktigr zamandan gliniimiize kadar birgok degisim ve gelisim siireci

gecirmistir.

Motivasyonun gelisim siireclerine baktigimizda ii¢ ana boliimde incelendigi goriilmektedir.
Kronolojik sekilde baktigimizda bu siireclerin basi olarak bir grup psikologun, Gardner ve
Lambert’in onciiligiinde 1950°li yillarda Kanada’da yapmis olduklari ¢aligmalar temel
olarak alinabilir. Bu konuda arastirmacilar baslangigta yabanci dil derslerini, sosyokiiltiirel
unsurlara dayandigi i¢in diger derslerden farkli bir sekilde konuyu ele almiglardir. Ayrica,
yabanci dil derslerinin dil tutumlar, kiiltiirler ve jeopolitik faktorler gibi psikolojik
faktorlerle entegre oldugunu belirtmislerdir (Dornyei ve Ryan, 2015: 74). Gardner ve
meslektaslari, bireyci bakis agisin1 D1 (ana dil) ve D2 (ikinci dil) topluluklari arasindaki
iliskilerle sosyal psikolojik i¢goriilerle birlestirmistir (Dornyei ve Ryan, 2015: 74). Gardner
ve Maclintyre (1993)’e atfen Dornyei ve Ryan (2015: 75)’e gore 6grenci 6zellikleri agisindan
zeka, dil yetenegi, dil 6grenme stratejileri, dil kaygisi, tutumlari ve motivasyon gibi bir dizi

onemli faktorii kapsayan bir model dnermistir.
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Biitiinciil Yabanci D2 topluluguna
Y o6nelim Dillere Ilgi yonelik tutumlar

/
W/ arzusy
Ogrenme
Durumuna

Motivasyonel
- Yogunluk
Yonelik

Tutumlar '~
'S \ ogrenmeye

yonelik tutum

D2 Ogretmeninin D2 dersinin

Degerlendirilmesi @ Degerlendirilmesi

Sekil 3.5: Gardner’in ikinci dil edinimine dair sosyo-egitimsel modeli (Gardner ve
Maclntyre 1993°e atfen Dornyei ve Ryan, 2015: 75)

Gardner, modelin dogruluguna dair kesin bir inanca sahip olmadigini belirtse de ona gére bu
model "gelecekte dikkate alinmasi gereken bir¢ok unsuru" icermektedir. Ayni zamanda daha
ileri arastirmalar i¢in modelin siirekli olarak gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Gardner, 1985: 166). Bu model ile ilgili yapilan ¢alismalar, modeli genel anlamda ele
almaktan ziyade iki alt boliime ayrrmustir. {1k alt boliim, bireyin ikinci dil topluluguna kars
besledigi duygularla ilgili biitiinciil motivasyona odaklanirken, diger alt boliim ise kisilerin
dil yeterlilikleriyle refahlar1 ve iyi bir ig gibi faktorler arasindaki iligkiye olan inanci igeren

ara¢ motivasyonunu ele almaktadir (Boz, 2020: 14).

Sosyo-psikolojik yaklasim, Gardner'in sosyo-egitim modelinden daha genis bir bakis agisina
sahiptir ve igerisinde ¢esitli modelleri barindirmaktadir. Sosyo-psikolojik yaklagimin 6nemli
orneklerinden biri o6zellikle c¢ok-etnik ortamlardaki bireylerin motivasyonunu, diger
konusma toplulugunun dilini 6grenme ¢abalarini inceleyen Clément'in (1980) sosyal baglam
modeli ve Schumann’in (1986) kiiltiirel etkilesim modeli 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
yaklagimin diger 6rneklerinden biri de Giles ve Byrne'un (1982) gruplar arast modelidir.
Gruplar aras1 modeli benimseyenler, teoriler agisindan yenilik¢i olduklar1 gériilmektedir.
Fakat farkli bakis acilarina ragmen, ¢ogunlukla sosyal gruplar arasindaki iligkilerin ve
baglamlarin makro diizeydeki analizleri ile ugragsmislar, bireysel yabanci dil 6grencisi ve
yabanci dil smifinin mikro baglamina ise 6nem gostermemislerdir. Bu nedenle zamanla

arastirmacilar igin ilgisini yitirmistir (Dornyei ve Ryan, 2015: 77).
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S6z edilen ikinci ana boliimde ise karsimiza biligsel durumlu doénem ¢ikmaktadir. Bu
boliimiin baslangi¢c nedeni ise ikinci dil alanindaki motivasyon ile egitim psikolojisi
arasindaki kavramsal boslugun kendini hissettirmesidir. Crookes ve Schmidt'in (1991)
“Motivasyon: arastirma giindeminin yeniden ag¢ilmasi” isimli makalesi, motivasyon
arastirmalarindaki biligsel-durumlu donemin baslangic noktasi olarak kabul edilmektedir.
Aragtirmacilar motivasyon lizerinde mikro diizeyde analizlere yogunlasmis ve baglamsal
diizeydeki faktorleri motivasyonla iligskilendirmeye baslamiglardir. Bu donemde 6nemli iki
kuramdan sz edilebilir. Bunlar 6z belirleme kurami (self-determination) ve nedensel

¢ikarsama kuramidir (attribution theory).

Oz-Belirleme Teorisi (Deci ve Ryan, 2009) baslangicta 6zerklik, iliskisel bag ve yeterlilik
kavramlarima odaklanmaktadir. Yillar i¢inde teori, ozellikle i¢sel ve digsal motivasyon
olmak iizere iki temel bileseniyle, motivasyon psikolojisinin en etkili yapilarindan biri héline
gelmis ve kavramsallagsmistir. Genel amac¢ ise Ogrencilerin 6z-belirleme diizeylerinin,
biligsel algilarindan nasil etkilendigini incelemektir (Dornyei ve Ryan, 2015: 82). Bu
baglamda Oz-Belirleme Teorisi, D2 motivasyon arastirmasinin iki paradigmasini birlestiren

bir koprii olarak islev gordiigli sdylenebilmektedir.

Nedensel Cikarsama Kurami, 6zellikle 1970'lerde Atkinson'in klasik basari motivasyon
teorisine etkili bir sekilde meydan okuyan ilk teori oldugu icin cagdas motivasyon teorileri
arasinda 6zel bir konuma sahiptir (Dérnyei ve Ushioda, 2011). Weiner (2010) tarafindan
ortaya konan bu kuramin temeli, basarilarimizin ve basarisizliklarimizin gelecekteki
eylemlerimize temel olusturan motivasyonumuzu onemli dlgiide etkileyecek olmasidir.
Diinya genelinde dil 6grenme basarisizliginin genellikle yiiksek olmasi bu kuramin
stireglerinin dil ¢alismalarinda 6nemli bir rol oynadigi anlasilmaktadir. S6z edilen kuram
ikinci dil edinimi ¢alismalarini ii¢ agidan dénemli yonden etkilemistir. Ilk olarak kisilerin
geemis deneyimleri ve gelecekteki cabalari, basarilar ile iligkilidir bu iliski ise
motivasyonun zamansal dogasi ile baglantilidir. ikinci olarak cesitli 6znel durumlardaki
nedensel aciklamalarin degerlendirilmesinde ve alana niteliksel yonelimler ekleyerek
yabanct dil ve ikinci dil motivasyon c¢alismalar1 konusunda yoOntemsel gelismeler

kullanilmigtir (Boz, 2020: 15).
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Ucgiincii ise bilissel-durumsal donemi takip eden, motivasyonu bir siire¢ olarak ele alan
belirgin bir ilgiyi yansitan siire¢ odaklt donemdir. Bu donemle beraber motivasyon
calismalar1 6nceki ¢alismalarin daha ilerisine gegcmis ve gelismistir. Ikinci dil edinimindeki
motivasyon konusundaki 21. yiizy1l diisiincesini belirlemis ve kavramin dinamik karakterini
ve zamanla degisimine de vurgu yapilmistir. Motivasyon bireyde duragan bir 6zellik olarak
degil, siirekli dalgalanmalar1 gosteren dinamik bir faktor olarak goriiliir. Calismalar da bu
dinamik faktorlere odaklanmaktadir. Bu donemle ilgili birgok 6nemli model karsimiza
¢ikmaktadir. Bunlardan ilki, Dérnyei ve Otté'nun (1998) siire¢ modelidir. Bu modelde
bireyler dnce bir etkinlige girismeden dnce segim yaparlar (eylem 6ncesi asama); ardindan
bu segimlere gore hareket ederler (eylemsel asama); ve sonucunda etkinligin performansini
gelecek icin degerlendirirler (eylem sonras1 asama). Ozetle bu model ikinci dil motivasyon

aragtirmalarinda dinamizmi incelemek i¢in yapilmistir.

Bu donemdeki diger modellerden biri ise Dornyei (2005a) tarafindan ortaya ¢ikarilan ikinci
dil motivasyonel benlik sistemidir. Bu model, Markus ve Nurius (1986) tarafindan ortaya
atilan “olas1 benlikler” ve Higgins’in (1987) benlik farkliliklart kuramindan teori yoniinden
ilham almistir. Olas1 benlikler kurami, bireylerin ne olabileceklerini, ne olmak istediklerini
ve ne olmaktan korktuklarini temsil eden giiglii ve ayn1 zamanda ¢ok yonlii bir motivasyonel
benlik mekanizmasi iizerinde durur (Dornyei ve Ryan, 2015: 87). Benlik farkliliklar
kuramina gore ise, kisinin ideal benligi ile gergek benligi arasindaki farkliliklart azaltmak
icin kisi itici bir gii¢c olusturmaktadir. Ikinci dil motivasyonel benlik sistemi bu iki kurami
sentezleyerek motivasyonel benlikleri ii¢ boyutlu genis bir yap: olarak ifade etmektedir.
Bunlar; ikinci dil ideal benligi, ikinci dil olas1 benlik ve ikinci dil 6grenme deneyimidir.
Ikinci dil ideal benligi bireyin ikinci dil bakimindan gelecekte olmayr umdugu benligini
vurgular. Ikinci dil olast benligi bireyin ikinci dil 6grenimi agisindan sahip olmasi
gerektigine inandig1 6zelliklerini vurgular. Ikinci dil 6grenme deneyimi ise &grencinin
mevcut dil 6grenme deneyimlerine odaklanir, bu da 6gretmen etkisi, miifredat, sinif ortami
gibi ¢esitli faktorleri igerir. Bu ii¢ boyut, ikinci dil motivasyonunu kapsamli bir sekilde
aciklar ve bireyin ikinci dil 6grenimine yonelik motivasyonunu etkileyen farkli unsurlar

temsil eder (Dornyei ve Ryan, 2015: 88).

Genel olarak bakildiginda ikinci dil motivasyonunun gelisimi makro-diizey caligmalarla

baslayarak mikro-diizey caligmalarla baglamsal faktorlere yogunlagsmistir. Son donemlerde
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ise dinamizm kavrami iizerinden motivasyon kavraminin niteliksel olarak arastirmalara

konu olmaya basladigi goriilmektedir.

3.5. Egitimde ve Dil Ogretiminde Motivasyon

Motivasyon, giiniimiiz egitiminde ¢ok fazla bahsi gegen kelimelerden birisidir (Gilbert,
2013). Motivasyon, bireylerin davraniglarinin yoniinii, o davramistaki kararliligini ve
egitimde istenilen amaca ulasma noktasindaki hizini1 belirleyen en onemli itici giiglerden
birisidir. Bireyin davraniglarinda istekli hale gelmesinde ve dgrenme-Ogretme siirecinin
etkili olmasinda &nemli belirleyici degiskenlerden birisi olarak goériilmektedir. Ogrenme,
kalic1 bir siirectir. Bu baglamda istendik davraniglarin bireyler tarafindan kalic1 olmasi i¢in

Ogretmenin asil amaci 6grenicide anlik degil; siirekli giidii olusturmak olmalidir.

Bireylerin giindelik yasamlarinda gosterdigi ¢ogu davranigin hizi, siddeti ve siirekliligini
tayin ettigi birtakim faktorler vardir. Bu faktorler, bireyin kisisel 6zelliklerinden ya da
cevredeki cesitli degiskenlerden etkilenmektedir. Ancak giindelik hayatta olagan
tutumlardan degisik olarak egitimde, 6grencilere istendik davranigi kazanma ve kazandirma
gbz onlinde bulunduruldugunda istendik davranisi kazanip ilerletmesinde rol oynayan

faktorlerin kontrol edilmesi ve aktif olarak kullanimi 6nem arz etmektedir (Akbaba, 2006).

Motivasyon kavraminin onemli niteliklerinden biri kisilik yapilarinin, isteklerinin,
gereksinimlerinin ve moral durumlarinin bireylere gore farkliliklar gostermesidir. Bu
baglamda herkesi bir konuda ayn1 anda isteklendirerek harekete gecirmek olduk¢a zordur.
Ayrica herkesi ayni sozlerle ve ayni ddiillerle isteklendirmek de pek olas1 degildir. Bir kisiyi
her zaman aynmi bigimde motive etmek de imkansizdir. Ciinkii bir kisinin istekleri,
gereksinimleri ve morali gline hatta saate gore bile degisiklik gosterebilmektedir (Ergun
Ozler, 2013). Bu nedenle 6grencilerin sinif ortamindaki dgrenme ihtiyaglarinin belirlenmesi
cok Onemlidir. Ogrencilerin basarisizligi ve olumsuz yondeki davranislari, onlar icin
olusturulan 6grenme ortamlarmin olumsuzluklariyla da yakindan ilintilidir. Ogrencilerin
ogretim agisindan ihtiyaglari bilinirse, daha iyi ve olumlu bir 6grenme ¢evresi meydana

getirilebilir (Celik, 2003).
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Dil 6grenme agisindan motivasyon ise, ¢abalamak ve dili 6grenmeye yonelik olumlu tutum
sergilemektir (Gardner, 1985). Dornyei’ye gore “Motivasyon, yabanci dili 6grenmeyi
baslatan birincil bir diirtiidiir ve ilerleyen zamanda 6grenme i¢in istekli olmayi saglayan itici
bir giictiir.” (Dornyei, 2005b: 65). Ogrenmenin, "bireyin bir konuyu gercek anlamda
O0grenmeyi istemesiyle gerceklestigi" durumu diisiiniildiigii zaman, bireyi 6grenmek icin
eyleme gegirecek aksiyonlari 6gretmenin iyi bilmesi ve bunlari simif ortaminda bilingli
olarak kullanmasi lazimdir. Bu durum, her sekildeki 6grenme ortamlarinda ve 6grenilecek
her tiirlii konuda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de 6nem arz etmektedir (Williams ve
Burden, 1997). Gardner 1979’daki bir yazisinda, okullardaki yabanci dil 6gretiminin bir
egitim ya da miifredat konusundan ¢ok bir kiiltiirel miras oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda, yabanci dil 6gretimi, 6grencilerin kendi yasam alanlarina farkli kiiltiir 6gelerini
ya da farkli davranis bicimini ve aliskanliklar1 benimsetmek gibidir. Boylelikle bir yabanci
dili 6grenmeye ¢alismanin aslinda o kiiltiirden kendimize uygun davranislari katmak oldugu
fikri bir hayli anlam kazanmaktadir. Zira yabanci dil 6greniminde kisi baska bir kiltiiriin ve
toplumun beceri ve Ozellikleri edinmeye g¢abalamaktadir (Crookall ve Oxford, 1988).
Yabanci dil 6grenmeye baslayan bireylerin bazilarinda dil 6grenme siirecinde hedef dile
yonelik 6n yargilar olusabilir ve daha sonra dili 6grenemeyeceklerini diistinebilirler. Dil
O0grenmeye motive olmus bireyler ise karsilastiklar giicliiklere ragmen dili 6grenmekten
kolay bir sekilde vazge¢gmeyeceklerdir. Bu nedenle 6grenci motivasyonu basarili bir dil
ogrenmenin meydana gelmesi i¢in en 6nemli kosullardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Giliniimiizde Tirkce 6gretimi alaninin genislemesiyle 6grencilerin dil 6grenmeye iliskin

motivasyonlarini belirlemek son derece 6nemlidir.

Yabanci dil 6greniminde; dil 6grenme sebepleri ve motivasyon (Gardner ve Lambert, 1972),
motivasyon unsurlar1 (Ryan ve Deci, 2000a) igsel ve dissal motivasyon olmak tizere farkl
konularda dil 6grenme ve motivasyon arasindaki iliski arastirilmistir (Mehdiyev vd., 2016).
Son yillarda ise bireylerin yabanci bir dili 6grenmeye olan motivasyonlarinin altinda yatan
nedenlerin neler oldugu noktasinda da bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Gardner ve Lambert
tarafindan yapilan calisma sonrasinda pek ¢ok caligmada, Ogrencilerin yabanci dili
Ogrenmeye motive olmalarina tesir eden etkenlerin neler olabilecegi arastirilmistir
(Chambers, 1994, Clark ve Trafford, 1996). Bu ¢alismalar genellikle bireylerin yabanci bir
dili 6grenmeye motive olmalarinda ii¢ vasitanin oldugunu belirlemislerdir. Bunlar; igsel

nedenler, aragsal nedenler ve biitiinlestirici nedenlerdir. i¢sel nedenler, bireyin yabanci dil

39



O0grenmeyle ilgilenmesi ve bundan keyif almasidir. Aragsal nedenler, yabanci dil
O0grenmenin bireye saglayacagi ¢ikar ve yararlardir. Biitlinlestirici nedenler ise, yabanci dili

1yi bir sekilde 6grenme ve o dilin kiiltliriine dahil olmasina yonelik amaglardir.

Motivasyon tanimlarina bakildigr zaman igsel ve digsal olmak iizere ikiye ayrilmis oldugu
goriilmektedir. Bilhassa egitim ortamlarinda bireylerin  6grenme  siirecine olan
devamliliklarinin  artirllmasinda ve 0Ogrenme siirecinin etkin hale getirilmesinde
motivasyonun rolii énem arz etmektedir (Sevim, 2019). Bu calismada igsel ve dissal
motivasyon konusuna yer verilmistir. Keller (2010) yapmis oldugu ¢aligsmada i¢sel ve digsal
motivasyondan su sekilde bahsetmistir; bir sorumluluk alindiginda igten gelen bir istek ile
yapan kisinin i¢sel motivasyonu oldugu belirtirken; bir 6diil i¢in yapan kisinin ise dissal
motivasyonu oldugunu ifade etmis ayrica bu iki motivasyonun birbirlerinden {istiin
olmadigini; i¢sel motivasyonun bir amag, dissal motivasyonun da i¢gsel motivasyona ulasma

noktasinda bir amag oldugunu belirtmistir.

3.5.1. I¢sel Motivasyon

Motivasyon, ¢ok yonlii bir kavram oldugundan hangi faktorlerin kisileri daha iyi
giidiileyecegini 6nceden belirleyebilmek zordur (Ozevren, 2009). I¢sel motivasyon, bireyin
kendi istedigi icin hareket ederek calismasidir. Igsel motive olan 6grenci, caligmanin ve
dgrenmenin verilen ¢abaya degecegini diisiindiigii i¢in ¢alisir. Igsel motivasyon, “bireyin
i¢sel ihtiyaclara karsi gelistirdigi tepkilerdir. Bilme ihtiyaci, gelisme arzusu, yeterli olma
istegi, merak igsel diirtiilere 6rnek olarak gosterilebilir” (Akbaba, 2006). I¢sel bir sekilde
motive olan G6grenci, ddiillere veya baskiya gerek gormeden, Ozgiir bir sekilde kendi

iradesiyle etkinliklerini gergeklestirmektedir (Deci vd., 1991).

Eres (2008) yapmis oldugu ¢alismada i¢sel motivasyonu, “insanin suurlu bir sekilde, kendi
istegiyle olaylar ya da olgular karsisinda kendi kendini giidiilemesi” seklinde tanimlamistir.
Kisi i¢sel motivasyonunda azalma yasarsa, kendisi yeniden motivasyonunu yiikseltebilir.
I¢sel motivasyonda kisinin kontrolii vardir. Bu baglamda igsel motivasyonun kisinin bilingli
basaris1 oldugundan da s6z edilebilir. Bireylerin hangi davranislar i¢in i¢sel motivasyona
ihtiyaci olacagini kestirmek zor olabilir. Ciinkii i¢sel motivasyon, kisi ile yapilacak etkinlik

arasindadir. Bir kisi bir davranisi igsel motivasyonu nedeniyle gosterebilirken baska bir kisi
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i¢in igsel motivasyona gore gosterilmeyebilir (Ryan ve Deci, 2000b). Dolayisiyla igsel
olarak motivasyonunu saglamis 6grencilerin 6grenmeye istekli olmalari ve becerilerini
gelistirmek i¢in c¢alismalar1 daha olasidir. Belirlenen hedefe ulagsma noktasinda 6z
yeterliklerinin olduguna inandiklarinda, yalnizca iyi bir puan almak gibi dis etkenler ile degil
de ilgi ve istekle eyleme gegtiklerinde igsel olarak motive olmalari daha miimkiindiir

(Wigfield vd., 2004).

Sonug olarak i¢sel motivasyon, insanlarin kendi kendilerini motive etmeleri ve ¢ikarlar igin
harekete ge¢melerini saglayan bir siirectir. Kisi i¢cin anlamli olan bir hedefe ulagsmak ve
kendisini gelistirmek i¢in yapilacak olan her tiirlii faaliyet, i¢csel motivasyonun bir

sonucudur.

3.5.2. Digsal Motivasyon

Genel olarak motivasyon tanimlarina baktigimizda tanimlardaki genel ayrimlardan birisi de
i¢sel motivasyona kars1 digsal motivasyondur. I¢sel motivasyonu olan birey kendi kendini
motive edebilirken digsal motivasyonu olan bireyin motive olmasi i¢in bir dis faktore gerek
vardir (Ozdasli ve Akman, 2012). Igsel motivasyonun baslangici bireyin kendi icindedir.
Bireyin meraki, istekliligi, basarma arzusu tarzindaki ihtiyaclari i¢sel motivasyonun asil
kaynagini olusturmaktadir. Digsal motivasyonun en net kaynagi ise ¢evre ya da toplumdur

(Ciftpinar, 2011).

Digsal giidii, disaridan gelen ceza, baski, 6diil, rica gibi etkenlerle meydana ¢ikar. Bir
ogrencinin 6gretmeninin takdirini kazanabilmek amaciyla ders caligmasi, verilen gorevi
yapmasi ya da 6gretmeninden ceza almamak i¢in bunlar1 yapmasi bu konuya 6rnek olabilir
(Akbaba, 2006). Bu tiir giidiilemelerde motivasyon igin verilen uyarici, disaridan
verilmektedir. Mesela, 6grencinin basarisizligi yasamamak ve diisiik not almaktan kagmak
icin calismast gibi (Yiksel, 2004). Egitim programlarinda bireylerin kazanmasi gereken
fakat kendi iginde 6grencilere gore zor ve ilgilerini gekmeyen ¢ok sayida hedefler vardir.
Ayrica birgok 6grenci, belirlenmis hedeflere ulasmada igsel olarak motive olmus degildir.
Bu nedenle 6grencilerin kiiltiirlesmesi ve basarisinin artmasi i¢in dis desteklerin kullanilmasi
gereklidir (Deci ve Ryan, 1985). Dolayisiyla i¢gsel motivasyonda bir davranisi yapma istegi

igten bir sekilde gelir ve herhangi bir beklenti bulunmamaktadir. Digsal motivasyonda ise
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bir karsilik bekleme ortaya ¢ikar. Bir etkinlikte bulunmanin tek sebebi o etkinlik haricinde,
sinavda basarili olma, maddi bir kazang saglama amaci ise 0 motivasyonun digsal oldugu

belirtilebilir (Williams ve Burden, 1999).

Sonug olarak digsal motivasyon, kisinin kendisine yonelik degil, disaridan gelen etkenlerin
sagladigr motivasyon olarak tanimlanabilir. Bir gorevin diizenli olarak gerceklestirilmesi

i¢cin motivasyon son derece gereklidir.

3.5.3. Yazma Motivasyonu

Motivasyon yazma siirecinde énemli bir kavramdir. Ogrencilerin yazmaya yonelik ilgi ve
isteklerinin yiiksek olmasi, yazi yazmaya karst olumlu bir bakis acisina sahip olmasi, bir
tiriin olusturmak igin ¢aba sarf etmesi gibi nitelikler yazma motivasyonu i¢in 6nemli
detaylardir. Yazma gibi zorlanilan alanlarda motivasyon, ogrencilerin basarisini
yiikseltmekte yararlanilmasi gereken 6nemli bir aragtir. Yazma becerisini gelistirmek igin
ogrencide istek uyandirmak gerekmektedir. Bu istek ise yazma motivasyonundan
gecmektedir (Erbilen, 2021). Ogrenci yazi yazmay: istemelidir. Bu istegi uyandirmak
Ogretmenin Oncelikli gorevidir. Brouwer (2012) calismasinda, 6gretmenlerin devamli bir
sekilde 6grencilerin motivasyon diizeylerini kontrol etmelerini ve 6grencileri etkinliklere
kars1 isteklendirecek sekilde farkli etkinlikler gelistirmeleri gerektigini ifade etmektedir.
Bruning ve Horn (2000) yaptiklari ¢alismada yazma motivasyonunu artirmak i¢in dort temel
stirecin gerekliligini ifade etmislerdir. Bunlar; 6grencilerin yazi yazma ile ilgili inanglarinin
beslenmesi, 6grencilerin yazma amaci ve baglamlari olusturmalarini saglama, yazi yazmak

icin destekleyici olumlu bir ortam saglamak ve duygusal bir ¢evre olusturmaktir.

Ogretmen 6grenciye yazi yazmadaki amaclarin ne oldugunu, neden yazdigini ve yazi
sonunda elde edecegi kazanimlar hissettirmelidir. Boylece 6grenci yaziya karsit olumlu
tutum sergilemeye baglar. Yazisi istenilen diizeyde olmayan Ogrencilere olumsuz yorum
yapmak Ogrencinin motivasyonunu kotli bir sekilde etkiler ve bu durum biitiin hayati
boyunca yaziya karsi olumsuz tutum sergilemesine neden olabilir. Ayrica yazmanin siire¢
icerisinde bir¢ok farkli boyutunun olmasi bireylerin yazma becerisine yonelik olumsuz bir
tutum gelistirmesine de neden olabilmektedir (Cakir, 2010). Bu sebeple yazma siirecinde

ogrencilerin ilgisini ¢ekecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi, yazma siirecinin agsamali
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olarak siirdiiriilmesi, amaglarin belirlenmesi, 6grencilerin durumlar1 hakkinda doniitler
verilmesi, ogrencilerin yazmaya Ozendirilmesi gibi uygulamalarla 6grencilerin yazma

motivasyonu desteklenerek artirilabilir.
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4. MATERYAL VE METOT

Bu béliimiinde ¢alismanin modeli, evren ve drneklemi, arastirma siireci, verilerin toplanmast

ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel ve nicel veri toplama ve analiz yaklasimlarinin bir arada kullanildigi karma
metot kullanilarak gerceklestirilmistir. Karma yontem, nicel veriler ve nitel verilerin
toplanmasin, iki veri setinin birlestirilmesini ve bu iki veri setinden sonuglarin ¢ikarilmasini
iceren bir arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2017). Karma y6ntemler
dort baglik altinda toplanmaktadir. Bunlar; zenginlestirilmis desen, aciklayict desen, kesfe
yonelik / kesfedici desen ve gomiilii desendir. Agiklayict desenin kullanildigi arastirmada,
oncelikle nicel veriler toplanir ve analiz edilir. Ardindan bu verilerden elde edilen bulgulart
tamamlamak ve daha iyi anlamak, agiklamak i¢in nitel veriler toplanir. (Cresswell ve Clark,
2007 akt: Biiylikoztiirk vd., 2021).

Aragstirmanin temelinde nicel yaklasim kullanilmis olup verilerin desteklenmesi i¢in de nitel
yaklagim kullanilmigtir. Nicel veri toplama kapsaminda zayif deneysel desenlerden tek grup
on test-son test desenine gore calisma gerceklestirilmistir. Zayif deneysel desene gore
calisma sadece deney grubu ile yiiriitiiliir kontrol grubu yer almaz. Bunun nedeni ise kontrol
grubu icin yeterli 6rnekleme sahip olunamamasidir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek
bir grup iizerinde ayn1 6l¢gme araglariyla yapilacak ¢aligma ile test edilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2021). Katilimcilarin bagimli degiskene gore gergeklestirilen 6lgtimleri uygulama dncesi 6n
test, uygulama sonrasi son test olarak ayni katilimcilarla ve ayni 6lgme araglariyla veri

toplama iglemi gerceklestirilir (Karatas ve Kili¢ Cakmak, 2009).
4.2. Cahisma Grubu
Bu calismanin 6rneklemini  2023-2024 egitim-6gretim  yilinda Bartin  Universitesi

TOMER de Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesindeki yabanci uyruklu 7 kadin 13 erkek olmak iizere

20 oOgrenci olusturmaktadir. Bilimsel arastirmanin etik degerleri gozetilerek dgrencilerin

44



katilimi goniilliiliik esasma dayandirilmistir (EK 1). Ogrenciler egitim siireci hakkinda

bilgilendirilmistir. Calisma grubunun cinsiyet dagilimi Sekil 4.1’de yer almaktadir.

’_IErkek

,_lliadln

Sekil 4.1: Calisma grubunun cinsiyet dagilimi

4.3. Verileri Toplama Araclar

Bu galismada veriler anket, 6lgek ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmustir.
Anket ve Olgekler bireylerin hayatlarini, ilgilerini, tutumlarini betimlemeye yonelik bir siirii
sorudan meydana gelen bir arasgtirma araci olarak betimlenmektedir (Biiylikoztirk vd.,
2021).

Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarinin tespit edilmesi i¢in ise Sevim ve
Doyumgag (2022) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Motivasyonu
Olgegi” kullanilmistir (EK 2). Bu 6lgek yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin yazma
motivasyonlarimi dlgmek icin gelistirilmistir. Olcegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayist
.86 olarak hesaplanmig olup, alt boyutlarinin giivenilirlikleri ise duyussal boyutunun .83,
digsal boyutunun .85 ve 6z farkindalik boyutunun ise .81 oldugu tespit edilmistir. Olgek ii¢
boyuttan olusmakta ve igerisinde toplam 23 madde bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek en

yiiksek puan 115, en diisiik puan ise 23 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin calismada kullanilan materyale ydnelik motivasyonlariimn tespit edilmesi

amaciyla Kutu ve Sézbilir (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretim Materyalleri
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Motivasyon Anketi (OMMA)” kullanilmistir (EK 4). Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .83
olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarmin giivenilirlik diizeyleri ise dikkat ve uygunluk

boyutunun .79, giiven ve tatmin boyutunun .69 oldugu tespit edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise c¢aligmada kullanilan dijital 6ykii materyaline
yonelik Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun olusturulmasinda literatiirden faydalanilmistir. Literatiir taramasi sonrasi
olusturulan taslak uzman goriistine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler 1s18inda form

son seklini almistir (EK 6).

4.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siireci; uygulama Oncesi, uygulama sirasi ve uygulama sonrasi

olmak iizere ti¢ boliim halinde anlatilmistir.

4.4.1. Uygulama Oncesi

Arastirma Oncesi ¢alisma i¢in tiniversiteden etik kurul izni alinmistir (EK 7). Uygulama
oncesi ¢aligmada kullanilacak olan veri toplama araglar1 i¢in araglar1 gelistiren ve uyarlayan
yazarlardan gerekli izinler alinmistir. Arastirmanmn yapilacagt TOMER idaresi ve
ogretmenlerle arastirma ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce

B1 diizeyi siniflar1 ve sayilari ile ilgili bilgi alinmistir.

Arastirma igerigi bakimindan teknolojik oldugu icin teknolojik araglarin yeterliligi
uygulama oncesinde kontrol edilmistir. Uygulama yapilacak olan TOMER kurumunda
bilgisayar smnift bulunmadigindan dolay1r &grencilerden telefonlarini  yanlarinda
bulundurmalart istenmistir. Dijital 6ykii yapiminda kullanilacak uygulama Pixton olarak
belirlenmistir. Dijital dykiileri video haline getirmek i¢in InShot uygulamasi se¢ilmistir.
Pixton ve InShot isimli uygulamaya Android ve IOS siiriimii telefonlar rahatlikla
erigebilmektedir. Kullanim kolayligi ve rahat erisilebiliyor olmast nedeniyle Pixton
uygulamasi bunlara ek olarak {icretsiz olmasi nedeniyle de InShot uygulamasi tercih

edilmistir. Uygulamaya erisim igin arastirmaci uygulamada bir sinif olusturmus ve
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dgrencilere bu sinifin linkini dgretmenleri araciligiyla iletmistir. Ogrencilerden de InShot

isimli uygulamayi telefonlarina indirmeleri istenmistir.

Uygulama 6ncesi Yeni Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce B1 diizeyi ders kitabindaki yazma
etkinlikleri incelenerek dijital dykiilere uygun dort yazma etkinligi (EK 8) hazirlanmustir.

Bu asamadan sonra uygulama oncesi hazirlik siireci tamamlanmustir.

4.4.2. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci 2023-2024 akademik y1l1 giiz doneminde gergeklestirilmis ve
calisma kur smavlarindan dolayr dgrencilerin goniilli uygunluguna gore dort haftaya
yayllmis ve sekiz ders boyunca siirmiistiir. Uygulama yapilacak olan deney grubu
Ogrencilerine uygulamanin amaci, siireci ve uygulama hakkinda bilgiler verilmistir.

Uygulama siirecindeki ¢aligmalarin tamami arastirmaci tarafindan ytiriitilmiistir.

Deney grubu ogrencilerine ilk olarak On-test uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan
ogrencilere dijital 0ykii hakkinda bilgi verilmistir. Kullanilacak olan uygulama arastirmaci
tarafindan O0grencilere tanitilmistir. Ardindan 6grencilere dijital oykii ile ilgili hazirlanan

ornek video izletilmistir.

Birinci etkinligin uygulanmasi icin etkinlik konusu o6grencilere detayli bir sekilde
anlatilmistir. Konuyla ilgili 6grenciler senaryo taslaklarini olusturmuslardir. Taslaklara
yazim ve imla kurallar1 da diizeltilerek 6grencilere doniitler verilmistir. Taslaklarin son hali
olusturulmustur. Hazirlanacak olan videonun akisi belirlenmistir. Ogrenciler akilli
telefonlarimin ses kayit uygulamasini kullanarak yazdiklarmi ses kaydina almigslardir.
Seslendirme sonrasi 0grencilere verilen linkten 6grenciler uygulamaya giris yapmis ve
gorselleriyle yazilarini olusturmuslardir. Telefonlarina indirdikleri uygulama ile videolarini
olusturmuglardir. Uygulamada her 6grencinin ayni1 zamanda ilerlemesine 6nem verilmistir.
Son olarak isteyen dgrenciler hazirladiklar dijital dykiilerini arkadaglar ile paylasmistir (EK
9, EK 10).
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4.4.3. Uygulama Sonrasi
4 hafta siiren bu uygulama sonrasinda deney grubuna son-test ile birlikte Ogretim
Materyalleri Motivasyon Anketi uygulanmistir. Ardindan yar1 yapilandirilmig goriisme

formu ile 6grenci goriisleri alinmistir. Uygulama siireci bu sekilde tamamlanmustir.

Tablo 4.1: Arastirma takvimi

Hafta Tarih Siire
1 29.11.2023 2 ders saati
2 06.12.2023 2 ders saati
3 13.12.2023 2 ders saati
4 20.12.2023 2 ders saati

4.5. Verilerin Analizi

Calismanin bu boliimiinde alt problemler ve alt problemlerin test edilmesinde kullanilan
istatistiksel testler yer almaktadir. Arastirmada nicel verilerin analizi SPSS programi
kullanilarak yapilmistir. Bu ¢alismada ilk olarak verilerin normal dagilima uygunlugunun
incelenmesi i¢in katilimei sayisindan dolay1 (n<30) ShapiroWilk testi ve ¢arpiklik basiklik
katsayilarina bakilmis ve verilerin normal dagilima uyup uymadigi incelenmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterebilmesi i¢in basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmas1 gerekmektedir (Sencan, 2005). ShapiroWilk testinde
p>0,05 ise degisken normal dagilim &zelligi gosteriyor anlamina gelir (Cevahir, 2020).
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Motivasyonu Olceginde yer alan maddeler normal
dagilima sahip oldugu i¢in parametrik testler kullanilmistir. Tek grup ve 6n test/son test
durumlar incelenirken ise On test ve son testin bagimlilik durumlarindan dolayr bagimh

grup testi (Paired Samples T test) kullanilmistir.
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Tablo 4.2: Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma motivasyonu 6lg¢egi normallik testi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk Carpiklik  Basiklik
Istatistik df P Istatistik  df P
On Test
,208 20 ,024 ,903 20 ,046 -1,156 1,161
Istatistik df P Istatistik  df P
Son Test
,093 20 ,200 ,991 20 ,999 -,049 -,186

Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi analizinde ise nicel betimsel analiz yapilmistir.
Normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek igin katilimci sayisindan dolay1 (n<30)
ShapiroWilk testi ve ¢arpiklik basiklik katsayilarina bakilmis ve verilerin normal dagilima
uyup uymadigi incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin normal dagilima sahip

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.3: OMMA normallik testi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk Carpiklik  Basiklik
Dikkat ve Istatistik  df p T daf P
Uygunluk Istatistik
Boyutu ,098 20 ,200 ,937 20 ,208 -,843 -,827
Giivenve  Istatistik df p oo df P
Tatmin Istatistik
Boyutu 142 20 200 952 20 401 365 114

Likert tipi 6lcegin deger farkinin (5—-1 = 4) deger yargisina (5) boliinmesiyle elde edilen
0,80’lik araliklar, 6grencilerin dlgekte yer alan maddelere yonelik goriislerinin ve buna bagh

olarak materyal motivasyonlarinin goriislerini belirlemistir.

Tablo 4.4: 5°1i Likert 6l¢egine gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligi

Deger Araliklar Gortigler
1,00-1,80 Hi¢ Katilmiyorum
1,81-2,60 Az Katiliyorum
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Tablo 4.4: (devam ediyor)

2,61-3,40 Orta Derecede Katiliyorum
3,41-4,20 Cok Katiliyorum
4,21-5,00 Tamamen Katilryorum

Bu verilere gore, 1.00-1.80 arasi aritmetik ortalamaya sahip Ol¢ek maddelerinin siklik
seviyeleri “Hi¢ katilmiyorum” seklinde isimlendirilmis olup, Ogrencilerin materyal
motivasyonlarinin olmadigin1 gostermektedir. 1.81-2.60 aras1 degerlere sahip maddeler ise
“Az katiliyorum” olarak nitelendirilmis ve 6grencilerin materyal motivasyonlarinin ¢ok
diisiik oldugunu, 2,61-3,40 arasindakiler “Orta derecede katiliyorum” olup &grencilerin
materyal motivasyonlarinin ortada oldugunu, 3,41-4,20 arasindakiler “Cok katiliyorum”
olup dgrencilerin materyal motivasyonlarmin iyi oldugunu, 4,21-5,00 arasindakiler ise
“Tamamen katiliyorum” olup dgrencilerin materyal motivasyonlarinin ¢ok iyi oldugunu

belirtir sekilde yorumlanmustir.

Arastirma verilerinin nitel analizinde igerik analizi kullamlmustir. igerik analizi, benzer
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cer¢evesinde gruplandirmay1 ve bu verileri okuyucunun
anlayabilecegi bicimde diizenleyerek yorumlamayi igerir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel
arastirmalarda aragtirmaci tarafindan verilerin elde edilmesi ve yorumlanmasi arastirmacinin
0znel yargi, diisiince ve davraniglarini arastirmanin sonucuna yansitabilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016). Katilimcilarla yapilan geriye doniik goriismeler sonucunda elde edilen verilerden
kelime, climle ve paragraflardan yola ¢ikilarak kodlar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan benzer

goriislerden hareketle temalar olusturularak alintilarla desteklenmistir.

Aragtirmada kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Motivasyonu Olgeginin
Cronbach Alfa (o) degeri 0,90°dir. Yine arastirmada kullamlan OMMA adli &lgegin
Cronbach Alfa (o) degeri 0,81°dir. Bu degerler kullanilan araglarin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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5. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine gore bulgular sirasiyla sunulmustur.

5.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu boliimde aragtirmanin nicel bulgularina yer verilmistir.

5.1.1. 1. Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Katilimcilarin yazma motivasyonlarina yonelik 6n test ve son test sonuclari arasinda anlaml
bir farklilik var midir? sorusuna yanit almak i¢in deney grubuna uygulanan “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Yazma Motivasyonu Olgegi” ile elde edilen bagimli &rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 5.1°de yer almaktadir.

Tablo 5.1: Yabanci dil olarak Tiirk¢ge yazma motivasyonu 6lgegine iligskin bagimli
orneklem t-testi sonuglari

N X Ss t df p
Yazma On Test 20 3,04 ,636
Motivasyonu -4,567 19 ,000
Y Son Test 20 3,73 515

P<0,05

Tablo 5.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yazma motivasyonuna yonelik on test
ve son test sonuglarinda yer alan aritmetik ortalama (X) degerinin 6n testte 3,04 oldugu
goriiliirken son testte 3,73 oldugu goriilmektedir. Bu degisime yonelik anlamlilik diizeyine
bakildigi zaman ise p<,000 oldugu goriilmektedir. Bu deger ogrencilerin yazma
motivasyonlarinda anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin yazma
motivasyonlarindaki bu anlamli artis, dijital 6ykii yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yazma
motivasyonlarini olumlu anlamda degistirdigini gostermektedir. On test sonucunda 3.04
olan X degerlerinin 3,73 degerine yiikselmesi sonucunda dijital Oykii ¢aligmalarinin

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu bize dort hafta
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boyunca yapilan dijital oykii materyali ile Yyazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma

motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Alanyazinda konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, bu ¢alismanin bulgulariyla

uyumlu sonuglarin elde edildigi gorilmektedir.

Ornegin, Keskin (2023) yapmus oldugu dezavantajli bdlge cocuklariyla dijital dykii yazma
caligmalar1 ile 6grencilerin yazma motivasyonlarinin 6n test son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu ve yazma motivasyonlarinin orta diizeyden iyi diizeye
yiikseldigini tespit etmistir. Arastirmanin bulgular1 bu ¢alismayla ortiismektedir. Tetik ve
Ozer (2022) yaptiklar1 galismada, etkinlik temelli dijital oykiilemenin &zel yetenekli
Ogrencilerin yazma motivasyonu ve dijital dykii olusturma becerilerine katki sagladigini
tespit etmisglerdir. Dijital dykiilerin bir etkinlik olarak degil ayr1 bir ders olarak planlandigi
calismalar oldugu da gériilmektedir. Ozcan Giizel (2021) bu konuyla ilgili yaptig1 ¢alismada
dijital oykdileri, ayr1 bir ders gibi planlamistir. Calismada dijital 6ykii kuliiplerinin
Ogrencilerin yazma motivasyonunu ve yazma becerilerini destekledigi sonucuna ulasmistir.
Bu konu ile ilgili meta analiz galismalar1 da yapilmigtir. Sahin (2021) yapmis oldugu
calismada dijital dykii caligmalarinin 6grencilerin motivasyonlari iizerinde ¢ok iyi diizeyde
olumlu bir etki olusturdugu sonucuna ulasmisgtir. Sever (2014) c¢alismasinda, dijital dykii

hazirlamanin 6grencilerin motive olmalar1 agisindan etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
5.1.2. 2. Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Katilimcilarin 6gretim materyalleri motivasyonlar1 ne diizeydedir? Sorusuna yanit almak i¢in
deney grubuna uygulanan “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi” ile ilgili 2 alt boyuta

iliskin aritmetik ortalama (x) ve standart sapma (Ss) degerleri Tablo 5.2°de yer almaktadir.

Tablo 5.2: OMMA boyutlar1 ve puan ortalamalari

Boyutlar N X Ss
Dikkat ve Uygunluk 20 45,05 5,92
Giiven ve Tatmin 20 48,95 3,59
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Tablo 5.2. incelendiginde Dikkat ve Uygunluk boyutunun ortalamasimin 45,05 oldugu
goriilmektedir. Dikkat ve Uygunluk boyutu anketin 1-11 aras1 maddeleri kapsamaktadir.
Ortalama, madde sayisina boliindiigiinde 4,09 sonucuna ulasilmaktadir. Anketin kodlarina
bakildiginda 6grenciler Dikkat ve Uygunluk boyutundaki maddelere ortalama olarak “gok
katiliyorum” cevabini vermislerdir. Giiven ve Tatmin boyutunun ortalamasinin ise 48,95
oldugu goriilmektedir. Giiven ve Tatmin boyutu 12-24 arast maddeleri kapsamaktadir.
Ortalama, madde sayisina boliindiigiinde 3,76 sonucuna ulasilmaktadir. Anketin kodlarina
bakildiginda 6grenciler Giiven ve Tatmin boyutundaki maddelere ortalama olarak “cok

katiliyorum” cevabini vermislerdir.

Tablo 5.3: OMMA dikkat ve uygunluk boyutlar1 maddeleri ve madde ortalamalari

Maddeler % Ss
M4 4,30 657
M8 425 786
M10 4,25 786
M9 4,25 967
M2 4,20 1,056
M1 4,10 912
M5 4,10 788
M7 4,05 1,234
M6 3,90 968

Qex?lrfatgzzs'r. ) 3,90 1,372
M11 3,75 910

Tablo 5.3. incelendiginde maddeler ve maddelere verilen cevaplar anketin kodlarindan yola

cikilarak su sekilde maddelendirebilmektedir:
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> M4 ortalamasina (4,30) bakildiginda katilimcilar derste kullanilan materyallerde
bilgilerin islenis seklinin dikkat ¢ekici olduguna “cok katiliyorum” yanitini
vermisglerdir.

> MS ortalamasina (4,25) bakildiginda katilimcilar derste kullanilan materyallerde
islenen konunun Onemini gosteren hikayelerin, resimlerin ve Orneklerin var
olduguna “cok katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

> M10 ortalamasina (4,25) bakildiginda katilimcilar derste 6grenecekleri bilgileri
nasil uygulayacaklarina dair a¢iklama ve 6rneklerin olduguna “gok katiliyorum”
yanitin1 vermislerdir.

> M9 ortalamasina (4,25) bakildiginda katilimcilar derste kullanilan materyaller
kendileri i¢in uygun olduguna “¢ok katiltyorum” yanitin1 vermislerdir.

> M2 ortalamasina (4,20) bakildiginda katilimcilar dersin islenis sekli ve kullanilan
dijital 6ykii materyalinin dikkat c¢ekici olduguna “gok katiliyorum” yanitini
vermiglerdir.

> M1 ortalamasina (4,10) bakildiginda katilimcilar dersin igerigini ilk
ogrendiklerinde dikkatlerini c¢eken seyleri gordiiklerine “cok katiliyorum”
yanitint vermislerdir.

> M5 ortalamasina (4,10) bakildiginda katilimcilar bu derste dikkat ¢ekici seylerin
olduguna “cok katiliyorum” yanitini vermislerdir.

> M7 ortalamasina (4,05) bakildiginda katilimcilar alistirmalarin, materyallerin ve
sunumlarin ¢esitli olmasimin dikkatlerini derse vermelerine yardime1 olduguna
“cok katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

> M6 ortalamasina (3,90) bakildiginda katilimcilar derste bazi dikkat ¢ekici yeni
bilgiler 6grendiklerine “cok katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

> M11 ortalamasina (3,75) bakildiginda katilimcilar derste kullanilan materyallerin
icerik ve sunum konularmin 6grenilmeye deger olduguna “cok katiliyorum”
yanitin1 vermislerdir.

> M3 ortalamasina (2,10) bakildiginda katilimcilar derste kullanilan materyallerde
yeterli bilgi olmadigina “az katiltyorum” yanitin1 vermislerdir. (Bu madde ters

maddedir. Tablo 5.3’te ters ¢evrilmis hali verilmistir.)

Katilimcilarin bu yanitlarindan yola ¢ikarak dijital 6ykii materyali kullanilarak islenen

yazma dersini dikkat ¢ekici bulduklari, dijital dykiilerin yazma dersinde kullanmaya uygun
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gordiikleri ve dijital dyki etkinliklerinin yazma dersine yonelik motivasyon sagladigini

diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Tablo 5.4: OMMA giiven ve tatmin boyutu maddeleri ve madde ortalamalari

Maddeler X Ss
M24 4,45 ,686
M19 4,10 ,788
M15 4,00 ,649
M17 3,95 ,826
M22 3,95 1,099
M21 3,90 1,071

M14 (ters 3,90 1,119

cevrilmigtir.)
M20 3,85 ,933
M23 3,85 ,933
M13 3,70 ,865

M18 (ters 3,65 1,182

cevrilmigtir.)

M12 (ters 3,55 759

cevrilmigtir.)

M16 (ters 3,40 753

cevrilmigtir.)

Tablo 5.4. incelendiginde maddeler ve maddelere verilen cevaplar anketin kodlarindan yola

cikilarak su sekilde maddelendirebilmektedir:

> M24 ortalamasina (4,47) bakildiginda katilimcilarin  dersi  basariyla
tamamlamaktan mutluluk duyduklarina “cok katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.
> M19 ortalamasma (4,11) bakildiginda katilimeilarin  dersteki konularin
stralamasinin 1yi olmasinin dersi 6greneceklerine dair giivenlerini artirdiklarina

“cok katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.
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M15 ortalamasina (4,05) bakildiginda katilimcilarin verilen ddevleri yaptikca
konular1 &greneceklerine dair kendilerine dair gilivenlerinin artmasina ‘“gok
katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

M21 ortalamasina (3,95) bakildiginda katilimcilarin dersten zevk aldiklari igin
dersteki konularla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek istemelerine ““ ¢ok katiliyorum”
yanitin1 vermislerdir.

M17 ortalamasina (3,89) bakildiginda katilimcilarin ders konularina ¢alistiktan

(13

sonra bu dersten gecebileceklerine yonelik gilivenlerinin artmasma “cok
katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

M22 ortalamasmna (3,89) bakildiginda katilimcilarin derse zevk alarak
calismalarina “cok katiliyorum” yanitini vermislerdir.

M20 ortalamasina (3,84) bakildiginda katilimcilarin dersteki uygulamalari,
arastirmalart tamamlamalar1 kendilerinde basari hissi uyandirmasina “cok
katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

M23 ortalamasina (3,84) bakildiginda katilimcilarin 6dev sonrasi verilen
doniitler ve dersteki diger yorumlarin emeklerinin karsiligini aldiklar: hissini
vermelerine “cok katiliyorum” yanitini vermislerdir.

M13 ortalamasina (3,74) bakildiginda katilimeilarin igerigi ilk incelediklerinde
bu ders kapsaminda neler Ogreneceklerini anladiklarina “cok katiliyorum”
yanitin1 vermislerdir.

M16 ortalamasina (2,63) bakildiginda katilimcilarin dersteki uygulamalarin ve
alistirmalarin  olduk¢a zor olmasina “orta derecede katiliyorum” yanitini
vermislerdir. (Bu madde ters maddedir. Tablo 5.4’te ters c¢evrilmis hali
verilmistir.)

M12 ortalamasina (2,47) bakildiginda katilimcilarin  dersi anlamalar
beklediklerinden daha zor olduguna ““az katiliyorum” yanitin1 vermislerdir. (Bu
madde ters maddedir. Tablo 5.4’te ters ¢evrilmis hali verilmistir.)

M18 ortalamasina (2,32) bakildiginda katilimeilarin ders kapsamindaki konularin
birgogunu tam olarak anlayamadiklarina “az katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.
(Bu madde ters maddedir. Tablo 5.4’te ters gevrilmis hali verilmistir.)

M14 ortalamasina (2,16) bakildiginda katilimcilarin  derste kullanilan

materyallerde ¢ok bilgi verildigi icin nelerin O6nemli oldugunu ayirt
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edemediklerine “az katiliyorum” yanitin1 vermislerdir. (Bu madde ters maddedir.

Tablo 5.4’te ters ¢evrilmis hali verilmistir.)

Bu yanitlardan yola ¢ikarak katilimcilarin dijital oykiiler kullanilarak islenen yazma
dersinden memnun olduklari, derse yonelik ilgilerinin oldugu, basarili olduklarini ve derse
kars1 giiven duyduklar1 ¢ikarimi yapilabilmektedir. Calisma siiresi boyunca 6grencilerin
yapilan etkinliklere yonelik ilgilerinin ¢ok fazla oldugu, dikkat ¢ekici bulduklar1 ve zamanla
yazma konusunda daha basarili olduklar1 arastirmaci tarafindan da gozlemlenmistir.
Arastirmanin bu bulgular literatiirdeki benzer ¢alismalarla birbirini destekler niteliktedir.
Ornegin, Demir ve Kilickiran (2018) yaptiklar1 calismayla dijital dykiilerin dgrencilerin
yazma becerisini olumlu yonde gelistirdigi ve ilgilerini ¢ektigi, kendilerine olan giivenin
arttigt sonucuna ulagsmiglardir. Balaman Ugar (2016) calismasinda, Ogrencilerin dijital
Oykiiler yardimiyla yazi yazmaya daha motive oldugu sonucuna ulagmistir. Abdel-hack ve
Helwa (2014) yaptiklar galismada, yabanci dil 6grenen lisans 6grencileri, dijital dykiilerin
yazma siirecine daha fazla ilgi duyulmasini saglayan etkinlikler oldugunu dile getirmislerdir.
Gogen (2014), dijital dykiilerin dersleri eglenceli ve zevkli bir hale getirdigi sonucuna
ulagsmistir. Foley (2013) yapmis oldugu ¢alismada, dijital 6ykiileri ¢ocuklarin dil 6gretimi
icin nasil kullanilabilecegi ve Ogrencilerin yazma siireclerinin nasil gelistirebilecegini
belirlemeyi hedeflemistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin karmasik bir yapida olan bu
yazma etkinligine uyum sagladigi goriilmiistiir. Yazma konusunda isteksiz olan 6grencilerin
bile dijital Oykii materyali sayesinde yazi yazmaya basladiklar1 gozlemlenmistir.
Ogrencilerin kendi dijital dykiilerini olusturmaya basladik¢a ve bu etkinlige devam ettikce
kendilerini yazar gibi hissettikleri, motivasyonlarinin arttig1 tespit edilmistir. Cirali (2014),
Baki (2015), Uslu (2019) ve Tetik (2020) gergeklestirdikleri arastirmalarda dijital Gykiilerin
ogrencilerin yazma becerisi iizerine olan etkilerini incelemislerdir. Ogrencilerin dijital dykii
kullanimiyla yazma becerilerinin gelistigi, yazmaya karsit motivasyonlarinin arttigi,
yazmaya kars1 olan endiselerinin azaldig1 sonucuna ulagsmiglardir. Arastirmanin bu bulgular
literatiirdeki benzer calismalarla birbirini destekler niteliktedir. Ogrencilerin dijital dykii
materyali ile yapilan yazma etkinliklerini geleneksel yazma etkinliklerinden daha ilgi ¢ekici

buldugu, motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilmektedir.
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5.2. Arastirmamn Nitel Bulgular: ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin nitel bulgularina yer verilmistir.

5.2.1. Ogrencilerin Dijital Oykii ile Yapilan Yazma Etkinliklerine Yonelik

Tutumlarina Ait Bulgular ve Tartisma
Nitel bulgular incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlukla pozitif tutum iginde olduklari
goriilmiistiir. Ornegin; K3 keyif verdigini sdylerken K5 ilham verdigini K2 ise normalde
yazi yazmay1 sevmedigini ama dijital 6ykii ile yazmanin hosuna gittigini ifade etmislerdir.

K3: “Bununla yazmak bana keyif verdi.”

K5: “Daha ¢ok yazi yazmak istiyorum. Cok ilham veriyor, yazar gibiyim.”

K2: “Yazmayr sevmiyorum ama bununla yazmak giizel hosuma gitti.”
Ogrencilerin dijital dykii materyali ile yazmaya yénelik duygular1 da ifade ettikleri seyler
arasmdaydi. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir gogunlugu yazmaya yonelik pozitif bir duyguya

sahip olduklarini ifade etmislerdir.

K18: “Motivasyonumu ve yazmaya olan ilgimi artirdy ¢iinkii hikayeler yaratirken

oldugu gibi yaratici seyler kullanmayr seviyorum.”

K19: “Dijital ortamda hikaye yazma ¢ok heyecan verici ve eglenceli.”

K17: “Dijital oykii ¢ok sevdim eglenceliydi.”

K10: “llgin¢ olmas: ¢ok iyi.”

K1 ve KI5 ayrica dijital 6ykii materyali ile yazarken kendilerini enerjik hissettiklerini

belirtmistir.
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K1: “Mutlu hissediyorum ve begendim. Yazi yazarken kendimi enerjik hissettim.”

K15: “Yazma motivasyonumu artirdi.  Yazi yazarken kendimi enerjik

hissediyorum.”

Dijital oykii ile yapilan yazma etkinliklerindeki tutumlar incelendiginde 6grencilerin

genellikle giizel ifadelerle bu stireci tasvirlemeye calistiklar1 gériilmiistiir.
K1: “Yazma etkinliklerini begendim, dikkat ¢ekiciydi.”
K2: “Bu etkinlikler hosuma gitti.”
K3: “Yazi yazarken bu etkinlikleri ¢ok begendim.”

K8: “Her sey miikemmeldi.”

K7: “Ben ¢ok begendim. Bu dijital oykii ile yapilan yazma etkinlikleri giizel.”

diyerek aslinda siirecten asir1 keyif aldiklarini dile getirmislerdir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerin ayn1 zamanda kullamsh oldugunu ve onlarmn Sykiileri

giderek daha fazla sevdiklerini de ifade etmislerdir.

K5: “Bence kullanish bir uygulama yazi yazmaya ilgi duymaya basladim.”

K19: “Yazma hevesim artti gelecekte tinlii bir yazar olacagima olan inancim artt1.”

Oyle ki dijital dykii sayesinde yazi yazmaya daha fazla ilgi duyuldugu da ifade edilen

goriisler arasindadir.

K18: “Acikcast artik dijital hikayeler sayesinde yazmaya daha ¢ok ilgi

duyuyorum.”
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Ogrencilerin dijital dykiilerle ¢ok fazla hasir nesir olmamalari bunun onlar igin bir doniim
noktast oldugu bundan sonraki siiregte de dijital Gykiilerle olduk¢a zaman gecirmek

istediklerine dair bulgular da mevcuttur.

K18: “Evet erigim saglayabilirsem onlarla ¢evrimici pratik yapmak isterim ¢iinkii

’

hikayeleri yapmaktan keyif aldim.’

K19: “Evet, ben istiyorum. Ciinkii dijital ortamda yazma konusunda bilgimi

’

artirmak istiyorum.’

K15: “Evet. Ciinkii boyle yapmak ¢ok ilging ve materyaller dikkat ¢ekiciydi.”

diyerek bu siireci desteklemislerdir.
Yine de iki 6grenci yazmaya yonelik ¢ekincesi oldugunu ifade ederek yazma siirecinden ¢ok
fazla keyif almadigim1 ifade etmektedir. Bu durum dijital Oykiiniin kullanilip

kullanilmadigindan ¢ok &grencinin yazma siirecini sevmediginden kaynaklandigi

sOylenebilir.

K8: “Haywr, Ciinkii ben yazmayr sevmiyorum.”

K7: “Evet diisiiniiyorum. Ama hala ¢ok yazi yazmay: sevmiyorum.”

Ogrencilerin dijital ykiilere yonelik dnerileri de dikkat ¢ekici bulgular arasindadir.

K1: “Bu yazi ve dijital 6ykii bilgisayarda daha iyi olabilir.”

K18: “Bence dijital hikayeler yapmaya gitmeliler c¢iinkii ogrenci olarak

stkilmazsiniz ve bu sinifta daha iyi bir ivme yaratir.”

Ogrenciler o kadar sevdiler ki bundan sonraki yazma etkinliklerinde mutlaka dijital dykii

kullanmak istediklerini ifade ettiler.

’

K1: “Evet istiyorum ¢tinkii daha deneyim alacagim.’
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1

K2: “Evet yapmak isterim ¢iinkii ¢cok begendim.’

K3: “Evet, yapmak isterim yazmami gelistiriyor.”

K10: “Yapmak istiyorum, Ne daha ilging olsa 0 daha iyi.”

K13: “Evet. Ciinkii bunu begendim.”

Dijital oykiiler ile yapilan yazma etkinliklerini 6grencilerin neredeyse tamami ¢ok sevdigini
ve ilging bulduklarmi sdylemistir. Ogrencilerin gogunun pozitif bir tutum igerisinde oldugu
goriilmektedir. Yapilan etkinliklerden keyif aldiklarini, dijital 6ykii ile daha ¢cok yazmak
istedikleri ve bunun onlara ilham verdigi de belirttikleri goriisler arasindadir. Benzer
goriisler Abdel-hack ve Helwa (2014) arastirmasinda da yer almaktadir. Yabanci dil 6grenen
lisans 6grencilerinin ¢ogu dijital dykiileri begendiklerini, ilging bulduklarini, keyifli bir
etkinlik olarak gordiiklerini ve sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler dijital dykii materyali
ile yazarken heyecan verici oldugunu kendilerini enerjik ve mutlu hissettiklerini
belirtmislerdir. Zakaria ve Aziz’in (2019) calismasinda dgrenciler, dijital oykii yapmanin
heyecan ve mutluluk verici oldugunu ifade etmislerdir. Balaman Ugar (2016) ¢alismasinda
ogrencilerin, teknoloji destekli uygulamalart motive edici ve daha keyifli bulduklarini ayni
zamanda geleneksel yazma etkinliklerini biraz sikici bulduklarini ancak dijital oykiilerle
yazmanin daha iyi oldugunu belirtmistir. Dijital ykiiler 6grencilere; yazar ve arastirmaci
rollerini vermektedir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Bununla birlikte dijital 6ykiilerin olumlu
sinif ortami olusturdugu ve dgrencilere kendilerini adeta bir yazarmis gibi hissettirdigi de
belirtilen goriislerdendir (Banaszewski, 2002). Aydin’m (2019) ¢alismasinda 6grenciler,
dijital dykiileri begendiklerini ve kendilerine ilging geldigini belirtmislerdir. Dijital ykiiler
ogrencilerin O0grenmeye karsi arzularmi yiikselten bir yontemdir (Morgan, 2014).
Literatiirdeki benzer arastirmalarin sonuglartyla bu arastirmadaki 6grencilerin goriisleri

birbiriyle benzer nitelik tagimaktadir.
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5.2.2. Ogrencilerin Dijital Oykii Olusturma Siireclerindeki Deneyimlerine Ait

Bulgular ve Tartisma

Ogrenciler dijital dykiileri olusturma siireglerinde dijital dykiilerin kullanimini ¢ogunlukla

eglenceli, pratik, yaratici ve ilging bulduklarini dile getirmisglerdir.

K2: “Bunu kullanmak pratik ve eglenceli.”

K5: “Kendi yazilarimin ¢izgi film gibi fotograflarimi yapmak, yazilarimdaki

insanlart yapmak ¢ok ilging ve pratik. Her seyin versiyonu ¢ok.”

K8: “Bence pratik her zaman ise yarar.”

1

K12: “Dijital hikayeler hayal giictiniizii giiclendirmenize yardimci olur.’

K18: “Konu yazarken yaraticilik yaratmasimin harika oldugunu diigiiniiyorum.

Hayal giicii gelisir.”
K19: “Bence o iyi ve eglenceli ¢iinkii dijital bilgimizi ve yaraticiligimizi

artirabilir.”

Ogrencilerden K11 deftere yazmanin daha iyi oldugunu diisiiniirken K20 tamamen ters bir
diistince ortaya koyarak dijital Oykiiniin yazi yazmada ona yardimci oldugunu dile
getirmigtir.

)

K11: “Bence bir deftere diisiindiiklerimizi yazmamiz daha iyi olur.’

K20: “Bu bana Tiirk¢e yazmaya yardim ediyor.”

Ogrencilerin dijital dykii deneyimleriyle ilgili ifadelerinden ¢ogu olumlu ydndedir. Bu
materyalin pratik oldugu, yazi yazmada yardimci oldugu ve yaraticiliklarini ve hayal
giiclerini gelistirdikleri belirtilen goriigler arasindadir. Benzer goriisler Aydin’in (2019)

yaptig1 ¢alismada da mevcuttur. Ogrenciler, kendilerine ait yeni ve dzgiin iiriinler ortaya
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koyduklarini belirtmislerdir. Bu ise 6grencilerin yaraticiliklarina katki sagladigi sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

5.2.3. Ogrencilerin Dijital Oykiilerin Yazma Becerilerini Gelistirdigine Yonelik

Diisiincelerine Ait Bulgular ve Tartisma

Ogrenciler yapilan dijital dykiilerin yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigi konusunda

cogunlukla gelistirdigini diisiindiiklerini dile getirmistir.

)

K1: “Evet diigiiniiyorum ¢iinkii benim yazmam giizel ama daha iyi gelistirecegim.’

K3: “Evet, bu bana yazarken yardimci oluyor hatalarimi goriiyorum.”

1

K12: “Evet, Ciinkii yeni kelimeler 6grenmenize yardimct olur.’

K14: “Evet gelistirdigimi diistiniiyorum, ¢iinkii yazmay1 gelistiriyorum.”

K17: “Inantyorum ciinkii yeni haberler yazdim, Tiirkce iyi 6grenebiliriz.”

K20: “Evet. Ciinkii bunu bana Tiirkce yazmaya iyi yardim ediyor ve
kolaylastirtyor.”

Birkag 6grenci ise K9: “Hayir”, K10: “Diistinmiiyorum”, K16: “Emin degilim” gibi kisa
ifadelerle yazma becerilerinin gelisip gelismediginden emin olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ote yandan dijital yazma siirecindeki &gretmen etkisine dair K6’nin sozleri dgretmen
etkisinin de altin1 ¢izmektedir. Dijital yazma siirecinde 6gretmenin stirekli 6grencilere destek
olmas1 ve anlik doniit vermesi 6grencilerin de bu siirecte daha etkili bir geri bildirim siireci
yasayabileceklerini gdstermektedir.

’

K6: “Evet, ¢iinkii 6gretmenim hatalarimi anlatiyor.’

K2 yazma siirecinde dijital 6ykii kullanimini “kolaylastiric1” oldugunu ifade etmektedir.
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K2: “Evet ¢iinkii bu benim Tiirk¢e yazmami kolaylastiriyor.”

Ogrencilerin ¢ogunlugu dijital dykiilerin yazma becerilerini gelistirdigini diisiinmektedir.
Dijital oykiilerin yazi yazmalarina yardimci oldugu, yazmalarimi kolaylastirdig1 ve yeni
kelimeler 6grenmelerine yardimei oldugu ifade edilen goriisler arasindadir. Alanyazinda bu
arastirma goriislerini destekleyen bulgulara rastlanmaktadir. Ornegin, Uslupehlivan ve
arkadaslar1 (2017) calismasinda, ogretmen adaylarmin dijital Oykiileri, O0grenmeyi
kolaylastirict bir etkinlik olarak gordiigiinii ifade etmistir. Abdel-hack ve Helwa (2014)
yaptig1 calismada, 6grencilerin dijital dykiilerle kelime bilgisinin artti§ini ortaya koymustur.
Zakaria ve Aziz’in (2019) yaptiklar1 ¢aligmada 6grenciler, dijital 6ykiilerle yazarken daha
kolay yazabildiklerini ve yeni kelimeler dgrendiklerini de belirtmislerdir. Ogrencilerin
yazma motivasyonlarinin arttig1, yazar olma istekleri ve inanglarinin cesaretlendigine dair
olan ifadeleri de dikkat ¢ekmektedir. Ugar’in (2016) ¢alismasina gore, dijital oykiiler
ogrencilerin yazma becerisini olumlu anlamda etkilemistir. Lo Bello (2015) tarafindan
gerceklestirilen calismada dijital Oykiiyle gerceklestirilen derslerde Ogrencilerin yazma
etkinliklerini gerceklestirirken 6dev yaptiklarini degil de kendilerini yazar gibi hissettiklerini

ve bu durumun motivasyonlarini destekledigi sonucuna ulagmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Bartin Universitesi TOMER’de B1 diizeyinde 6grenim goren yirmi kisilik bir
gruba dijital oykii materyali ile yapilan yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazma
motivasyonuna etkisi ve dgrencilerin bu etkinliklere yonelik goriisleri ile ilgili sonu¢ ve

Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonug¢

Son yillarda teknolojinin gelismesi ve internetin daha da yayginlagmasi egitim alanina da
sirayet etmistir. Daha etkili bir 6grenme ortami i¢in dgretmenler teknolojiyi egitime ve
derslere entegre ederek farkli materyallerle 6grencilerinin bilgi ve becerilerini gelistirmeye
caligmaktadir. Bu noktada dijital oykiiler son zamanlarda dgretmenlerin ve dgrencilerin
dikkatini ¢ekmektedir. Dijital ykiiler 6grenciler tarafindan da dgretmenler tarafindan da
kullanilmaktadir. Dijital dykiiler 6gretmenlerin, herhangi bir konuda merak uyandirmak,
beyin firtinasina ortam saglamak ya da ilgili konu igerigini sunmak gibi sebeplerle
kullandiklar1 bir 6gretim aracidir (Robin, 2006). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dort
temel beceriden biri olan yazma becerisi ise 6grencilerin zorlandig1 alanlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmesinde
dijital oykiilerin faydali olacagi ongoriilmiistiir. Arastirmanin bu asamasinda yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde dijital Oykiilerin 6grencilerin yazma motivasyonuna etkisini
tespit etmek amaciyla elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonucglara ve bu sonuglara
dayanarak onerilere yer verilmistir. Bu amag dogrultusunda Bartin Universitesi TOMER de
ogrenim goren B1 diizeyinde yirmi kisilik bir grup iizerinde ¢alismalar yapilmistir. Dort
haftalik bir uygulama gergeklestirilmis olup zayif orneklem deseni kullanilmistir. Zayif
orneklem desenine gore sadece deney grubuyla calisma yiiriitiiliirken ¢alismada kontrol
grubu yer almamaktadir. Bu durumun gerekgesi ise yeteri diizeyde kontrol grubunu
saglayacak bir 6rnekleme sahip olunamamasidir. Dijital 6ykii etkinliklerini ger¢eklestirmek
i¢cin Oncelikle 6grencilere On test uygulanmistir. Ardindan 6grencilere dijital 6ykii hakkinda
bilgi verilmis Pixton ve InShot uygulamalar1 da tanitilmigtir. Daha sonra 6grencilere her
hafta Yeni Istanbul kitabindaki etkinliklerden yola ¢ikilarak hazirlanan bir dijital dykii
yazma etkinligi yaptirilmistir. Dort hafta sonunda 6grencilere dort farkli dijital 6ykii yazma

calismasi yaptirilmistir. Son hafta ise 6grencilere ilk hafta uygulanan 6n test, son test olarak
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tekrar uygulanmigtir. Ardindan Ggrencilerin  dijital Oykii materyaline yOnelik
motivasyonlarmi belirlemek icin OMMA uygulanmistir. Son olarak ¢alismaya katilan
Ogrencilere yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmis yapilan etkinliklere yonelik

goriis bildirmeleri saglanmis ve ¢aligma sonlandirilmistir.

Yapilan analizlerin sonuglarina gore dijital dykiilerin 6grencilerin yazma motivasyonlarini
anlamli derecede olumlu yonde artirdigi goriilmektedir. Bu sonuglar baglaminda ilgili
literatiirde benzer sonuclara rastlanmis ve dijital Oykiilerin 6grencilerin  yazma

motivasyonuna olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada 6grencilerin dijital 6ykii materyaline yonelik motivasyonlar1 da incelenmistir.

Yapilan analiz dogrultusunda 6grencilerin dijital 6ykii materyali kullanilarak islenen yazma
dersini dikkat ve ilgi ¢ekici bulduklarini, dijital ykiileri yazma dersinde kullanmaya uygun
gordiiklerini, dijital dykii etkinliklerinin yazma dersine yonelik motivasyon sagladigini
diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilmektedir. Arastirmanin bu bulgulart literatiirdeki benzer
caligmalarla birbirini destekler niteliktedir. Ogrencilerin dijital dykii materyali ile yapilan
yazma etkinliklerini geleneksel yazma etkinliklerinden daha ilgi c¢ekici buldugu,

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci sonucunda dgrencilerin belirttigi goriislere gore 6grencilerin
neredeyse tamamu dijital Oykiiler ile yapilan yazma etkinliklerini ¢ok sevdigini ve ilging
bulduklarin1 sdylemistir. Ogrencilerin cogunun pozitif bir tutum igerisinde oldugu ve yapilan
etkinliklerden keyif aldiklari, dijital 6ykii ile daha ¢ok yazmak istedikleri ve bunun onlara
ilham verdigi ve motive olduklart da belirtilen goriisler arasindadir. Bu materyalin pratik
oldugu, yaz1 yazmada yardimc1 oldugu ve yaraticiliklarini ve hayal giiglerini gelistirdikleri
belirtilen gortisler arasindadir. Yine de birkag 6grenci direkt yazi yazma siirecinden ¢ok fazla
keyif almadigii belirtmistir. Bu durumun dijital dykiintin kullanilip kullanilmamasindan
ziyade  Ogrencilerin  yazma  siirecini  sevmediginden  kaynaklandigi  ¢ikarimi
yapilabilmektedir. Bu goriislerden yola ¢ikarak dijital 6ykii materyalinin 6grencilerin
ilgilerini ¢ektigi, yazmaya dair olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugu, yazmaya
daha motive olduklari, onlara yaraticilik kattig1 sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuclar nicel

sonuclar1 da destekler niteliktedir.
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Sonug¢ olarak arastirmanin nitel bulgulari, nicel bulgular1 destekleyici nitelikte oldugu
goriilmektedir. Arastirmanin nicel ve nitel bulgulari incelendiginde, dijital dykiilerin yazma
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Literatiirdeki benzer ¢alismalarin
sonuglar ile yapilan arastirmadaki sonuglar da birbirini destekleyici niteliktedir. Ogrencilerin
dijital dykiilerle yazmay1 ve dijital dykiileri sevdikleri, eglendikleri, mutlu olduklari, zevk
aldiklari, ilging bulduklar1 ve motive olduklari bir etkinlik olarak gordiikleri goriilmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dort temel beceri ile ilgili gergeklestirilecek
calismalarla dijital 6ykii desteklenerek sinificinde ve disinda 6gretmenlerin farkli etkilesimli
alternatif etkinlikler olugturmasina katki saglayabilir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma motivasyonunun artirilmasi i¢in dijital dyki

etkinliklerinden faydalanabilecegi sdylenebilir.

6.2. Oneriler

Arastirmanin sonucunda bu Onerilerin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir:

» Aragtirma B1 diizeyi 6grencilerle sinirlandirilmistir. Diger diizeylerdeki 6grencilerle

dijital 6ykii materyali ile yazma etkinligi ¢alismalar1 yapilabilir.

» Bu arastirma 20 kisilik deney grubuyla yapilmistir. Aragtirmanin daha genis
orneklemle ve kontrol grubuyla yapilmasi sonucu etkileyebilir. Bundan dolay1
sonraki c¢alismalarin daha biiyiik 6rneklemle ve deney grubunun yaninda kontrol

grubuna da yer verilerek yapilmasi 6nerilmektedir.

> Ogrencilerin dort temel becerisinin gelistirilmesinde dijital dykiileri kullanmak igin
oncelikle Ogretmenlerin dijital Oykii hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir.
Dijital oykiileri yapma ve kullanma sayesinde 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
da teknoloji kullanimi olumlu anlamda degisecektir. Bu dogrultuda seminerler

verilebilir.

» Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin

artirilmasi i¢in yazma derslerinde dijital 6ykii etkinlikleri kullanilabilir.
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» Literatiir taramasi sonucunda, Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde dijital
oykiilerle ilgili yeterli calismanin olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu konuyla ilgili

akademik calismalar yapilabilir.

» Bu aragtirma yazma becerisine yonelik duyussal boyutlardan motivasyonu artirmak
icin denenmistir ve anlamli sonuglar elde edilmistir. Bu nedenle diger boyutlarda da

denenebilir.
» Dijital oykii etkinlikleri siirecinde teknolojik alt yapi ¢ok onemlidir. Okullarda ve

TOMER  biinyesinde dijital 6ykii calismalarinin  rahat bir  sekilde

gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli imkanlar saglanmalidir.
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EKLER

EK 1: Gonulla katilim onam formu

Bilgilendirilmis Onam Formu
Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
katilmaniz 1le 11g1li izin almaktir.

Bu kapsamda “Yabanc: Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Dijital Ovkillerin Yazma
Motivasyonuna Etkisi™ isimli ¢alisma Elif Nur EROGLU tarafindan gémiilli katthmailarla

yiiriitiilecektir.

Arastima sirasinda sizden almacak bilgiler gizli tuiulacak ve sadece arastirma amach
kullanilacaktyr. Aragtirma siirecinde konu ile ilgili her tiirli soru ve goriigleriniz igin agafida
iletisim bilgisi bulunan arastirmaciyla gorigebilirsiniz. Bu ¢alismayva katlmama haklmz
bulunmaktadir. Ayni zamanda ¢ahismaya katildiktan sonra ¢aligmadan gikabilirsiniz. Bu

formu onaylamamz, arasirmava katilim icin onam verdiginiz anlamina gelecekiir.

Arastirma ile Tlgili Bilgiler

Arastrma ad: Yabanci Dil Olarak Tiitkce Ogretiminde Dijital Oykiilerin Yazma

Motivasyonuna Etkisi
Siiresi: 4 Hafta

Aragtrma Amaci: Bl dizeyinde dyital dvkil kullamminn yazma motivasyonunu

incelemek.
Aragtirmanin Yiiritilecegi Yer: Bartin Universitesi TOMER

Calizmaya Katilim Onayt:
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Caligmanm amacinm tarafima agiklandifim ve anladigum kabul

EVETO HAYIRO edivorum.
) Soru somama mmkan tammms ve bu sorulara tatmin edici cevaplar
EVETL  HAYIRO  eribmistir
. Bu gahsmaya kattlhmm géniilli oldugum ve herhangi bir yaptnm
EVETO  HAYIRU olmadan va da herhangi bir sebep géstenmeksizin istedigim zaman
galiymaya kahlmaktan vargecmekte serbest oldugumu bilryorum.
. Calizmada elde edilecek venlerm gizli tutulacagim ve gahsi bilgilerim
EVETO  HAYIRO 1le toplanan ven arasmda herhangt bir baglant olmavacagm
biliyonm.
Bu galismaya katiimarn herhangi bir tehlike va da nzk
EVETO HAYRO) or ey o
) (Firiisme verimin izimsiz bir sekilde hilimsel arastima ¢alizmalan
EVETL HAYIRO g ullamlmazma onay veriyonm.
. Katlimima dair gdriigme dosyalarmm kullamlmasma fakat verilenn
EVETO  HAYIRO sumulmasi halmde tammlamay engelleyic: etmenlenn
bullamImasime (1smmin silinmest gibt) onay verryornm.
Yukandaki bilgileri oludugumn ve calismava katilmay kabul
EVETO) HAVIRD] oo Ehen ohudigumare celmeya ketlmay
Katlmemm (Tzlak mmzas ile)
Adi-Sovadr:
Tmzaz-
Aragtimacim
Adi-Sovadr:
E-posta:
Imzazr:
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EK 2: Yabanci dil olarak Tiirk¢ce yazma motivasyonu dlgegi

Sevgili 6@renciler,

Bu aragtirmamin amaci1, siz degerli Ggrencilerin vazma motivasyonlanna iliskin
goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu nedenle siz degerli dgrencilenin digincelen bizim igin
son derece dnemlidir. Gérlisme formuna iliskin her maddeyi dikkatlice okuyup sadece bir
segenedi igaretlemeniz gerekmektedir. Formu doldurmada génilliditk esastir. Vereceginiz
bilgiler sadece bilimsel amacla kullanilacaktir. Gasterdiginiz sabir ve Gzenden dolay: tesekkiir

ederim.

Tarkee yazismaltan mutluluk duyuyorum.

, , g E B g = =

2 Motivasyonla Ilgili Ifadeler = 2| = 23| 8 = E

= S 5| B2 2|22

= = 8 =B =5 |E &

3 @ 'g B | B é ﬁ; L é

2 <5 3 |55 3 <5

: Tazmay: hobi olarak gordiigim icin Tiirkce ay 2 (3) 4 3
VEZATIIL

2 TR e e S (L)) [ £ [£)] [E)]

d Duyveularim Tiirlroe yazarak daha kolay ifade | (1) 21 (3 (iG] )]
ettigimi disinivorum,

. Tirkre yazmammn ana dilime gore lolay ay 21 (3 (&)} 3D
oldufunm ditstndigim icin Tirkes vazvorum.

J Oloul [egitim) basarmun artmas igin Tarles | (1) 2] (3) 4 (3
vazmam gerebtigini diisiiniyorum.

. Tirkps yazmamn Tirkpe GErenms L) 2 (3) ) =)
konusunda bana 6z given verdigini
hissedivorum,

e Tirkee Ofretmenimin yazmamla ilgili 1 (] (3) 1G] (3)
diisincelerini Gnemsivorum,

E Tirkps yazmamn Tiarkive'de rahat 1) 2] (3) 4 (3
yvasamanu saglayacagiimu diistniyorum,

8 Tiirkee yazma &devlerimi dogru yapabilmeye | (1) 2 (3) G (3)
dzen gisteriyornmnm.

| Tirkpe dil bilgisini peldistrmek igin Tiirkee 1 (2) (3) 1G] (3)
vazmay tercih edivorum,

a Tirkese vazmamn bana iyi is olanaklan 1) 21 (3} 4 3
saglayacagim disiniyorm,

2 | Resmi kurumlarda Tirkce yazmamn L)) 2 (3) [CY] (3)
[e-postadilelce vh.) Gnemli oldugumu
diisiiniiyorum.

= Ofretmenin verdigi odevi yapmal icin Tirkee (1) 2 3] “ (3)
VEZIFOTrL,.

¥ | sosyal medyada istedifim arkadaclarimla LL)] 21 (3 [C)] )]
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. Ogrendilderimi kalio héle getirmek icin ) (2) 3 ) 2)
Tirkee yazryorum.

% | Lisansiisti egitim diusindigim [yiksek {0 (2 &) i 6]
lizans, dokwora) igin Tirkee yazmam
gerekdtigini hissediyorum.
Turkge séeciklerin anlamim yazarak daha {1 2 (3) CY] (3
kolay éErenivorum.

* | Tirkeeyi ana dilim gibi 6Erenmeyi Ll a|® )
diisiindisiim icin yaznyrorum.

¥ | sinavlarda hata yapmamak ign  Torkee {1 i2) (3) ) ()
VEZIVOrLTL

B | Tarkee yazmada savif oldufumu hisseigm | @ | @ | @ | @ | ©
ifin yAZIyori.

U Tirkee konusurken hata yapacagimu @) (2 L)) e (3
bildigim igin Tirkee vazmayw tercih edivorum.

I | Tirkee yazmada kendimi konusmaya gare (1)) 2 3) CY] (3
daha basarih goriivorum,

Z | Tirkes yazmamn yazma kayzm azalacagm | (D 2 ) L] (3)

o
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EK 3: Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma motivasyonu dlgegi izini

@ MKas20BUR2 ¢ © & i
Alici: ben

Gelistiris oldugumuz "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Motivasyonu Olcedini” atf yaparak calismanizda kullanabilirsiniz. ilgii olcek ekte sunulmustur.

Kolayliklar dileriz.

Elif Eroglu ~ phns, », 28 Kas 2023 Sal, 19:01 tarihinde sunu yazd::

Sayin Ibrahim DOYUMGAC hocam, & &
Bartin Universitesinde yiiksek lisans ogrencisiyim. Dr. Ogr. Uyesi Erdi Simsek damsmanh@inda ytirlitttigim "Tiirkgenin Yabana Dil
Olarak Ogretiminde Dijital Oykiilerin Yazma Motivasyonuna Etkisi" isimli tez calismamda gelistirmis oldugunuz " Yabanci Dil Olarak

Tiirkge Yazma Motivasyonu Olcegi " isimli olceginizi akademik kurallar iginde kullanmak istiyorum. Olcege erisim ve kullanabilmek
icin sizden izin istiyorum. Esen kalin.
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EK 4: Ogretim materyalleri motivasyon anketi

Sevgih 6grenciler,

Bu anket dersimizde kullamilan &gretim matervallerinin derse kars: olan motivasyonu nasil
etkiledigini Slgmevi hedefleyen 24 maddeden olusmustur. Anketi cevaplarken, litfen her bir
ifadenin, karsisinda wver alan Tamamen Katihyorum (0), Cok Katiliyorum (O) Orta
Derecede Katihyorum (), Az Katthyorum (), Hi¢ Katilmuyorum () secencklerinden
size en uygun olanimm isaretleyiniz. Unutmayviniz ki bu bir siav degildir ve sonugta sizlere
derslerimizi etkileyebilecek herhang: bir puan va da not verilmevecektir. Bu sebeple sizden
sorulari ictenlikle ve samimi bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir. Olmasin istediginiz va
da baskalarvmn sizden duyvmayi istedigi cevabi vermeyiniz. Liitfen acbir soruyu cevapsiz
birakmayimiz. Ilginiz ve katkilarmz icin tesekkiir ederim.

Isim- Soy isim:
Cinsivet:

Yas:

Ulke-

Uwyari: Bu ankette kullanilan “derste kullamilan materyvaller” ifadesi ders iginde ve disinda
dgrenciler tarafindan kullanilmasi 8nerilen kitap, makale, sunu, web sayfast vb. her tiirli derse
vardimei kavnaklar ifade etmektedir.

g
Ef
nN
=
S5 Ed
k5
] 12 a ;2 12
i g
AR
1 Igengm ik Ggrendigimde, bu derste dildcatmn geleen dging bam gevlerm
oldugunn gordim. o000
2 Dersmiglenis sekli ve derste kullamlan materyaller dikkat celacrydl @@ 300
3 Derste knllamlan materyallerde yeterl balgi yoltu. @000
4 Derste kullamlan materyallerde bilgilerin iglenis skl dildeat celderydi. @300
5 Buderste dikkat celue geyler vard. 580000
6 Derste bazm dikkat ebict veni bilgiler Gerendim. @9 300
7 -'\JJE’LEMIM materyallerm, sunumlarm gegitih dideatom derse vermeme ®@@3 00
yardmer oldu.
8 Derste kullamlan materyallerde iglenen konunun dnemini gésteren @300
hikdyeler, resimler ve Gmekler vardy
9 Derste kullamlan materyaller benim igin uygundu. 5 @300
10 Derste dgrendigmiz bilgilerin nasil uygulamaya yansiilabilecegie dair
agiklama ve Gmelder vardi. 9000
11 Derste bullamlan materyallerm gerek igeng gerek sunmumm konularmm (G VI € I ) I )
dgrenimeye deger oldugu izlemmmi uyandinyor.
12 Dersi anlamak bekledifimden daha zor oldu. @300
13 Tgerigii ilk meeledigimde, bu ders kepsammda neler Girenecefimi anladmn. @ @@ a0
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i

16

17

18
19

n

"

au

pA]

Derste kullanilan materyallerde ok fazla bilgi verildiginden
nelerin Gnemli oldugunu ayut edemedim.

Verilen ddevleri yaptikeakonulan grenebilecegime dairkendime givenim arth.

Dersteki aligtrma ve uygulamalar oldukca zordu.

Ders konulanm gabstiktan sonra, bu dersten gegebilecegme dair givenim
atti.

Ders kapsamindaki kotwlarsn birogum tam olarak anlayamadim.

Dersteki konu sirasinin fyiokmasi dersi Gerenebilecegime dair giivenimi
attirdy.

Dersteli uygulamalary/alssttrmalar tamamlamak bende bagan hissi uyandirdy

Dersten zevk aldigum icin, dersteki konularhakkinda daha gok sey Ggrenmek
itiyomum.

Derse zevk alarak caligtim.
Odev sonrasindaki doniitler ve dersteki diger yorumlaremegimin karsthin a ki
hissini verdi

Dersi bagartyla tamamlamaktan mutlulok duydusm.
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EK 5: Ogretim materyalleri motivasyon anketi izini
W0Tem2023Pz3M ff @ €

Sayin Hiilya Kutu hocam, o

Bartin Universitesinde yiiksek lisans d@rencisiyim. Dr. Ogr. Uyesi Erdi Simsek damsmanhiginda yiirittiglim "Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Dijital Gykiilerin Yazma Motivasyonuna Etkisi" isimli tez calismamda gelistirmis oldugunuz "Ogretim
Materyalleri Motivasyon Anketi" isimli 6lcedinizi akademik kurallar iginde kullanmak istiyorum. Olcege erisim ve kullanabilmek icin
sizden izin istiyorum.

SAjuZo2Cmtotse Yy @ &
Alici:ben «

Merhaba Elif Eroglu,
OMMA dlcegini calismanizda kullanilirsiniz. Calismasinda basanlar dilerim

DrHilya DEDE (KUTU)
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EK 6: Yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Isim-Soy isim:

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Bu form ile derslerde vaptifimz etlinlikler icin degerlendirme vapmaniz istenmektedir.

[

Dijital 6vki ile yapilan yazma etkinliklerini nasil buldunuz?

Dijital dvki ile vapilan yazma etkinlikleri, yazma motivasyonunuzu nasi etkiledi?

Dijital dykiilerin yazma motivasyonunuzu artirdifim disindvor musunuz? Neden?

Dijital dykiilerin vazma becerinizi geligtirdifing diisinivor musunuz? Neden?

Bundan sonraki vazma etkinliklerinde dijital dvkd ile vazma galigmalar vapmak ister
misiniz? Neden?

Dijital dyki ile vazma caligmalary ile ilgili gbrilg ve dneriniz var mi1? Varsa nelerdir?
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EK 7: Etik kurul onay raporu

I, TiL.
BARTIN UMIVERSITES | REKTORLOGO
Sosyal ve Beperi Bilinder Exik Kunalu

ED

Saya E-Z3688% | 005001 04-XhaaEy Tl 270 2033
K. Sosyul ve Begen Bilimler Enk

Kurulu Cinay Belpesi
Protakol Mo: [T SHE-0582

Yabanei [l Olamk Takee Ogretminde Dajital Ondodilerin

Arnparmanm Baghgr ¥ oz M otivesyornema Eikisi
Proje Y Orieicisi: Elif War EROWGLLU
|El|'|'LI.I'I.L Forminsn CGaelis Tarihz (19008 HiEr
Barar Tanihi: 19,09 Mk}
| Toplan i Ma: (X2

Bagvuru dosyisetds enk sonin olsgieabilecek sonilar’ssebleles, simegler ja

da wnsuler Bulusmmadifedan

15052022 meihli ve I nuseraly toplesida J02I-SEB-0331 sumaneli Bagvasuye arsghnmd igin ETIE KURLL

ONAY Belgeumin vesilmesine lower vesilmighr,

Dhoe. Dor. ELif KaABRAHAMN Do Dr. Sedst BALYEMEE Dz, D, Melih BASKOL

Eunal Bagksm Bagkon vardinwisy Uye
Do, D, Seder Yethoin 51K Dog. Dy, WVahin CELAL . Oager. Upessi Ferda
Chye Chye EaraDad
Oye
D O, Uhyesi Hasan Basri
KansI200GLU
Chye
Eaberlga poornd clal ool s b esdaers e w
Firkgn U prokams boods AIHFTE L B Doy b i s i ol o T B B o d ol s o P By
Vodpge, cipie: flang e §ok i | adies b ol Karm [P e Pagim
Tabriion fwim B Wi I5EE NG Falia. S O ITHD Z2SEAC —
w Parda. bt e " ) 1 vl o " o IOWIITEATD - WS

L T e
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EK 8: Yeni Istanbul yabancilar igin Tiirkce B1 kitab1 6rnek etkinlikler

Ornek Etkinlik 1 — Genel Yazma

Diizey: B1

Tema: Yeni Bir Hayat

Beceri Alan1: Yazma

Kazanim: B1.Y.13. Taslak olusturarak metinler yazar.
B1.Y.15. Karsilastirmaya dayali metinler yazar.

Teknik: Giidiimlii yazma

Yonerge: 1. Kendi iilkendeyken hafta sonu ve bos zamanlarinda neler yapiyordun? Simdi
neler yapiyorsun? sorulari yoneltilir ve bu sorulardan hareketle neler yaptiklarini anlatan bir
dijital 0ykii olusturmalar istendigi belirtilir. Konu ile ilgili 5 dakika diisiinmeleri ardindan
senaryolarini yazmalari istenir. Senaryo ¢alismasindan sonra 6gretmen yazilara doniit verir
ve ardindan 1 saatlik bir dijital 6ykii olusturma siiresi verilir. Ogrenciler dijital dykiilerini

siifla paylasir ve hazirlanan dijital oykiilerle ilgili fikirlerini soyler.

1 Kendi iilkendeyken hafta sonu ve bos samaniacinda ¥
neler yapiyordun?

2. Simdi burada neler yapiyorsun?

NS S8
A .'...'
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Etkinlik 2 — Genel Yazma

Diizey: Bl

Tema: Is Diinyas1

Beceri Alani: Yazma

Kazanim: B1.Y.38. Plan/tasari/hayallerini anlatan metinler yazar.
B1.Y.56. Giris, gelisme ve sonug paragraflar1 yazar.
B1.Y.61. Yazma amacini belirler.

Teknik: Giidiimli yazma

Yonerge: Ogrencilerden asagidaki sorulardan yola ¢ikarak hayallerindeki meslegi anlatan
bir dijital 6ykii olusturmalar istenir. Yazacaklar1 6ykiiyii planlamalar1 i¢in 5 dakika siire
verilir. Ardindan senaryolarini yazmalar istenir. Senaryo ¢aligmasindan sonra §gretmen
yazilara doniit verir gerekli diizeltmeler yapilir. Daha sonra 6grencilere 1 saatlik bir dijital
oykii olusturma siiresi verilir. Ogrenciler tamamladiklar dijital ykiilerini sinifla paylasir ve

birbirlerinin dijital dykiilerini degerlendirirler.

» Meslegin adi nedir?
» Neden bu meslegi sectiniz?

» Meslegin kosullart nedir?

ASAGIDAKI SORULAR ILE
HAYALLERINIZDEKI MESLEGIH
ANLATAN BIR O6YKU
OLUSTURUN.

I.Mesledin adi nedir?
2.Neden bu mesledi segtiniz?
3.Meslegin kosullarn nedir?
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Etkinlik 3- Genel Yazma

Diizey: Bl

Tema: Her Seyin Bag1 Saglik

Beceri Alani: Yazma

Teknik: Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma

Kazanim: B1.Y .4. Kisisel bakim ve saglikla ilgili metinler yazar.
B1.Y.44. Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.
B1.Y.45. Ayni kavram alanina giren kelimeleri kullanarak metinler yazar.
B1.Y.49. Yazilarin1 bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

B1.Y.56. Giris, gelisme ve sonug paragraflar yazar.

Yonerge: Ogrencilerden asagidaki kelimeleri kullanarak saglk ile ilgili bir dijital dykii
olusturmalart istenir. Yazacaklar1 dykiiyii planlamalari i¢in 5 dakika siire verilir ve senaryo
calismasina baslanir. Senaryo c¢alismasi sonunda 6gretmen Ogrencilerin yazdiklarina doniit
yapar. Ardindan dgrencilere 1 saatlik bir dijital dykii olusturma siiresi verilir. Ogrenciler

tamamladiklart dijital 6ykiilerini sinifla paylasir ve birbirlerinin dijital Gykiilerini yorumlar.

Anahtar Sozciikler: saglik, beslenme, 6giin, spor, stres, bagimlilik, uyku, kilo

Asagidaki kelimeleri kullanarak é
saglik ile ilgili bir oykii olusturun.

»sagllk. beslenme, 6glin, spor, stres, bagimlilik, uyku,
kilo

&
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Ornek Etkinlik 4- Genel Yazma

Diizey: Bl
Tema: Hayallerimiz
Beceri Alani: Yazma
Teknik: Metin tamamlama
Kazanim: B1.Y.23. Oykiileyici metinler yazar.
B1.Y.56. Giris, gelisme ve sonug paragraflar1 yazar.
B1.Y.65. Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

Yonerge: Ogretmen, 6grencilere pismanlik konulu bir dykii girisi verir. Ogrencilerden bu
metni tamamlayarak dijital bir 6ykii olusturmalar1 istenir. Yazma islemi bittikten sonra
Ogretmen Ogrencilerin yazilarina doniit verir ardindan o6grencilere dijital Oykiilerini
olusturmak i¢in 1 saat siire verilir. Tamamlanan dijital dykdiler sinifla birlikte degerlendirilir

ve fikirler paylasilir.

Merve bu sabah da kus sesleriyle uyanmisti. Kahvaltisini yapt1 ve okula gitmek i¢in evden

cikti. Okula giderken aklina birden.....

ASAGIDAKI OYKUYU
TAMAMLAYINIZ.

Merve bu sabah da kus sesleriyle
uyanmist. Kahvaltisin yaph ve okula
gitmek icin evden gikti.

Okula giderken aklina birden...
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EK 9: Calisma kagitlarindan 6rnekler

v onlar dip

k) ,. / ?QM ,,}w. marhm’
4 b, Sty
W) o o5 potini wow,azrlﬂﬁwum hy
0deblri goylemah isfeneddi xV6 Jorsi ondan
gyl Pk arbadsd |

7 a ~ imrend,
dan i oo S L

Ml 1y doge
ok sagird). /e
| i Morve gok g
Uzmesoplim, letflde
olige " olugiinalig |

) _,:7‘

b

97



e "_'4_‘ a 4 A
T i ulkemdayken.
— T DilarTo | Berphed If Hnimal
T | ="t I 7 %7 ¥
i i [ | :
B pan | Erteal Jd | el AR i Xy
2 - |
g ¥ [ 192 d
e - | 4%
! fud I
= i
AT :.
& !

il

e

98



EK 10: Uygulama siirecine iliskin fotograflar

w
|

Dijital Q‘yha
Nasi

Olusturulur?

nuEuN||

‘.
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EK 11: Ogrencilerin olusturdugu dijital dykiilerden érnekler

Ulkemdeyken hafta sonu
ben ailemle oluyordum.
Biz sinemaya veya parka
gidiyorduk.

15.12

Senin Benim
hayalindeki hayalimdeki
meslek ne? meslek sarkici.

Cocukken sarkici
olmay; istiyordum.

yasimda kendi

ulkemdeyken vokal
kursuna

gidiyordum.
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Aybibi bu sabah da kus sesleriyle uyanmisti.
Kahvaltisini yapti ve okula gitmek icin evden cikti.
Okula giderken aklina birden bugiin dogum giini
oldugu geldi. Eve dondd.

-
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Bir
listem vardi
ama en 6nemli
arkadaslarimi
unuttum..




OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyet/Yayinlar
Aldig1 Odiiller

Is Deneyimi

Stajlar

Projeler ve Kurs Belgeleri

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi

Tarih
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