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OZET

Yiksek Lisans Tezi

iKiNCi DIiL OGRENIMINDE EBEVEYN DESTEGIi, TUTUMU VE HAYAT BOYU
OGRENME EGILIMLERININ DIYALOG PRATIGI YOLUYLA iNCELENMESI

Merve POYRAZ

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Erdi SIMSEK
Bartin-2025, sayfa: 77

Ozellikle son yillarda teknolojinin hizla gelismesi ve hemen hemen her alanda var olmasiyla
diinya toplumlarini takip edebilmek, diinya ¢apinda istenilen bilgiye hizlica ulasabilmek,
farkli cografyalarda yapilan ¢alismalari takip edebilmek, hatta iyi bir is sahibi olmak i¢in
ikinci dil bilmek gerekliligi dogmaktadir. Bu sebeplerle ebeveynler ikinci dil bilmenin
cocugunun ve kendisinin hayatinda onemli rolii oldugunun farkindadir. Yabanci dil
ogreniminde ebeveyn rolii {lizerine yapilan arastirmalar, ikinci dil 6grenirken ebeveyn
katkisinin dil 6greniminde motivasyonu arttirdigini ve gocugun ikinci dil gelisimini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Bu ¢alismanin amaci ebeveynlerin evde bir destek araci
olarak ingilizce diyalog pratiginin, cocuklarinin yabanci dil dgrenmelerine yénelik tutumlar
ve kendilerinin hayat boyu 6grenme egilimlerine olas1 etkilerini incelemektir. 32 ortaokul
ogrenci velisinin katilimiyla gerceklestirilen bu eylem arastirmasinda katilimcilarin dort
hafta boyunca evde diyalog pratigi yapmalar1 istenmis katilimer goriisleri yapilandirilmis
goriigme formlariyla kayit altina alinmistir. Ebeveynlerin goriislerinin belirlenmesinde igerik
analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda okul kitaplarindan yararlanilarak hazirlanan mini
diyalog kitap¢igi ile evde ebeveynle birlikte Ingilizce konusma pratigi yapmak hem c¢ocuk
hem anne baba agisindan keyifli, eglenceli, dgretici ve okul disinda Ingilizce ¢alismak icin

motive edici bir etkinlik oldugu belirlenmistir. Ayrica okuldan sonra ikinci dil 6greniminin



devam etmesine ebeveynlerin destek olmasi i¢in evde kullanabilecekleri bir kaynaga ihtiyag

duyduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn roli, hayat boyu 6grenme, ikinci dil 6grenimi, tutum
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ABSTRACT

M.A. Thesis

EXAMINING PARENTAL SUPPORT, ATTITUDE AND LIFELONG LEARNING
TENDENCIES IN SECOND LANGUAGE LEARNING THROUGH DIALOGUE
PRACTICE

Merve POYRAZ

Bartin University
Graduate School

Department of Educational Sciences

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Erdi SIMSEK
Bartin-2025, pp: 77

Especially in recent years, with the rapid development of technology and its presence in
almost every field, it has become necessary to know a second language. In order to follow
world societies, to access information quickly around the world, to follow the studies carried
out in different geographies, and even to have a good job. For these reasons, parents are
aware that knowing a second language plays an important role in their own lives and their
children's lives. Studies on the role of parents in learning a foreign language show that
parental contribution while learning a second language increases motivation in language
learning and positively affects the child's second language development. The aim of this
study is to examine the possible effects of parents' English dialogue practice at home as a
support tool, their attitudes towards their children's foreign language learning and their own
lifelong learning tendencies. In this qualitative action research conducted with the
participation of 32 parents of middle school students, the participants were asked to practice
dialogue at home for four weeks, and their opinions were recorded with structured interview
forms. Content analysis was conducted to determine the parents’ opinions. As a result of the
research, it was determined that practicing English at home with parents using a mini
dialogue booklet is an enjoyable, fun, educational and motivating activity for both the child

and the parent to study English outside of school. It was also determined that parents need a
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resource that they can use at home to support the continuation of second language learning

after school.

Keywords: Parental effect, lifelong learning, second language learning, attitudes
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1. GIRIS

Bu boliimde ¢aligmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart

aciklanmustir.
1.1. Problem

Ingilizce uzun yillardir Lingua Franca statiisiinde bulunmaktadir. Lingua Franca tim dinya
insanlarin birbirleriyle iletisim i¢in kullandig1 ortak dil anlamina gelmektedir. Bu durum son
zamanlarda teknolojinin hizla gelismesi ve yasamimizda her alana yayilmasiyla daha giiclii
bir konuma gelmektedir. Ingilizce iletisim kurabilmek demek hem diinyay1 anlamak hem
cagin gerisinde kalmamak i¢in yeni bilgiye hizli ulagsmak anlamia gelmektedir. Ebeveynler
cocuklarinin Ingilizceyi yeterli seviyede kullanabilmesini gelecekte iyi bir is sahibi
olabilmelerinin &n kosulu olarak gérmekte ve bu sebeple ikinci dil olarak Ingilizce

O0grenimine fazlaca onem vermektedir

Hem akademik hem de sosyal anlamda getirdigi avantajlar1 diistiniildiigiinde, yabanci dil
olarak Ingilizce bilmek kiiresellesen giiniimiiz kosullarinda bir zorunluluk haline
gelmektedir. Bu sebeple ebeveynler cocuklarmm Ingilizceyi iyi seviyelerde
kullanabilmesini gelecekte iyi bir is sahibi olabilmesinin 6n kosulu olarak gérmekte ve bu
sebeple ikinci dil olarak Ingilizce 6grenimine fazlaca énem vermektedir. Bu durumun
farkinda olan ebeveynler ¢ocuklarinin dil gelisimi i¢in hep bir arayis i¢ine girmektedir. Cogu
zaman ikinci dil edinimi okul saatleriyle sinirli kalmakta ve okul disinda 6dev harici o dile
maruz kalinmamaktadir. Anne baba ac¢isindan c¢ocugunun yabanci dili 6grenmesinden
sorumlu kisi olarak okuldaki yabanci dil 6gretmeni goriilmektedir. Fakat okulda sinirh
saatlerde yapilan ¢aligmalarla ilerleme kaydetmek kisitlanmaktadir. Bu noktada ayn1 ana dil
ediniminde oldugu gibi ikinci dil ediniminde de ebeveyn rolii 6n plana ¢ikmaktadir.
Cocuklarmna iyi bir gelecek diisiinen ebeveyn okul disinda Ingilizce grenmeye nasil
yaklasmalar1 gerektigi konusunda bir kaynak bulmakta zorlanmaktadir. Ustelik ingilizce
bilmeyen ya da kendisi de egitim imkanlarindan smirli yararlanmis olan ya da hig
yararlanamayan ebeveyn i¢in ¢ocugun ikinci dil edinimine katkis1 sinirli olabilmektedir.
Birgok aile uzun ¢aligma saatlerinden dolay1 ¢ocuklariyla vakit gegirmek icin yeteri kadar

firsat bulamamaktadir. Ogrenen &zerkligi saglanarak Ingilizceye maruz kalma siiresinin



okuldaki ders saatleriyle smirli kalmasini ortadan kaldirmak énemli goriilmektedir. Ogrenen
kisi 6grenme sorumlulugunu kendisi iistlenerek siireci yonetmesi ve 6zerk bir sekilde kendi

O0grenmesini saglamaktadir (Yaman, 2018).

Ikinci dil 6grenirken pozitif bir atmosfer olusturmak, sadece siif icerisindeki bagarty1 degil
genel anlamda 6grenmeye karsi istegi desteklemektedir. 2013 yilinda yapilan bir arastirmada
ebeveyn kendisi bisiklet siirmeyi bilmedigi halde ¢ocuguna nasil siirecegini 6gretiyorsa,
Ingilizce bilmeyen ebeveyn de ikinci dil edinimi siirecinde iistlendigi olumlu rollerle

¢ocugunun bu siiregten fayda saglayarak yol alabilecegini agiklanmaktadir (Camelo,2013).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ebeveynlerin evde ve/veya okul disinda c¢ocuklarina yabanci dil
ogreniminin slrmesi i¢in bir destek araci olarak diyalog pratiklerinin kullaniminin,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin yabanci dil 6grenmelerine yonelik tutumlar1 ve hayat boyu
ogrenme egilimlerine olasi etkilerini incelemektir. Elde edilecek verilerle, ebeveynlerin,
cocuklarinin ikinci dil 6grenme sureglerine destek durumlarina donik fikirler ortaya
konabilecek ve halihazirda uyguladiklar1 stratejiler saptanarak, ebeveynlerin hayat boyu

ogrenme baglaminda ikinci dil 6grenimi farkindaliklarindaki degisimler gozlemlenecektir.

Konu su alt problemlerle ele alinmustir:

1. Ebeveynler cocuklarmi Ingilizce 6grenme konusunda nasil desteklemektedirler?

2. Cocuklarmnin Ingilizce 6grenmelerine yonelik ebeveynlerin tutumlari nasildir?

3. Evde cocuklariyla ingilizce diyalog pratigi yapmak ebeveynlerin hayat boyu
o0grenme egilimlerini nasil etkilenmektedir?

4. Ebeveynlerin ¢ocuklari ile yabanci dilde diyalog pratigine dair goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu calisma giiniimiizde artik ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmenin okul saatleri ile smirlt
kalmamas1 ve okuldan sonra da devam etmesi konusunda ebeveynlerin destegine duyulan
ihtiyaca farkindalik olusturmakla birlikte, ebeveynlerin ingilizce bilmesinin gerekliligi,

onemi ve kendi kisisel gelisimi agisindan da saglayacagi faydalar i¢in farkindalik olusturmak
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anlaminda 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ile okuldan sonraki
zamanlar i¢in ebeveyn destegi ile etkili ve eglenceli bir ikinci dil 6grenim siireci
gergeklestirilebilmesi i¢in yenilik¢i c¢aligmalar ve evde kullanilabilecek materyaller

gelistirilebilmesi amaglanmaktadir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma, ¢alisma grubundaki ebeveynlerin ikinci dil 6grenmeye yonelik tutum ve destek
durumlari ile hayat boyu 6grenme egilimleri konusunda sorulan sorulara samimi cevaplar

verdigi, uygulama sirasinda ayni oranda aktif oldugu varsayimindan hareketle planlanmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma 2023-2024 akademik yilinda Bati Karadeniz Bolgesinde bulunan Bartin ilinin
bir ilgesinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir ortaokul 6grencilerinin ¢alismaya katilmay1
kabul eden 32 ebeveyni ile gerceklestirilen, Milli Egitim Bakanlig1 ortaokul kitabindaki
unitelerden faydalanarak olusturulmus 4 haftalik bir ¢alisma plani ile sinirhidir.



2. LITERATUR OZETi

Bu boliimde hayat boyu 6grenme ve hayat boyu 6grenme yeterlilikleri, dil tanimi, anadil ve
ikinci dil edinim siirecleri, dil edinim kuramlar1 ve kritik donem, ikinci dil 6greniminde
ailelerin rolii, 6gretmenlerin rolii ve ev 6devlerinin rollerine iliskin literatiir incelemesini

igceren alt boliimler yer almaktadir.

2.1. Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu 6grenme, bireyin egitiminin okuldan ayrildiginda da durmamasi devam etmesi
gerektigi anlamina gelmektedir. Okulun amaci, egitimin stirekliligini saglamaktir. Hayat
boyu 6grenme ise yasam devam ettik¢e 6grenmenin de devam etmesi anlamina gelmektedir.
Hayat boyu &grenme kitlesi her yastan kisileri kapsamaktadir. Oncelikli hedefi yetiskinler
olmaktadir. Hukuken yetigkinlik 18 yasin1 doldurduktan sonra baglarken, sosyolojik agidan
toplumun bekledigi rol ve davraniglart sergileyen kisi yetigskin olarak tanimlanmaktadir
(Durak, 2021). Yetiskin biiyiimiis kisi olarak tanimlanmaktadir ve fiziksel ve biyolojik
olgunlagma oldugu diistintilmektedir ancak bireysel farkliliklardan dolay1 bunu tanimlamak

gii¢c olmaktadir (Onur, 2010).

Bireylerin toplumsal aidiyet duygusuyla giiclii bir kimlik kazanmasinda, toplumsal yasama
katilmasinda, degisimlere ayak uydurmasi, gerekli bilgi ve becerileri edinmesi ve
kiiltiirlenmesi i¢in hayat boyu 6grenme 6nemli goriilmektedir. Bireylerin kendini strekli
yenilemesi ancak hayat boyu 6grenme ile gergeklesebilmektedir. Hayat boyu 6grenme
bireylerin oldugu her yerde, yas, cinsiyet, yer, zaman, egitim diizeyi, irk, etnik koken gibi

kisitlamalara bakmaksizin kapsayici bir 6grenme anlayisi icermektedir (Giileg vd., 2012).

Egitimin okulla sinirli olmadigi, hayat boyu 6grenmenin gerekli oldugu bilgi toplumlarinda,
bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglar1 degismektedir. Bir¢ok alandaki degisimlerle bireylerde
kendilerini yeniledikleri siirece topluma uyum saglama kolaylasmaktadir. Dilek¢i (2019)
bireyler, ekonomik kosullari, etnik kokeni, irki1 ya da diger giicliikleri, cinsiyet, kiiltiirel
ozellik gibi temel olarak esit bir egitim alma hakkina sahiptir. Dolayisiyla hayat boyu
O0grenme egitimin temel bir insan hakki oldugu inancindan ve egitimde firsat ve olanak
esitligi ilkesinden hareketle, dzellikle dezavantajli bireyleri mercek altina alacak daha adil

bir toplum ve kapsayici egitim yaklasimi benimsemektedir.
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2.1.1. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlilikleri

Insan, yasant1 yoluyla bircok davranis kazanan, 6grenen ve kendinden sonraki kusaklara da
bu 6grendiklerini aktaran yani siirekli lireten canlidir. Davranigin 6grenme olabilmesi igin
yasant1 yoluyla gergeklesmesi ve davranis degisikligi meydana getirmesi, bu davranigin da
kalic1 izli olmas1 gerekmektedir (Erden, 2007). Hayat boyu 6grenme ise bireylerin yagamlari
boyunca zaman ve mekan fark etmeden kazandiklar1 bilgi, beceri, degerleri biriktirerek
giinliik yasamlarinda da bu bilgi ve becerileri uygulama ve kullanma surecidir (Candy,
1994). Yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, egitim seviyesi agisindan bir ayrim olmaksizin
her zaman ve her yerde bilgi ve beceri kazanma siirecidir. Fischer’e gore (2000: 267) yasam
boyu 6grenme, “Orgilin egitim sonrasi bireylerin kendi gelisimleri i¢in ihtiya¢ duyduklar

ogrenme etkinliklerini” icermektedir.

Yasam boyu 6grenmede 0grenmenin siirekliligi onem arz etmektedir. Bireylerin kendini
gelistiren, yenileyen, iiretken vatandaslar olmasi amaglanmaktadir. Ogrenmenin yalnizca
okul smirlar1 i¢inde degil, toplumda is hayatinda, sosyal ortamda bireylerin yeniliklere agik
olmasi ve kolaylikla uyum saglamasi beklenmektedir (Giiler, 2004). Boylelikle etkin
O0grenme, yasam boyu 6grenme gibi kavramlar 6nem kazanmaktadir. Ciinkii bu siire¢ insanin
dogdugu an baslayip 6liime kadar devam eden ev, okul, is sinir1 olmayan her zaman ve her
yerde siirekli 6grenmeleri kapsamaktadir. Ozellikle teknoloji ve kiiresellesme ile birlikte
hizl1 bir gelisim ve de§isim siireci yasanmaktadir. Bireylerin bu siirece ayak uydurmalari
icin yetiskinlik zamanlarinda da 6grenme ihtiyaglar1 dogmaktadir. Yetiskinin yeni bir dil
ogrenme, teknoloji kullanabilme, arastirma yapabilme, toplum ve g¢evreye duyarli
ogrendiklerini aktarabilen, toplumda iyi iliskiler kurabilen, kiiltiirel degerlerini bir sonraki

nesle aktarabilme gibi yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Dewey’e (1916) gore egitim ve 6grenme ¢cocukluk donemimde yagamin ilk yillarinda kalan
bir sey degildir. Dolu gecen yasamin temel taslarindan biri egitimdir. Birey yetiskin
oldugunda egitimi ve 6grenmeyi birakmamali hayat boyu 6grenen olmaya devam etmelidir.
Bireyin toplumdaki yeri ve basarisi sadece bilgi birikimi ile degil, degerler ve tutumlarinin
da etkili oldugu bilinmektedir. Hayat boyu 6grenmede bireyler her yastan olabilir fakat
oncelikli hedef yetiskinlerdir. Hukuken 18 yasin1 dolduran herkes i¢in yetiskinlik baslarken,
sosyolojik agidan toplumun bekledigi rol ve davraniglart sergileyen kisi yetigskin olarak

tanimlanmaktadir. Bireysel farkliliklar vardir ve yas ilerledik¢e artmaktadir. Bu sebeple
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yetiskin 6grenmesinin kendi 6grenme tarzlari, yeri ve zamani, hiz1 konularinda esneklik
saglanmaktadir. Andragoji kavrami ile c¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki 6grenmenin

farkliliklar1 belirtilmistir (Knowles, 2015):

* Bilme gereksinimi; yetiskinler 6grenmeden 6nce neden bunun gerektigini ve yasantisi
icinde bu bilgiyi nasil kullanacagini bilmek ister.

« Ogrenenin benlik algis1; yetiskinler karar almak ve kendini yonetmek isterler.

+ Ogrenen yasantisinin rolii; bilgi birikimi deneyimi genclerden daha fazladir ve bu
deneyimleri 6grenmesini kolaylastirabilmektedir.

« Ogrenmeye hazir olma; yetiskinin bir seyi 6grenmeye hazir olmasi kendi yasamlarinda
bilgilenmeye ¢6zmeye gereksinim duyduklar1 konularla ilgilidir.

« Ogrenmeye yonelim; kendi giinliik hayatlarinda sorun olarak gérdiikleri durumlarin

¢6zUmu icin enerji harcarlar.

* Giidiilenme; yetiskin i¢in 6grenme konusunda igsel motivasyon énemlidir.

Turkiye’ de 1977 yilinda Yaygimn Egitim Genel Miidiirliigii’niin kurulmasiyla ve sorasinda
1978 yilinda Ciraklik Egitimi Genel Miidiirliigii adi altinda, 1983 yilinda Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Midiirligi, 1987 yilinda Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme ve
Yaygimlastirma Fonu Basgkanligi, 1992 yilinda Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme ve Yaygimnlastirma Daire Baskanligi ve nihayet 2011 yilinda Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii kurularak yasam boyu dgrenme faaliyetleri baslamistir. Hayat
boyu 6grenme sisteminin etkinligini ve verimliligini arttirmaya yonelik olarak hazirlanan ve
kisilerin sosyo-kiiltiirel gelisimlerini saglamak hedefinin belirtildigi 2014-2018 Hayat Boyu
Ogrenme Stratejisi Belgesinde asagidaki noktalara dikkat cekilmistir (Vezne, 2021).

* Toplumda yasam boyu 6grenme ve kiiltiirii farkindaliginin olusturulmasi,
* Yasam boyu 0grenme firsatlarinin ve sunumunun arttirilmast,

* Yasam boyu 6grenme erisiminin arttirilmasi,

* Yasam boyu 6grenme ve rehberlik sisteminin gelistirilmesi,

* Yasam boyu 6grenmelerinin degerlendirmesinin gelistirilmesi,

* Yagam boyu 6grenme izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesi

Avrupa Birligi’nin Hayat Boyu Ogrenme i¢in Temel Yeterlilikler Cergevesi temel alinarak,

bu ¢ercevede tanimlanan yeterliliklerin kapsami1 agiklanmaktadir. Amaci bilgi toplumunda
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yasayan bireylerin kisisel doyum, aktif vatandaslik, sosyal uyum ve istthdam igin ihtiyag

duyacagi sekiz temel yeterliligi tanimlamaktir:

. Okuryazarlik yeterliligi

. Dil yeterliligi

. Fen teknoloji Miihendislik ve matematik yeterliligi
. Kisisel ve sosyal 6grenme yeterliligi

. Vatandaglik yeterliligi

. Girisimcilik yeterliligi

. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliligi

Bu yeterliliklerin igerisinde bu ¢alisma ile ilgili olan dil yeterliligi, bireylere tiim diinyada
Ozgiir hareketliligi, sosyal ve bilimsel hayata aktif katilimi kisisel ve mesleki gelisimi
saglamaktadir. Anadilin disinda en az bir yabanci dil bilmek, 6grenmek ve bu dilde iletigim
kurmak ve konusulanlar1 anlamak, konusma baslatmak ve ihtiyaclara uygun metin okuma

anlama ve Uretme gibi becerileri kazanmak 6nem arz etmektedir (Avrupa Komisyonu, 2018).

Bilim ve teknolojideki gelismelerle bireylerin de kendilerini yeniledikleri siirece giinliik
yasama uyum ve sosyallesme kolaylasmaktadir. Imkan sunuldugunda her bireyin
ogrenebilecegi, herkese esit firsatlar sunuldugunda kisiye kendi 6grenmesini yonetebilme
imkan1 sagladiginda zaman ve mekan fark etmeksizin uygun Ogrenme yoOntemleriyle
ogrenme her zaman ve her yerde ger¢eklesmektedir (Abbak, 2018). Bilgi ve iletisim ¢aginda
toplumdaki bireyler arastiran, sorgulayan, yaratici, yeniliklere agik, iletisimi gelistirebilen,
siirekli hareketlilik halinde ve yeni gelismeleri teknolojiyi takip ederek yasantisina
uyarlayabilen bireyler hayat boyu 6grenmenin anahtar yeterliliklerine sahip olmaktadir
(Epcgacan,2013). Gelisen teknoloji ve dijitallesme temelli Endiistri 4.0 ile bilgi toplumu
gelismelere ayak uydurabilen, bu hizli degisimlere adapte olabilen toplumlara zemin
hazirlamaktadir. Bu durum aktif bir 6grenen toplum gerekliligi meydana getirmektedir.
Insan dmriiniin uzamasi, zaman iginde bireylerin maddi manevi hayattan beklentilerinin
degismesi, insan haklar1 konusunda bilinglenme, kadinin is hayatina yogun katilim1 ve bos
zaman kavramimin artik degismesi gibi yeni durumlar yasam boyu 6grenmeye duyulan
ihtiyaci artirmaktadir (Ural, 2007). Bu baglamda ebeveyn olmanin da sorumluluk alani

genislemekte, 6gretimin igerisinde daha fazla olmak anlamina gelmektedir. Cocuklarin



egitim etkinliklerine katilma, okul ile iletisim halinde olma, toplantilara katilma gibi

durumlarda daha fazla yer almak demektir.

25-64 yas aras1 yetigkinlerin hayat boyu 6grenme faaliyetlerine katilimlarina ait verileri
sunan AES, (Adult Education Survey) 2016 yilindan itibaren alti yilda bir yapilan
aragtirmadir. Bu arastirmaya gore 2016 yilinda AB’de 25 ila 64 yas orani kisilerin %44,4
cogunlukla yaygin egitim ve 6gretime katilmistir. En yiiksek katilim oran1 %69 ile isvigre,
%64 ile Hollanda ve %63 ile Isveg’te iken; en diisiik katilim oran1 ise %7 ile Romanya, %8,7
ile Bosna Hersek ve %9,2 ile Arnavutluk’tadir. Turkiye ise % 20,9’luk katilim oran1 ile AB
ortalamasi olan %44,4’lin oldukca altinda kalmaktadir (Bayir, 2021). Covid19 salgini ile
giinliik hayatinda dijital diinyadan uzak kalan kesim bile hayatinin merkezine mobil ve web
teknolojilerini almak zorunda kalmistir. Sosyal, ekonomik, egitim ve kiiltiirel olarak dijital
ara¢ geregler normal hayatin vazgecilmezleri arasina girmektedir. Degisen diinyanin
gerektirdigi sadece okuma yazma bilgisi degil, bilgilerin etkili kullanimi, paylasilmasi,
iretilmesi olarak diisiiniilmektedir. Dijital teknolojilerin kullanim ve ulagim kolaylig1
avantaj1 sayesinde, 6grenenler bu ortamlara daha kolay dahil olmaktadir. Dil 6grenimi s6z
konusu oldugunda bu durum daha 6nemli hale gelmektedir. Dil 6grenimini okul disina
cikarmak gerektiginde, sinirli ders saatlerinin haricinde evde de gesitli teknolojik
uygulamalar kullanilarak devam edilebilmektedir. Ebeveyn destegi ile ilgili web
sayfalarindan uygun olan segilerek istenilen Ingilizce calisma pratigi yapmak miimkiin hale
gelmektedir (Balgikanli, 2021). Ingilizce bilmeyen ebeveynler igin de gunimizde bu
teknolojileri kullanarak Ingilizce 6grenmek veya cocuguna rehberlik etmek agilarmdan

fayda saglayabilmektedir.

2.2. Dilin Tanim ve Dil Edinimi

Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarin1 saglayan bir aragtir. Bu sayede diger
canlilardan ayrilan en 6nemli 6zelligimiz diisiinebilmek ve diistincelerimizi aktarabilmektir.
Tiirk Dil Kurumu dili; insanlarin diislindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle

veya igaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, seklinde tanimlanmaktadir.

Topluluklarin  sahip oldugu kiiltiirel degerlerin kendilerinden sonraki kusaklara
aktarilmasinin, sosyal iletisim ve etkilesimin gergeklestirilmesinin, bilgi aktariminin

saglanmasinin, diislincenin gelismesiyle birlikte problem ¢6zme, analiz ve sentez yapma,
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elestirme, karsilagtirma yapabilme gibi ve daha fazla biligsel becerilerin gelismesinin
temelinde dil yer almaktadir (Aslan, 2019). Bir dili edinmek o dilin iletisimsel yetisini
kazanarak o dilde iletisim kurabilmek demektir. Hem konusma ve yazma gibi yaratict
becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri edinmek bulundugu ortamda
sozlii ve yazili iletisim kurmayr 6grenmek demektir (Edmonson, aktaran Aktas 2005).
Iletisim, biri bilgiyi iireten ve gonderen, digeri ise o bilgiyi alip ¢dzen anlayan olmak iizere
iki kisiliktir. Dolayisiyla bu siire¢ iki asamalidir. Birinci kisimda gonderen sunmak istedigi
bilgiyi kendi dilinde ses, sozciik, anlam ilkelerine gore alictya sunmaktadir. Alict ise
dinleyici konumundadir bu asamada; Vvericinin ilettigi bilgiyi anlayip ¢oziimlemektedir.
Ikinci kisimda alict artik dinleyici degil kendisine gelen mesaja olumlu ya da olumsuz
karsilik vermesi gerektiginden kendisi simdi verici yani bilgi iiretip karsi tarafa gonderen
kisi konumuna girmektedir. Bdylece iletisim dili kullanarak devam etmektedir (Aktas,
2005).

2.2.1. Ana Dil Edinimi

Edinim, dilin dogal ortamda kurallar biitiinii ile sunulmadan taklit ve gozlem yoluyla
kullanilmasidir. Dogal ve dogustan bir yeti ile anadil edinilir. Her ¢ocuk bulundugu ortamin
ozelliklerine ve engellerine gore kendine 6zgii bir sekilde dili edinir. Bu edinim surecinin

belli asamalar1 vardir:

2.2.1.1. Dil Oncesi Evresi

Bebeklik déneminde ¢ikan sesler bilingli degildir, istem disidir. {1k aylardan sonra asamali
olarak ses iiretimi baslar ve 10-15 aylik bir zaman dilimini kapsar. Ilk ¢igliklar iletisim i¢in
degil bir ihtiya¢ icindir. Ac¢lik, karin agrisi, bogulma gibi fiziksel durumlara karsi bir
uyaridir. Bu ¢igliklara ¢evrenin verdigi tepkilerle iletisime doniisiir. Cigliklar baglangicta

notr iken verilen karsilikla iletisim baslar (Kara, 2004).

2.2.1.2. Kucuk Dil Evresi (Tek S6zcuk Donemi)

Tek bir kelime aslinda uzun uzun ciimleleri kasteder. lk sozciik sonrasinda iiretkenlik
zamanla artmaktadir. Cocuklarin yetigkinlere gore liretme degil, anlama dagarciklar1 daha

genistir. Anladiklar1 ilk sozciikler iliski kurduklari kisi ve nesnelerle ilgilidir (James, aktaran
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Aslan 2019). Bunlar genellikle “bababa” veya “dadada” dir. Fakat, yaklagik bir yasindan
baslayarak cocuk, yetiskinlerin jest ve mimiklerle birlikte sGylemlerini anladigin1 gosterir.
Boylelikle anlama evresinden yanit evrelerine gecilir. Cocuklarin Tiirk toplumunda
cikardiklar ilk sozciik genellikle “dede”, “baba” veya “anne” dir. Bu ilk sozciigiin anlami
cocuk i¢in yetiskinden ¢ok daha fazladir. Bu sfzclk sadece bir nesneye gonderme yapmakla
kalmaz ayni zamanda bir eylem veya bir ortama génderme yapar. “Baba” “Baba gel.”, “’baba
bak’’ anlamima gelebilir. O halde c¢ocuk soyleyebildigi bir kelimeden daha fazlasini
sOylemek istemektedir (Kara, 2004).

2.2.1.3. Dil Evresi

18 aya dogru kelime sayis1 hizla artar. “’miyav’’ yerine “kedi” “hav hav” yerine “kopek”
“bu” yerine “su” gelir. Cocuk artik dogru bicimde duymaya ve karsilik vermeye ve liretmeye
baslar. Bu siiregte yasitlariyla temasi dilsel gelisimini olumlu yonde desteklemektedir. Eger
cocukla bebek dili ile konusma uzun siirerse ¢ocuk kiiclik dil evresinde daha uzun siire
kalabilmektedir. Yaklagik 2 yasinda sesleri birlestirme baslar. ki veya ii¢ sozciiklii
ciimlecikler baglar. Artik dili iletisim amacgh kullanma baslamaktadir. Bu dénem c¢ocuk
nesnelerin adini1 6grenme istegi duyar. “Bu ne?” sorusu sikc¢a kullanilmaktadir. Dilbilgisi
kurallarina uyum baglar. Bu durum kiiciik dil evresinden dile gecis evresinin en belirgin
ozelligidir (Kara, 2004). 3 yasina dogru dilbilgisel edimin, basit climle kurallarmin
iiretilmesi baglar; daha yetkin dilbilgisi yapist 5-6 yaslarinda edinilir (Crystal, aktaran Aslan
2019). Bu donemin sonunda yetiskin sdyleyisine erisilebilir. Okul dncesi déneme denk gelen
bu siirecte ¢evrede dile iliskin ¢ok sayida detay ile karsilasilir. Birey, donemin sonunda
edilgen yapilar1 ve karmasik bir tlimceyi iiretebilecek duruma gelir. Kendisine anlatilan
masal ve hikayeleri dinlemeye baslar. ilk olarak resimlerden yardim alirken sonralar1 tek
basina anlatmaya baslar. Ardindan yazma arzusu belirir. Karalama resim yazidir. Okuma
becerisi daha hizli gelisir ¢linkii yazma fiziksel ve hareketsel gelisimi de gerektirmektedir.

Boylelikle uzun bir siire¢ olan dil edinimi gergeklesmis olmaktadir (Kara, 2004).

Selinker ve Gass (2008) ¢ocugun bir¢ok ses ve konusmaya maruz kalarak biytdigini ve
zamanla kendisinin bu deneyiminden yola c¢ikarak konusmalar ortaya c¢ikardigini
belirtmektedir. Lightbown’a gére (2013) 10-12 saat uyanik olan bir ¢ocuk, etraftaki sesleri
dinler, televizyondan sesleri duyar, konusulanlara kulak misafiri olur ve boylece yaklasik 20

bin saat dile maruz kalip ve bellegine gerektiginde kullanilmak tizere girdileri kaydeder.
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Sosyal varlik olan insanoglu, diinyaya geldigi ilk andan itibaren ¢evresindekilerle iletisim

kurmaktadir.

Anadil edinim siireci ¢ocugun fiziksel, biligsel, toplumsal ve duygusal gelisimiyle birlikte
yol almaktadir. Bu sebeple cocugun dil gelisimi bilissel, duygusal, fiziksel becerilere
ulagmasina da baglidir. 18 aylik bir ¢ocuk hislerini ve diisiincelerini tek soézcikle ifade
ederken ve dili bir sey istemek amaciyla kullanmaya ihtiya¢ duyarken, 6 yasina gelmis bir
cocuk ise dili daha karmasgik ctimlelerle ifade etmektedir ve espri yapmak, aciklama yapmak,
tahminlerde bulunmak i¢in kullanabilmektedir. Bilissel gelisim ise beynin gelismesine
bliylimesine bagli olarak diizenleme ve depolama becerilerini icermektedir. Cocuk
biiyiidiikce kendisine gelen verileri islemek depolamak diizenlemek becerileri de
gelistirmektedir. Duygusal gelisim de biiyiime ile degisiklik gostermektedir. Benmerkezci

olan gocuk sosyallesmeyi ve topluluk iginde paylasmay1 6grenmektedir (Aslan, 2019).

Dil edinim siirecinde énemli yeri olan kalip ifadeler iletisim kurmak i¢in ¢ocugun ihtiyaci
olan kelimeleri, kelime gruplarini icinde barindirmaktadir. Iletisime gegmeye calisan cocuk
yeni bastan ciimle kurmaya gerek duymadan ezberinde olan bu ifadelerle cesaretlenmekte
ve kolayca sosyallesebilmektedir. Ana dil edinimi siirecinde iletisim kurmak i¢in gereken
ithtiyaci karsilayacak nitelikte kalip ifadelerin, cocuga kazandirilmasi 6zgiiveni gelistirmekte
ve sosyal bir gruba ait olma ihtiyacin1 karsilamak i¢in hedef dili kullanma ihtiyacini
kolaylikla karsilamaktadir. Kendini tanitma, izin isteme, telefonda konusma, oyun oynama
becerileri gibi basit ama sosyal ortamda hayati 6neme sahip kazanimlar i¢in ezberden
kullanabilecegi bu kalip ifadeler ¢ok dnem tasimaktadir. Ana dilde 6grenmis oldugu bu kalip
ifadeler sayesinde dil edinim siirecini rahatlikla {istesinden gelmektedir. Ilerleyen siirecte

karmasik yapilar1 kullanmaya bu sekilde daha kolay zemin olusturulmaktadir.

Erken yillarda ¢ocugun zihinsel siireglerinin yapilanmasinda zaten var olan dil 6grenme
becerisini gelistirmede en 6nemli ¢evresel faktorler aile, okul, akran gibi sosyal kurumlardir.
Cocukluk yillarinda tecriibe edilen deneyimler dil ve diisiinme potansiyeli agisindan
onemlidir. Ayrica Krashen ve Terrell’a gore (1983) motivasyon ve kaygi dil edinim
siirecinde énemli yer tutmaktadir. Iletisim kuramama kaygis1 ¢ocukta dzgiiven sorunu
dogurabilir. Rahat ve giivenilir ortamda dile maruz kaldik¢a dil gelisimi de saglanmaktadir

(Paker, 2012).
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2.2.2. ikinci Dil Edinimi

Ikinci dil edinimi, cocugun yeni bir dil edinim sistemi icerisine girmesidir. Tipk1 anadil
edinim siireci gibi dogal ve esnek bir sekilde olabilecegi gibi, formal olarak da kurallar
biitlinii seklinde de dile maruz kalabilmektedir. Ebeveyn nasil ana dil 6grenen gocuktan dil
bilgisi 0grenmesini beklemiyorsa ikinci dil edinimi de ayni ana dil edinim siireci gibi
ger¢eklesmektedir. Ebeveyn ev ortaminda dil bilgisi kurallarina degil anlama odaklanir.
Tim yas gruplari igin bir dil edinim siireci vardir ve bu siirecte degistirilmis dil girdileri

mevcuttur. Cocuk konusmasina benzer bir siiregte ilerlemektedir.

Noam Chomsky dil edinimi konusunda ¢ocuklarin aslinda bir dili 6grenebilecek potansiyel
giice sahip olarak diinyaya geldigini ifade eder. Dil edinimi siirecinde bu potansiyel giice
sekil verilmektedir. Bu mekanizmaya evrensel dil bilgisi denilmektedir. Evrensel dilbilgisi
dillerin kritik doneme gelene kadar kolay bir sekilde 6grenilmekte oldugunu iddia etmektedir
(Balgikanli ve Ozmen, 2021). Ana dil edinimi gibi herhangi bir yabanci dil 6grenirken de
dogal bir sira vardir (Lightbown ve Spada, 2013). Yasayan dillerin 6gretimi dogdugu
ortamin dilini asamal1 olarak edinen bir ¢ocuk ile ikinci dili 6grenmeyi hedefleyen ¢ocuk
arasinda tam bir kosutluk olmasa da bazi benzerlikler goriilmektedir. Tiim 6grenmelerin

genel olarak bu agamali siireclere benzer bir yol izledigi belirtilmektedir (Kara, 2004)

Cocuklarin dil 6grenme potansiyelinin, kritik donemin getirdigi avantajlarla, yetigkinlere
gore cok yiiksek oldugu belirtilmektedir. Dolayist ile, ikinci dil egitiminin erken yasta
baslanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Cetintas ve Yazici, 2016). ilkokul kademesinde
yabanci dil 6grenimine baslayan ve lise kademesine kadar ikinci dil egitimi 6gretimi goren
cocuklar giinliik rutinlerine hedef dili katmadik¢a bu dilde iletisim kuramayabilir. Ana dil
ve ikinci dil siireglerini bilen bir 6gretmen c¢ocugun bu siire¢lerde hangi asamalardan
gegecegini bilir ve ona gore bu siirece yon verebilir. Hatalara fazla odaklanmadan, dogal

akisa katarak iletisimsel anlamda rahatlikla kullanilmasini saglayabilir.

2.3. Dil Edinimi Kuramlar

Dil edinim siirecini agiklamaya yonelik farkli kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlarin 6nde

gelenlerinin dil edinim stireci ile ilgili goriisleri asagida 6zetlenmistir.
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2.3.1. Davramis¢1 Kuram

Onciilerinden Skinner’e gore, ¢ocuk etrafindaki dili taklit ederek o dili dgrenir. Taklit ve
pratik yaparak bir dil aligkanligr kazanir. Konusma becerisi gelistirir. Bu kurama gore
davraniglar Ogrenilir ve bir davranisin tekrar goriilmesi pekistireglerle, bir davranisin

goriilme sikliginin azalmasi ceza yontemi ile ger¢eklesmektedir.

Dil, edimsel kosullanma siirecinde 6grenilmektedir. Buna gore su istemek i¢in “bu” diyen
cocuga annesi ya da g¢evresinden gelen sozel ve sozel olmayan tepkiler sonucu sdzciigiin
tekrarlanma sikligini arttirir. S6zel ya da sdzel olmayan tepki bir pekistire¢ olmaktadir.
Anne babadan bir sozciik duyar onu tekrar eder ardindan pekistireg alir ve boyle devam

etmektedir.

2.3.2. Dogustanci Kuram

Bu kuramin 6nciisii Chomsky dogustan zihnimizde etkinlesen dil edinimini kolaylastiran dil
bilimsel bir mekanizma oldugunu agiklamaktadir. Bu kurama gore dil evrenseldir.
Chomsky’e gore insanlar dilleri edinmeye biyolojik ve genetik olarak dogustan
programlanmistir. Dogustan dil yetisine sahip olan birey i¢in, o dili edinmek ¢evresindeki
konusmalardan kaynaklanmaktadir. Dil edinim siireci biyolojik yap1 sayesinde
gergeklesmektedir. Bir ¢ocuk egitim gérmemesine ragmen kurallara uygun konusabilir.
Fakat bu kurallarin ne oldugunun farkinda degildir. Bu duruma Chomsky eding (dil yetisi)
adin1 vermektedir (Aslan, 2019).

2.3.3. Bilissel Kuram

Bu kurama gore ise dil, biligsel becerilerden biridir. Bilissel olgunlagsmanin sonucu olarak
ortaya ¢ikar. Piaget ‘in biligsel evreleri ile agiklanmaktadir. 0-2 yags aras1 duyusal motor evre
dil gelisiminde 6nemlidir. Duyu ve motor deneyimleri arasindaki iligki nedeni ile bu sekilde
anilmaktadir. Bu evredeki ¢ocuklarda anlamli dilsel ve bilissel biiylime olusmaktadir.
Gordiikleri alanin diginda kalan nesnelerin stirekli varliklarini algilayamazlar. Bu durum
nesne stirekliligi olarak adlandirilmaktadir. Nesne siirekliliginin gelismesiyle, c¢ocuk

nesneleri, kigileri zihinsel olarak betimleyebilirler (Pecenek, 2002).

13



2.3.4. Sosyal Etkilesim Kuram

Bu kurama gore dil, toplumsal olgudur ve iletisim islevi bulunmaktadir. Kisi ¢evreyle temasi
sonucunda dil edinimi gergeklestirebilir. Ozellikle Vygotsky sosyal ortam ve kisiler arasi
iletigimin dil gelisimi ile iliskisini vurgulamaktadir. Cocugun dil bigimlerini ve kurallarini
Ogrenmesi ¢evresi ile etkilesimi sonucu gerceklesmektedir. Genel biligsel gelisim ve dil
edinimi bakimindan sosyal etkilesimin 6nemi ifade edilmektedir (Aslan, 2019). Anne, baba
ya da ¢cocuga bakan kisi dil edinim siirecinde 6nemli yer tutmaktadir. Cocuk bu siirecte etkin
katilimcidir. Yetigkinlerin ¢ocuklara tepki vermesi doniit vermesi ¢ocuklarin istemlerini

iletmelerini 6grenmesini saglamaktadir (Hulit ve Howard, aktaran Pecgenek, 2002).

2.3.5. Kritik D6nem

Bu teoriye gore insanlar ve hayvanlar genetik olarak bilgi ve beceri programu ile dogar. Belli
bir doneme kadar gelisir ve kritik bir zaman vardir ki o siirecten sonra bir beceriyi edinmesi
ya ¢ok zaman alir ya da hi¢ 6grenemez. Bu teoriye gore erken cocukluk déneminde dil
edinimi sitireci dogru ve zamaninda verilmemis ise sonradan edinmesi giderek
zorlagmaktadir. Olsa bile yeterince dogru ve tam degildir. Meshur Victor ve Genie
orneklerinde oldugu gibi zamaninda dil edinimi olmadig1 i¢in daha sonradan hicbir zaman
tam dil edinimi gerceklestirememislerdir. Victor ormanda bulundugunda 12 yasindadir ve o
zamana kadar bir sosyal etkilesim i¢inde olmamustir. Insan gibi degil vahsi bir hayvan gibi
davranislar sergilemektedir. Geng bir doktor 5 yil ilgilenmis dil gelisimi i¢in fakat ¢ok az
ilerleme gozlenmistir. Genie ise 13 yasinda bir kiz, 11 yildan fazla ailesinden kotii muamele
gérmiis karanlik odada zincire baglanmis birakilmis ve hicbir dil iletisimi olmamistir.
Bulunduktan bir siire sonra rehabilitasyona alinmis gegen 5 yil igerisinde 5 yasindaki bir

cocugun dil becerisine bile erisememistir (Pecenek, 2002).

Kritik donem sureci ile ilgili iki dnemli kavram da olgunlagma tipi ve alisma tipi
tanimlamalaridir. Olgunlasma tipi yaklasik 11 yas civari olup cocuklarin anadillerini
kolaylikla 6grenmeleri igin biyolojik temellerin kaybolmaya basladigi donem demektir.
Aligtirma tipi ise dil 6grenmek i¢in kritik bir donem oldugunu ancak bu dénemin sadece
anadil 6grenmek i¢in gegerli oldugunu ileri siirmektedir. Ana dil 6grenme tecriibesi ise,

ileride 6grenilebilecek dillerin temelini olusturmaktadir (Demirezen, 2003).
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2.4. Yabanc1 Dil Ogreniminde Ailelerin Roli

Ebeveyn tutumlarmin ve ev ortamlarinin 6grenme tizerinde etkili oldugu; 6zellikle akademik
basariya dogrudan etkisi oldugu gortlmektedir. (Fuligni,1997). Aktivitelerle ¢esitlendirilen
zenginlestirilen ev ortami farkli dil 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Her ne kadar anne
babanin egitim ge¢misi ikinci dil 6grenmede ya da evde ¢ocuguyla etkinlik yapma
konusunda sinirliliklar olusturabilse de ¢ocugun akademik performansini sekillendirmede
belirleyici faktor ailedir (Li, 2004; Rogers, 2003). Farkli egitim ge¢misi olan ailelerin
cocuklarma yaklasimlar1 kullandiklar1 yontemlerde ¢ocuklarina sunduklar firsatlar da farkli
olmaktadir. Yiiksek egitim seviyesine sahip aileler ¢ocuklarinin egitim siirecinde daha ¢ok
farkindaliga sahip oluyor ve evde cesitli ortamlar ve firsatlar yaratabilirken, egitim
olanaklarindan kisithi yararlanmis aileler bu konuda kendini yetersiz gorebilmektedir. Bazi
aileler ise hi¢ egitim ozellikle Ingilizce egitimini tamamen okula birakmaktadir.

(Coleman,1990).

Bulgular gosteriyor ki, ebeveyn katilimi sadece 6grenme sonuglart agisindan degil ayni
zamanda sosyal duygusal iletisim agisindan da etkilemektedir (Denman ve Maamari, 2016).
Tiirkiye’de ailenin egitim siirecine katilimer rolii ile biiyiik fark yarattig1 konusunda yaygin
bir kan1 vardir ve aileler de biiyiik cogunlukla bu diisiinceyi desteklemektedir (Tekin, 2011).
Ailenin  ekonomik durumunun da c¢ocugun egitimiyle ilgilenmesi durumunu
etkileyebilecegine yonelik bulgular da bulunmaktadir. Ornegin, diisiik gelirli aileler
cocuklarmim egitimiyle daha az ilgilenmektedir (Calzada, 2015; Tekin, 2011).

Okul dis1 Ikinci dil 6grenimi i¢in dzellikle ingilizce dgrenirken ebeveynlerin dil 6grenimine
yonelik tutumu ve katilimi, ¢ocuklarin dil gelisimindeki basarisini tahmin etmede dnemlidir
(Baker, 1992). Dil edinimi strecinde en 6nemli faktorlerden biri ebeveynin pozitif tutumu
oldugu diisiiniilmektedir (McClendon ve Cansler, 2008). Aile katilim ile Ingilizce 6grenme
dizeyi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Ne kadar pozitif bir tutum ile ¢ocugun dil
ogrenmesi desteklenir ise, o derecede ¢ocugun basarist ger¢eklesmektedir. Bunun yani sira
ebeveyn egitim diizeyi ve yiiksek geliri de c¢ocugun egitim basarisini etkilemektedir
(Hosseinpour, 2015). Bircok aile ¢ocugun ikinci dil 6grenimi siirecinde kendilerinin
etkilerinin olabileceginin, onlarin da bu siirece katilmasi gerektiginin, olumlu tutum ile bu
stirece destek olmasi gerektiginin farkinda olamayabilir Cocuklarmin ikinci dil edinim

stirecinin sadece okulda degil okul disinda da devam ettiginin bilinmesi gerekmektedir.
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Dil 6grenimi ile ilgili ancak sinirli sayida aragtirma ailenin roliine dikkat cekmektedir. Oysa
ki dil ediniminde ebeveyn katkist dnemli bir tanimlayici 6zelliktir. Cunki gocuklar icin ilk
rol model aile bireyleridir. Basit ve temel becerileri ilk ailenin yardimiyla 6grenmektedirler.
Ik 6grenme deneyimi evde gerceklesmektedir. Bu sebeple ebeveynlerin o kadar kritik bir
rolii vardir ki cocugun akademik, psikolojik, sosyal ve ahlaki gelisiminde etkilidir ve bundan
dolay1 O6gretmenler ebeveynleri vazgecilmez ortaklar olarak diistinmesi gerekmektedir
(Rahmany ve Hassani, 2013). Tabii ebeveynlerin biligsel, sosyal ve duygusal anlamda
cocugun gelisimindeki rolii kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma degisiklik gostermektedir
(Feurstein, 1990). Kisisel 6zellikler, yas, cinsiyet, egitim diizeyi, gelir seviyesi ailenin ikinci
dil edinimi konusunda tutum ve motivasyonunu etkilemektedir. Yine yapilan arastirmalara
gore ailenin egitim diizeyi ve gelir seviyesi ile birlikte cinsiyet, etnik kdken, dil egitimi,
sosyal siifi da ¢ocugun hedef dildeki basarisi iizerinde etki etmektedir (Cansler, 2008).
Ebeveyn katiliminin ¢ocugun okul basarisina bir standart getirdigi diisiincesi de kabul

goérmektedir (Sheldon, 2002).

Ikinci dil edinimi dogal ortamda veya simf 6gretimi ile gerceklesebilmektedir (Krashen,
1982). Cocuklar ikinci dilleri ingilizceyi hem smif icinde hem sinif disinda aile bireyleri ile
etkilesim halinde 6grenebilmektedir (Wei, 2011). Bunun sebebi aslinda dil ediniminin geng
yasta ve okul ¢cagindan 6nce evde baslamasidir. Cocukta ya da yetiskinde dile maruz kalma
cocugun anlayacagi kelime sayisinda 6nemli bir yer temsil etmektedir. Ne kadar ¢ok hedef
dile maruz kalirsa, o kadar ¢ok farkinda olmadan dile dahil olmaktadir (O’ Toole vd, 2017).
Cocugun dil 6grenme hizi ona sunulan bu etkilesimli ortamlara bagli bulunmaktadir.
Spontane olarak, fazla ¢aba harcamadan aile tiyeleri ile hedef dilde iletisim kurabilecekleri
bir cevre olabilirse, ¢ocuklarin okul disinda da ikinci dil 6grenebilmeleri i¢in gerekli
imkanlar saglanmaktadir (Bahalwan ve Satiwan, 2015). Dil ediniminin yalnizca okulda
gerceklesmedigi, bir oda veya bir mekan siirlamasi olmadigi, hedef dilin konusuldugu her
yerde hatta bir video veya bir TV programu araciligi ile meydana gelebilecegi goriilmektedir
(Steffenson ve Kramsch, 2017). Buradan hareketle, ev ortaminda ikinci dil 6grenme
strecinin iyi desteklenmesinin, smifta da o kadar iyi bir performansa karsilik gelecegi
varsayilabilir. Siniftaki sinirli saatlere ragmen ebeveyn destegi ile motivasyonu saglanan
ogrenci Ingilizce dgrenme siirecinde yarar saglamaktadir. Cocuga destegi ile kendi grenme

sorumlulugu olusturan ebeveyn, ona Ingilizce 6grenmesi igin gereken cesareti verebilir.
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Ozellikle smirl1 dil 6grenme saatleri olan okullardaki ebeveynler bu konudaki kendilerine

diisen gorev bilicini maksimumda tutmalidir (Sumanti ve Muljani, 2021).

Cocugun egitim sorunlulugunu paylasmak i¢in ebeveyni okula entegre etmek Onemli
goriilmektedir. Ogrenci evde de smif calismasi olan gorevleri devam ettirerek okul ile ev
arasinda bir koprii kurmaktadir. Konu ve etkinlikleri evde aile Uyelerine anlatarak
ebeveynleri ve Ogretmenleri arasinda bir arabulucu rolii ilistlenmektedir. Ebeveyn ise
cocugun yardimi ile bu oOdevlerin bir parcasit olarak veya konulara gore etkinlikler
diizenleyerek aktif katilimcr roli iistlenebilmektedir (Willis, 1998). Daza ve Garavito’nin
(2009) calismas1 ebeveyn ve ¢ocugun birbirlerini dinlemeye istekli olduklarini ve
birbirlerinden 6grenebileceklerini gostermektedir. Bu siire¢ giiven kazanmak i¢in de bir
firsat olusturmaktadir. Ebeveyn ve cocugun birbirlerini tanima siireci olarak bile
diisiiniilmektedir. Ornegin, bu yolla sevdikleri ve sevmedikleri seyleri, kisisel dzelliklerini,
miizik tarzlarini, giyim tercihlerini, yemek zevklerini ayrintili olarak paylasabilmektedir
(Cohen, 2000).

Biitln bu sebeplerle 6grenci agisindan hem anadilde hem ikinci dil ediniminde ebeveyn

rehberligine ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.5. Yabanci Dil Ogreniminde Aile Katihmi Tesvik Etmede Ogretmen Rolil

Ogretmenlerin ikinci dil ediniminde ebeveyn roliine bakis1 ve inanct da onemli bir faktor
olmaktadir. Ebeveynin roliinii de hesaba katarak cesitli stratejiler kullanan 6gretmenler
ailenin bu rolii daha da etkili kullanabilmesini saglayabilmektedirler (Pakter ve Chen, 2013).
Sad ve Giirbiiztiirk (2013) ¢alismasinin sonucunda ailelerin okulla goriismektense ¢ocukla
iletisim kurarak o6devlere katki sagladigindan bahsetmektedir. Okuldan verilen 6devlere
kars1 pozitif tutumlart oldugunu agiklamaktadir. Hornby ve Rafaele’e gore (2011) ikinci dil
ogreniminde ailenin rolii tam tersi etki de yaratabilmektedir. Arastirmacilar ebeveynlerin bu
alandaki eksikliginden kaynakli ¢ekincelerinin ve Kkorkularinin olabilecegini ifade
etmektedirler. Ote yandan, Castillo ve Gamez (2013) ailenin bilgi eksikliginden dolay1
sorumluluk almamasina karsilik olarak anne ve babalarin ¢ocuklarina bisiklet siirmeyi
ogretmesi i¢in kendilerinin bisiklet siirebilmelerinin bir 6n kosul olmayacagini ifade
etmektedirler. Gardner (1985) ise dil gelisiminde ailenin roliinii ikiye ayrir: aktif rol ve

pasif rol. Aktif roldeki ebeveyn ¢ocugunun dil gelisimini izler, ilgi gosterir, basariya
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cesaretlendirir, 6grenme siireciyle i¢ ice bulunmaktadir. Diger taraftan negatif rol olarak
tanimlanan ise cesaret kiric1 davraniglar ve dil 6grenme siirecine 6nem vermemek ikinci dil
edinimi slrecine engel olusturabilmektedir. Hendersan ve Mapp (2002) okul ve ailenin
takim c¢aligmasinin ailenin bagimsiz ¢alismasindan daha c¢ok pozitif sonuclari oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenin kontroliinde dil dgrenme siireci olmasi, bir takim galismasi
olmasi, ortak hedef i¢in benzer uygulamalarla ve stratejilerle hareket edilmesi, ihtiyag ve
beklentiler dogrultusunda gerekenlerin yapilmasina imkan tanimaktadir. Walker (2004) ev
0devlerinin aile katilimi i¢in gUgli birer ara¢ oldugunu ve aileyi ¢ocugun ne 6grendigi

konusunda haberdar etmenin bu araclarla mimkiin olabilecegini belirtmektedir.

Ailenin ¢ocuklartyla okul dis1 6§renme is birligi i¢in ¢esitli 6rnekler sunulan ¢aligmalar da
mevcuttur. Ornegin, Hannon (1995) cocuklarin ebeveynlerine kitap okumalarina izin
verilmesi  gerektigini; Barillas (2000) ise g¢ocuklarin yazma etkinlikleri icin
cesaretlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yazili 6devlerde veli 6grenci etkilesimleri
aracihigiyla anadillerinde yiiksek diizeyde okuryazarlik gelistiren ve giiclii bir Ingilizce dili
egitimi alan ¢ocuklarmn, smif diizeyine yakin Ingilizce okumaya gegis yapacaklarmi
gostermektedir. Odevlerin ebeveyn ve ¢ocuk arasinda etkilesim ve iletisim kurma araci
olarak algilanmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu sebeple okul dis1 gorev olarak
onemsenmektedir. Ding (2017) ise dil 6grenme siirecinde 6gretmenlerin ebeveynlere geri
donut vermesinin 6neminden bahsetmektedir. Ders planlarinin ebeveyn-dgrenci etkilesimine
yonelik hazirlanmasi gerekmektedir. Ornegin, okuma etkinlikleri, online hikayeler ile
desteklenen ev ddevleri ¢cocugun hedef dilde kelime dagarciginin ve telaffuz becerisinin
gelismesine katki saglayabilir. Ebeveyn katilim1 mekanizmasi 6grencilerin akademik alanda
potansiyel becerilerini, sosyal, duygusal 6grenmelerini ve biligsel bilgilerini en iist diizeye
cikararak verimli bir degisime etki ederken, ayn1 zamanda sosyal ortamlar baglaminda

kisisel gelisimi de beraberinde getiren olumlu tutumlari ortaya koymaktadir (Ding, 2017).

Okullarin ebeveyn is birligini énemsemeli ve ebeveyni okulla ortak ¢alismasi konusunda
cesaretlendirmesi gerekmektedir. Ebeveynin egim Ogretime dahil olmasi gerekliligini
savunan arastirmalar bulunmaktadir (Keane, 2007). Ozellikle ev &devleri ile ebeveyn
cocugun Ogrenmesini takip etmektedir ve bdoylelikle 6grenme siirecine biraz da olsa

katilmaktadir.
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2.6. Yabanci Dil Ogreniminde Ev Odevlerinin Rolu

Okulda verilen egitim ve 6gretimin okul disinda da devam etmesini saglayan tiim etkinlikler
odev olarak tanimlanabilmektedir. Egitim sadece okulda ders saatleri siiresinde degil planl
ortamlar diginda da hayat boyu devam etmektedir. Okullarda planli programli olan 6gretim
stireci siirh siirede gergeklesmektedir. Bu zaman kisitlamasi egitimin istenen amaglarina
ulagmasi agisindan dezavantaj olusturmaktadir (Demirtas, 2011). Ders dis1 etkinlik, gorev
ve Odevlerle bu kisitli siire daha uzun soluklu hale getirilmeye ¢alisilmaktadir. Gilines’e gore
(2014) 6gretmenler tarafindan 6grencilerine verilis amaglarina gore ev 6devleri dort gruba
ayrilmaktadir. Bunlar tamamlayici 6devler, hazirlik 6devleri, gelistirici 6devler ve yaratict
O0devler olarak isimlendirilmektedir. Tamamlayic1i 6devler, siif i¢inde baslayan bir
etkinligin evde devam etmesi ile bilgi ve becerileri pekistirmek i¢in verilen ddevlerdir.
Hazirlik 6devleri, 6grencilerin yeni konuya hazir bulunusluk seviyelerini arttirmak ve
Ogrenciyi yeni liniteye veya konuya hazir hale getirmek amagh o6devlerdir. Gelistirici
Odevler, 6grenilen bilgi ve becerilerin farkli durumlarla iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi
amaciyla verilen 6devlerdir. Yaratic1 ddevler, dgrencilerin bir iirlin olusturmaya yonelik

calistiklar1 6devlerdir.

Ev ddevleri, egitim ve 6gretim faaliyetlerini okul disinda da siirdiirmeyi, 6grenilenleri
giinliik hayata aktarmay1 amaglamaktadir. Ozellikle ikinci dil olarak ingilizce 6grenirken
okul saatleri ile sinirli kalmamak ve giin igerisinde hedef dile maruz kalmak ¢ok 6nem arz
etmektedir. Ogrenilenleri kullanarak kalici hale getirmek Ingilizce bilgi ve becerilerini
gelistirmek i¢in okul dis1 saatlerde de hedef dili kullanmak gerekmektedir. Ayn1 konu ile
ilgili yiiriitiilen farkli calismalarda ev 6devlerinin 6grenci basarisini olumlu diizeyde artirdig:

sonucuna ulasilmaktadir (Goger, 2020).

Cooper (1994) ev 6devlerinin 6grenci tizerindeki etkilerini ani etki ve uzun siireli etki olmak
tizere ikiye ayirmigtir. Ani etki bilginin daha iyi anlasilmasidir. Uzun sireli etkide ise
caligma aligkanliklari, derse kars1 tutum daha iyi hale gelmektedir. Cooper (2001) az sayida
olsa bile, ev 6devi Ogrencinin 6z kontroliinlin gelismesine ve akademik basarisina katki
sagladigmi ifade etmektedir. Aile agisindan bakildiginda ise, ddevler, egitimin etkili olup
olmadigini ve ¢ocugunun neler 6grendiginden haberdar olunmasini saglamaktadir. Tabii bu
avantajlarin yaninda 6dev i¢in ayrilacak zamani da bir¢ok faktor belirlemektedir. Bunlar

Ogrencinin motivasyonu, okul dis1 zamani, 6devin ¢esidi, 6devin uzunlugu ve ev ortami gibi
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durumlardir (Oguzkan, 1985). Ogrenci ve veliler agisindan konuyu anlama ile 6devi yapma
arasinda pozitif bir baglantt oldugu belirtilmektedir (Zental ve Goldstein, 1999).
Ogrencilerin seviyeleri degistikge ddev igin harcanacak zaman da degismektedir. Ornegin,
ilkokul tiglincii smif 6grencisinin 6dev siiresi yirmi dakika olmasi gerekirken, besinci sinif

ogrencisinin 6dev siiresi kirk dakika olabilir (Gallop, 1993).

Cocugun 6dev yapma sorumlulugunun yaninda anne baba agisindan da 6dev sorumlulugu
bulunmaktadir. Ebeveynlerin, uygun ¢alisma ortami1 hazirlamak, dikkat dagitici
uyaranlardan ortami arindirmak, odasma caligmasi i¢in gerekli ara¢ gere¢ saglamak,
zamanlama yapmak, gerektiginde Odevlere yardimci ve yodnlendirici olmak, kendi
cevaplayamadigr durumlarda gerekli yonlendirmeleri yapmak, 6z giiven gelistirici bir dil
kullanmak, gerekirse birlikte rahatlama egzersizleri yapmak, caligmalara destek veren tutum

sergilemek gibi sorumluluklart bulunmaktadir (Ilgar, 2005).

Tiim okul diizeylerinde gerek 6grenciler gerek ebeveynler tarafindan bir yabanci dil 6grenme
ozellikle Ingilizce konusabilme, yazabilme, dinleyip, okuyabilme becerilerine sahip olma
talebi gittikce artan bir ilgi odagi olusturmaktadir. Bu talebi karsilamak igin o6zellikle
Ingilizce 6grenmenin yani sira Ingilizce konusamama sorununu ¢dzmek zorunlulugu da
dogmaktadir. Ciinkii 6grenciler okul disinda ¢ogunlukla Ingilizce iletisim kuramamaktadir.
Nunan ve Richards’a (2015) gore yabanci dil ¢ogunlukla siifta 6grenilir gibi goziikse de
disarida yapilan bos zaman aktiviteleri dil 6grenmeye katki saglamaktadir. Sinif diginda
hedef dil ile mesgul olmak bu dili 6grenme hizin1 arttirmaktadir. Yabanci dile sinif disinda
maruz kalmak, sinifta 6grenilen dilin pekistirilmesi anlamia gelmektedir. Okul duvarlari
disinda Ingilizce dgrenmek icin Ingilizce kitap okumak, Ingilizce televizyon programi
izlemek, Ingilizce gazete okumak, Ingilizce miizik dinlemek, Ingilizce dijital oyunlar
oynamak, gunlik tutmak olabilir. Arastirmalara gore okul dis1 etkinliklere maruz kalmak dil
Ogrenim siirecine bilissel katk1 saglar ve 6greneni daha fazla 6grenmeye motive etmektedir
(Wenden, 2011). Bununla birlikte sinifta 6grenilenlerin tamamlayicist olarak dgrencilerin
fazladan etkinliklere 6zellikle yonlendirilmesi gerekmektedir (Dérnyei & Skehan, 2003).
Gao’ya (2006) gore eger ebeveyn dil 6grenme konusunda merakli ise rol model olarak bu

slireci ¢ocuk i¢in daha kolay hale getirmeye yardime1 olabilmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi boliimleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma modeli

Bu arastirma nitel yaklagim ile hazirlanan bir eylem arastirmasina dayanmaktadir. Calismada
cocuklariyla evde yabanci bir dilde diyalog pratigi yapan ebeveynlerin ¢ocuklarina destegi,
yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlari ve hayat boyu Ogrenme egilimindeki olasi
degisiklikleri daha iyi anlamak amaglandigindan nitel yaklasim tercih edilmistir. Insan
davranislarini belirli bir ¢erceveye gore sinirli agidan yorumlamak ¢ok boyutlu inceleme i¢in
yeterli olmayabilir. Insan davranisinin karmasik ve ¢ok boyutlu yapisini inceleme agisindan
nitel arastirma diger yontemlerden farklilik gostermektedir. Nitel aragtirma, olaylarin dogal
ortaminda biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik bir siireci icermektedir (Yildirim

ve Simsek, 2021).

Nitel aragtirma desenlerinden olan eylem arastirmasi uygulama ve arastirmayi bir araya
getiren ve arastirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma
yaklagimidir. Arastirmacinin siireci yakindan tanimasi ve takibi ile esnek bir yaklasim
icerisinde olmas1 onemli goriilmektedir. Siire¢ odakli bir arastirmadir. Belirli bir siirecin
kendi ortami igerisinde uzun bir silire c¢alisilmasi ve odaklanilan soruna iliskin veri
toplanilmas1 s6z konusu olmaktadir. Bdylece soruna iliskin gelismeler, degisimler ve

ortamda yer alan bireylerle etkilesimler ayrintili ve derinlemesine anlasilabilmektedir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu ¢alisma Bat1 Karadeniz boélgesinde yer alan Bartin ilinin bir beldesinde bulunan Mill7
Egitim Bakanligi’na bagl egitim veren bir ortaokulda 6grenim goren 5.smuf diizeyindeki
toplam 32 6grencinin velisinin gonilli katitlmryla gerceklestirilmistir. 11 Milli Egitim
Miidiirligii’niin ilgili birimi tarafindan aragtirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu
kontrol edilmis olup uygulama izni onaylanmistir. Uygulama yapilacak MEB teskilati il
Milli Egitim Mudirliig ilgili birimi tarafindan belirlenmistir. Katilimeilar 30-50 yas
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araligindadir. Velilerin yas, cinsiyet ve 6grenim durumlar1 Tablo 1°de; yabanci dil olarak
Ingilizce bilme durumlar1 ise Tablo 2’de gosterilmistir. Ingilizce seviyeleri icin kendi

beyanlar1 esas alinmistir.

Tablo 1: Caligma grubundaki ebeveynlerin cinsiyet, yas ve 6grenim durumu tablosu

Katilimc1 Cinsiyet Yas Ogrenim durumu
K1 erkek 34 ortaokul
K2 erkek 32 lisans
K3 kadin 39 lisans
K4 kadin 36 lisans
K5 kadin 41 lisans
K6 erkek 42 lisans
K7 kadin 33 lise

K8 kadin 47 ilkokul
K10 kadin 35 lise

K11 kadin 36 ortaokul
K12 kadin 42 lisans
K13 kadin 40 ilkokul
K14 kadin 40 ilkokul
K15 kadin 38 lisans
K16 erkek 45 lise

K17 kadin 29 ortaokul
K18 erkek 48 lise

K19 erkek 37 lisans
K20 kadin 42 lisans
K21 kadin 37 lisans
K22 erkek 41 ilkokul
K23 kadin 34 lise

K24 erkek. 43 lise

K25 erkek 47 lise
K26 kadin 41 ortaokul
K27 kadin 39 lisans
K28 erkek 40 lisans
K29 erkek 43 lisans
K30 erkek 40 lise
K31 kadin 39 lise
K32 kadin 43 lise
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Tablo 2: Calisma grubundaki ebeveynlerin Ingilizce seviyeleri

Katilimer kodu Kisi say1st Ingilizce seviyesi
K3, K6, K7, K24, 7 Hic bilmiyor
K31, K32, K33

K1, K8, K9, K12, K13 9 Baslangic

K15, K16, K21, K23

K2, K5, K10, K22, K25, 7 Orta
K26, K27
K4, K11, K14, K17, K18, 9 Iyi

K19, K20, K28, K29

Calismaya katilan ebeveynlerin ingilizce bilme durumlari da Tablo 2’de gosterilmektedir.
Goriisme formunda “Ingilizce biliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
verilere gore toplam 32 ebeveyn iginde 7 kisi hi¢ Ingilizce bilmedigini, 9 kisi baslangig
seviyesinde Ingilizce bildigini ifade etmektedir. 7 kisi orta derecede Ingilizce bildigini ve 9

kisi de iyi derecede ingilizce bildigini ifade etmektedir.

3.3. Veri toplama araclar
Bu calismada veli ve dgrencinin evde Ingilizce pratigini tesvik etmek iizere, diizenli
okumalarinin istendigi diyaloglar iceren mini bir ¢aligma kitap¢ig1 kullanilmistir. Bu ¢alisma

3 ana asamadan olusmaktadir.

Birinci asamada, ebeveynlerin ¢ocuklariyla diyalog pratigi yapmadan 6nceki durumlarini
kayit altma almak icin, onlarm Ingilizce 6grenimine yonelik destek ve tutum durumlarin
o0grenmek {izere, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis, yapilandirilmis goriisme

formu sunulmaktadir.
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Formda bulunan bes soru soyledir:

1. Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmek gerekli midir? Bu konuda siz ne diisiiniiyorsunuz?
Liitfen acgiklayniz.

2. Siz Ingilizce biliyor musunuz? Biliyorsaniz, hayatimiza ne gibi etkileri oldugundan
bahseder misiniz? Bilmiyorsaniz, neden ogrenemediginizden bahseder misiniz?

3. Ingilizce 6grenmenin sadece okulda degil, okuldan sonra da devam etmesi gerektigini
diistintiyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.

4. Cocugunuzun Ingilizce 6grenmesine destek olma konusunda siz istekli misiniz? Birlikte
calismak icin gerekli zamani aywrabilir misiniz? Liitfen agiklayiniz.

5. Ebeveyn olarak ¢cocugunuzun Ingilizce 6grenmesi konusunda ne tiir sorumluluklariniz

oldugunu diistiniiyorsunuz? Liitfen agiklayiniz.

Ikinci asama, dort haftalik dilimlere ayrilmis mini diyaloglardan olusmaktadir. Calismada
kullanilan mini diyaloglar, ¢ocuklarin ders kitab1 olarak kullandiklar1 Happy English 5 kitab1
temel alinarak olusturulmustur. Calismada kullanilan diyaloglar Ek-1’de sunulmustur. Her
diyalog, kitaptaki bir Gniteyi temsil etmektedir. Bir ay siresince haftada en az iki kez olacak
sekilde ebeveynlerden okul disinda bu diyaloglar1 ¢ocuklar1 ile birlikte caligmalar
istenmistir. Okul kitabina uygun konu siras1 ile diyaloglar igeren bu ikinci agama iginde
ebeveynlerin haftalik pratikleri arasinda davramiglarii kayit altina almak {izere tger
yapilandirilmis sorudan olusan gunlik bigiminde sayfalar eklenmistir. Bu agik uclu
sorularla, ebeveynlerin galisma siirecinde neler yasadiklarini ve ilgili haftadaki diyalog
sonrasindaki destek, tutum ve hayat boyu 6grenme egilimlerindeki olas1 degisiklikler not

almmustir. Ikinci asama asagidaki sekildedir:

Gunluk (Hafta 1)
1. Cocugunuz ile yaptigimz bu Ingilizce c¢alismas: hakkinda ne diigiiniiyorsunuz,
cocugunuz ile evde Ingilizce konusma pratigi yapma deneyimlerinizi paylasir misiniz?
2. Ebeveyn olarak siz ¢alisma siirecinde zorlandiniz mi? Sizin desteginiz ile evde Ingilizce
ogrenimini devam ettirmek miimkiin mii? Diigiincelerinizi paylasir misiniz?
3. Ebeveyn olarak siz Ingilizce 6grenmek istiyor musunuz? Bu ¢alisma sizin dil 6grenmeye

yonelik yaklagiminizi nasil etkiledi?
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Gunluk (Hafta 2)
1. Cocugunuz ile evde Ingilizce calisirken en ¢ok hangi kisimlarda zorlaniyorsunuz?
Diistincelerinizi paylagwr misiniz?
2. Bu kitap¢ik size evde Ingilizce calismak igin gerekli destegi sagliyor mu?

3. Cocugunuz ile Ingilizce ¢calisirken sézliik kullaniyor musunuz?

Gunluk (Hafta 3)
1. Hayat boyu ogrenme kapsaminda sunulan bu c¢alisma size kendinizi gelistirme
agisindan yarar sagladi mi?
2. Hayat boyu 6grenme kapsaminda sunulan bu ¢alisma sizde bir Ingilizce kursuna gitme
veya kendi kendinize Ingilizce 6grenme istegi olusturdu mu?
3. Hayat boyu 6grenme acisindan baktiginizda bir yabanci dil bilmek ve konusmak size ne

gibi firsatlar saglar?

Son olarak igiincli asamay1, ebeveynlerin dort haftalik siireci degerlendirecegi goriis, tavsiye

ve tecriibelerini paylasabilecegi degerlendirme formu olusturmaktadir.

1. Cocugunuz ile yaptiginiz Ingilizce calismalart hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Liitfen
acgiklayiniz

2. Calismalarda zorlandiniz mi? Cevabiniz “evet” ise, en ¢ok sizi ne zorladi? Cevabiniz
“haywr” ise, hangi yonleri kolay buldunuz? Liitfen a¢iklayiniz

3. Bu calismanin sizde Ingilizce 6grenme isteSi olusturdugunu diisiiniiyor musunuz?
Liitfen aciklayiniz.

4. Sizin icin iyi derecede Ingilizce 6Srenmek hayatinizda ne gibi degisiklik saglar? Anlatir
misiniz

5. Cocugunuz ile Ingilizce ¢calisma igin gerekli zamam ayirabiliyor musunuz? Liitfen

agiklaymniz.

Goriisme yontemi nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir. Briggs’ a
(1989) gore gorigsme yontemi, bireylerin deneyimlerine, tutumlarma, goriislerine ve
inanglarma iligkin bilgi elde etmekte oldukca etkili yontem oldugunu belirtmektedir. Bu
calismada karsi tarafin rahat ve diiriist bir sekilde cevaplar verebilecegi yonlendirici olmayan
acik uclu sorular igeren yapilandirilmis agik ucglu sorular yer almaktadir. Bu sorulara

ebeveynlerin istedigi tarzda ve Oznel olarak yanit vermesi amacglanmaktadir. Kolay
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anlagilabilecek sorular olusturarak, yonlendirmeden kacginarak, farkli tiirden sorular
yazmaya dikkat edilerek ve uzman goriisii alarak agik uclu sorular olusturulmustur. Goriisme
formu hazirlanirken ulasilmak istenen amacin farkinda olarak ve verilen yanitlarin
goriigmenin amacina uygun olup olmadigina ve yanit verilirken sorunun kapsaminin digina
cikip cikmadigina dikkat edilmistir. Ebeveynin anketteki sorulari cevaplamak i¢in zamanini

etkili ve verimli kullanmasina dair siire¢ rehberligi yapilmistir.

Tekrar sorulardan kaginarak zaman ve mekan sinirliligint agmak i¢in daha ayrintili ve 6zgiir
bir bicimde hazirlanan sorulardan olusan bir giinliik olusturulmus ve cevaplanmak iizere eve
gonderilmistir. Velilerin, dort hafta zaman verilerek c¢alisilan siire¢ dogrultusunda
tecrlibelerini, goriislerini, varsa sikayetlerini ve hayat boyu 6grenmeye yonelik kendilerinde
gordiikleri eksileri ve artilar1 giinliige aktarmalar1 ve diiriist cevaplarla siirecteki
deneyimlerini aktarmalar1 amaglanmistir. Zaman zaman geri bildirimler alinarak siirecin
kontrol edilmesi saglanmis ve calismanin amaca uygun olarak ilerlemesi i¢in gerekli
onlemler almmustir. Nazik bir tavir ve tonda gerekli miidahale ve bilgilendirme yapilarak

ilgisiz ayrmt1 ve olaylarin anlatiminin dniine gecilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Basak Matbaacilik tarafindan 2022 yilinda Ceylan vd. editorliigiinde yaymlanan Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokullar1 i¢in Happy English 5 kitabinda gecen diyaloglar incelenmis ve
40 adet diyalog olusturulmustur. Bu diyaloglar yabanci dil egitimi alaninda uzman goriisiine
sunulmus olup giinliik rutin igerisinde kullanilma siklig1 g6z 6niinde bulundurularak toplam

37 diyalog belirlenmistir.

Uygulama dncesi ebeveynlere yonlendirilecek yapilandirilmig goriisme formlari hazirlanmis
ve uzman gorisiine sunulmustur. Sorular egitim bilimleri alan uzman: tavsiyesi
dogrultusunda sadelestirilmis ve sonunda 5 adet soru olusturulmustur. 4 haftalik siirecek bir
uygulama plan1 ve kitap¢ig1 hazirlanmigtir. Kitapgik icerisine ¢alisilan her 3 iiniteden sonra
olacak sekilde 3’er adet giinliik sorular1 yerlestirilmistir. Calisma strecini degerlendirmeleri
icin ebeveynlerin goriislerini isteyen sorularla ¢alisma kitapgig1 tamamlanmistir. Bu kitapgik
ebeveynlere dagitilmadan once gerekli bilgilendirme icin ebeveynlerle yiiz yiize toplanti
yapilmistir. Toplantida katilimeilarin onamlari alinmistir. Bu toplantida ¢calisma detaylartyla

anlatilmis, dagitilacak kitapgik hakkinda tanitim yapilmistir. Uygulama sirasinda nasil
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calisacaklar1 konusunda gelen sorular cevaplandirilmistir. Gerekli aciklamalar yapilarak
calismalar1 i¢in 4 haftalik siire verilmigtir. Aragtirmacinin iletigim bilgileri paylasilarak
gerektiginde sorularini sorabilmelerine imkan1 saglanmistir. Uygulama ile ilgili geri doniis
almak icin 2. hafta sonunda smif 6gretmeni araciligi ile velilere ulagilacagi ve galisma ile
ilgili bilgi alinacag bildirilmistir. 4 haftalik siire sonunda ise tiim bu okul sonrasi Ingilizce
calismalar1 hakkinda ebeveynlerin siireci degerlendirme agisindan geri doniislerinin

almacag bilgisi verilmistir.

Tablo 3: Mini diyalog kitap¢ig1 etkinlik plani

Unit 1 Hello
Unit 2 My Town 1. Hafta
Unit 3 Games and Hobbies

Unit 4 My Daily Routine

Unit 5 Health 2. Hafta
Unit 6 Movies
Unit 7 Party Time 3. Hafta

Unit 8 Fitness

Unit 9 The Animal Shelter
Unit 10 Festivals 4. Hafta

Caligmaya katilan ebeveynler i¢in birer kod verilmistir. K1, K2, K3...... K30, K31, K32
seklinde kodlanmistir. Toplanan degerlendirme formlar1 ve kitapgiklar ayr1 ayr1 dosyalanmis

ve analiz yapilmak tizere dijital ortama aktarilmistir.

3.5. Verilerin analizi

Nitel calismada veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. igerik analizi calismasinda
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagarak derinlemesine
inceleme yapmaktir. Bu yontem nitel verilerin anlamlandirilmas: ve siniflandirilmasi igin
kullanilmaktadir. Icerik analizinde, birbirine benzeyen veriler bir araya getirilerek
okuyucunun anlayacag bir sekilde diizenlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Toplanan verileri ayrintili ve derinlemesine agiklayabilmek 6nemlidir. Bu yodntem nitel
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verilerin anlamlandirilmas: ve smiflandirilmas: i¢in kullanilmaktadir. Nitel veri analizi
sirasinda toplanan verilerin 6zgiin hallerine bagl kalarak ve gerektiginde katilimcilarin
sorulara verdikleri cevaplardan dogrudan alinti yaparak okuyucuya sunmanin arastirma
raporunu zenginlestirdigi savunulmaktadir (Wolcott, 1994). Bu sebeple nedensel ve
aciklayict sonuglara ulagsmak icin verilerden temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Ebeveynlere sorulan sorular yapilandirilmis olmasi sebebiyle, sorulara verilen cevaplar
sonunda literatiir incelenerek alt temalar olusturulmus ve analiz edilmistir. Goriisme
formlarindan ve kitap¢ik icindeki sorulardan elde edilen veriler sikliklar1 g6z 6niinde

bulunarak tablo haline getirilmistir.

3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik ile ilgili baz1 énlemler gerekmektedir. Incelenen
olgu ve sonuglar oldugu bi¢gimiyle ve tamamen yansiz gozlenmektedir. Arastirmacinin esnek
olmas1 da bu noktada 6neme sahiptir olmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Olayin
gerceklestigi dogal ortam iginde bilgi toplama hazirlanan mini diyalog kitapgiklar: ile
yapilmaktadir. Elde edilen veriler sadece ev ortamina bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrmtili ve derinlemesine bilgi toplamaya onem verilerek bu kitapgiklar igerisine ayrica
giinliik sayfalar1 da eklenmistir. Elde edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesine 6zen

gosterilerek tema ve alt temalar olusturularak sonuglara ulagilmaktadir.

Arastirmada veri kaynagi olan ebeveynlerin goniillii katilimi 6nem arz etmektedir ve
ebeveynlerin cinsiyeti, yasi ve Ingilizce bilme durumlar ile ilgili gerekli bilgiler
verilmektedir. Calismada tutarliligin saglanmasi amaci ile arastirmanin deseni, ¢alisma
grubu, arastirmanin veri toplama siireci ve analizi detayli ve aciklayici bir sekilde
anlatilmistir. Arastirmacinin  kendi goriislerinin  yan1 sira ayni konuda yapilmis

calismalardan 6rnekler gosterilmektedir.

Eylem arastirmasi deseninde yliriitiilen ve toplanan verilerin icerik analizi ile yorumlandigi
bu ¢alismada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi amaci ile uzman goriisii, meslektas teyidi
ve dogrudan alinti yontemlerine bagvurulmasinin yani sira, veriler iki farkli kodlayici

tarafindan kodlanmustir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin verilerine yonelik bulgular ve tartisma yer almaktadir.
4.1. Ebeveynlerin Ingilizce Ogrenimine Yonelik Destek ve Tutumlari

Ebeveynlerin ¢ogu ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmeyi gerekli bulmustur (n=24).
Ebeveynler, is imkani, teknoloji kullanimu, iletisim, yurtdisi gezileri, yabanci dilde yazilmis

makaleleri okumak gibi nedenlerle ingilizce 6grenmeyi gerekli bulmaktadir (Tablo 4).

Tablo 4: Katilimcilarm Ingilizce 6grenmenin gerekliligine dair gériisleri

Tema Alt tema

Ingilizce Is imkam

Ogrenmenin gerekliligi Teknoloji kullanimi
[letisim

Bilimsel ¢aligmalar
Yurtdis1 seyahat
Akademik basar1

whkFPPFP oo~ gl

Ingilizce 6grenmeyi gerekli bulmalarinin sebepleri arasinda dzellikle iletisim kurabilmek ve
iyi bir is imkan1 bulabilmek &n plana ¢ikmaktadir. Ebeveynlerin bir kismu, ingilizce grenme
gerekliligini savunurken kendi 6grenme siireglerinin de altim ¢izmistir. (Orn: “Ingilizce
ogrenirsem ¢ocuklarima daha ¢ok yardimci olabilirim, K1). Eger ebeveyn dil 6grenme
konusunda bilingli ve merakli ise bu ikinci dil 6grenme siirecinde durumu ¢ocuk icin daha
kolay hale getirmeye yardimci olabilir (Gao, 2006). Bu baglamda, katilimeilarin biiyiik
cogunlugunun yabanci dil 6grenmeyi gerekli gormesi olumludur. Konuya dair katilimci

goriisleri asagida sunulmustur:

K33: “Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmek gereklidir. Ciinkii giiniimiizde Ingilizce
evrensel bir dil haline gelmistir. Popiiler meslekleri yaparken Ingilizce konusabilmek
bir ihtiyac olmugstur”.

K31: “Ingilizce bilmek gereklidir. Ciinkii édevlere yardimci olurken zorlaniyorum”.
K20: “Gereklidir. Okul hayatina kolaylik saglayacag: icin kendini gelistirmesi
gerekmektedir”.

K19: “Gerekli ¢iinkii yurtdisi gezilerimizde kendi ihtiyaglarimizi karsilamak icin”.
K17:” Kesinlikle gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Farkl kiiltiirleri tamimak
sosyallesmek, iletisim kurabilmek icin Ingilizce bilmek gerekir”.

K8: “Biitiin diinyada kullanilan ortak bir dildir ve teknoloji ve iletisim ¢aginda
oldugumuz icin gerekmektedir”.
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Elde edilen bulgulardan ebeveynlerin Ingilizce Ogrenmenin gerekliligine dair cesitli
nedenleri oldugu gériilmektedir. Is imkani saglamasi, yabanci bir dilde iletisim kolaylig
saglamasi1, teknoloji kullanimi ile ilgili ingilizce bilmenin bir gereklilik oldugunu

diistinmektedir.

Ingilizce 6grenme okuldan sonra da devam etmeli mi? Konusunda ebeveynlerin verdigi
cevaplara ait tema ve alt temalar su sekildedir.

Tablo 5: Ingilizce 6grenmenin devamliligi ile ilgili ebeveyn goriisleri

Tema Alt tema f
Okuldan sonra Ingilizce 6grenme Pratik yapmak i¢in 7
Bilginin kalic1 olmasi igin 7
Kisisel gelisim i¢in 4
Okul stiresi kisitli oldugu igin 3
Gereksiz 2

Ebeveynlerin ¢ogu Ingilizce 6grenmenin okul saatleriyle smirli kalmamas1 gerektigini,
tekrar yapilmazsa bilgilerin unutulacagini, kalic1 6grenme i¢in okuldan sonra da ¢alismalarin
devam etmesi gerektigini ve hayat boyu Ogrenme perspektifinden kisisel gelisim igin

Ogrenilmesi gerektigi seklinde cevaplar vermistir. Bu cevaplardan bazilar1 su sekildedir;

K1: “Kesinlikle okuldan sonra devam etmeli, konusma pratigi yaparak ve siirekli
tekrar ederek 6grenilebilir”.

K3: “Kesinlikle boyle olmasi gerektigini diistintiyorum. Ciinkii 6grenmek istedigimiz
dile ne kadar maruz kalirsak o kadar ogrenmemiz kolaylasir”.

K5: “Okuldan sonra devam etmeli ¢iinkii kullanmazsak unutuyoruz”.

K10: “Okuldan sonra pratik yapmak ogrenme igin gereklidir”.

K12: “Okulla sumirlt kalirsa sinavi olan bir ders olarak goriiliiyor. Oysaki dil iletisim
aracidwr. Bunu okul siralart ile sinirlamak bagarisizlik getirir”.

K14: “Kesinlikle. Hatta en iyi ogrenme enformel yolla olandir”.

K15: “Elbette. Sadece okulda ogrenip birakirsak bizim icin bir dersten éteye gitmez.
Okuldan sonra Ingilizce filmler izlemek, kitap okumak gibi yollarla dili
pekistirmeliyiz”.

K18: “Okuldan sonra devam etmesi gerektigini diisiintiyorum. Unutabilirler. Bilgiler
taze iken tekrar ederse unutmaz” .

K22: “Evet ilerideki egitim hayat: icin Ingilizce 6grenmesi devamli olmali” .

K24: “Devam etmesini diistiniiyorum”.

K25: “Ingilizce vb. ikinci dil ogrenmenin kisisel gelisim icin énemli oldugunu
diistintiyorum”
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Arastirmanin bu bulgular literatiirdeki benzer ¢alismalarla birbirini destekler niteliktedir.
Ornegin; Kiiciikler (2021) arastirmasmda okul disinda hedef dile maruz kalmanm icsel
motivasyonu gelistirecegi, giivenli ortam saglayarak ve amaca yonelik kurallar tesvik

edilerek 6grencinin ilgisinin hedef dile yoneltilebilecegi sonucuna ulagmustir.

Ingilizce 6grenmenin okuldan sonra devam etmesi, okul saatleri ile sinirli kalmamas ve
tekrar edilirse O0grenmenin daha kolay olacagmi belirten cevaplar elde edilmistir.
Kullanilmadiginda unutulacagina dair genel bir diisiince oldugu goriilmektedir. Okuldan
sonra yapilan tekrar calismalarinin Ingilizce dgrenmede 6nemli oldugu diisiincesinin

ebeveynler arasinda hakim oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin verdigi cevaplardan yola ¢ikarak, zaman ayirma
konusunda is hayat1 sebebiyle bazi ebeveynlerin sorun yasadigi ve bazi ebeveynlerin
Ingilizce calismak igin ¢ok istekli ve gereken zamani ayirma konusunda hevesli oldugu
cikarimini yapabiliriz. Verilen cevaplar ¢ogunlukla ¢ocuklarmmn Ingilizce dgrenmesinin
onemli ve gerekli oldugunu ve bu konuda destek olmay1 ¢ok istediklerini gostermistir. Fakat
bazi ebeveynler agisindan ¢alisma sartlar1 sebebiyle eve gelince Ingilizce ¢calismak icin vakit

ayrramayacagi diisiincesindedir.

K9: “Cocugumun Ingilizce 6grenmesini ve akici bir sekilde konusmasin ¢ok isterim.
Bu konuda ona gerekli zamani ayirabilirim”.

K11: “Cocugumun Ingilizce 6grenmesine destek olmaya cok istekliyim fakat birlikte
calismak i¢in gerekli zamani ayiramiyorum”.

K14: “Ingilizce 6grenmek artik hayatin bir rutini ve onunla birlikte ben de 6grenmek
icin gerekli vakti ayirabilirim”.

K29: “Istekliyim ama ¢alisma hayatimdan dolay: pek fazla zaman aywramiyorum”.

K5: “Evet gerekli zamam aywma konusunda cok istekliyim. Ingilizce etkinlikler

yaparak, film izleyerek katki saglamaya ¢alistyorum”.

Aragtirmanin bu bulgulan literatiirdeki benzer ¢alismalarla birbirini destekler niteliktedir.
Ozer ve Akay (2022) calismasinda aile destegi yetersizligi ve ingilizce dgrenimine gereken
onemin verilmemesi sorununa iliskin, katilimcilardan ailenin 6grenme siirecine destek
vermesi ve 6grenciyi motive etmesi geri dontisiinii almistir. Bu siirecin uzun soluklu oldugu

konusunda ailenin bilgilendirilmesi gerekliligi, maddi durumu uygun olmayan aileler igin
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okul dis1 destek kaynaklarin arttirilmasi yoniinde onerilere ulasilmistir. Fernoso (1976)
ebeveynin yeterli zamaninin olmamasint modern diinyanin getirdigi aletler televizyon,
tablet, telefondan kaynakli oldugunu belirtmektedir. Quintanilla’ya (1993) gore ailenin is
harici fazla zamaninin kalmamasi ve degerli saatlerin iste gegmesi ev i¢in zaman kaybi

yasatmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarmin ingilizce dgrenme siireglerindeki sorumluluklarma dair bulgular
arasinda cocuklar1 kursa gondermek, gereken maddi ve manevi destegi saglamak, online
konusma dersi aldirmak, kaynak materyal saglamak ve birlikte 6devleri yaparak ayni
zamanda evde tekrar etmesini saglamak yer almaktadir. Bulgulardan anlasildig: tizere
ebeveynler c¢ocugunun dil 6grenmesi konusunda iizerlerine diisen gorevi yapmak
istemektedir. Hatta Ingilizce grenmenin énemi konusunda gayet bilingli ve farkindaliklar
yliksek cevaplar gorilmektedir. Ornegin, K26 “ona maddi manevi destek olmak” seklinde
cevap vermis ve K14: “kaynak alma ve mutlaka ozel kursa gondermem gerekli oldugunu
diigtintiyorum.” diyerek gereken maddi destegi saglamanin farkinda oldugunu belirtmistir.
Ote yandan, K12’nin “konusma becerisi konusunda yabanci bir égretmenden online kurs
alryoruz” ve K9’ un “okul doneminde takip etmek ve bir dil kursuna gondermek” cevaplari
ebeveynlerin  gerektiginde kursa yoOnlendirme ve kaynak saglama konusundaki
sorumluluklarimin farkindaliklarin1 gostermektedir. Son olarak, K31’in “gereken ortami
saglamak” ve K&8’in “birlikte tekrar etmek” ifadeleri ebeveynlerin ev ortaminin
olusturabilecegi destegin bilincinde olduklarina dair de ipuglar1 vermektedir. Ilgar (2005)’in
de belirttigi tizere, ebeveynlerin uygun c¢alisma ortami hazirlamak, arag-gere¢ temini,
zamanlama yapmak, 0z glven gelistirici bir dil kullanmak, ¢alismalara destek veren tutum

sergilemek gibi sorumluluklari vardir (llgar, 2005).

4.2. Evde Ingilizce Diyalog Pratigine iliskin Ebeveyn Gériisleri

Ingilizce 6grenmeyi okul disina gikararak Ingilizce calismay1 evde de devam ettirme amaci
ile hazirlanan diyalog kitap¢igi ile ¢alisma siireci i¢in ebeveynlerden gelen diisiinceler

derlenip tema ve alt temalara ayrilmistir.
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Tablo 6: Ebeveynlerin diyalog etkinligi ile ilgili duygu ve diisiinceleri

Tema Alt tema f
Diyalog etkinligi Eglenceli ve dgretici 9
i¢in duygu ve Yorucu ve zorlayici 6
diisiinceler Motive edici 10

Destekleyici 5

Ebeveynlerin cogu evde diyalog etkinligi yaparak Ingilizce ¢alismay1 motive edici, eglenceli
ve Ogretici bulmustur. Bunun sebepleri arasinda kisa bir calisma ile ¢ocugunun okulda
ogrendigi Ingilizce dersine okuldan sonra da destek verdigini diisiincesiyle birlikte
calisgmanin verdigi keyif ile ve aile ile etkili ve verimli vakit ge¢irme olarak diistiniilebilir.
Arastirmanin bu bulgular literatiirdeki benzer ¢aligmalarla birbirini destekler niteliktedir.
Ornegin; Hannon (1995) ¢alismasinda ¢ocuklarm ebeveynlerine kitap okumalarma izin

vermelerini ve ebeveynlerin onlar1 dinlemelerini dil gelisimi agisindan 6nemli gormektedir.

Aktivitelerle zenginlestirilen ev ortami farkli dil 6grenme deneyimleri sunmaktadir Her ne
kadar anne babanin egitim ge¢misi ikinci dil 6grenmede ¢ocuguyla etkinlik yapma
konusunda smirhliklar olustursa da ¢ocugun akademik performansini sekillendirmede
belirleyici faktor ailedir (Rodgers, 2003). Celik ve Kocaman, (2016) ingilizce dgrenme
stirecindeki engeller lizerine yaptigi ¢alismasinda major engellerden birinin telaffuz
konusunda oldugunu dile getirmektedir. Kelime dagarciginin yeterli olmamasi ve dil bilgisi
kurallarinin bilinmemesinin yaninda aile tarafindan okuldan sonra ¢ok az destegin olmasi
ogrenenin kendini bu karmasik durum ig¢inde yalniz hissetmesine sebep olmaktadir ve
ogretmen kadar ailenin desteginin de Oneminden bahsedilmektedir. Genel anlamda
ebeveynler bu diyalog pratigi ¢alismasini begendigini ve ¢alisma siirecinde ilk baslarda

zorlansa da sonradan alistigini ifade etmistir:

K17: “Baslarda biraz zorlandim ama sonra kolay geldi”.

K21: “Ingilizceyi unutmusum biraz zorlandim ama sonralart hatirlamaya basladim”.
K25: “Cok keyifli oldu, motivasyonumuz arttr”.

K4: “Benim icin de iyi oldu Ingilizceyi tekrar etmis oldum”.

K11: “Verimli ve giizel gecti, cocugumla ¢alismak daha giizel oldu™.

K6: “Daha once boyle bir ¢calisma yapmak hig ilging gelmemisti, iyi oldu”.
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Bulgular sayesinde ebeveynlerin daha énce boyle bir kitapgik ile Ingilizce ¢alisma pratigi
yapmadiklari, okul kitaplarindan farkli gortintiisiiyle da dikkat ¢ekici bir ¢alisma oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bulgular okuldan sonra Ingilizce 6grenmenin devaminin hem
cocuk igcin hem ebeveyn igin potansiyel faydalarini gostermektedir. Bu durumun

ebeveynlerin hayat boyu 6grenmeleri agisindan ¢ok anlamli oldugu diisiiniilebilir.

4.3. Ebeveynlerin Hayat Boyu Ogrenme Egilimlerine Doniik Tespitler

Haftalik ¢alisma planlar ile hazirlanarak eve gonderilen diyalog pratigi kitapg¢igi ile sadece
ogrenci okuldan sonra Ingilizce ¢alismas1 yapmakla kalmamis ayn1 zamanda ebeveynin de
dil 6grenimine destek olma tecriibesi edinmesi saglanmistir. Bu durum ebeveynlerin
Ingilizce bilmesinin 6nemini de gdsteren bir siire¢ olmustur. Katilmeilar bu konudaki

diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Tablo 7: Evde diyalog etkinliginin ebeveynin Ingilizce 6grenme istegine etkisi

Tema Alt tema f
Bu calismanin ebeveynin Ingilizce olumlu etki 29
Ogrenme istegine etkisi olumsuz etki 3

Ebeveynlerin cogu evde diyalog etkinligi yapmak i¢in hazirlanan kitapg¢ilarin dil 6grenmeye
yonelik olumlu izlenim biraktigini ve kendilerine de dil 6grenmeye yonelik cesaret verdigi

fikrini paylagmustir:

K11: “Bu ¢alismalar insanin kendine zaman ayirmasini ve ozgiivenini tazelemesini
saglyor”.

K7: “Ingilizce 6grenmek isterim bu ¢alisma yapabilecegimi gosterdi”.

K3: “Ingilizceyi seviyorum daha fazla 6grenmek isterdim”.

K8: “Ingilizce 6grenme istegim var, cocuklarimin dersine yardimct olmak igin”.

K17: “Bilirsem ¢ocugumun egitimi i¢in iyi olur”.

Bayar ve Sisman (2024) yabanci dili, hayat boyu 6grenme firsatlar1 olusturmada ve bu
firsatlar1 sekillendirmede 6nemli bir unsur olarak gérmekte ayni zamanda da sosyallesme ve

kiiltiirleraras iletisim igin gerekli bulmaktadir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore,
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ogrenmenin yas1 yoktur ve belli amaglar dogrultusunda her yasta ve her yerde herkes
ogrenebilir. Bu ¢alismanin bulgular1 Hosgoriir’iin (2016) soylemleri ile de paralellik
gostermektedir. Hayat boyu 6grenme bilginin hizli degisimi ve bu degisime uyum saglama

acisindan her alanda gereklilik olarak goriilmektedir.

Birkag¢ katilimci is yasantisi sebebiyle siiregte vakit bulamadigi i¢in zorlandigini ve bundan
dolay1 Ingilizce 6grenmeye kars1 olumlu bir tutum gelistiremedigini ifade eden cevaplar

vermistir.

KS8: “Zaman aywrmaya ¢alisirim fakat isten dolay zor”.
KS5: “Maalesef yeterli zamani ayiramam”.
K19: “Sadece izin giinlerimde zaman aywabilirim”.

K1: “Isten vakit kalmiyor”.

Giiler (2004) yasam boyu 6grenmede 6grenmenin siirekliligi, bireyin kendini yenileyen,
tiretken vatandaglar olmasmnin 6nemli oldugunu ifade ederek hayat boyu 6grenmenin
onemine deginmektedir. Bu baglamda, birka¢ ebeveyn ise evde kendi kendine 6grenme

isteginin olustugunu ifade etmistir:

K9: “Kendi kendime Ingilizce 6grenme istegim olustu”.
K7: “Isimden dolay: kursa gidemem ama evde kendim 6grenebilirim”.

K24: “Kursa giderek degil ama kendimi gelistirebilirim™.

Calismanin ¢ogu ebeveynin Ingilizce 6grenme istegi iizerine olumlu etkisinin oldugunu
ozetleyen alintilar da mevceuttur. Oregin K15 “Daha fazla 6grenmek isterim. Dil 6grenmek
zor diye diistiniirdiim bu on yargim kwrildi” diyerek yasadigi deneyimlerin 6nyargilarini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. K20’ nin “Bu ¢alisma beni olumlu etkiledi”; K21’
in “Artik Ingilizceyi kolay buluyorum” ve K22’ nin “beni yeni bir dil 6grenmeye tesvik etti”
ifadeleri yabanci dil 6grenimine doniik bakis agilarinin degistigini gostermektedir. K25 ise
“Ingilizce Ogrenmenin ¢ok zor olmadigini gordiim” diyerek diger katilimcilar

desteklemistir.

Calismanin igeriginde sunulan bazi ozelliklerin ebeveyn Uzerindeki nispeten zorlayici

etkisinden dolay1 birkag ebeveyn (zerinde olumsuz bir izlemin yarattig1 da diisiiniilebilir.
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Ornegin telaffuz kismi 3 ebeveyn tarafindan calismanin en zor bulunan kismi olarak
goriilmiistiir. Kelimelerin okunuslarinin yorucu ve zorlayici oldugunu belirten ifadeler
bulunmaktadir. Fakat bir¢ok katilimci1 kelimeleri séyleyemediklerinde dahi ¢cok gulduklerini
ve cok eglendiklerini ifade etmektedir. Bu baglamda, ¢alismanin ebeveynlerin Ingilizce
ogrenme istegi tizerindeki olumlu etkisinin bir nedeni olarak da gegirilen eglenceli zaman
oldugu one siiriilebilir. Ebeveyn igin enformel yolla 6grenme gerceklesirken zorlama

olmamasi ve tesvik edici, motive edici olmasinin 6nemi burada goriilmektedir.

4.4. Ebeveynlerin Kullanilan Materyale ve Yonteme Dair Diger Goriis ve Onerileri

Calisma sonunda kaydedilen, ebeveynlerin kullanilan materyale ve yonteme dair goriis ve

Onerileri asagidaki gibidir:

e Icerigin artirilmas:

e Telaffuz konusunda rehber olabilecek sekilde kelimelerin okunuslarinin eklenmesi
e Sesli 6gelerin eklenmesi

e Kelimelerin anlamlarina yer verilmesi

e Uygulamanin siiresinin artirilmasi

e Uygulamanin her iyi egitim-6gretim doneminde de gergeklestirilmesi

o Igerige resimlerin eklenmesi

e Diyalog metinlerinin ¢esitlendirilmesi

e Diger dijital unsurlarla desteklenmesi

Ebeveynler uygulamay1 eglenceli ve 6gretici bulmasinin yani sira eksik kisimlari agisindan
da fikirlerini dile getirmistir. Hatta bazi diizeltmelerle devami olmasi gerektigine dair
ifadeler yer almaktadir. Yalnizca birkag katilimei tarafindan ¢alisma uzun ve sikici bulunsa
da, birgok katilimci galismanin sonraki donemlerde de devam etmesi gerektigini

savunmuglardir:

K17: “Daha farkli sorular (diyaloglar) olabilir diyebilirim”.
K24: “Telaffuz ¢cok zor buna ¢oziim bulunmalr”.

K2: “Bilmedigim kelime ¢ok vardi, anlamlart i¢in sozliik kullanmam gerekti, zor oldu”.
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K16: “Calisma siiresi yetmedi daha uzun siire verilmeli”.

K3: “Cok giizel ¢calisma. Tavsiyem sik sik olsun”.

Elde edilen veriler ebeveynlerin ¢ogunun bdyle bir ¢alisma igin istekli ve hevesli oldugunu
goOstermektedir. Verilen tavsiye ve Onerilerden goriildigii lizere katilimcilar c¢aligmayi
benimseyip gerekli diizeltmelerle daha da ¢esitlenmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
yonde olumlu bir yaklasimin sebeplerinden biri olarak, ebeveynlerin ¢ocuklar ile faydali bir
etkinlik yaparak onlarin 6grenmelerinde aktif rol alma konusunda sahip olduklar1 farkindalik
olarak diisiiniilebilir. Bilinmeyen kelimelerin varligi ve bu sebeple diyaloglari anlamanin
zorlastig1 ifadelerinden anlagilacag: iizere Ingilizce konusmada en biiyiik eksikliklerden
birinin kelime bilgisinin yetersizligi oldugu ortaya c¢ikmustir (Orn, “Ingilizce ciimleler
ogrendim”, K12 ve “Yeni kelimeler 6grenmis oldum”, K30). Bu uygulama ile hem 6grenci
hem ebeveyn giinliikk rutin i¢ginde kelime bilgisini arttirabilir ve kalip ifadeler 6grenerek
konusma becerisine katki saglayabilir. Genel degerlendirme olarak Ingilizce 6grenmenin
okul saatleri ile sinirli kalmamasi ve okul disinda da devam etmesinin birgok anlamda fayda
saglayacag1 sonucuna ulasilabilir. Anadil ediniminde oldugu gibi Ikinci dil edinimi igin de
ebeveyn destegi ¢ok kiymetlidir. Ebeveynlerin Ingilizce bilmesi sadece kendi hayatlar1 igin
degil ¢cocugunun egitim ve is hayati i¢cin de biiylik 6nem arz etmektedir. Glirsimsek’ in
(2003) de ifade ettigi gibi ebeveyn olmak zaten istemeden de egitim 6gretimin iginde olmak

anlamina gelmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin sonug ve onerilerine yer verilmistir.

5.1. Sonug

Ikinci dil olarak Ingilizce dgrenme siirecinin giiniimiizde okul saatleriyle smirli kaldig
problemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle ebeveyn destegi ile Ingilizce grenmenin evde
de devam etmesi i¢in keyifle calismaya olanak veren bir diyalog kitap¢igi hazirlayarak evde
tekrar ve pratik calismasinin faydali olacagi Ongoriilmiistir. Bu c¢aligmanin amaci
ebeveynlerin evde veya okul disinda ¢cocuklaria yabanci dil 6greniminin siirmesi i¢in bir
destek araci olarak diyalog pratiklerinin kullaniminin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin yabanci dil
ogrenmelerine yonelik tutumlari ve hayat boyu 6grenme egilimlerine olast etkilerini
incelemektir. Arastirmada ikinci dil greniminde ebeveyn desteginin ve tutumunun énemini
tespit etmek amaciyla elde edilen bulgular 1s181inda ulasilan sonuglara ve bu sonuglara

dayanarak Onerilere yer verilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda Bartin ilinde Milli Egitim Bakanlhigma bagli bir ortaokul
Ogrencilerinin ebeveynleri olan 32 kiginin goniilli katilimi ile bir calisma yapilmistir. Dort
haftalik bir uygulama gerceklestirilmis ve oncesinde ebeveynlerden ikinci dil 6grenimine
yonelik diisiincelerini almak amacgh agik uglu sorulardan olusan goériisme formu
uygulanmistir. Ardindan evde diyalog etkinligi ic¢in okul kitaplarindan yararlanilarak
hazirlanan mini diyalog kitap¢igi tanitilmis ve ¢alisma ile ilgili bilgi verilmistir. Her hafta
ebeveyn ve ¢ocuguna birlikte evde diyalog etkinligi yaptirilmistir. Diyalog kitapgigi igine
siiregteki deneyimlerini paylasmalar1 i¢in giinlilk sayfalar1 eklenmistir. Bu giinliik
kisimlarina caligma ile ilgili diislincelerini rahatlikla yazmalar1 istenmistir. Dort hafta
sonunda siireci tiimiiyle degerlendirmeleri i¢in tekrar agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis gériisme formu ile yapilan etkinliklerle ilgili goriis bildirmeleri saglanmis ve

calisma sonlandirilmistir.

Ikinci dil edinimi icin etkili bir sekilde aktif rol oynayan ebeveyn kendisi hedef dilde az
bilgiye sahip olsa ya da hedef dilde bir beceriye sahip olmasa bile gocugunun dil 6grenimini
pozitif yonde etkileyebilmektedir. Okul, aile ve 6gretmen arasinda is birligi, takim ¢aligmast

olusturuldugunda yabanci dil 6grenme motivasyonun da artmakta oldugu gorilmektedir.
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Ebeveyn okul etkinliklerine ve ddevlere karst olumlu tutum ve davranislar ile okul ve ev
arasinda biiyiik bosluk olusmasini engelleyebilmektedir. Bulgular, ev d6devlerinin ve okul
dis1 etkinliklerin aile igerisinde iletisim i¢in firsatlar yaratti§ini1 gdstermektedir. Bu durum
ikinci dil edinimi i¢in diisiiniildiigiinde, okul ve 8gretmen tarafindan ingilizce etkinliklerinin,
okul disinda hedef dile maruz kalmak amaci ile diizenlendiginde ailenin kontroliinde dil
gelisimine katkr sagladigin1 gostermektedir. Fakat okul etkinliklerine katilmakta hevesli
goriinen ebeveynin bir yol haritasina, kilavuza ihtiyag duydugu gozlenmektedir. Bu
calismanin amaci ebeveynlere ¢ocuklarin ikinci dil gelisimine nasil destek olabileceklerini
anlatabilmek, gerektiginde bu konuda egitimler vererek nasil yol alabileceklerini gdsteren,
harekete gegebilecekleri yonergeler sunmak, ayrica okulda, evde, toplum icinde hedef dili
nasil hayatlarina entegre edebilecekleri konusunda rehberlik etmektir. Kendileri iginse,
giiniimiizde gelisen teknolojinin sagladigi kolayliklar sayesinde hayat boyu o6grenme

acisindan dil 6grenmeye kaldiklar1 yerden devam edebilme farkindalig1 asilamaktir.

Ebeveynlerin ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmenin gerekliligine ve Ingilizce 6grenmenin
okuldan sonra da devam etmesi gerektiine yonelik tutum ve inanglarin olumlu yonde
oldugu goriilmektedir. Ingilizcenin okul saatleriyle smirli kalmamasi konusunda
farkindaliklarinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ebeveynlerin evde ¢ocugu ile birlikte
calismak i¢in elinden gelen destegi ve azmi géstermeye hazir oldugu, maddi manevi destek

olma konusunda sorumluluklarinin farkinda oldugu goriilmektedir.

Evde diyalog pratigi etkinligi ile okuldan sonra ebeveynler ile birlikte ingilizce diyalog
etkinligi yaparak cocuk i¢in ¢alisma ve tekrar yapma firsati dogmus ayrica ev ortaminda
keyifli ve eglenceli bir calisma atmosferi yaratilmis, ebeveyn agisindan hem ¢ocugunun
Ogrenmesine destek olma hem de unuttuklarini tekrar hatirlama imkani dogmus oldugu
verilen cevaplardan anlasilmaktadir. Hazirlanan mini diyalog kitap¢igi ile eglenceli ve
dgretici bir etkinlik olmasi amacina ulasildigim gériilmektedir. Ingilizce 6grenmeyi hem
daha kolaylagtirmak hem kalict 6grenmeler saglamak hem de giinliikk rutinler arasina
eklemek amaciyla hazirlanan kitapgik sayesinde ebeveyn ve 6grenci icin faydali bir etkinlik
oldugunu ve ev ortaminda birlikte ¢alisma imkani ile dil gelisimine pozitif yonde katki

sagladig1 gorilmektedir.

Hazirlanan mini diyalog kitap¢ig1 i¢in ¢cocugun ikinci dil 6grenmesine nasil destek olacagini

bilemeyen ebeveynin bu sorununa kii¢iik bir ¢oziim olusturabilecek bir kitapgik ortaya
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konmustur. Calisma sonunda, diyalog kitap¢igmin evde Ingilizce ¢aligmaya kolay bir yol
sundugu ve okul kitabindan farkli yapisi ile eglenceli olarak uygulanabilir oldugu
goriilmiistiir. Anne baba ile Ingilizce diyalog pratigi calismasmin ¢ocuk agisindan da
begenildigi dolayli olarak ortaya ¢ikmustir. BOylelikle katilimcilarin galismaya yonelik

olumlu tutum ig¢erisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada ¢ocugun ikinci dil 6§renmesinde ebeveyn desteginin dneminin alti ¢izilirken,
ebeveynin ingilizce bilmesinin ¢cocugunun egitim-dgretimine destek olmasinmn yam sira,
ikinci dile kars1 farkindalik olusturma potansiyeli sayesinde ebeveynlerin ingilizceye olan
ilgisinin arttigi ortaya konmustur. Elde edilen bulgulardan anlasildigi tiizere, bazi

ebeveynlerin Ingilizce 6grenmenin zor olduguna dair dnyargilarmimn kirildig: gorilmektedir.

Goriisme formlarindan elde edilen sonuglara gore g¢alisma grubu benzer o6zellikler
gostermektedir. Cinsiyet, yas, meslek, 6grenim durumu bakimindan ebeveynlerin ingilizce
ogrenmeye yonelik bakisinda anlamh bir farklilik olmadigi, ancak dil 6grenmeye istekli,
hevesli ve fazla 6nem veren ebeveynlerin ¢alisma siirecindeki gayret ve motivasyonlari
sayesinde cocuklari ile birlikte amaca yonelik verimli vakit gecirme konusunda farklilik
oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Cocuklar1 i¢in 6ncelikli rol model olan anne baba dil
ogrenme konusunda ne kadar olumlu tutum igerisinde olursa gocuk i¢in de dil 6grenmenin

o derecede dnem tasityabilecegi anlagilmaktadir.

Giiniimiizde tablet, telefon, bilgisayar gibi gelismis teknolojik aletlerin kullaniminin her
evde yayginlasmasi ve internet aginin genislemesi sayesinde ¢evrim ic¢i uygulamalarin
kullanim artmakla birlikte Ingilizce acisindan her zaman her yerde konusma ve dinleme
pratigi yapmak da mimkin hale gelmektedir. Bu ¢alisma ile birlikte ebeveynlerin kendi
kisisel gelisimi icin Ingilizce 6grenme farkindalig1 olusturuldugu, yogun is hayatindan
dolay1 kursa gitmeye vakit ayiramayanlar i¢in kendi kendine 6grenme ya da ¢evrim igi
kurslara katilabilme diisiincesi olustugu goriilmektedir. Ebeveynlerin bu ¢alismaya yonelik
degerlendirme i¢in uygulanan gériisme formu sonuglarina gore ¢ocuklarla birlikte diyalog
okuma vb. dil pratigi etkinliklerin tekrar uygulanmasi ve zaman smirlamasi olmadan
Ingilizce 6grenmenin okuldan sonra da devam etmesi 6nerilmektedir. Ebeveynlerden gelen
tavsiye ve Onerilerden anlasilacagi {izere ¢alismanin igeriginin gelistirilerek diizenlenmesi
gerektigi ve en ¢ok zorlanilan telaffuz kisimlari i¢in sesli uygulamalarin entegre edilmesi

sonucuna da ulagilmaktadir.
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Boyle bir ¢alismanin sonucunda, elde edilen verilerden yola ¢ikarak ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenmede ebeveyn roliiniin oldukca énemli oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin
hayat boyu Ogrenmeleri agisindan bakildiginda da, gocuklarina destek olma amaciyla
basladiklar1 Ingilizce grenme yolculuklarinmn bir noktadan sonra ebeveynlerin kendi kisisel
geligimleri i¢in firsata doniisebilecek bir yapida oldugu ve bir¢ok ebeveynin bu siireci daha

da ilerletmeye calisacagi fikrinde olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

5.2. Ebeveynler icin Oneriler

Ebeveynlere yonelik asagidaki onerilerin, gocuklarin okul sonrasi yabanci dil 6grenimini

destekleyebilecegi diisliniilmektedir.

e Okul, 6gretmen ve aile arasinda is birligi yapilmasi

e Ebeveynlerin birlikte 6grenme ve kesfetme ortaminda bulunmasi

e Ebeveynlerin cocuklarla birlikte s6zliik taramasi, hikdye okuma, resim tasviri
gibi etkinliklere katilim saglamasi

e Cocuklarin ev ddevlerine yonelik olumlu tutum sergileyerek, kisa da olsa onlari
desteklemek i¢in vakit ayirmalari

e Ingilizce dgrenimine evde destek olurken sabirli ve anlayish yaklasilmasi

5.3. Arastirmacilar icin Oneriler

Aragtirma ile ilgili asagidaki onerilerin alanda calisan ya da g¢alisacak olan arastirmacilara

katki saglayacagi diisiiniilmektedir:

e Arastirma, tiim sinif seviyeleri i¢in genisletilebilir.

e Katilimer sayisi arttirilarak ¢alismanin kapsami da arttirilabilir.

e Arastirma, tek bir okul ile sinirl tutulmayip farkli okullarda da uygulanabilir.

e Calisma her iki egitim d6gretim donemi igin de uygulanabilir.

e Konusma becerisine destek olmasi i¢in hazirlanan kitapcik icerisine sesli

uygulamalar igeren karekodlar ve yapay zeka tasarimlart eklenebilir.
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EK 2: Bilgilendirilmis onam formu

Dokiiman No Yayin Tarihi Revizyon Tarihi Revizyon No

FRM-032127.12.2019 12.02.2020 1

Proje adu: Ikinci Dil Ediniminde Ebeveynlerin Roli

Kisa 6zeti: Cocuklarma iyi bir gelecek diisiinen ebeveyn okul disinda Ingilizce 6grenmeye
nasil yaklagmalar1 gerektigi konusunda bazen etkili bir kaynak bulmakta zorlanmaktadir.
Bu g¢aligmanin amaci velilerin ¢ocuklarmin ikinci dil 6grenme siireclerine destek
durumlarini 4 hafta siirecek bir giinlik tutma yontemi ile ortaya koymak, ve bu yolla
halihazirda uyguladiklar: stratejileri saptamaktir. Calismanin sonunda ebeveynlerin
cocuklarinin ikinci dil 6grenimi konusunda farkindaliklarini artiracak ve onlara pratik
yonlendirme saglayacak bir el kitab1 olusturulmasi planlanmaktadr.

(Liitfen isaretleyiniz)
EVET /HAYIR EVET /HAYIR
verilmistir.

EVET / HAYIR Calismada elde edilecek verilerin gizli tutulacagini ve sahsi bilgilerim ile
toplanan veri arasinda herhangi bir baglant1 olmayacagini biliyorum.

EVET / HAYIR Bu ¢alismaya katilmanin herhangi bir tehlike ya da risk unsuru
icermedigini biliyorum.

EVET / HAYIR Goriisme formunda ve giinliiklerdeki verilerin isimsiz bir sekilde bilimsel
arastirma calismalari i¢in kullanilmasina onay veriyorum.

EVET / HAYIR Yukaridaki bilgileri okudugumu ve ¢alismaya katilmay1 kabul ettigimi
onayliyorum.

Caligmanin amacinin tarafima agiklandigini ve anladigimi kabul ediyorum. Soru sormama
imkan taninmis Ve bu sorulara tatmin edici cevaplar

Bu calismaya katilimin goniillii oldugunu ve herhangi bir yaptirim olmadan ya da herhangi
bir sebep gostermeksizin istedigim zaman ¢alismaya katilmaktan vazgegcmekte serbest
oldugumu biliyorum.

EVET /HAYIR

Katimceinin adi ve imzasi: Arastirmacinin adi ve imzasi: Tarih:

o1



EK 3: Yapilandirilmis gériisme formu 1

Evde Diyalog Etkinligi Yaparak Cocugun Ingilizce Ogrenmesine Ebeveynin Destegi

* Diyalog etkinligi ile ogrencimiz okulda égrendigi bilgileri evde sizinle birlikte pratik
etme imkani bulacaktir.

*Bu calismadan elde edilecek bulgular bilimsel aragtirma amach kullanilacak ve kisi
bilgileri gizli tutulacaktir.

*Katilimcilar herhangi bir asamada ve herhangi bir yaptirim olmadan ¢alismaya
katilmaktan vazgecebilirler.

*Bu konudaki diisiinceleriniz ¢caliysmamiz igin ¢ok kiymetlidir.

1. 1Ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmek gerekli midir? Bu konuda siz ne
diisiiniiyorsunuz? Liitfen aciklaymiz.

2. Siz Ingilizce biliyor musunuz? Biliyorsaniz, hayatiniza ne gibi etkileri
oldugundan bahseder misiniz? Bilmiyorsaniz, neden 6grenemediginizden
bahseder misiniz?

3. Ingilizce 6§renmenin sadece okulda degil, okuldan sonra da devam etmesi
gerektigini diisiinityor musunuz? Liitfen aciklayiniz.

4. Cocugunuzun Ingilizce 6grenmesine destek olma konusunda siz istekli
misiniz? Birlikte calismak icin gerekli zamani ayirabilir misiniz? Liitfen
aciklayniz.

5. Ebeveyn olarak cocugunuzun Ingilizce 6grenmesi konusunda ne tiir
sorumluluklarimiz oldugunu diisiiniiyorsunuz? Liitfen aciklayiniz.
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EK 4: Yapilandirilmis gériisme formu 2

Evde Diyalog Etkinligi Yaparak Cocugun Ingilizce Ogrenmesine Ebeveynin Destegi

* Diyalog etkinligi ile ogrencimiz okulda égrendigi bilgileri evde sizinle birlikte pratik
etme imkani bulacaktir.

*Bu calismadan elde edilecek bulgular bilimsel aragstirma amach kullanilacak ve kisi
bilgileri gizli tutulacaktir.

*Katilimcilar herhangi bir asamada ve herhangi bir yaptirim olmadan ¢alismaya
katilmaktan vazgecebilirler.

*Bu konudaki diisiinceleriniz ¢calismamiz igin ¢ok kiymetlidir.

1. Cocugunuzile yaptiginiz ingilizce calismalari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Liitfen
aciklayiniz.

2. Caligmalarda zorlandiniz mi? Cevabiniz “evet” ise, en ¢ok sizi ne zorladi? Cevabiniz
“hayir” ise, hangi yonleri kolay buldunuz? Liitfen agiklayiniz.

3. Bu ¢alismanin sizde ingilizce 6grenme istegi olusturdugunu diisiinliyor musunuz? Liitfen
aciklayiniz.

4. Sizinicin iyi derecede ingilizce 6grenmek hayatinizda ne gibi degisiklik saglar? Anlatir
misiniz.

5. Cocugunuz ile ingilizce ¢alisma icin gerekli zamani ayirabiliyor musunuz? Liitfen
aciklayiniz.

53



EK 5: Mini diyalog kitapg¢ig1 etkinlik plani

Unit 1 Hello
Unit 2 My Town 1. Hafta
Unit 3 Games and Hobbies

Unit 4 My Daily Routine

Unit 5 Health 2. Hafta
Unit 6 Movies
Unit 7 Party Time 3. Hafta

Unit 8 Fitness

Unit 9 The Animal Shelter
Unit 10 Festivals 4. Hafta
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EK 6: Mini diyalog kitapg1g1 6rnek etkinlikler

A Mini Dialogue Booklet
for

5th Grade Parents

Merve POYRAZ
Bartin - 2024

Contents

Unit 1 Hello

Unit 2 My Town

Unit 3 Games and Hobbies
Unit 4 My Daily Routine
Unit 5 Health

Unit 6 Movies

Unit 7 Party Time

Unit 8 Fitness

Unit 9 The Animal Shelter

Unit 10 Festivals

55



I study at Atatiirk
secondary school.

Where do you study?
5

>,

®
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I like history
and art.

-

(D

How many
languages do you Two. I speak
speak? Turkish and
English.
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What classes I have double P.E
do you have on and double science

Friday? on Friday.

Father child

Unit 2

My town

6o straight ahead
and turn left. It

Excuse me, .
; is next to the
where is
pharmacy.
the bakery?
< Mother child
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Excuse me,

how can I go

to the post
office?

Fa?her."

Where is the
book shop?

Mother

6o straight ahead
and turn right. It
is on the corner
of Cigek Street.

chi‘vld

It is opposite
to the cinema.

child

59

10



Where are you

now, honey? | ' I am at the
library now. It
is next to the
school.

Father

Child

11

Unit 3
Games and Hobbies

Yes, I do. It
Do you play is my
chess? favourite.
Mother child v

12
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I like sculpting
and fishing

No,I can't play
domino but I can
play checkers.

61



What can you

We can play
lay with your
¥ Ysis fer"y hopscotch in the )
; ‘ garden. /
Fa‘;ﬁer
Child

15

GUNLUK
1. Cocugunuz ile yaptiginiz bu Ingilizce galismasi hakkinda ne disiiniiyorsunuz,
gocugunuz ile evde Ingilizce konusma pratigi yapma deneyimlerinizi paylasir misiniz?

2. Ebeveyn olarak siz galisma sirecinde zorlandiniz mi? Sizin desteginiz ile evde
Ingilizce dgrenimini devam ettirmek mimkiin mii? Diisiincelerinizi paylasir misiniz?

3. Ebeveyn olarak siz Ingilizce 6grenmek istiyor musunuz? Bu galisma sizin dil
ogrenmeye yonelik yaklasiminizi nasil etkiledi?

16
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Unit 4

My Daily Routine

What time do
you get on the
school bus?

Mother

What time do you
arrive at school?

father

63

at quarter past
eight.

child

I arrive at school
at half past
eight.

child

17
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When do you brush
your teeth?

I brush my teeth
in the morning and
in the evening.
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Unit 5
Health

What's the matter
with you ?

Mother

I have a terrible
headache today.

Father

65

I have a cold and
I sneeze a lot.

child

You should take
some medicine
and take a
rest.

child

21
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How do you
feel today?

()

‘oY,

Mum, I think I
have a fever!

66

I feel cold and
tired. I need a
blanket.

Oh dear, you
should stay in bed




GUNLUK

1. Gocugunuz ile evde Ingilizce galisirken en gok hangi kisimlarda
zorlaniyorsunuz? Diigiincelerinizi paylasir misimz?

2. Bu kitapgik size evde Ingilizce galismak igin gerekli destegi
sagliyor mu?

3. Cocugunuz ile Ingilizce galisirken sozlik kullaniyor musunuz?

Unit 6
Movies
Whu.f kind of I like animation
movie do you and comedy.
like?
r;\ofher child
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What is the
movie about?

68

It is about a
young girl and his
friends are
trying to save
the world.




When is the
movie on?

It is in summer.
It is on July 18.

69



I need confetti,
candle,
balloons, colourful

papers.

70



What is your
favourite
season?

Father

Unit 8

Fitness

What fitness
activities do
you like?

Mother

71

It is summer.
Because we can
swim in summer.

child

Cycling and
Jogging.

child

33

34



No,I can't.
Can you play But I can play

()

‘o

That is a idea.
Let's go cycling. good

5
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GUNLUK

1. Hayat boyu 6grenme kapsaminda sunulan bu galisma size kendinizi gelistirme
agisindan yarar sagladi mi?

2. Hayat boyu 6grenme kapsaminda sunulan bu galisma sizde bir Ingilizce
kursuna gitme veya kendi kendinize Ingilizce grenme istegi olusturdu mu?

3. Hayat boyu 6grenme agisindan baktiginizda bir yabanci dil bilmek ve
konusmak size ne gibi firsatlar saglar?

37
Unit 9
The Animal Shelter
Hello honey, what ,; [ I am looking at the
are you doing in animals. Cat is
the garden? \ : sleeping. Kittens
! are jumping.
38
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Hey, look at the
rabbit. What is
the rabbit doing?

The rabbit is
running fast.

Can you walk
the dog?

74



child

Unit 10
Festivals
I'm Turkish.We
Can you talk about oxlibuiin
our festivals? ' Children's Day on
23" April.
41
Mother child
| t
When do we We celebrate
Youth and
celebrate Youth
d Sports Day? Sports Day on
and Spo y? S A
Father child

42
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How do we ) '~ We get up early,go

celebrate ‘ -~ to mosques,make
Ramadan feast? ( desserts,prepare
meals and visit
relatives.
Father
Child
Kaynak: Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
5
Ders kitabi

Happy English

Basak Yayinlar:

Tesekkirler
Merve POYRAZ
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