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Bu arastirmanin amaci, gorev-tabanli video destekli tartisma ortaminin (Flip) ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce konusma kaygilar1 ve derse yonelik 6z-diizenleme becerileri
tizerindeki etkisini incelemektir. Aragtirmada karma arastirma desenlerinden biri olan
aciklayici siralt desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n-test son-test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullanilmig, nitel boyutu ise durum ¢alismasi seklinde

yuriitiilmustiir.

Calisma, 2023-2024 akademik yili bahar doneminde Bati Karadeniz’de bir ortaokulda
yedinci sinifa devam eden 54 ortaokul 6grencisiyle (38 kiz, 18 erkek) goniilliiliik esasi
gozetilerek yiiriitilmiistiir. Arastirmada bir deney (n=25) ve bir kontrol grubu (n=29) olmak
lizere toplam iki grup rastgele belirlenmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce
dersinde belirli gorevler dogrultusunda kendi videolarini tasarlayip paylastig1 ve birbirlerine
geribildirim verdigi bir 6grenme ortami olarak Flip uygulamasi kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise herhangi miidahalede bulunulmamistir. Arastirmanin uygulama asamasi sekiz
hafta siirmiistiir. Nicel boyutta Veri toplama araci olarak “Ingilizce Konusma Kaygist

Olgegi”, “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)” nitel boyutta ise “Yar
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Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen
nicel veriler SPSS 27.0 paket programu ile analiz edilmis, gériisme formu araciligiyla elde

edilen nitel veriler ise igerik analizi ve betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda Flip uygulamasinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygi diizeyleri kontrol grubuna gére anlamh diizeyde
azalmigtir. Ote yandan, Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme becerisi degiskeni acisindan
On-test puanlar1 kontrol edildiginde deger, kaygi, meta bilissel stratejiler, bilissel stratejiler,
kaynak yonetimi ve 6grenme stratejileri alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Yart yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda deney grubunda uygulanan gorev-tabanli video destekli tartisma ortamina
yonelik 6grencilerin  agirlikli  olarak olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin  bulgularindan hareketle video tabanli uygulamalar degerlendirilerek bu

uygulamalarin egitim alanindaki kullanimina yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Flip, Ingilizce, konusma kaygisi, &z-diizenleme, video destekli

tartisma.
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE EFFECTIVENESS OF TASK-BASED VIDEO ASSISTED DISCUSSION
PLATFORM (FLIP) ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ ENGLISH
SPEAKING ANXIETY AND SELF REGULATION FOR LEARNING OF THE
LESSON

Songiil AYER

Bartin University
Graduate School

Department of Educational Sciences

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa FIDAN
Bartin-2024, pp: 137

The aim of this research is to examine the effect of task-based video-supported discussion
platform (Flip) on secondary school students’ English speaking anxiety and self-regulation
skills for the course. An explanatory sequential design, one of the mixed research designs,
was used in the research. The quantitative aspect of the research was conducted as a quasi-
experimental design with pre-test post-test control group and the qualitative aspect was

conducted as a case study.

The study was conducted with 54 seventh-grade secondary school students studying in a
secondary school in the Western Black Sea Region in the 2023-2024 academic year, on
voluntary basis. Two groups have been determined randomly as an experimental and a
control group. VVolunteer principle was taken into account. In the experimental group, lessons
were conducted using the Flip application as a learning environment where students
designed and shared their own videos in line with certain tasks and gave feedback to each
other. No experimental application or intervention was made to control group. The
implementation period of the research lasted eight weeks. For quantitative aspect, “English

Speaking Anxiety Scale”, “Motivational Strategies for Learning Scale (MSLQ)” and for

viii



qualitative aspect “Semi-Structured Interview Form” were used as data collection tools in
the research. SPSS 27.0 packet program was used to analyze the quantitative data obtained
during the experimental process, and the qualitative data obtained from the interview form

was analyzed using content analysis and descriptive analysis.

In line with the results of the study, it was revealed that the speaking anxiety of students who
were applied Flip application decreased at a significant level. On the other hand, when pre-
test results in relation with self-regulation were checked significant variation on behalf of
the experiment group was found. In accordance with the data obtained through semi-
structured interview, it was determined that the majority of students had positive opinions
about Flip. Based on the findings of the research, video-based applications were mentioned

and suggestions were made for their use in the field of education.

Keywords: Flip, English, self regulation, speaking anxiety, speaking skills, video supported

discussion.
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1. GIRIS

Bu bodliimde; arastirmanin temel boliimlerinden problem durumu, aragtirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Tarih boyunca, insanoglu ¢esitli nedenlerden dolay: i¢inde bulunduklari toplum ve diger
toplumlarla siirekli bir etkilesim iginde olmustur. Bu etkilesimin saglanabilmesi i¢in insanlar
varoluslarinin baslangicindan bu yana iletisim araci olarak dili kullanmislardir. Dil, insana
0zgii en etkili iletisim araci olarak farkli fikir, duygu, gbzlem, tutum, inan¢ ve degerleri ifade
etme ve 6grenme; ¢esitli olaylarla ilgili bilgileri ve kiiltiirel miras1 aktarmada soru, emir ve
istekleri iletme gibi 6nemli gorevleri gerceklestirmek i¢in kullanilan bir aragtir. Dil ayni
zamanda bireyin kiiltiirel kimlik edinmesi, kiiltiir aktarimi, toplumsal iletisim, egitimin
stirdiiriilmesi, duygu ve davranis ifadesi ve evrensel bilgi aktarimi gibi konularda énemli bir

isleve sahiptir (Ilgar, 2024).

Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore dil; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek
i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptikliar: anlagma, lisan, zeban” olarak ifade edilmektedir
(TDK, 2023a). ipek (2015) dil kavramini insanlar1 diger canlilardan ayirt edilmesini saglayan
en 6nemli 6zellik olarak ifade etmis, “bir duygu ya da niyetin ilkel bir sekilde veya bir
gosterge dizgesinin yardimiyla, zihinler arasi, merkezler arasi sekilde iletilmesi” seklinde
tanimlamistir.  El-Farabi’ye (2006) gore dil, insanin toplumsal bir varlik olmasindan
kaynaklanir, toplumdan yalitilmis bir bireyin kendine 6zgii bir dili olamaz ve dolayisiyla dil
bir bireyin degil, bir toplumun dilidir. Baska bir deyisle, insanoglunun birbiriyle anlagsmasini
saglayan en 6nemli unsur olan dil, iletisimdeki en kilit noktalardan biridir. Ayn1 zamanda
toplumlarin millet olmasini saglayan unsurlari biinyesinde gizleyen simgeler toplulugudur

(Karabulut, 2021).

Ote yandan, ana dili ise “cocugun ailesinden veya icinde yasadigi topluluktan edindigi dil”’
seklinde ifade edilmektedir (TDK, 2023b). Ana dili kisinin i¢ine dogdugu toplumda yakin
cevresindeki insanlardan bebeklik ve ¢ocukluk doneminde 6zel bir egitim dgretime ihtiyag

duyulmadan edinilen ve kisinin kendini en 1yi ifade edebildigi, ilk 6grendigi dildir (Orug,



2016). Ana dili kavraminin 6tesine gegildiginde ise ikinci dil ve yabanci dil kavramlari 6n
plana ¢ikmaktadir. Ikinci dil birden fazla dilin konusuldugu bir toplumda yetisen bireylerin
ana dillerinin yaninda edindikleri diger bir dili ifade ederken (Ozdemir, 2006), yabanci dil ise
Ogrenen kisilerin 6ncesinde maruz kalmadiklar1 ve belirli amaglara yonelik olarak sonradan
ogrendikleri dil seklinde ifade edilebilir (Sahin, 2013). Diger bir deyisle yabanci dil, yasantilar
sonucu edinilen, anadilden farkli ve uzmanlik dili (Tosun, 2006) olarak da tanimlanmaktadir.
Ayrica yabanci dil, diger iilke ya da toplumlar tarafindan kullanilan, kelime, yap1 ve anlamlar

bakimindan anadilinden farklilik gésteren dildir (Patel ve Jain, 2008).

Uluslararas1 egitim, is ve turistik faaliyetlere aktif katilim saglayabilmek; sanatsal, siyasi,
ekonomik, bilimsel gelismelerle ilgili birincil kaynaklardan bilgi elde edebilmek i¢in yabanci
dil bilmek vazgegilmez bir beceri halini almistir (Ozdemir, 2016). Narinalp’e (2018) gore
kiiresellesen diinyada ticari ve kiiltiirel baglantilar kurabilmek i¢in yabanci dil bilen bireylerin
yetistirilmesi onemli bir gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle yabanci dil bilmek insanlik
sermayesinin  gelistirilmesinde ve yabanci dil oOgretimi diinya ¢apindaki Ogretim

programlarinda Kilit bir role sahiptir (Coskun Demirpolat, 2015).

Yaman’a (2023) gore yetistirilen bireylerin 21. yiizyilin bu rekabetgi ortaminda gerekli
altyapiyla donanmasi ve yabanci dil becerilerini etkin bir seklide kazanmasi gerekliligi, diger
iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce 6gretimine ydnelik egitim politikalarmda yer
bulmasinda etkili olmustur. Spesifik olarak, 1997 yilinda Sekiz Yillik Egitim Reformu ile 4.
siniftan ve 2013 yilinda 4+4+4 sistemiyle 2. siniftan itibaren zorunlu hale getirilen Ingilizce
dersi, yillar i¢inde kademeli bir sekilde erken yaslara ¢ekilmistir. Orgiin egitim kapsaminda
alinan Ingilizce egitiminin yan sira, 6zel dil kurslari, bire bir 6zel ders takviyeleri, gevrim

i¢i/dis1 dersler ve yazilimlar, ¢ok sayida birey tarafindan tercih edilmektedir.

Diinyada Cinceden sonra en yaygin dillerden birisi olan Ingilizce, kiiltiirlerarasi iletisimin ve
bilimin ortak dili (Lingua Franca) olarak hemen her alanda tercih edilmektedir (Seidlhofer,
2011). Britanya’nin uzun yillar devam eden emperyalist faaliyetleri, Amerika’nin 6zellikle
2. Diinya Savasi’ndan sonra tiim diinyada hakim gii¢ olmasi, uzun bir siire teknik gelismelere
ev sahipligi yapmasi ve Ingilizcenin sozciik ve dil bilgisi bakimindan diger dillere nispeten
kolay bir dil olmast, Ingilizcenin diinyanin pek ¢ok yerinde ortak iletisim dili (lingua franca)

olmasini saglamustir (Yaman, 2018). Bu sebeple ingilizceye verilen énceligin giderek arttig:



ve bu yonde iilkelerin gesitli politikalar ve ¢alismalar yiiriittiigii bilinmektedir. Ornegin 2003
yilinda Sili’de Ingilizce 6gretimini desteklemek ve giiclendirmek icin “English Opens Doors”
programi baglamistir. 2010 yilinda ise Abu Dhabi Egitim Konseyi cift dilli Ingilizce-Arapca
modelini 6gretim programina dahil ederek “New School Model” programini, 2017 yilinda ise
yabanci dil becerilerinin artirilmasimi hedef alan “Languages Connect” adinda bir programi
yiiriirlige koymustur (OECD, 2020). Tiirkiye’de de diger iilkelerde oldugu gibi yabanci dil
Ogretiminin Onemi giinbegiin artmaktadir. Tiirkiye’de ilkokulun belirli bir doneminden (erken
yas doneminden) yiiksekogretime kadar yabanci dil 6gretimi igin Ingilizcenin tercih edildigi
ve ders olarak okutuldugu gériilmektedir. Yine Ingilizce dgretimini desteklemek amaciyla
2010-2011 yillarinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde ve Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin (TTKB) koordinatorliigiinde Tiirkiye’deki tim Ingilizce gretmenlerine
yonelik egitimler diizenlenmistir (Ekizer, 2015). Ayrica Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu (TUBITAK) destekli “Dili Dogada Yastyorum Projesi” ile ingilizceyi
gilinlin her aninda uygulamali olarak 6grenebilecekleri ortamlarin saglandigi bir ¢aligma
yapilmigtir (Aymen Peker vd., 2020). Bunlarin yan1 sira MEB Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigi ile British Council ve Sabanci Vakfi ig birliginde 2021-2022
egitim-ogretim yili itibariyle yaygin bir sekilde yiiriitilmekte olan "Birlikte Ingilizce
(English Together)" Projesi araciligiyla ilkokul, ortaokul ve lise Ingilizce dgretmenlerinin
mesleki, alan ve dijital 6gretim araclari konusunda gelisimlerinin ve mesleki is birliklerinin
desteklenmesi hedeflenmektedir. Projenin icerigi MEB’de gérev yapan dgretmenleri Web
2.0 araglariyla ilgili bilgilendirmek ve iyi 6rnek ve tecriibe paylasiminda bulunmaktir (MEB,
2023).

Ancak iilkemizde Ingilizce &gretimine verilen &neme ve gerceklestirilen calismalara
ragmen, Ingilizce dgretiminde beklenen basari ve gelisimin saglanamadigi bilinen bir
gergektir (Adali, 2018; Baskutlu, 2017; Celebi ve Narinalp, 2020; Suna ve Durmusgelebi,
2013). Nitekim 2024 yilinda “Once Egitim” (Education First-EF) isimli 6zel bir girisim
tarafindan yayimlanan Uluslararas: ingilizce Yeterlik Indeksi Raporu incelendiginde; 116
iilke arasinda birinci sirada yer alan Hollanda’nin ingilizce seviyesi olarak ¢ok yiiksek (very
high proficiency) kategorisinde, Tiirkiye’nin ise 65. sirada yer alarak diisiik yeterlik (low
proficiency) seviyesine sahip lilkeler kategorisi icinde yer aldigir goriilmektedir (EF-EPI,
2024). Bu durumun dogru analiz edilebilmesi i¢in ge¢gmisten bugiine Ingilizce dgretiminin

incelenmesi yararli olabilir.



Tarihsel siirece bakildiginda, tilkemizde Cumbhuriyetin kurulus yillarinda 6ncelikli amacin
ana dilde okuma yazma oranini artirma olmasi nedeniyle yabanci dil egitimine gereken
onemin verilmedigi goriilmiistiir (Oral, 2010). 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat (Ogretim
Birligi) yasasinin ¢ikartilmasiyla Arapga ve Farsca dilleri 6gretim programindan kaldirilmis
ve bu dillerin yerini Fransizca, Ingilizce ve Almanca olmak iizere ii¢ Bat1 dili almistir
(Celebi, 2006; Ozdemir 2016; Sebiiktekin, 1981). ingilizce gretiminin popiiler hale gelmesi
ve okullarda 6gretilen hakim yabanci dil olmasi ise 1950 yilindan sonra Fransizcanin
yabanci dil olarak etkisinin azalmaya basladig1 donemde, II. Diinya Savasi ardindan diinya
capinda artis gosteren Amerikan etkisi ve Tiirkiye’nin Kuzey Atlantik Antlagmas1 Orgiitii
(NATO) iilkeleri arasina katilmasiyla baslamistir (Ozdemir, 2016). ingilizcenin 1950’li
yillarda baslayan yayginlagsma siireci 1955 yilinda Maarif Kolejleri ismiyle agilan Anadolu
liseleri (Kirkgoz, 2007), materyal ve yontem belirlemek igin agilan Yabanci Diller
Ogretimini Gelistirme Merkezi (Keskil, 1999), 1983 tarihinde yiiriirliige konan Yabanci Dil
Egitim ve Ogretim Kanunu (Celebi, 2006) etkisiyle 1980°1i yillara kadar siirmiistiir (Erdem,
2016). 1980°1i yillar sonrasinda gbze ¢arpan bir degisim olarak 1997 yilinda kabul edilen
“Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Reformu” gosterilebilir. Bu degisimle birlikte Ingilizce
Ogretimi 4. siniftan itibaren verilmeye baslanmis, 4 ve 5. sinif seviyelerinde haftada 2 saat,
6 ve 7. smif seviyelerinde haftada 4 saat ders yapilmaya baslanmistir (Cakir, 2007).
Ardindan 2012 yilinda 4. smiftan itibaren verilen Ingilizce 6gretimi 2. smif seviyesine
indirilmistir (Ozdemir, 2016). 2012 yilinda gerceklestirilen bu degisiklikle egitimde 4+4+4
sistemine gecilmistir (Coskun Demirpolat, 2015).

Bu faktorleri “4+4+4 Egitim Sistemi Reformu” 6ncesi ve “4+4+4 Egitim Sistemi Reformu”
sonras! yapilan ¢aligmalar seklinde incelenmesi Ingilizce dgretimine yénelik sorunlarin daha
1yi irdelenmesinde faydali olacaktir.

1.1.1.ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Bu béliimde Ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlar 4+4-+4 egitim sistemi reformu 6ncesi

ve sonrasina gore agiklanmistir.



1.1.1.1. “4+4+4 Egitim Sistemi Reformu” oncesi

Tgili literatiir incelendiginde Aribas ve Tok (2004) Ingilizce 6gretim siirecinde karsilasilan
sorunlardan haftalik ders saatlerinin, kullanilan 6gretim metotlarinin, degerlendirme
asamasinda bagvurulan araglarin, 6dev ve alistirmalarin yetersizligine dikkat ¢cekmis; Yilmaz
(2005) Ingilizcenin iletisim islevini yansitan etkinliklerin siirekli ve etkin kullanimimnin
yetersizligini; Akiizel (2006) ise siniflarin kalabalik olmasini, dil laboratuvari
bulunmamasini, haftalik ders sayis1 ve dersteki gorsel ve isitsel araclarin kullanimindaki

eksiklikleri vurgulamistir.

Benzer bir sekilde haftalik ders sayisinin yetersizligi ve kalabalik siniflar nedeniyle konugma
oldugu, cagdas ara¢ ve gereclerin kullanimin yetersiz oldugu (Giinday, 2007; Ersen Yanik,
2007) bilinmektedir, Ayrica dgrencilerin derste yeterli basariy1 saglayamamalari, Ingilizce
konusulan iilkelerin kiiltiirel yapilarina 6n yargili olmalari, giinliik hayat akis1 igerisinde
rutin olarak ingilizce konusma imkanlarmin olmamasi ve derslerin sikici bir sekilde gegmesi
nedeniyle Ingilizce dersini sevmedikleri saptanmistir (Ersen Yanik, 2007). Soner (2007) ise
yabanci dil egitiminde istenen bagarinin elde edilememe nedenlerini 6gretmen sayisindaki
yetersizlik, 6gretmenlerin alan ve mesleki yetersizlikleri, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi,
ogrencilerin agir ders yiikii nedeniyle Ingilizceye vakit ayiramamasi, ¢agdas arag gereg Ve
yontemlerin kullanilmamasi, 6grencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamamig olmasi ve bu
nedenle ilgi ve motivasyonunun diigiikk olmasi, okul disinda pratik imkanin olmamasi,
ogrencilerin yabanci dilde okuma yaparak gelismek icin ¢caba gdstermemesi olarak ifade

etmistir.

Isik (2008), Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminin iki sorununa dikkat ¢ekerek bu sorunlari
yabanci dil 6gretmeni yetistirme sistemi ve bunu iz diisiimii olan yontemsel hatalar ve dil
Ogretiminin planlanmasindaki yetersizlikler olarak ifade etmistir. Akdogan (2010)
aragtirmasinda yabanci dil 6gretimi i¢in uygun ortam olmamasina, siiflarin kalabalik ve
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarmin diisiik olduguna, &grencilerin Tiirkcede yetersiz
olduklaria, materyal eksikligine, kullanilan 6gretim metotlarina, haftalik ders sayisinin
yetersizligine, yapilan sinavlarda dil bilgisi agirlikli sorularin olmadigina dikkat ¢ekmistir.

Bunun yani1 sira gretim programlarindan kaynakli sorunlara da dikkat ¢ekmistir. Cetintas



(2010) ilkogretim ve ortadgretim (lise) dgretim programinin siireklilik ilkesine uyumlu
olmadigini, ilkogretimde A2 seviyesinde kazanimlar oldugu ve ortadgretim yani o donem
icin lise diizeyinde Ingilizce dgretim programindaki kazanimlarinin B1 seviyesinden degil

tekrar A1l seviyesinden baglatildigini ifade etmektedir.

Tekin Ozel (2011) Ingilizce dgretim siirecini dgretmenin rolii iizerinden degerlendirerek
ogretmen kaynakli sorunlara vurgu yapmustir. Bu calismada Ingilizce &gretmenlerinin
cagdas egitim yaklasimlarma uzak kaldiklari, farkli yontem, teknikler ve ara¢ geregler
kullanmadiklari, teknolojiyi etkin bir sekilde dersle biitlinlestiremedikleri, Ogretmen
merkezli 6gretim modellerini tercih ettikleri; 6gretim siirecinin planlanmasi, ytirtitiilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda 6gretmenlerin yetersiz kaldigi sonucuna ulagilmistir. Kaplan
(2013) Ingilizce 6gretimine yoénelik sorunlarla ilgili alan yazinda verilen ¢cogu calismayi
destekler nitelikte sinif mevcutlari, haftalik ders saati, ders ara¢ geregleri, O0grenci
motivasyonu, 0gretmen yetistirme, ana dil yabanci dil baglantis1 ve egitim politikalari ile

ilgili yetersizliklere deginmistir.

Tiirkiye’de 2013 yili itibariyle 4+4+4 egitim sistemine kademeli olarak gegis yapilmistir.
Yeni egitim sistemiyle birlikte Ingilizce dgretim programi da degismistir. Sozii gegen
ogretim programinin yaymlandigi yili takip eden 2014 yili iginde Ingilizce dgretiminde
karsilasilan sorunlar ile ilgili neredeyse hi¢ ¢alisma yapilmamistir. 2015 yilindan itibaren
Ingilizce &gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili calismalar yapilmaya baslanmistir ve

zamanla ivme kazanmistir.

Sekiz yillik temel egitim reformunun son yillarinda, 4+4+4 sistemine gegilmek iizereyken
British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Aragtirma Vakfi (TEPAV) is birligi ile
hazirlanan “Tiirkiye’deki Devlet Okullarindaki Ingilizce Ogretimine Yonelik Ulusal Thtiyag
Analizi” {ilkemizin Ingilizce dgretiminde geldigi noktay1 dzetleyen kapsayici bir rapordur.
llgili raporda &gretmenlerin biiyiikk c¢ogunlugunun ortadgretim 12. smmf diizeyindeki
ogrencilere hitaben B2 diizeyine (orta diizeye) yonelik dinleme, okuma, yazma ve konusma
becerilerini saglayacak yeterlikte olmasina, sinif i¢i olumlu 6grenme ortamina ve temel egitim
stiresi bitimine aldiklar1 1000 saatten fazla ders siiresine ragmen Tiirkiye’deki dgrencilerin
cogunun (%90 ve iizeri), ingilizce yeterliliklerinin gelismemis olduguna yonelik saptamalar

yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik temel seviyeden bir iist seviyeye



gecemedigi yoniinde genel bir goriis birligi bulunmaktadir. Ingilizcenin dgrencilerin farkli
bir dilde iletisim kurabilecegi bir arag ve beceri olarak degil bir konu olarak 6gretilmesi ve
ogretmeni merkeze alan simuf etkinlikleriyle baglantili olarak 6grencilerin 6grenici 6zerkligi
kazanamamasi bu gerceklerin 6nde gelen sebepleri olarak ifade edilmistir. Bunlarin yani sira,
Ingilizce konusma becerisinin istenilen diizeylere gelecek sekilde gelisememesinde
ogretmenlerin neredeyse tamaminin ders anlatma faaliyetlerini gramer (dilbilgisi) temelli
yaklasima uyumlu sekilde diizenlemesi ve utangaclik, hata yapma korkusu, kaygi, diger
Ogrenciler tarafindan alay edilme gibi duyussal sebepler 6ne ¢ikan nedenler olarak ifade

edilmistir (British Council ve TEPAV, 2013).

1.1.1.2. “4+4+4 Egitim Sistemi Reformu” sonrasi

MEB’e bagli okullarda zorunlu egitimin ilk dort yilinda 2, 3 ve 4. sinif seviyesinde haftada 2;
ortaokul 5 ve 6. siif seviyesinde haftada 3; 7 ve 8. siif seviyesinde ise haftada 4 saat ingilizce
dersi verilmektedir (MEB, 2018). 2023-2024 egitim Ogretim yili kapsaminda 2-8. smif
seviyesinde Ingilizce egitimi almis bir 6grencinin yilda yaklasik olarak 36 haftalik bir egitim
aldig1 ve 2-4. sinif arasinda 216 saat; 5-8. sinif arasinda 504 saat; lise 9-12. smif seviyesinde
Ingilizce egitimi almis bir Ogrencinin toplam olarak 576 saat ders almis olmasi
ongoriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de Ingilizce dersinin ilkdgretim ikinci simf diizeyinden
itibaren zorunlu ders olarak okutulmasina ragmen 6grencilerin konusma becerisi basarisinin
istenilen diizeyde olmadig1 ve ders basarisinin diisiik oldugu bilinen bir gercektir (Dagistan
Yalginkaya ve Caliskan, 2022; Gémleksiz ve Aslan, 2017). Benzer sekilde, Ozer vd. (2021)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin agirlikli olarak
Ingilizce konusurken kelimeleri yanhs telaffuz ettiklerini, yazarken metnin temel yapisini

olusturamadiklarini, dinlerken konusmaciy: takip edemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin dil dgrenmede yasadig1 zorluklara genel olarak bakildiginda; &grenilenlerin
O0grenmeye yonelik 6n yargilara sahip olmasi gibi sorunlar dikkat cekmektedir (Kiruthiga ve
Christopher, 2022; Ozer ve Korkmaz, 2016;). Bunun yaninda siniflarin kalabalik olusu (iscan,
2022), siiflarin fiziki yapisinin dil 6grenmeye uygun olmamasi, dil 6grenmede sinav odakli
bir anlayisin hakim olmasi, dil 6gretmenlerinin pedagojik eksiklikleri de diger onemli

hususlardandir (Ozmat ve Senemoglu, 2020).



Ogretmen kaynakli sorunlarla ilgili olarak ise, Coskun Demirpolat’in (2015) yaptig1 bir
arastirmaya gore dgretmenlerin aldiklar1 hizmet dncesi egitimin kalitesi ve Ingilizce dilinde
“native speakerlar’la (ana dil konusanlar) iletisim kurma imkanlar1 zayiftir. Ulkemizde uzun
yillar boyunca Ingilizce dili veya 6gretmenliginden baska alanlarda lisans egitimi almis
mezunlar Ingilizce 6gretmeni olarak istihdam edilmislerdir. Smiflar dil 6grenme igin
kalabalik olup dinleme ve izleme yapilmasini saglayan imkanlar kisith ya da bakimsizdir.
Yardimci materyallerin  Ogrencilere dagitilmak amaciyla c¢ogaltilmasinin ekonomik
olmamasi, materyal gelistirme silirecinin uzun zaman gerektiren bir siire¢ olmasi ve
Ogretmenlerin bu konuda yetersiz olmasi ders kitabina bagl kalinmasina sebep olmaktadir.
Bu sorunlara ek olarak yardimc1 kaynaklar ailelere ek maddi yiik getirmekte, coktan segmeli
sinavlar nedeniyle 6gretmenler derslerinde iletisimsel yontemler kullanmaktan kacinmakta,
okul idarecilerinin Ingilizce bilmemelerinden kaynaklanan yénetim ve denetim bosluklar:
ogretmenlerin  kendini gelistirmeye yonelik itici giicten yoksun kalmalarina neden
olmaktadir. Ayrica liseye baslayan Ogrencilerin ortaokul miifredatinda edindigi yeterlik

seviyelerini tekrar almak zorunda kalmas1 6grenmede kademelilik ilkesiyle ¢elismektedir.

Ozetle, ilgili literatiir genel olarak degerlendirildiginde, Ingilizce 6gretimi konusunda
yasanan sorunlarin devam ettigi, ders basarisinin istenen seviyede olmadigi, 6grencilerin
ozellikle konusmada zorlandig1 goriilmektedir. Bu boslugu doldurmak i¢in mevcut
aragtirmada 6grencilerin kendi videolarini tasarlayip paylasabildigi ve tartistig1 bir 6grenme

ortami olarak Flip uygulamasinin etkililigi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, gorev-tabanli video destekli tartisma ortaminin (Flip) ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce konusma kaygilar1 ve derse yonelik o6z-diizenleme becerileri

tizerindeki etkisini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Gorev-tabanl video destekli tartigma ortaminin (Flip) kullanildig1 deney grubu ve
herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal O6gretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunun;

() Ingilizce dersi konusma kaygi diizeyleri,



(b) Ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi diizeyleri nelerdir?

2- Gorev-tabanli video destekli tartisma ortaminin (Flip) kullanildigi deney grubu ve
herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal Ogretimin gergeklestirildigi
kontrol grubunun;

(a) Ingilizce dersi konusma kaygis1 n-test puan ortalamalar,
(b) ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi on-test puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

3- Gorev-tabanl video destekli tartisma ortaminin (Flip) kullanildig1 deney grubu ve
herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal O6gretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunun;

(a) Ingilizce dersi konusma kaygis1 6n-test puanlari kontrol edildiginde son-test
puan ortalamalari,

(b) ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi on-test puanlari kontrol edildiginde
son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var

mudir?

4- Ingilizce 6grenmeye yonelik gorev-tabanli video destekli tartisma ortamu (Flip) ile

desteklenen deney grubunun uygulama siirecine iliskin algilar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde dijitallesme, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde ve beceri ediniminde gitgide 6nem
kazanmaktadir. Ozellikle Web 2.0 araglarinin yayginlasmasiyla icerik olusturma ve
diizenlemede, oyun tabanli etkinliklerde, ders planlama ve hazirlama, 6grenci performansi
Olclilmesinde ¢esitli araglar kullanilmaya baslamistir. Ancak bu aracglarin iilkemizdeki
kullanimi1 ve 6grenme-0gretme yaklasimlariyla biitiinlestirilmesine yonelik caligmalar heniiz
baslangi¢ seviyesindedir. Ilgili literatiirde video tabanli uygulamalara yénelik galismalar
olsa da mevcut arastirmada konu olan Flip gibi gorev tabanli video destekli tartigsma
ortamlarmin dil 6gretiminde kullanimina yonelik c¢alismalar smirli sayidadir. Flip
uygulamasi, 6grencilere verilen konuyla ilgili olarak videolar ve bu videolara cevap

videolar1 kaydetmelerini saglamanin yaninda, 6grencileri zaman ve yer kisitlamasi olmadan



ogrenmeleri i¢in motive etmektedir (Yesil, 2020). Flip uygulamasi ile ilgili yapilan gesitli
calismalar sonucunda, Ogrencilerin Flip kullanimi ile olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmustiir (Biyiikkantarci, 2022; Giil, 2021). Flip uygulamasinin dgrencilerin yabanci dil
kaygisini azaltmada etkili oldugu saptanmistir (Biiyiikkantarci, 2022). Bu uygulama
Ozellikle kullanicilarin kendi iceriklerini tasarlamalarina firsat sunmakta ve videolar
olusturulurken farkli eklenti ve ozelliklerle desteklenmektedir. Mevcut aragtirmada Flip
aracinin konusma becerisine yonelik etkinliklerde kullanilmasiyla simif i¢inde konusma
etkinliklerine zaman ayrilamamasi ve 6grenmede bireysel farklar gibi sorunlarin en aza
indirilmesi 6ngoriilmektedir. Bunun yaninda konusma kaygilarinin azalmasi, motivasyon ve
oz-diizenleme becerilerinin  gelistirilmesi hedeflenmektedir. Onemli olarak Flip
uygulamasinda dil 6grenmeye yonelik olusturulan grup aktivitelerinin de akran 6grenme
araciligiyla konular1 daha eglenceli hale getirecegi, etkilesimi ve derse katilimi artiracagi

Oongoriilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 54 6grencinin 6l¢me araglarindaki maddelere tarafsiz ve i¢tenlikle yanit

verdigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhiliklar

Arastirma;
o 2023-2024 akademik yili bahar donemi ile,
e Bartin ilinde MEB’e bagli Hendekyan1 Ortaokulunda yedinci simif diizeyinde
Ogrenim gdren 54 ogrenci ile,

e Kullanilan 6l¢me araclar1 ve bu araclarin faktor yapisiyla sinirlidir.
1.6. Tanimlar
Flip: Gorev tabanli videolarin olusturuldugu ve video destekli tartisma etkinliklerinin

yapildig1 Microsoft firmasi tarafindan tasarlanan bagimsiz, sinif ve ileri uygulamalar i¢in

olusturulmus hem mobil hem de masaiistii destegi bulunan uygulamadir.
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Konusma kaygisi: Ogrencilerin Ingilizce konusurken yasadiklar1 endise, korku gibi

duygulara yonelik 6l¢ek maddelerinden aldiklar1 puan toplamidir.

Oz-diizenleme: Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon durumu ve 6grenme

stratejilerini kullanma durumlarinin ortalama puanidir.
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2. LITERATUR OZETi

Bu béliimde; arastirmanin odak noktas1 olan Ingilizce konusma kaygisi, 6z-diizenleme
becerileri kavramlarina ve Flip uygulamasina yonelik kuramsal altyapiya yer verilmistir.

Ayrica konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda gerceklestirilen aragtirmalar da 6zetlenmistir.

2.1. Yabanci Dil Ogretimi ve Beceri Alanlar

Yabanci dil, insanlarin yasadiklar1 yerde bulunan resmi kurumlarda iletisim amaciyla
kullanmadiklar1 ve ana dillerinden farkli olan dili ifade eder. Yabanci diller genellikle
yabancilarla iletisim kurma ve bir dildeki basili materyali okuyabilmek amaciyla okul dersleri
kapsaminda 6gretilmektedir (Richards ve Schmidt, 2002). Moeller ve Catalano’ya (2015)
gore yabanci dil 6grenimi ve dgretimi, ana dilinden farkli bir dilin yaygin olarak kullanildig:
cevrenin diginda 6gretilmesi ve 6grenilmesini ifade etmektedir. Bilimsel olarak bakildiginda
ana dili olmayan bir dilin edinimi; psikoloji, dilbilim, dil egitimi, egitim, ndrobiyoloji,

sosyoloji ve antropoloji gibi ¢esitli disiplinlerden etkilenerek gerceklesir.

Yabanct dil Ogretiminin izlerine insanlik tarihinin ilk uygarliklarindan itibaren
rastlanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin tarihi incelendiginde, Antik Cag’da Akadcanin
giiniimiizden 4000 y1l 6ncesine dayanan Stimercenin yerini almasiyla, Stimercenin yabanci dil
olarak okutulmasi, saygin kaynak metinlerinin ¢evrilmesiyle baslayan yabanci dil 6gretimi
calismalari, (Campbell, 2002) 6nce eski Yunanca dil bilgisi ardindan Latince dil bilgisi ile

ilgili eserlerin verilmesiyle stirdiiriilmustiir (Cakir, 2023).

Orta Cag’a ise Arap diinyasinda Arapga fonoloji kurallar (tecvit), nahiv ve sarfin (dil bilgisi
ve morfoloji) ortaya ¢ikisi (Ahmed, 2007); Avrupa’da hakim dil olan Latince ile ilgili dil
bilgisi kitab1 ve Roger Bacon’in “Evrensel Gramer” anlayisi (Antolic-Piper, 2022); Tiirkgeyi
ogretmek amaciyla yazilan “Divan-u Lugati’t-Tiirk”, Kipgak Tiirk¢esini yabancilara 6gretmek
icin yazilan “Codex Cumanicus” (Tavkul, 2003); hem dil bilgisi kitabi hem s6zliik olan
Kitabu’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak eseri (Nadirova vd., 2018) damgasini vurmustur.
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Yeni Cag’da ise Latince 16.yiizyila kadar Italya, Fransa, Ispanya, Portekiz ve Romanya gibi
tilkelerin ana dili hem giinliik hem de kdiltiirel hayatin yasayan bir pargasi iken 16.yiizyildan
itibaren Klasik Latinceyi ana dili olarak bilenlerin kalmamas: Latincenin &gretiminde
degisimleri beraberinde getirmistir. Latince 6gretimi igin yazdigr kitabt “Opera Didactica
Omnia” ile 6ne ¢ikan John Amos Comenius gibi pek ¢ok egitimci degisim siirecini geriye
cevirme faaliyetlerinde bulunmus ve Latinceye tiim okul O6gretim programlarinda yer

verilmistir (Cakir, 2023).

Yakin Cag ile birlikte 18.yiizyildan itibaren Avrupa’da Latince disindaki diller de 6gretim
programlarina dahil edilmis; dil bilgisi ve geviri faaliyetlerinin 6n planda, dinleme ve konusma
faaliyetlerinin arka planda oldugu ve “Dil bilgisi-Ceviri Yontemi” ne zemin hazirlayan
O0grenme yasantilar1 tasarlanmistir (Cakir, 2023). 20. ylizyildan itibaren ise belli baslilar
Direkt Yontem, Isitsel-S6zel Yontem, Sessiz Yontem, Telkin Yéntemi, Grupla Dil Ogretim
Yontemi, Fiziksel Tepki Yontemi, Iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi ve Katilimer Dil Ogretim

Yontemi olan yontemler ortaya ¢ikmustir (Larsen-Freeman, 2011).

Yabanci dil egitimi ve dgretiminde dort temel beceri bulunmaktadir (Baggeci ve Yasar,2007;
Barin, 1997). Ogrencinin basarili ve etkili 6grenimi i¢in bu dort temel becerinin, 6grencilerin
thtiya¢ ve seviyeleriyle baglantili olarak gelistirilmesi ve giliclendirilmesi gerekmektedir
(Darancik, 2018). Ogretilen yabanci diller ve o dillerin dgretim yéntemleri gesitli ddnemlerde
degisime ugrasa da yabanci dil 6gretiminde yer alan dort beceri alani varligimi her zaman
stirdiirmiistiir. Harmer’a (1991) gore, bir dili konusan bireyler telefonda konusma, mektup
yazma, radyo dinleme, kitap okuma, yazma ve konusma gibi belli becerilere sahiptirler.
Okurken ve dinlerken mesaj1 almayla ugrasirlar ki bunlar algilayici beceriler sayilir, yazma ve
konusma becerileri dilsel {retim gerektirir ki bunlar da {retme becerisi olarak
nitelendirilmektedir. Dili kullanan kisiler igin biitiinlesik becerileri es zamanli olarak
kullanmak dogal bir durumdur. Ornegin, insanlar eszamanli olarak konusur ve dinlerler, not
alirken ya da okuduklar sey ile ilgili bir seyler yazarken ayn1 anda okuyup yazabilirler. Tablo

2.1’de dort temel beceriyi 6zetlemektedir.
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Tablo 2.1: Temel dil becerileri (Harmer, 1991)

ARACI BECERIi KONUSMA YAZILI iFADE
ALIMLAYICI Dinleme ve anlama Okuma ve anlama
URETICI Konusma Yazma

Brown (2001) dil becerilerini siniflandirmak igin alimlayici (receptive) ve iretken
(productive) beceriler terimlerini kullanmis ancak bunlarin bir madalyonun iki yiizii gibi
oldugunu ve ayrilamayacagini ifade etmistir ve dil becerilerinin biitiinlesik yaklasim ile
Ogretilmesinin dnemini vurgulamistir. Brown (2007) bu savini destekler sekilde bir okuma
dersinde ayni zamanda dinleme, konusma ve yazma becerileriyle de ugrasilmasinin
gerekliligini ifade etmistir. Kumaravadivelu (1994) becerilerin ayrilmasinin yapay
oldugunu, gercek diinyada oldugu gibi, 6grencilerin beceri biitiinlestirmesi gerektigini ifade
etmistir. Ornegin konusma yapma (konusma ve dinleme), not-alma (dinleme ve yazma),
bireysel arastirma (okuma ve yazma) gibi. Alan yazinda biitiinlesik-beceri yaklasimi olarak
ifade edilen bu yaklasim kapsaminda dil 6gretiminin ve 6greniminin iletisimsel ve interaktif
cergevesinin saglanabilecegi, dgrencilerin gercek dile maruz kalabilecegi ve bu baglamla

etkilesim kurulabilecegi ifade edilmistir (Giirbiiz ve Komiir, 2021; Oxford, 2001).

2.1.1. Dinleme

Dinleme becerisi 6grencilerin sesi tanimalari, vurgu ve tonlamalarindan kaynakli anlam
degisikliklerini fark etmelerinin, gelen mesajlart dogru anlamalarinin hedeflendigi bir
beceridir (Demirel, 2021). Cocuklar uzun siire etrafinda bulunan insanlarin konusmalarini
dinledikten sonra, kendilerini hazir hissettiklerinde konusmaya basladiklar1 igin dinleme
becerisi, ana dil edinimi sirasinda kullanilan ilk dil becerisidir. Philips (1993) ana dil
ediniminde oldugu gibi ikinci dil ediniminde de bdyle bir “sessiz” donemin var oldugunu ifade
etmektedir. Bu donemde dil 6grencileri ¢evrelerindeki dili dinler, igsellestirir ve daha fazla
dile maruz kaldik¢a uyarladiklart ve genislettikleri kendi kisisel dil bilgisi kurallarin
formiillestirirler (Philips, 1993).
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Krashen ve Terrell’a (1983) gore ikinci bir dil ana dile benzer sekilde edinilebilir. Bu yilizden
ogretmene 6grencinin ana dil edinimine benzer bir ortam olusturma ve yeterli miktarda dile
maruz kalmasin saglama gorevi diismektedir. Ogrencilerin kendi yabanci dil seviyelerinden
bir seviye ileri zorluk seviyesine uygun dinleme ve okuma metinleriyle caligsmasi
gerekmektedir. Bu metinler kademe kademe zorlagsmali, yeni kelime ve yapilar1 sindirilerek
ogrenilebilecek sekilde anlasilabilir bir dilsel girdi (comprehensible input) icermelidir. Tkinci
dil edinimi her ne kadar dogal dile benzer sekilde olsa da, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesi biiylik onem tasir. Clnkii ikinci dil 6grencileri i¢in dinleme, siiregsel
gereklilikleri en zor olan beceridir. Bunun nedeni ise 6grencilerin okuma siire¢lerinden farkli
olarak istediklerinde parcay1 gézden gegirme imkanlarinin olmamasi ve dolayli olarak bilgiyi
anlamaya calisirken ayn1 anda da kisa siireli belleklerine bilgi depolamak zorunda olmalaridir

(Rubin, 1995).

Dinleme etkinliklerinde genel olarak ii¢ asama takip edilir. Bunlar; dinleme 6ncesi, dinleme
an1 ve dinleme sonrasi seklindedir. Ama bu siireglerin uygulamasi 6gretmenin dersi diizenleme
sekline gore degisim gosterebilir. Dinleme Oncesinde 6grencilere baglam ve bilinmeyen
sozciiklerle ilgili bilgi verme, konuyla ilgili genel sorular sorma ve hatirlatma; dinleme
sirasinda Ogrencilere dinleme metnini vermekten kaginarak etkinligi siirdiirme; dinleme
sonrasinda ise kolaydan zora sorular klisesinden uzaklasarak dinleme ve gorevi yerine getirme,
etkinlikler ya da baska dil becerilerini gelistirme amagli par¢ay1 canlandirma, sorular1 yazarak
cevaplandirma ya da dinleme sonras1 dinleme metninin okumak gibi etkinliklere yer verilebilir
(Bekleyen, 2020). Dinleme oncesi Ogrencilere bilinmeyen sozciiklerle ilgili bilgi verme
konusunda, bilinmeyen sozciiklerin hepsini dinleme ya da okumadan Once vermenin,
ogrencilerin igerige bakarak sdzctigiin anlamini tahmin etmelerine engel olabilecegi yoniinde

goriisler de bulunmaktadir (Grabielatos, 1995).

2.1.2. Konusma

Konusma, hedef kitle i¢in anlamli olabilecek bir mesaj liretmek amaciyla bilgi birikimi ve
dilsel bilginin kullanilmasidir (Chastain, 1988). Demirel (2013), yabanci dil 6gretiminde en
onemli hedeflerden birinin 6grencilerin hedef dili dogru, akici ve anlamli konusabilmesini
saglamak oldugunu, bu becerinin hem biligsel hem psikomotor alanin gelisimiyle miimkiin

oldugunu ifade etmistir. Yabanci dil 6gretmenleri tarafindan en ¢ok tercih edilen etkinlikler
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uygulanma sirasmna gore mekanik tekrar alistirmalari, anlamli tekrar alistirmalar1 ve
iletisimsel tekrar alistirmalar (diyaloglar, tartisma, rol yapma ve tiyatro okuma, konusma,
hazirliksiz konugma hikaye anlatma, oyunlar) seklindedir. Ayrica konusma becerisinin
kazanilmasinda sadece dilin kurallarina uygun ve dogru bir sekilde 6grenilmesi yeterli
olmayip, jest ve mimik gibi sdzel beceriler haricindeki bazi davranislarin da gelistirilmesini

Onem arz etmektedir.

Konugma becerisi pek ¢ok becerinin ayni anda ise kosulmasini gerektirmektedir. Konusma
becerisi; ses bilgisi ve dil bilgisinin ifade edilmesini, algilayic1 ve iiretici beceriler
cergevesinde katilimi, sadece ses iiretimi degil aymi zamanda jest ve mimiklerinin
kullanimin1 da icermesi bakimindan dort faktorlii (liretici, algilayicl, isitsel, gorsel) bir

etkinliktir (Demircan, 1990).

Dil 6grenme siirecinde konusma becerisinin diger dil becerilerinden bagimsiz olarak
gelistirilebilecegi diistiniilmemelidir. Dil 6grenmede tiim beceriler biitiinlesik halde
bulunmaktadir. Ornegin konusma becerisinin gelisiminde dinleme ve okuma becerisi biiyiik
onem tasimaktadir. Ayni zamanda konusma becerisi tizerinden de dinleme, okuma ve yazma
becerileri gelistirilebilir (Chastain, 1988). Lavery’e (2010) goére konusma becerisinin
gelistirilmesi uzun zaman alan bir siirectir. Ozellikle hedef dili duymanin sadece sinif oldugu
durumlarda, 6gretmenin rolii 6nem kazanmaktadir. Kisitli ders saatlerinin de ayrica dil
O0grenme Oniinde bir engel oldugu diisiiniilerek, ders sirasinda 6gretmenlerin kendilerini
anlatan kisa ciimleler kurmalari, yol tarifi, saat, glin gibi basit konularda sorular sormalari,
tahtaya gelerek bir hatay1 diizeltmeleri, bir sézcligli yiiksek sesle okumalari, “Anladiniz
mi1?/Do you understand?” gibi ifadeler kullanmaktan kagmarak &grencilerin anlayip
anlamadiklarini saptamasi ve oyunlar sirasinda Tiirk¢e konugan gruplarin puan kaybedecegini

sOylemesi ders sirasinda konusma becerilerinin gelismesinde faydali olabilir.

Konusma becerisi, 6grencileri asagida ifade edilen tlim gorevleri ayn1 anda yapmak zorunda
birakan karmasik bir beceridir:

¢ Ne sdylemek istedigine karar vermek,

o Kaullanacag kalib1 segmek,

e Kaliba uyan ve anlamlari iletebilecek sozciikleri segmek,

Sesleri dogru diizen i¢inde kullanmak,
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e Soylemek istedikleri seyin duruma uygunlugunu kontrol etmek,

o Sesleri tiretmek igin dil ve dudaklarini belirli sekillere getirmektir (Manda, 2003).

Hedge’e (2000) gore, iletisimsel yaklagimlarin gelisimiyle, 6gretmenler 6grencilerin sadece
telaffuz, kelime ve yap1 dogrulugunu takip i¢in degil anlaml etkilesimler i¢inde daha bagimsiz
olmalari i¢in de 6grencilerine konusma pratigi yaptirmaya yogunlagmistir. Ayrica konusma
pratiginin baglam igerisinde yapilmasi, konugma pratigini anlamli hale getirmek i¢in birinci
derecede onemli bir gerekliliktir. Ciinkii bu baglam bu dilsel ifadeler ve iletisimsel
fonksiyonlar arasinda belirgin bir bag kurulmasini saglar. Ayrica 6grencilerin diisiince, duygu
ve tercihlerini ifade etmelerine olanak saglayan sinif gorevlerini yaparken dili kisilestirmek

dili anlaml1 hale getirmektedir.

2.1.3. Okuma

Okuma genel olarak yazili bir metinden bilgi elde etmenin bir yoludur (Widdowson, 1984).
Daha kapsamli olarak ele alindiginda okuma; biligsel, sosyal ve interaktif bir siiretir. Bu
stiregte zihninde belirli hedef ve amaglar1 olan bir okuyucu, yazar tarafindan verilen mesaji

anlar, kavrar ve yorumlar (Grellet, 2006).

Rumelhart’a goére (1986, aktaran Wilson, 1998) okuma, retina tiizerinde sekillerin
hareketleriyle baslayan, yazarin iletmek istedigi mesaj hakkinda belirli bir fikir olugmasiyla
basartya ulasan bir yazili dili anlama siirecidir. Yetenekli bir okuyucu, duyusal, s6z dizimsel
ve Ogretici bilgilerden faydalanabilmelidir. Zaten bu ¢esitli bilgi kaynaklari, okuma siireci
boyunca pek ¢ok karmasik yollarla birbiri ile etkilesim halindedir. Okuma siirecinde goz ve
beynin birlikte ¢alistigi, okudugunu algilama i¢in beynin zihinsel, dilsel ve dil dis1 semalari
kullandigy, dil sembolleri ve 6geleri arasinda yeni semalar olusturarak yeni fikirler ve ¢oziimler

tiretildigi bilinmektedir (Tosunoglu, 2002).

Linse’e (2005) gore ise okuma becerisi yazili sozciiklerin anlamlarini ¢6zmeye dayali
becerilerin bir toplamidir. Bu ifadeleri destekler sekilde, Hedge (2000) ikinci dilde okuma
siireciyle ilgili olarak “interaktif”’ terimini giindeme getirmistir. Ogrencilerin, bir par¢adaki
fikir dizisini takip etme, ifade edilen fikirlere tepki verme, igerdigi bilgiyi anlama, kendine

sorular sorma, notlar alma, okuma 6ncesi Onbilgileri parca ile esleme ve cesitli ipuglarindan
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faydalanarak parganin bir sonraki bolimii 6nceden tahmin etmelerini gerektiren okuma

gorevleri listlenmelerini 6nermistir.

Okuma becerisi okudugunu anlama ile birlikte ifade edilir. Okuma dildeki anlama ve anlatma
boyutlarina dahildir (Tosun, 2022). Okudugunu anlamak, okunan metnin 6ziinde yer alan
mesaji anlamaktir (Sallabas, 2008). Nasil okuma olmadan anlama olmazsa metni anlamadan
okumak da o metni yalnizca sesli olarak ifade etmekten baska bir sey olmayacaktir (Y1ilmaz,
2008). Henry’ye (1990) gore okuma, kelimeleri tanima ve anlamlarini kavrama olmak tizere
iki adimdan olusur ve hem farkindalik hem zeka gerektirir. Ogretmenin, 6grencilerin
okuduklarin1 anlamalarini kolaylastirabilmesi igin, 6grencilerin duygu, diisiince, yas, kapasite

ve sosyokiiltiirel 6zelliklerine uygun metinler segmesi gerekir (Kormos ve Csizér, 2014).

Ozellikle gocuklara yabanci dil 8gretimi yapilirken okuma becerisinin, dinleme ve konusma
becerisinden sonra verilmesi daha uygundur. Ogretim programi kapsaminda 2. Siniftan
itibaren Ingilizce egitimi alan 6grencilerin yas aralig: ve Ingilizce dersinin haftada 2 saatle
kisith olmasi nedeniyle, simif etkinlikleri kapsaminda okuma etkinliklerine dinleme ve
konusma etkinliklerine gore daha az yer verilmesi uygun olacaktir. Devam eden yillarda ise

kelime ve ciimle boyutunda okuma etkinliklerine yer verilebilir (Bekleyen, 2020).

Shin ve Crandall’a (2014) gore okuma ve yazma etkinliklerine gegmeden once; 6grencinin
ana dilinde ne ol¢lide okuyup yazabildigi, ana dili ve hedef dilde ayni alfabeyi kullanip
kullanmadigi, 6grencinin kendi ana dilinde okuma pargalarindan anlam ¢ikarmasina yardimci
olacak stratejilere hakim olup olmadig1 gibi durumlar degerlendirilmektedir. Ogrencilerin
okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in onlara yardimer olacak stratejileri izlemeleri faydali
olabilir (Azimi, 2023). Wright (1989) bu stratejileri 6z arama, tarama, tahmin etme, eski
bilgileri ise kosma, gorsellestirme, sorular sorma, 6zetleme ve ¢ikarimlar yapmak olarak
siralamustir. Ancak, sadece bir stratejinin kullanilmasi yeterli olmayabilir ve ¢ogu okuyucu tek
bir okuma stratejisi yerine ¢coklu okuma stratejileri kullanmaya ihtiya¢ duymaktadir (Goh,
2012).
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2.1.4. Yazma

Yazma becerisi, uzun yillar siiren ikinci dil ve yabanci dil egitimine ragmen pek c¢ok
6grencinin zorlandig1 temel bir beceri alanidir. Diinya ¢apindaki pek ¢ok dil hazirlik kursunun
temel bilesenlerinden olan yazma becerisi genel olarak ayr1 bir beceri olarak degerlendirilir
(Glirbliz ve Komiir, 2021). Ancak Almarza-Sanchez’in (2000) ifade ettigi gibi yazma becerisi
kendi basina 6grenilecek bir beceri degildir ve yazma denemeleri yapilan donemde, imlaya
Ozgii zorluklar hari¢, 6grenilmesi gereken sey dinledigini anlama, konusma ve okumada
ulasilmas1 gereken yeterligin aymisidir. Yazma etkinligi, diger alanlardaki bilgilerin
pekismesine yardim eder, boylece 6grenciye yapilari beceriyle kullanma pratigi, sozciiksel

Ogeleri segcme ve birlestirme imkan1 sunar.

Benzer bir sekilde Zen (2005), yazma Ogretimini amaglayan hedeflerin sadece yazma
Ogretimini gerceklestirmek i¢in degil, 6grencinin dil 6grenme siireci lizerinde motive edici bir
etki saglamak i¢in biiyiik oneme sahip oldugunu vurgular.

Ayrica yazma becerisinin 6grenciye kendi dil basarisini gézlemleme firsat1 tanidigini ve ona
hedef dilin diger beceri alanlarinda gelismesi i¢in cesaret verdigini ifade eder. Diger
alanlardaki bilgilerin pekistirilmesi, gelistirilmesi ve 6grencilerin cesaretlendirilmesinin yani
sira, Earl ve Katz (2006) yazmanin diisiinceleri organize etme, diisiinceler olusturma,
tasarlama ve diizenleme gibi ¢esitli adimlardan olustugunu ve bu adimlarin {istbilisi harekete

geciren list diizey diistinme becerileri oldugunu ifade etmistir.

2.2. Yabane Dil Ogretiminde Konusma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminin tarihi incelendiginde, diller s6zlii/isitsel iletisimin 6grenimi i¢in degil
“bilimsel” olma adina veya bazi durumlarda da yabanci bir dilde yeterlik kazanmak igin
ogretiliyordu  (Brown, 2001). Nitekim Kkonusma becerisi dillerin  6gretiminde
vurgulanmamakla beraber degisen sartlar igerisinde, gliniimiizde dil 6gretimi yazili ve s6zlii

sekilde iletisim kurmay1 amaglamaktadir (Giines, 2020).

Shin ve Crandal (2014) yabanci dil 6gretiminde hedefin, dgrencilerin dili dogru ve akici
kullanmasini saglamak oldugunu ifade etmistir. Bu ifade yabanci dilde konusma becerisinin

ogretilmesinde hata diizeltmenin 6nemine ve yapilisina dikkat ¢cekmektedir. Yabanci dili
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dogru konusmay1 hedefleyen etkinliklerde hata diizeltme yapilabilecegi, akici konusmay1
hedefleyen etkinliklerde ise hata diizeltmesi yapilmamasinin daha uygun olabilecegi ifade
edilmektedir. Diizeltmenin zorunlu oldugu durumlarda konusma akisinin bozulmamasi i¢in
yapilan 6nemli hatalarin 6grenciye hissettirilmeden 6gretmen tarafindan not alinmasi ve
etkinlik bitiminde yapilan etkinliklerle 1ilgili gerekli calismalarin yapilmas1 faydali
olabilmektedir (Bekleyen, 2016).

Konusma becerisinin kullanimi ve gelisimini tesvik etme konusunda, pratik yapma biiyiik
oneme sahiptir (Talandis ve Stout, 2015). Pratik yapma 6grencinin dil ile oynamasi ve
deneyler yapmasimi, bu da dilsel ¢iktinin elde edilmesini saglar. Ozellikle konusmalar, rol
yapma aktiviteleri, drama ve diyaloglar siniftaki etkilesimi saglamak i¢in uygulanmalidir.
Boylelikle dgrenciler kendilerini siif disindaki dil kullanimlar i¢in hazirlayan iletisimsel

aktivitelere dahil edilmis olacaklardir (Giines, 2020).

Konusma 6gretiminde pratik yapmanin yani sira, dil girdisi de énemlidir. Ogrencileri sozlii
iiretim yapmaya yonelik harekete gecirebilmek icin, g¢esitli iletisimsel gorev ve etkinliklerin
yeterli olmadig1 belirtilerek dil girdisi olmadig1 siirece 6grenme gerceklesemeyeceginden
ogrencilerin dil girdisine olan ihtiyacina vurgu yapilmistir (Bochner ve Jones, 2005; Carroll,
2013). Atkinson’a (2011) gore, 6grencilerin dil girdisi bloke edildiginde ya da 6grenciye
yetersiz olan ve dostane olmayan etkilesim firsatlar1 sunuldugunda ogrencilerin sozlii
tiretimleri engellenmis olacak ve 6grenme hedefleri (buna ek olarak 6grenmelerine deger

verildigi ve desteklendigine yonelik duygulari) olumsuz yonde etkilenecektir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilerin her hata i¢in diizeltilme korkusu olmadan pratik yapma
ihtiyaclarina karsi hassas olunmasi 6nemlidir. Ancak konugsmacinin hatasiz konustugunu
zannetmemesi i¢in belirli dil bilgisi ve fonolojik hatalarin, diizeltilmesi de gereklidir. Sesler,
kaliplar, etkilesim, ritim ve tonlamaya odaklanilmalidir. Ciinkii ses bilimle ilgili pratigin ihmal
edilmesi gelecekte konugmanin akiciligini etkileyebilmektedir (Brown, 2001). Bunlarin yani
sira konugma tiretimi, konugma becerisinin karmagsikligi ve heterojenligi onu en tartigmali
meselelerden biri yapmaktadir ¢iinkii konugmanin tiretimi oldukga fazla biligsel, duyussal ve
toplumbilimsel yeterlikten meydana gelmektedir. Sosyal ve kiiltlirel farklar miktar1 kadar
konusma durumu oldugu i¢in, bu yeterliklerin her konusmaci/dinleyici etkilesiminde ve

eyleminde gelistirilmesi gerekir (Sakale, 2012).
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2.2.1. Konusma Becerisinin Bilesenleri

Konusma becerileri etkili iletisime katkida bulunan pek cok bilesen igerir. Bu noktada
arastirmacilar gesitli bilesenlere dikkat ¢ekmislerdir. Ornegin Vanderkevent (1990) konusma
becerisini konusmaci, dinleyici ve ifade olmak {izere ii¢ bilesen kapsaminda ele almistir. Buna
gore isiten kisiye diisiince ve duygu aktarimi yapan ve sesin {ireticisi insanlar olarak
konusmacilar, konugmacinin diisiince ve duygularini alan dinleyiciler, diislinceyi ifade etmek
i¢cin konusmacinin kullandig: ifadeler konusma becerisinin bilesenlerini olustururlar.

Ote yandan, Harris’e (1974) gore ise konusma becerisinin anlama, dil bilgisi, kelime bilgisi,
telaffuz ve akicilik olmak tizere bes temel bileseni bulunmaktadir ve kisaca su sekilde ifade

edilmistir:

a) Anlama
Sozli iletisim i¢in, konusmaya cevap verecek, ayni zamanda onu baslatacak bir 6zneye

ihtiyag vardir.

b) Dil bilgisi
Ogrencilerin konusmada dogru ciimle kurmasi gerekir. Dil bilgisi, 6grencilerin yapilari
kullanma ve dogru yapiya uygunlugunu ayirt etme becerisidir. Dil bilgisinin bir faydasi da

sozlii ve yazili ifadede yeterlik kazanma imkan1 saglamasidir.

c) Kelime bilgisi

Kelime bilgisi, iletisimde uygun sozciik se¢cimi yapilmasi anlamina gelir. Yeterli kelime
bilgisine sahip olmadan, etkili iletisim kurulamaz ve gerek sozlii gerek yazili olarak fikirler
ifade edilemez. Sinirli kelime bilgisine sahip olmak bir dilin 6grenilmesini engelleyen bir
faktordiir. Dil bilgisi olmadan ¢ok az sey aktarilabilir ancak kelime bilgisi olmadan higbir
sey aktarilamaz. Bu agiklamadan yola ¢ikilarak Ingilizce 6grenenlerin kelime dagarcigini
yeterince gelistirmeden Ingilizce konusamayacaklari veya diizgiin Ingilizce

yazamayacaklart sonucuna varilmistr.

d)Telaffuz
Telaffuz, 6grencilerin konusurken daha net bir dil liretmelerini saglayan bir yoldur. Bir

dildeki seslerin nasil degistigi ile ve o dildeki diizeni belirleyen unsurlardan ve ilkelerden
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olusan dil bilgisi bilesenini ifade eden sesbilimsel siiregle ilgilenir. Telaffuzun iki 6zelligi
vardir: sesler ve iist segmental Ozellikler. Bu ifadeyle telaffuzun, belirli bir dildeki
kelimelerin insanlar konusurken nasil net bir sekilde iiretildigini incelemeye yonelik bir
bilgi alan1 oldugu sonucuna ulasmistir. Konusurken, telaffuz iletisim siirecini anlasilir

kilmak i¢in hayati rol oynar.

e) Akicilik

Akicilik; akici ve ifade edici bir sekilde okuma, konusma ve yazma yetenegidir. Bagka bir
deyisle, konugmaci anlam ve baglamu iliskilendirirken bir dili agik ve 6z bir sekilde
okuyabilir, anlayabilir ve yanitlayabilir. Konusmada akicilik, bir¢ok dil 6grencisinin
hedefidir. Akiciligin belirtileri arasinda makul derecede bir konusma hizi ve az sayida
duraklama bulunur. Bu belirtiler, konugmaciin mesaji ifade etmek i¢in gereken dil

Ogelerini aramak amactyla ¢ok fazla zaman harcamadigini gosterir.

Bu ifadeye benzer sekilde Brown (2004) da konusma becerisinin degerlendirilmesine yonelik
alt1 bilesen ileri siirmiistiir: telaffuz, dil bilgisi, kelime bilgisi, akicilik, anlama ve gorev.
Syakur (1987) ise konusma becerisinin telaffuz, dil bilgisi, kelime bilgisi ve akicilik olmak
lizere en az dort bilesen igermesi nedeniyle karmasik bir beceri oldugunu ifade etmistir.
Konusmanin gergeklesebilmesi i¢in gereken temel o6geler; mekanik bilesenler (kelime
dagarcig, dil bilgisi ve telaffuz kurallari), edimsel beceriler (ortamdaki resmiyet veya bilgi ve
beceri diizeyine gore ifade ve tislup se¢me) ve sosyal ve kiiltiirel kurallardan (sirayla konusma,
konusma hizi, duraklamalar, dinleyici ve konusmaci olarak konusmacilarin rolleri)

olugmaktadir (Dagtan, 2015).

Konugmanin bilesenleri ile ilgili bagka bir simiflandirmada ise sozli iletisim dort boyut veya
yeterlige dayanir. Lazaraton’a (2001) gore bunlar; dil bilgisi yeterligi (ses bilim, kelime bilgisi,
kelime ve climle olusturma); sosyodilbilimsel yeterlik (etkilesim kurallari, sosyal anlamlar);
sOylem yeterligi (uyum ve climlelerin birbiriyle olan baglanmasi) ve stratejik yeterlikten (zor
durumlar igin telafi stratejileri) olugsmaktadir. Ayrica dil 6grenen kimselerin yabanci dilde
sozll ifadede yiiksek seviyeye ulagsmast i¢in tiim bu becerileri gelistirmesi gerektigini ifade

etmistir.
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2.2.2. Cesitli Ogretim Yaklasimlar1 Kapsaminda Konusma Becerisi Ogretimi

Tarih boyunca dil 6gretim yontemlerindeki degisiklikler, dil 6gretiminin hedefi olarak okuma
yazma yerine sozlii yeterlilik yoniinde degisimler gibi, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu yeterlilik
tiiriindeki degisikliklerin taninmasiyla paralelligini gdstermistir. Ayrica dilin dogas1 ve dil

Ogrenimi teorilerindeki degisiklikleri de yansitmistir (Richards ve Rogers, 2001).

Konusma becerisinin ¢esitli yaklagimlar bakimindan ele alinmasi i¢in 6ncelikle temel bir bakis
acist niteliginde olan ayrilmig beceri yaklasimi ve biitiinlesik beceri yaklasimin irdelenmesi
yararli olabilir. Ayrilmis beceri yaklasiminda, dil ve i¢erik 6grenme tipik olarak birbirinden
ayr1 tutulur ve 0grencinin bagarisi ayr1 beceri alanlarindaki yeterligine baglidir. Oxford’a
(2001) gore, her bir dil becerisini digerinden ayirarak 6gretmek, biitiinlesik dil becerilerinin
dogastyla ortiismez. Geleneksel Yabanci dil olarak Ingilizce (EFL) ve ikinci dil olarak
Ingilizce (ESL) programlarinin dgretim programlari cogunlukla ayrilmis beceri yaklasimina
gore tasarlanmistir ¢linkii okuma ve yazma gibi belirli becerileri 6gretmek, karar mercileri
ve Ogretmenlerin bakis acisina gore lojistik agisindan kolay ve daha az karmasik goriilmiis

olabilir.

EFL ve ESL siniflarina yonelik ayrilmis beceri yaklasiminda, sadece bir beceriye odaklanilir
ve dgrenme stratejisi ve onunla ilgili beceri arasinda bir iliski vardir. Ornegin bir okuma
dersinin hedefi, 6grencilere sadece okuma stratejilerini saglamaktir ya da bir yazma dersinde
gorevler ve stratejiler sadece yazma ile baglantilidir (Peregoy ve Boyle, 2000). Ancak
ayrilmis beceri modelini temel alan bir EFL ve ESL dersinde, 6gretim kaginilmaz bir sekilde
coklu ve biitiinlesik becerilerden olusacaktir. Ornegin orta diizey bir okuma kursunda bu
beceriler; yonergeler Ingilizce sdzlii ifadeler seklinde olacaktir ki bu dinleme becerilerini
gerektirir, d6grencilerin okuma pargalarini tartismalari, konusma ve dinleme becerilerini,
ozellikle de telaffuz ve dil bilgisi gibi baglantili becerileri kullanmasi yoluyla olacaktir.
Ayrica, 6grencilere okuma pargasini 6zetleme ya da ilgili sorulara yazili olarak cevap verme
gorevi verilebilir ki bu da 6grencinin yazma becerisini harekete gecirir. Dolayistyla tek bir
beceriye gore etiketlenen bazi dersler, nihayetinde biitlinlesik beceri yaklagimini yansitiyor

olabilir (Oxford, 2001).

Biitlinlesik-beceri yaklagimi, dil Ogretiminin ve Ogreniminin iletisimsel ve interaktif
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cercevesini saglamak icin iki ya da daha fazla dil becerisinin biitiinlesmesi olarak
tanimlanabilir (Giirbiiz ve Komiir, 2021). Bununla iliskili olarak, Kumaravadivelu (1994),
becerilerin ayrilmasmin yapay oldugunu, gercek diinyada oldugu gibi 6grencilerin beceri
biitiinlestirmesi gerektigini ifade etmistir. Ornegin konusma yapma (konusma ve dinleme),
not-alma (dinleme ve yazma), bireysel arastirma (okuma ve yazma) gibi. Brown’a (2007)
gore ise bir okuma dersinde ayni zamanda dinleme, konusma ve yazma becerileriyle de
ugrasilmasi1 gereklidir. Biitlinlesik-beceri yaklasimi, Ogrencilerin gercek dile maruz

kalmasini ve baglamla etkilesim kurmasini saglar (Oxford, 2001).

Brown (2001) dil becerilerinin biitlinlesik yaklasim ile 6gretilmesinin 6nemini vurgulamis
ve dil becerilerini siniflandirmak i¢in alimlayici (receptive) ve tiretken (productive) beceriler
terimlerini kullanip bunlarin ayrilamaz bir biitiin oldugunu ifade etmistir. Dil becerilerinin
biitiinlesik olarak ogretilebilecegi yontemler; Igerik Temelli Dil Ogrenim Yontemi,
Tema/Konu Temelli Ogretim, Gorev Temelli Ogretim ve Oykii/Oyun Temelli Ogretim
seklindedir (Atas, 2022).

Icerik temelli dil 6grenim ydnteminde baslica amag, hedef dili kullanarak dgrenciye alan
bilgisi vermektir (Atas, 2022). Icerik Temelli Dil Ogretimi’nin ii¢ yaygmn formu tema-
temelli, tamamlayic1 ve ortiik (sheltered) 6gretim modelleridir (Scarcella ve Oxford, 1992).
Tema/Konu Temelli Ogretim yénteminde, temel olarak farkli beceri alanlari ile ilgili
etkinliklere ayni konu {izerinden ortak bir igerikle yer verilir (Cameron, 2001). Moon’a gore
(2000) bu yontem dil becerilerinin biitiinlesik bir sekilde dgretilmesinde pek ¢ok yonden
faydalidir. Ornegin dgrencilerin ilgi alanlarina giren bir konunun 8gretimi, diger konu ve
temalarin bir 6riimcek ag1 gibi birbirine baglanmasiyla saglanabilir. Ozellikle kiigiik
cocuklarin dil 6gretim siireclerinde, 6grencilerin dikkat araliklarinin kisa olmasi nedeniyle,
hazirlanmas1 planlanan tematik iinitelerin iki veya li¢ hafta siireyi gegmemesi, 6zgiin dil
icermesi, olabildigi kadar ¢ok dil becerisi icermesi, 6grencilerin eski bilgileriyle ilgili,
o0grenme stillerine uygun ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi
gerekmektedir (Ersoz, 2020). Gorev temelli 6gretimde ise gorevler, 6grencilerin dilin
yapisindan ¢ok dilde anlama, yoOnlendirme, iiretme ve iletisim kurmaya odaklandig:
faaliyetlerle siiren bir sinif ¢aligmasi tiirii olarak ifade edilebilir (Nunan, 1989). Brown
(2007) gorev temelli ogretimde bir dersin hedeflerinde fikir aligverisinde bulunma,

elektronik postalari okuma ve cevap yazma gibi 6grencinin faydaci dil yeterligini gelistiren
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fonksiyonlara odaklanmasini 6nermistir. Baska bir deyisle, gorevler sadece dil 6gretim
hedeflerini gergeklestirme degil, ayn1 zamanda 6grencilerin aktif olarak hedef dilde iletigim

kurmasini saglamaktadir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

Ogrenciler zihinsel olarak aktif bir sekilde 6grenmeyi severler ve katildiklar1 faaliyetlerin
anlam ve amacini sorgularlar. Ancak sinifta gergeklestirilen her aktivite gorev sayilmaz.

Sinifta gerceklestirilen bir aktivitenin gorev sayilabilmesi i¢in aktivitenin konu, islenme,
sonu¢ bakimindan biitiinciil, ¢ocuklar i¢in anlamli ve bir amaca yonelik olmasi gerekir.
Ayrica hedeflerinin net bir sekilde ifade edilmesi, baslangi¢ ve bitiginin belli olmas1 ve
interaktif olmasi1 gerekir. Ayrica gorevlerin biligsel ve dilsel yiiklerinin 6grencinin dil
gelisim seviyesine uygun olmasi gerekir. Gorev ¢ok zor oldugunda &grenci gorevi
tamamlayamayacak, ¢ok kolay oldugunda ya da gorevi ¢ok fazla 6gretmen destegiyle
tamamladiginda 6grenci yeni bir sey 68renmis olmayacaktir. Gorev yiikii ve 0gretmen
destegi dengesinin saglanmasi Ogrencilerin dil becerisi gelisimini olumlu yonde
etkileyecektir (Cameron, 2001). Oykii/oyun temelli 6gretmede ise hedef dilde iletisim
becerileri ve dil becerilerinin edinilmesinde oyun, hikaye, sarki, sanatsal ve el becerisine
dayali faaliyetler nemli 6l¢iide katkida bulunur (Ers6z, 2020). Philips’e (1993) gore oyunlar
veya oyuna donistiiriilmiis faaliyetler bazen 6grencileri ddiillendirme i¢in bazen ise ders
sonunda siire arttiginda bu boslugu doldurmak i¢in kullanilagelmis olsa da, oyunlar hem
cocuklarin eglenerek 6grenmesi hem de is birligi becerisinin gelismesini saglar. Bunlarin
hazirlanmas1 kolaydir ve pek ¢ok kez tekrar tekrar kullanilabilirler. Oyunlarla egitim
siirecinde tim ¢ocuklarin faaliyete odaklanip odaklanmadiklari, yonergeleri iyi anlayip
anlamadiklar1 ve oyunlarin diger dil becerileriyle biitiinlesik sekilde siiriip siirmediginin

kontrol edilmesi gerekmektedir (Brewster vd., 2002).

Ulkemizde 2013 yilindan bu yana 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasiyla ingilizce dersi 2.
smiftan itibaren zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Bdylece dgrencilerin ingilizce egitimi
alma yasinin kademeli olarak erken yillara cekilmesi ile 0grencilerin daha uzun siire dil
ogrenmesi ve daha yiiksek bir dil yeterliligine ulasabilmesi ongodriilmektedir. Ancak bu
Ongoriiniin basartya ulasmasi derslerin yapilma sekline, uzun siireli olmasindan ¢ok etkili bir
Ogretim yapilip yapilmadigma baghdir (Shin, 2014). Yabanci dil 6gretimi i¢in dgrencilerin
gelisim diizeyleriyle uyumlu, basarili gecen bir dil 6gretiminin etkileri olumlu olacaktir. Fakat

uzun yillar sliren ve basarisiz seyreden bir dil O6gretimi, Ogrencilerin bu dili asla
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ogrenemeyeceklerine yonelik diistincelerinin yerlesik hale gelmesine ve dil 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin diismesine sebep olacak ve etkileri olumsuz olacaktir (Cameron,
2003). Ogrencilerin ikinci bir dil 6grenmeye erken baslamalar1 dogal, baglamsal, sosyal,
ilging, eglenceli, motive edici, degisik zeka tiirlerine hitap eden ve 6grencinin kendini rahat
hissedecegi ortamin yaratilmasi durumunda faydali olacaktir (Read, 2003). Ana dilden farkl
bir dilin ikinci dil olarak siirekli konusuldugu ve ¢ok daha fazla dile maruz kalma imkéaninin
bulundugu ortamlarda, o dili iyi derecede 6grenmek miimkiindiir. Kiiciik yasta baska bir
iilkeye yerlesen bir 6grenci, ayni dili yabanci olarak, ana dilini konusan 6grencilerle birlikte
kisith ders saatlerinde 6grenen bir 68renciden daha fazla hedef dile maruz kalacagi icin dili

cok daha iyi 6grenebilmektedir (Bekleyen, 2020).

Sinif ortamina indirgenmis dil yasantilarinin etkinligini artirmak amaciyla gesitli dil 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Konusma becerisinin 6gretimi  agisindan
incelendiginde yukarida ifade edilen biitiinlesik 6gretim yaklagimlarindan bazilari dilin aktif
kullanimina dayali bir yapiyr vurgularken bir kismiin konusma becerisinin 6n planda
bulunmadigi 6grenme yasantilarina dayali oldugu goriilmektedir. Kelly’e (1969) gore
yabanci dil 6gretimi sosyal (iletisim bicimi olarak dil), edebi (sanatsal yarati ve takdir i¢in
bir ara¢ olarak dil) ve felsefi (dilbilimsel analiz) hedeflere yonelik stirdiirtilmustiir. Kelly
Bati diinyasindaki dil 6gretimini Klasik Donem (Antik Caglar’dan 4. yiizyila kadar), Orta
Cag (4-14.yiizyil.), Ronesans (14-16. yiizyillar), Akil Cag1 (16-19. yiizyillar) ve Modern
Donem (20. yiizyildan itibaren) olmak iizere bese ayirmigtir. Klasik Dénem, Ronesans ve
Modern Cag’da insanlar yabanci bir dili sosyal amaglar i¢in Ogrendiklerinden, bu
donemlerde dil 6gretiminin iletisimsel hedeflerine vurgu yapilmistir. Ancak Orta Cag ve
Akil Cagi’nda dil o6gretim hedeflerinin yazili ve analitik becerilere dogru kaydigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, bu donemlerde konusma becerilerinin &gretiminin, Klasik,
Ronesans ve Modern Cag’da yapildigi kadar vurgulanmasina ihtiyag duyulmamistir
(Kiirtim, 2016). Bu ifadeler 1s18inda, yabanci dilde konusma 6gretimi ile gesitli 6gretim
yaklagimlarmin iligkisinin, konusma becerisinin zaman igerisinde degisen O6gretim

amaglarina paralel bir sekilde degisim gosterdigi ifade edilebilir.

Latincenin o6li bir dil haline gelmesiyle “Modern” diller 18. ylizyilda Avrupa okullarinin
Ogretim programlarina girmeye basladiginda, bu diller Latince 6grenmek i¢in kullanilan ayn1

temel prosediirler kullanilarak 6gretiliyordu. Ders kitaplarindaki soyut dil bilgisi kurallari,
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kelime listeleri ve terciime edilecek ciimlelerden olusuyordu. Yabanci dili konusmak amag
degildi ve sozlii uygulama 6grencilerin terclime ettikleri climleleri yiiksek sesle okumasiyla
simirliydi. 1840°1ardan 1940°1ara kadar, “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi” (GTM) en segkin dil
Ogretim yontemlerinden biriydi ve Amerika’da “Prusya Yontemi” olarak biliniyordu
(Richards ve Rogers, 2001).

Dil Bilgisi Ceviri Yontemi Orta Cag’da ortak dil olarak kabul edilen Latince ve Yunanca
dillerinin 6gretiminde kullanilan tekniklerin modern dillerin 6gretimine uyarlanmasi ile
ortaya ¢ikmustir. Yabanci dil 6gretiminde 19 ve 20. yiizyillarda kullanilmasindan dolay1
“Klasik Yontem” ismiyle de anilmaktadir. Hedef dildeki bir metni anlayabilmek, onu ana
dile gevirebilmek ve gerekli gramer ve kelime bilgisine sahip olmak ana hedeflerdendi
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Dolayisiyla bu yontemde, konusma becerilerinin
ogretimi s6z konusu degildi. Ote yandan, 1890’larda yayginlasan Diizvarim Yontemi (DM)
ile konusma ve dinleme en 6nemli beceriler olarak sayilmaktayd: (Kiiriim, 2016). Reform
hareketi iiyeleri tarafindan ortaya atilan fikirler, dogalc1 yaklagimdan etkilenerek ana dil
ogreniminde goriilen dil 6grenme ilkeleri {izerine bina edilen Diizvarim Y6ntemi’nin ortaya

¢ikmasina zemin hazirlamistir (Richards ve Rogers, 2001).

Diizvarim Yontemi, Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’ne (GTM) tepki olarak ortaya ¢ikmig bir
ogretim yontemidir. 19. yiizyilin sonlarinda Francoise Gouin tarafindan ortaya ¢ikarilan bu
yontem, Maximilian Betlitz’in diinya ¢apinda bu yontemin yabanci dil dgretim yontemi
olarak kullanildigi okullar agmasiyla taninir hale geldi. Dilin gramer 6grenme yoluyla degil,
o dile maruz kalinarak ve o dili kullanarak 6grenilebilecegini savini ortaya atmistir ve
tamamen hedef dilin kullanilmas1 ve ana dilin hi¢ kullanilmamas1 odak noktasidir (Larsen-

Freeman ve Anderson, 2011; Richards ve Rogers, 2014).

Diizvarim yontemi, hedef dili ana dil olarak konusan 6gretmenlere sahip 6zel okullarda
oldukga basarili bir yontemken devlet okullarinda uygulanmasi zordu. Dogalc1 6gretimle
smif 0gretimi arasindaki farklarin asir1 vurgulanmasi, sinifta uygulanabilirliginin diisiik
olmasiin gdz ardi edilmesi, hedef dilde ana dili akiciligina sahip dgretmenler gerektirmesi
ylziinden bu yontem uygulamali dilbilimde saglam bir temele sahip degildi. Bu yiizden
reform hareketinin akademik temelli savunucular1 tarafindan elestirilmistir. 1920’lere

gelindiginde Avrupa’daki kamu okullarinda bu yontemin kullaniminin azalmaya basladig:
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goriilmiistiir (Richards ve Rogers, 2001) ve Amerika’da Coleman Raporu’nun etkisiyle dil
Ogretim caligmalar1 ekseninin okuma becerisine dogru kaymaya bagladi sOylenebilir
(Coleman, 1929). Ortaya c¢ikan yeni gelismelerin beraberinde ise Amerika Birlesik
Devletleri’nde Isitsel -Dilsel Yontem (ALM), Britanya da ise Sozlii Yaklasim diger adiyla
Durumsal Dil Ogretim Yontemi (SLT) yiikselise gecmistir (Richards ve Rogers, 2001).

II. Diinya Savasi’nin baslamasiyla orduya baslica Avrupa ve Asya dillerini akici bir sekilde
konusan kisiler saglama ihtiyaci, personelin yenilik¢i ve ¢igir agan bir dil 6gretim programi
ile egitilmesine yol agmistir. O zamanin geleneksel dil metodolojileri herhangi bir dili yetkin
bir sekilde konusan kisileri egitmek i¢in yeterli olmadigindan, yeni bir yaklasima ihtiyag
duyulmustur. Bu nedenle hiikiimet, 1942’de 55 biiyilk Amerikan iiniversitesine 6zel bir
program hazirlamalart ig¢in gorev verdi ve 1943°te kurulan Ordu Uzmanlagmis Egitim
Programi, 6grencileri ¢esitli yabanci dillerde konusma yeterliligine ulagmalar i¢in egitmeyi
amagliyordu. Bu program, savas yillarinda basarili bir sekilde uygulanmigtir (Richards ve
Rogers, 2001).

1940’11 yillarin baginda Ikinci Diinya Savas: ile popiiler hale gelen Isitsel-dilsel yontem
(ALM), Amerikan askeri mensuplarinin kisa siirede farkli dillerde sozlii iletisim becerileri
kazanacak sekilde egitilmesinde yararlanilmis bir yéntem oldugu i¢in Isitsel-Dilsel Yontem
olarak bilinmesinin yanit sira “Ordu Yontemi” (Army Method) olarak da bilinmektedir.
Diizvarim yonteminden farki, dil bilgisine ve dil bilgisi yapilarina sozle iletisimden daha ¢ok
vurgu yapmasidir. Baslica hedefi, 6grencilerin bir yerli (hedef dili anadili olarak konusan)

akiciliginda hedef dili konugmalari ve yazmalaridir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ve Diizvarim Yontemi; herhangi bir yaklasimdan etkilenerek
ortaya ¢ikmamisken Isitsel-Dilsel Yontem, Skinner’in 6nemli temsilcilerinden oldugu
“Davranisgilik” yaklasimindan etkilenerek ortaya ¢ikmistir ve Ogrenme prensipleri ile
teknikleri de bu yaklasima gore sekillenmistir. Skinner’in fare deneyi ile etki-tepki-
pekistirme (stimulus-response-reinforcement) siireglerini kullanarak 6grenme siirecinde
aliskanlik olusturma yolu izlemesi ile Isitsel-dilsel yontem ortaya ¢ikmis ve sekil almistir
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Richards ve Rogers, 2014). Bu yontemde, konusma
becerileri davranis psikolojisinde Ongoriildiigii gibi dinleme ve tekrarlama yoluyla

desteklenmistir. Tekrarlama etkinliklerinin konusma becerilerinin  otomasyonunu
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sagladigma inanilmis ve dil kolaydan karmasiga dogru hiyerarsik olarak olusturularak

yapilarin bir devami olarak kabul edilmistir (Morley, 1991).

Yaklagimlar ve yontemler tarihindeki en aktif donem 1950’lerden 1980’lere kadar olan
donemdir. 1950’ler ve 1960’lar her ikisi de Iletisimsel Yaklasim tarafindan yerinden edilen
Isitsel — Dilsel ve Durumsal Dil Ogretim Y&ntemi’nin ¢ikisina ve bunlarin yani sira kiigiik
ancak esit derecede hevesli takipgileri etrafinda toplayan Sessiz Dénem, Dogal Yaklasim ve
Tim Fiziksel Tepki (TPR) gibi yontemlerin ¢ikisina sahne olmustur (Richards ve Rogers,
2001).

1960’larin ortalarinda Amerika’daki dil bilimciler, Chomsky’nin dil edinim aygit1 ve dilsel
yeterlilik goriisiinii desteklediler ve o zamana kadar Britanya’da yabanci dil 6gretimine
egemen olan Durumsal Dil Ogretim Y &ntemi’ni ve davranisei psikoloji ve yapisal dil bilime
dayanan Isitsel Dil Bilimi incelemeye aldilar ve reddettiler (Klapper, 2006). Avrupa ortak
pazari iletisimi i¢in daha fazla yabanci dilde yetkin insan yetistirme ihtiyaci etkili bir yabanci
dil 6gretim yaklagimini gerektirdi. Bu nedenle Chomsky’nin dilsel yeterlilik gériisii, ingiliz
dil bilimindeki alan yazin1 ve Avrupa Konseyi’nin ¢alismalari, Iletisimsel Dil Ogretimi’nin
(CLT) ortaya ¢ikmasini sagladi ve daha genis bir 6l¢ege tasinmis oldu (Richards ve Rogers,
2001). Iletisimsel yaklagim i¢inde bulundugu dénem igin dil bilimsel bir devrim olarak kabul
edilmistir (Ju, 2013). Chomsky’ye gore dil edinimi bir aligkanlik olusturma degildi, dilin
yaraticl yonii aligkanlik ile agiklanamazdi. Chomsky’nin Doniigiimsel Gramer Teorisi dil
edinimine sadece Dil Edinim Araci yani bireylerin i¢sel biyolojik mekanizmasi yoluyla
aciklama getiriyordu. Bununla baglantili olarak konusma becerileri dilin gergek hayattaki
kullanimina olabildigince yakin olan anlam temelli diyaloglar, grup c¢alismalar1 ve
etkinlikler yoluyla saglanmaya calisilmustir (Kiiriim, 2016). iletisimsel Dil Ogretimi
20.yiizy1lda dil 6gretiminde biiyiik bir paradigma degisimine yol agan ve etkileri bugiin de

hissedilmeye devam eden bir dil 6gretim yontemidir (Richards ve Rogers, 2001).

letisimsel Dil Ogretimi kadar kapsamli teorilesmis olmasa da dogal dil yaklagimi, genis bir
etki alanina sahip olmustur. Is birlik¢i 6grenme dil bilim disinda gelismis bir teori olmasina
ragmen Iletisimsel Dil Ogretimi’yle uyumlu varsayimlar1 nedeniyle popiilerlik kazanmustir.
Icerik Tabanli Ogretim, Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi’nin temel prensiplerinden

bazilarinin, 6zellikle dil 6gretiminde anlamin roliine odaklanan prensiplerin gelistirilmesi
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olarak gériilebilir. Gérev Tabanl Ogretim ise iletisimsel metodolojinin giincel bir versiyonu
olarak diisiiniilebilir. Yeterlik-Temelli Dil Ogretimi pek ¢ok dil yaklasim ve yénteminden
farkli olarak, dil programlarmin gelistirilmesinde dilsel girdi yerine dilsel ¢iktiyr odak

noktasi olarak kabul etmistir (Richards ve Rogers, 2001).

Yeterlik temelli egitim, performans temelli 6gretim, tam 6grenme ve bireysellestirilmis
ogretim yaklasimlariyla pek ¢ok ortak noktaya sahiptir. Bu yeterlilikler, giinliikk yasamda
stkea karsilasilan temel ve yan becerileri uygulamak iizere ogrenci yeteneklerinden
bahsetmesiyle, diger 6grenci hedeflerinden ayrilir. Bu yiizden, Yeterlik-Temelli Egitimde,
ogrencilerden gilinlik durum rolleriyle uyumlu olan tipik gorevleri yerine getirmesi
beklenmektedir ve bu gorevlerin analizinden elde edilen bir dizi sonug bu yaklagimin temel

dayanagini olusturmaktadir (Schneck, 1978).

2.2.3. Diller icin Ortak Basvuru Metni Kapsaminda Konusma Becerisi

Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) , dilimize ¢evrilmis
haliyle Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) ilk olarak 2001 yilinda Avrupa
Konseyi’nin Dil Politikas1 Béliimii tarafindan ingilizce ve Fransizca olarak yaymlanmistir
(COE, 2001). Avrupa icinde ve disinda dil standartlari, 6gretim programlari ve egitim

reformu hakkinda bilgi vermistir.

Ortak bir referans ¢ergevesi i¢in ilk fikir, modern dillerin yetiskin 6grencileri icin Avrupa
capinda bir birim semast ¢agrisinin yapildigi 1970’lere dayanir (Nagai vd., 2020).
D-AOBM’in dil kullanimi i¢in performans standartlarina odaklanmasindan oOnce, dil
ogrenme hedeflerini en sik kullanilan kelime bilgisi 6geleri ve dil bilgisi yapilar1 agisindan
belirtilmesi yaygin bir uygulama olmustur (Trim, 2012). Bunun yerine, Avrupa iginde
hareketliligi tesvik etmek i¢in odak noktasi, yabanci bir dil ortaminda iletisim kurma
yetenegine kaydirildi ve 6grenme hedefine ulagsmak icin gereken yeterlilik diizeyi esik
seviyesi olarak isaretlenmistir (Van Ek, 1976; Van Ek ve Trim, 2001). D-AOBM B1
seviyesinin temelini olusturan esik seviyesi “baska bir {ilkeyi ziyaret etmek ve orada
yasamak icin gereken dil bilgisi ve becerilerin islevsel bir spesifikasyonunu” 6zetlemis ve
ayrintili bir sekilde agiklamistir (North, 2014).
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D-AOBM, Avrupa genelinde dil 6gretim programlarinin, 6gretim programi yonergelerinin,
smavlarin, ders kitaplarinin hazirlanmasi igin ortak bir temel saglar. D-AOBM Dil
Ogrenenlerin bir dili iletisim amactyla kullanabilmek ve etkili bir sekilde hareket edebilmek
icin ihtiya¢ duyacaklar1 bilgileri, becerileri ve bu bilgi becerilere ek olarak dilin kiiltiirel
kapsamini aciklar. Bunlarin yam1 sira bu gerceve program (D-AOBM) 06grencilerin
ilerlemesini, 6grenme siirecinin her asamasinda ve yasam boyu siiregte dlgen yeterlilik

seviyelerini tanimlar (COE, 2024).

D-AOBM’in temel hedefleri; 6gretim programinda dil se¢iminde ¢ok dilliligi ve ¢esitliligi
tesvik etmek, 6grencilerin ¢ok dilli profilinin gelistirilmesini ve gdsterilmesini desteklemek,
dil 6gretim programinin igerigini gozden gecirmek ve gelistirmek, dgrencilerin yas, ilgi
alanlar1 ve ihtiyaglarina gore uyarlanmis olumlu “yapabilirim” tanimlayicilarini tantmlamak,
ders kitaplar1 ve 0gretim materyalleri tasarlamak ve gelistirmek, 6gretmen egitimini ve farkli
dillerdeki Ogretmenler arasindaki is birligini desteklemek, Ogrenme Ogretme ve
degerlendirmede kaliteyi ve basartyr artirmak, testlerde seffafligi saglamak ve

sertifikasyonlarin karsilastirilabilirligini kolaylastirmaktir (COE, 2024).

D-AOBM’in govdesi 6gretme ve dgrenmeye yonelik D-AOBM’nin anahtar boyutlarini
inceleyen bir boliim ve farkli alanlarda 6rnek tanimlayici dlgekler igeren dort boliim olmak
tizere toplam bes bolimden olusmaktadir. Birinci sirada yer alan D-AOBM 6rnek
tanimlayict Olgekleri (iletisim odakli dil etkinlikleri ve stratejileri) alimlama, iiretim,
etkilesim ve aracilik olmak tizere dort ana basliga yer vermistir. Alimlama bashig sozli
kavrama ve isitsel gorsel kavrama alt bagliklar1 ile konusma becerisinin 6n asamasi olan
duydugunu ve gordiigiinii anlama iizerine kuruludur. Uretim bashig1 altinda ele alian iiretim
etkinlik ve stratejileri ise Sekil 2.1’de gosterildigi gibi ifade edilmistir.

Sozlii tiretim
* Genel sozIU Gretim
*Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme
*Kesintisiz monolog : bilgi verme
*Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma
*Kamusal duyurular

Uretim etkinlikleri G :
*|zleyicilere hitap etme

Uretim stratejileri Yazili iiretim
*Planlama *Genel yazili Gretim

*Telafi etme *Yaraticl yazma

H *
*izleme ve onarma Raporlar ve denemeler

Sekil 2.1: Uretim etkinlik ve stratejileri (D-AOBM, 2021)
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Sekil 2.1 incelendiginde D-AOBM’de yer alan sozlii iiretim etkinliklerinin genel sozlii
tiretim, kesintisiz monolog: deneyimi betimleme, kesintisiz monolog: bilgi verme, kesintisiz
monolog: bir sav ortaya koyma, kamusal duyurular ve izleyicilere hitap etme seklinde
semalandirildigi  goriilmektedir. Bu etkinliklerin her biri igin A1-C2 araligimnin her
basamaginda yerine getirilmesi gereken gorevler tanimlanmistir. Bunlardan genel sozli
tretim ile ilgili gorevlerin A1-C2 seviyeleri araligindaki gorev tanimlart Tablo 2.2°de

verilmistir.

Tablo 2.2: Genel sozlii tiretim yeterlik basamaklar1 (D-AOBM, 2021)

Genel sozlii Giretim

C2 Aliciin 6nemli noktalari fark etmesine ve hatirlamasina yardimci olan etkili bir mantiksal yapiya

sahip, agik, akict, iyi yapilandirilmis sdylemler {iretebilir.

C1 Karmasik konularda, alt temalar1 biitiinlestirerek, belirli noktalar1 gelistirerek ve uygun bir

sonugla tamamlayarak acik, ayrintili agiklamalar ve sunumlar yapabilir.

B2 Onemli noktalarin uygun sekilde vurgulandig: ilgili destekleyici ayrintilarla birlikte agik,

sistematik olarak gelistirilmis agiklamalar ve sunumlar yapabilir.

Ilgi alanlari ile ilgili ¢ok cesitli konularda, yardimci/tamamlayict noktalar ile ilgili 6rneklerle

fikirleri genisletip destekleyerek acik, ayrintili betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

Bl flgi alanlar1 dahilindeki gesitli konulardan birinin karmasik olmayan bir tanimini, dogrusal bir

noktalar dizisi olarak sunarak, kabul edilebilir ve akic1 bir sekilde siirdiirebilir.

A2 Insanlarin yasam veya ¢aligma kosullarinin, giinliik rutinlerin, begenilen/begenilmeyen seylerin
vb. kisa bir dizi basit 6bekler ve climleler olarak bagl bir liste halinde basit bir tanimini verebilir

veya sunumunu yapabilir.

Al Insanlar ve yerler hakkinda basit, cogunlukla birbirinden kopuk dbekler iiretebilir.

Al Temel kisisel bilgileri (6r. isim, adres, aile, uyruk) vererek kendisi hakkinda kisa obekler

Oncesi | uretebilir.

Tablo 2.2°de genel sozli iretim gorev tanimlari, Al Oncesi-C2 seviyeleri arasinda
basamaklandirilmustir. Tlgili tabloda A1 &ncesi-B1 arasindaki seviyelerde dil kullanicilarmin
basit ve kisa ifadeler tiretmeleri 6n goriilirken, B2 seviyesinde kullanicilarin akici ifadeler
tiretebilmeleri beklenmektedir. B2, C1 ve C2 seviyesine gelindiginde dil kullanicilarinin
ayrintili sunumlar iiretmelerinin 6n plana ¢ikan bir gérev oldugu goriilmektedir. Bunlarin

yani sira C2 seviyesindeki kullanicilarin karsilarindaki dinleyicinin bir konuyla ilgili 6nemli
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noktalar1 fark etme ve hatirlatmada yardimci olacak iyi yapilandirilmig sdylemler
olusturmasi esas olarak kabul edilmektedir. Etkilesim baslig1 altinda ifade edilen iletisimsel
etkinlikler Sekil 2.2°de gosterilmistir.

Sozlii Etkilesim
* Genel sozli etkilesim
*Muhatab1 anlama
*Karsilikli konusma
*Resmi olmayan tartigma(arkadaslarla)
*Resmi tartigma (toplantilar)
*Hedef odakli is birligi
*Mal ve hizmet alim1
*Bilgi aligverisi
*Miilakat yapmak ve miilakata girmek

*[letisim/haberlesme araglarini kullanma

Etkilesim Aktiviteleri

Yazih Etkilesim
*Genel yazili etkilesim

Etkilesim
Etkilesim stratejileri
esim stratejileri *Yazisma

*S0z siras1 alma .
*Notlar, mesajlar, formlar

*[s birligi yapma

*Agiklama isteme

Cevrim ici Etkilesim
*Cevrim igi karsilikli konusma ve
tartigma
*Hedef odakli gevrim i¢i islemsel
etkilesim ve is birligi

Sekil 2.2: Etkilesim etkinlik ve stratejileri (D-AOBM, 2021)

Sekil 2.2 incelendiginde etkilesim aktiviteleri sozlii etkilesim, yazili etkilesim ve ¢evrim igi
etkilesim olmak tizere ii¢ alt baslik olarak ifade edilmistir. Bu alt basliklardan konusma
becerisi ile ilgili olan sozlii etkilesim; genel sozlii etkilesim, muhatab1 anlama, karsilikli
konusma, resmi olmayan tartigma (arkadaslarla), resmi tartigmalar (toplantilar), hedef ortakl1
1§ birligi, mal ve hizmet alimi, bilgi aligverisi, miilakat yapmak ve miilakata girmek, iletisim
/ haberlesme araglarini kullanma; ¢evrim ici etkilesim ise ¢evrim i¢i karsilikli konusma ve
tartisma, hedef odakli ¢cevrim i¢i islemsel etkilesim ve is birligi olmak iizere iki alt baslik
olarak ele alinmistir. Etkilesim stratejileri ise s6z siras1 alma, is birligi yapma ve agiklama
isteme olarak ele alinmistir. Bu etkinliklerin her biri i¢in de A1-C2 araliginda yapilmasi
gereken gorevler basamaklandirilmistir. Bunlardan genel sozlii etkilesim alt baglig ile ilgili

gorevlerin A1-C2 seviyeleri araligindaki tanimlar1 Tablo 2.3°te gosterilmistir.
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Tablo 2.3: Genel sozlii etkilesim yeterlik basamaklar1 (D-AOBM, 2021)

Genel sozlii etkilesim

Cc2

Anlamin, yan anlam derecelerinin farkinda olup deyimsel ifadelere ve giindelik anlatima iyi derecede
hékimdir. Kabul edilebilir bir dogrulukla ve ¢ok c¢esitli niteleme 6gelerini kullanarak, anlamin daha ince
ayrimlarini tam olarak iletebilir. Bir zorluk yasadiginda, muhatabin farkina varamayacagi kadar sorunsuz bir

sekilde geriye doniip ifadesini yeniden yapilandirabilir.

C1

Kendini akici ve spontane bir sekilde, neredeyse hi¢ caba harcamadan ifade edebilir. Dolayli ifadeler
kullanarak bosluklari aninda doldurmasina izin veren genis bir sdzciik birikimine iyi derecede hakimdir.
Uygun ifadeleri veya kacinma stratejilerini bulmaya calisirken cok fazla belli etmez; sadece kavramsal

olarak zor bir konu, dogal ve piiriizsiiz bir dil akigin1 engelleyebilir.

B2

Fikirler arasindaki iligkileri agikga belirleyerek ¢ok gesitli genel, akademik, mesleki veya serbest zamanla
ilgili konularda dili akici, dogru ve etkili bir sekilde kullanabilir. Kosullara uygun bir resmiyet diizeyi
benimseyerek sdylemek istediklerini sinirlamak zorunda oldugunu ¢ok belli etmeden, iyi bir dil bilgisel

kontrol ile spontane iletisim kurabilir.

Hedef dil kullanicilariyla her iki tarafi da zorlamadan diizenli etkilesim ve kesintisiz iligki saglayabilecek bir
akicilik ve spontanlik derecesiyle etkilesime girebilir. Olaylarin ve deneyimlerin kisisel Onemini
vurgulayabilir, uygun aciklamalar ve savlar sunarak goriislerini belirgin bir bigimde aciklayabilir ve

destekleyebilir.

B1

flgi alanlar1 ve mesleki alamyla ilgili rutin veya rutin olmayan agina oldugu meselelerde biraz giivenle
iletisim kurabilir. Bilgi aligveriginde bulunabilir, bilgiyi denetleyebilir veya onaylayabilir, daha az rutin olan
durumlarla ilgilenebilir ve bir seyin neden sorun oldugunu agiklayabilir. Filmler, kitaplar, miizik vb. gibi

daha soyut ve kiiltiirel konular hakkinda diisiincelerini ifade edebilir.

Seyahatte ortaya ¢ikmasi muhtemel bircok durumla basa ¢ikabilmek i¢in ¢ok cesitli basit dil yapilarindan
yararlanabilir. Asina oldugu konularda hazirliksiz olarak karsilikli konusmaya katilabilir ve kisisel ilgi
alanina giren veya giinlilk yasamla ilgili (6r. aile, hobiler, is, seyahat ve giincel olaylar) asina oldugu

konularda sahsi goriislerini ifade edebilir ve bilgi aligverisinde bulunabilir.

A2

Karsi tarafin gerektiginde yardim etmesi kosuluyla yapilandirilmig durumlar ve kisa karsilikli konusmalarda
kabul edilebilir bir rahatlikla etkilesime girebilir. Asir1 ¢aba harcamadan basit, rutin bilgi aligverislerini
yonetebilir; Ongoriilebilir olan giinlilk durumlarla ilgili asina oldugu konular hakkinda soru sorup

yanitlayabilir, fikir ve bilgi alisverisinde bulunabilir.

Is ve serbest zamanla ilgili asina ve rutin meseleler hakkinda, basit ve dogrudan dogruya bilgi aligverisi
gerektiren gorevlerde iletisim kurabilir. Cok kisa sosyal aligverigleri idare edebilir ancak karsilikli bir

konugmay1 nadiren kendi istegiyle devam ettirecek kadar anlayabilir.

Al

Basit bir sekilde etkilesime girebilir ancak iletisim tamamen yavas bir hizda konusmay1 tekrarlamaya,
yeniden ifade etmeye ve onarmaya baglidir. Basit sorular sorup yanitlayabilir, dncelikli ihtiya¢ duyulan

alanlarda veya ¢ok asina oldugu konularda basit agiklamalarla konugsma baslatabilir ve yanit verebilir.

Al

Oncesi

Kisa, kaliplasmis ifadeler kullanarak ve bilgiyi pekistirme amaciyla jestlerinden yararlanarak kendi ve

giinliik rutinleri hakkinda sorular sorup yanitlayabilir.

34



Tablo 2.3 incelendiginde A1 Oncesi seviyeden B1 seviyesine kadar dil kullanicilarinin kisa
ve basit diizeyde etkilesime girebilecegi gorevler; B1 seviyesinde dil kullanicisinin bilgi
aligverisinde bilgiyi denetleyebilmesi, asina oldugu durumlarda hazirliksiz olarak
goriislerini bildiren konusmalar yapabilmesi ve daha az rutin durumlarda aciklayict ifadeler
tiretebilmesi beklenmektedir. B2 seviyesindeki dil kullanicist ¢ok ¢esitli genel, akademik,
mesleki ya da serbest zaman ile ilgili konularda dili akici, dogru ve etkili bir sekilde
kullanabilir. Diizenli etkilesim ve kesintisiz iliski saglamak i¢in gerekli akici ve spontan
konusmaya sahiptir. C1 seviyesinde gelindiginde kisi kendini akic1 ve spontane bir sekilde
neredeyse hi¢ ¢aba harcamadan ifade edebilir ve uygun ifadeleri ya da kaginma stratejilerini
bulmaya calisirken sarfettigi ¢aba gozle goriilmez, C2 seviyesinde ise yan anlan
derecelerinin farkindadir ve deyimsel ifadelere, giindelik anlatima hakimdir, etkilesim

aninda bir zorluk yasadiginda sorunsuz bir sekilde ifadesini yapilandirabilir.

Aracilik basligi altinda ele aliman aracilik etkinlik ve stratejileri ise Sekil 2.3’te

gosterilmistir.

Araciik Aktiviteleri

I, Aracilik stratejileri

Kavramlara iletisime araciik

aracilik etme etme

*Cogul kiltiirli bir
ortam saglama

Bir metne aracilik
etme
* Belirli bilgileri
aktarma

*Veri agiklama

*Karsilikli konugma

*Metni islemleme

*Yazili bir metni
gevirme

*Not alma
*Yaratict metinlere
yonelik bireysel
goriisleri ifade etme
*Yaratic1 metinleri

¢Ozlimleme ve
elestirme

Grup i¢inde
is birligi
yapma
*Akranlarla
olan ig
birligine

dayali
etkilesimi
kolaylastirma

*Anlam
yapilandirmak
icin is birligi
yapma

Grup
c¢alismasina
onciiliik etme
*Etkilesimi
yonetme
*Kavramsal
konusmayi tegvik
etme

*Araci gorevi
iistlenme
*Hassas
durumlarda ve
anlagmazliklarda
iletigimi
kolaylastirma

Yeni bir

kavram

aciklama
stratejileri

*Varolan bilgi
birikimiyle
iliskilendirme
*Dili uyarlama
*Karmagik
bilgileri
pargalara bolme

Sekil 2.3: Aracilik etkinlikleri ve stratejileri (D-AOBM, 2021)

35

Bir metni
basitlestirme
stratejileri

*Yogun bir
metni
detaylandirar
ak agiklama

*Metnin

anlagilirligimi
kolaylastirma




Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi yazili gorevleri iceren faaliyet ve stratejiler hari¢ pek ¢ok
etkinlik ve stratejide konusma becerisin 6gretimine yonelik gorevler bulunmaktadir. D-
AOBM o6rmek tanimlayict 6lgeklerinden “Cogul Dilli ve Cogul Kiiltiirlii Yetkinlik” ve
“Iletisimsel Dil Yetkinlikleri” kapsaminda Sekil 2. 4 ve sekil 2.5te ifade edilen alt basliklara

yer verilmistir ve ilgili basliklar konusma becerisi ile baglantili gérevler igermektedir.

77N
Cogul Dilli ve Cogul
Kaiiltiirli Yetkinlik
Cogul Kiiltiirli Birikimi - o Cogul Dilli Birikimi
Temel Alip Geligtirme Cogul Dilli Kavrama Temel Alip Gelistirme

Sekil 2.4: Cogul dilli ve ¢cogul kiiltiirlii yetkinlikler (D-AOBM, 2021)

Bu kapsamda ¢ogul kiiltiirli birikimi temel alip gelistirme basitten karmasiga olmak {izere
kiiltiirel 6greleri anlayabilme, aktarabilme, yanlis anlagilma durumlarinda yapici ifadelerle
iletisimi siirdiirme tizerine kuruludur. Cogul dilli kavramada farkli dillerden, kaynaklardan
faydalanma ve faydalanmaya yonelik esneklik ve isteklilik 6n plana ¢ikmaktadir. Cogul dilli
birikimi temel alip gelistirmede ise ¢ogul dillilikten faydalanmaya yonelik pratik islevsel
yetenekler yer alir. Dilini muhatabina gore ayarlayabilme, farkli dillerde agiklama yapabilme
veya diller aras1 gecis yapacagi durumlari segebilme ve insanlar farkli diller kullanmaya

tesvik etme gibi eylemler géze carpmaktadir.

36



iletisimsel Dil
Yetkinlikleri

Edimsel Yetkinlik
*Esneklik
*S6z sirast alma

Dilsel Yetkinlik
*Genel dil varligi

Toplumbilimsel Yetkinlik
*Toplumbilimsel uygunluk

*Soz varligt
*Dil bilgisel dogruluk
*Sozciik denetimi
*Sesbilimsel denetim
*Yazim denetimi

*Tematik gelisme
*Tutarlilik ve bagdasiklik
*(Onermesel netlik
*Akicilik

J

Sekil 2.5: Iletisimsel dil yetkinlikleri (D-AOBM, 2021)

Sekil 2.5’te iletisimsel dil yetkinlikleri ile ilgili tanmimlayict Olgekler dilsel yetkinlik,
toplumbilimsel yetkinlik ve edimsel yetkinlik alt bagliklar1 halinde ele alinmistir. Bu alt
basliklardan dilsel yetkinlik; genel dil varligi, s6z varligi, dil bilgisel dogruluk, sézciik
denetimi, sesbilimsel denetim ve yazim denetimi; edimsel yetkinlik ise esneklik, s6z sirasi
alma, tematik gelisme, tutarlik ve bagdasiklik, onermesel netlik ve akiciliktan olusmaktadir.
Yazim denetimi hari¢ olmak iizere, ilgili boliimlerin her birinde seviyelere ayrilmis sekilde

konusma becerisine yonelik gorevler yer almaktadir.

Ozetle, D-AOBM’nin Ingilizce dgreniminde kullanimi sinif iginde 21. yiizy1l 6grenimini
uygulamak igin hem &grenciler hem &gretmenlere yonelik firsatlar sunacaktir. Oncelikli
olarak 21. yiizy1l becerilerinin bir boliimii olan iletisim becerisi etkili konusma etkinlikleri
aracilifryla gelistirilebilir. Ogrencilerin dogal etkinliklerine odaklanabildikleri, daha aktif
rol alabildikleri ve Ogretmenlerin rollerinin daha sinirli oldugu konusma becerileri D-

AOBM’nde yer almaktadir (Zaki ve Darmi, 2021).
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2.2.4. ingilizce Ogretim Programlarinda Konusma Becerisi

Ulkemizde Ilkdgretim seviyesinde kullanilmakta olan Ingilizce Ogretim Programi 2014
yilinda 4+4+4 Egitim Reformu ile yiiriirliige girmistir. Hem Ilkogretim hem Ortadgretim
seviyesinde halihazirda bulunan programlar 2018’de revize edilmistir ve halen kullanilmaya
devam etmektedir (MEB, 2018). 2024-2025 egitim 6gretim yili itibariyle Maarif Yiizyili
Egitim Reformu sayesinde pek ¢ok temel bransta egitim programi degisikligine gidilmis,
ancak Ingilizce bransina yonelik bir dgretim programi degisikligi heniiz mevcut degildir

(MEB,2024).

2014 yilindan bu yana yiiriikliikte olan Ilkokul ve Ortaokul (2-8. smiflar) Ingilizce Dersi
Ogretim programu tasarlanirken, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni diger adiyla D-
AOBM ilkeleri ve tanimlayicilart siki bir sekilde takip edilmis ve programin genel amaglari
bu cercevede belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dgrenirken gergek yasam tecriibelerine
olan ihtiyaglart goz 6niinde bulundurularak yeni 6gretim modeli yabanci dilin gergege yakin
ortamlarda kullanimini vurgulamaktadir. D-AOBM dil 6grenimini hayat boyu siiren bir
girisim olarak gordiigiinden, yeni 6gretim programi Ingilizce kullanicilarinin 6grenme siireci
boyunca kendilerini rahat ve desteklenmis hissettikleri keyifli ve motive edici bir 6grenme
ortami1 yaratmayr amaglamaktadir (MEB, 2018). Ogretim programinda 2 ve 3. sif
seviyelerinde konugma ve dinleme becerileri vurgulanirken, okuma yazma becerilerine 7 ve
8. sinif seviyelerinde odaklanilmistir. Bu 6gretim programinda &grencilere Ingilizce
kullanimini asilamak igin, dil 6greniminin iletisimsel yoniine odaklanilmistir (MEB, 2018).
Ayrica ogretim programinda her beceri alanina yonelik test teknikleri ve test hazirlamaya
yonelik Oneriler igeren bir tablo verilmistir. Tablo 2.4’te bu tablonun sadece konusma

becerisi ile ilgili kism1 verilmistir.
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Tablo 2.4: Konusma becerisine yonelik test hazirlik 6nerileri (MEB,2018)

Dil Test Teknikleri Sinav Hazirhig1 igin Oneriler
becerileri
Konusma Is birlikli veya bireysel drama performanslar1 | Ogrencileri ~ degerlendirmek  igin

(Simiilasyonlar, Rol yapma oyunlari, Yan kogluk),
Tartigmalar, Grup veya c¢ift tartigmalari. Bir
resim/video/hikayeyi anlatma vb. Bir resim
Ivideo/hikayeyi tartisma vb. Belirli durumlarda
kisa yanitlar verme, Bilgi boslugu, Goriis boslugu,
Bir olay anekdotunu bildirme, vb. Kisa sunumlar,

Gorsel bir tablo ¢izelgesi hakkinda konugma vb.

giivenilir bir degerlendirme rubrigi
hazirladiginizdan emin olun.

Kaygi ve c¢ekingenlik sorunlara yol
agabilir: Simavda rahatlatici bir ortam
saglayin.

Miimkiinse 0z ve akran

degerlendirmesini tesvik edin (daha

yliksek gegerlilik notlar1 i¢in).

flgili 6gretim programinda ayrica smf seviyelerine gore degisim gdsteren dil becerisi
odaklar1 tablolastirilmistir. Tablo 2.5’te sinif seviyelerine gore odaklanilan dil becerileri ve

temel etkinlik ve stratejiler ifade edilmistir.

Tablo 2.5: Sinif seviyelerine gore odaklanilan dil becerileri (MEB, 2018)

Seviyeler (D-AOBM) | Siuf Odaklanilan Dil Becerisi Temel Etkinlikler ve Stratejiler
Saat/Hafta
1 2 Dinleme ve konusma
[A1] Cok simirli okuma ve yazma
2 3 Dinleme ve konusma
Cok sinirli okuma ve yazma
4 Dinleme ve konugma TPR/ Sanat ve elisi/ Drama
Cok smirli okuma ve yazma
2 5 Dinleme ve konusma
[Al] Sinirli okuma
3) Cok sinirlt yazma Drama / Rol yapma
6 Dinleme ve konusma
Siirli okuma sinirli yazma
3 7 Birincil: Dinleme ve konusma
[A2] Ikincil: Okuma ve yazma Tema bazli
4 8 Birincil: Dinleme ve konusma
ikincil: Okuma ve yazma
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Tablo 2.5 incelendiginde dinleme ve konusma becerilerinin 2, 3 ve 4. siniflarda 6ncelikli
olarak odaklanilan beceriler oldugu, bunun yani sira 5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde birincil dil
becerileri olarak ifade edildikleri goriilmiistiir. Ortadgretim Ingilizce dersi 9, 10, 11 ve 12,
Smiflar Ogretim Programu ise ilkokul programina benzer bir sekilde D-AOBM ilke ve
prensiplerinden etkilenerek tasarlanmistir. Uyarlanan yaklagim, bu 6gretim programinda
hedef dilin (ingilizce) calismaya yénelik bir ders olmaktan ziyade bir iletisim araci olarak
goriilmesi nedeniyle eylem odakli bir yaklasimdir. Ogretim programinin temel amaci;
Ingilizce dgrenenleri tesvik edici, motive edici ve eglenceli 6grenme ortamlarina dahil
ederek dgrencilerin etkili ve akici iletisim kurabilen, kendine yeten Ingilizce kullanicilart
haline gelmelerini saglamaktir. Bu 6gretim programinda tinitelerin tematik organizasyonuna
ek olarak her tlinitede dil islevlerine, becerileri alanlarina (dinleme, konusma, okuma, yazma)
ve smirl 6l¢iide dil yapilarina ve acik telaffuza yer verilmistir. Her bir iinitede dil islevleri
D-AOBM ile baglantili olarak secilmistir. Her Ingilizce dersi ya da iinite; birincil dil
egitiminin dogal siirecini canlandirmak i¢in siralanmali, dinleme ve konusma etkinlikleriyle
baslamali, ardindan okuma ve yazma materyallerine gecilmelidir (MEB, 2018). ilkokul
Ingilizce Ogretim Programi’ndan farkli olarak Ortadgretim ingilizce Ogretim Programi’nda
egitim materyali olarak teknolojik araglarin da kullanim1 vurgulanmistir ve haftanin deyimi
/atasdzi, tartigma zamani, teknoloji paketi, e-portfolyo girisi ve video blog olusturulmasi

gibi konugma becerilerine yonelik gorev sablonlar verilmistir.

2.3. Yabanci Dil Konusma Kaygisinin Nedenleri ve Etkileri

Kaygi, bir kisinin 6ngdrdiigli bir tehlikeye karsi hissettigi endise ve gerginlik belirtileriyle
tanimlanan bir duygudur ve beden bu duyguya kaslarin gerilmesi, sik nefes alip verme, hizl
kalp atis1 gibi belirtiler gosterir. Bu duygu gelecege yonelik ve uzun etkili bir tepkidir (APA,
2024). Kayg1 ayrica, herhangi bir tehlike durumu ile basa ¢ikabilmek i¢in dengeleyici bir
sistem gorevi yapan temel bir duygu olarak da ifade edilmistir (Deniz vd., 2009). Kaygi bir
bireyin karsilastig1 herhangi bir duruma gergegin disinda anlamlar yiiklemesiyle olusur, yani
kisinin bir olayla ilgili fizikselligin disinda diisiinceler iiretmesi kaygi duygusunun

yasanmasina sebep olur (Ozer, 2008).

Kaygi egitim 6gretim siireclerini etkileyen dnemli bir degisken olmakla birlikte 6zelde dil

ogrenirken ikinci dil/yabanci dil 6grenimini de etkileyebilmektedir (Awan vd., 2010). Baz1
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calismalar Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygisinin optimum diizeyde oldugunda
Ogrenme basarilarini olumlu yonde etkiledigini ifade ederken (Park ve French, 2013; Liu ve
Thondhlana, 2015); baz1 ¢alismalar da ikinci dil 6grenme kaygisinin, 6grenme basarisini
hem lise diizeyinde (Dewaele, 2007; Sparks ve Ganschow,2007) hem iiniversite diizeyinde
(Elkhafaifi, 2005; Liu ve Xiangming, 2019) 6nemli 6l¢iide olumsuz etkiledigini ortaya

koymustur.

Wilson’a (2006) gore pek ¢ok Ogrenci icin, dil 6grenme siirecinde olusan kayginin
kaynaklarindan biri konusmadir. Hatta pek ¢ok Ogrenci yabanci dil konusma kaygisi
yasamakta, bu da bir anlamda dili sozlii olarak kullanma korkusu olarak ifade
edilebilmektedir. Arastirmacilarin ¢ogu, dil becerileri arasinda yiiksek diizeyde kaygi
olusumuna sebep olan becerinin konusma becerisi oldugunun altin1 ¢izmistir (Maclntyre ve
Gardner, 1991). Konusma siirecini psikolinguistik agidan ele alan Levelt (1989) konusma
siiresinde beynin gegirdigi siirecten yola ¢ikarak Bilgi Islem Siireci Modeli’ni gelistirmistir.
Bu modele gore konusma siireci kavramlastirma, formiillestirme, ifade etme ve kendini
izleme olmak lizere dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar ¢ok kisa siirede meydana

geldigi icin konugmacinin tiim agamalari kontrol etmesi miimkiin degildir.

Huang (1998) tarafindan yapilan bir ¢alismada konusma kursu alan 6grencilerin yasadiklar
zorlugun temel kaynaklarindan birinin 6grencilerin sinif ortaminda dili kullanirken gerekli
otomatiklige sahip olmamasi ve bunun onlarin kaygi hissetmesine neden oldugundan
bahsedilmistir. Carter ve Nunan (2002) da bu bulgular1 destekler sekilde yabanci dil 6grenme
siireclerinde otomatiklesmenin heniiz saglanamamasindan kaynakli olarak konusmacinin
konusma siirecinin her agamasinda sorun yasayabilecegini ifade etmislerdir. Horwitz’e
(1986) gore yabanci dil kaygisinin bilesenleri; iletisim kaygisi, olumsuz degerlendirilme
kaygis1 ve sinav kaygisidir. Young (1990) ise yabanci dil kaygisina neden olan faktorleri

iletisim kaygisi, sosyal kaygi ve 6zgliven-6zsaygi olarak 6zetlemistir.

Shumin (1997) ise 6grencilerin yabanci dil konusma kaygilarimin dil bilgisi yeterligi, soylem
yeterligi, sosyolinguistik yeterlik ve stratejik yeterlik gibi pek ¢ok yeterligi biinyesinde
bulunduran iletisimsel yeterliklerin karmagikligindan kaynaklandigini 6ne stirmistiir.
Tanveer (2007) ise konusmada dil kaygisina neden olan potansiyel faktorleri arastirmak i¢in

yuriittiigli nitel caligmada yabanci dil konugma kaygisinin bazi duyussal nedenlerle
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baglantisini ortaya koymustur. Ilgili arastirmada, katilimcilar, sinifta rekabetci bir atmosfer
oldugunda ya da bu rekabet¢i atmosfer Ogretmen tarafindan vurgulandiginda kaygi
hissettiklerini belirtmislerdir. Yapilan bazi ¢aligmalarda yabanci dil konusma kaygisinin
etkileri incelenmistir. Ingilizce konusma kaygisinin, akran baskisindan (Ansari, 2015;
Marzec-Stawiarska, 2015) ya da dil bilgisi hatalarinin olumsuz déniit ile diizeltilmesinden
kaynakli olarak (Ahmed vd., 2017; Sadighi ve Dastpak, 2017) s6zlii performans {izerinde

olumsuz bir etki olusturdugu goriilmiistiir.

Kasap (2019), Ingilizce konusma dersinde dgrencilerin kaygry1 deneyimleme bicimleri ve
bu kayginin dilsel iiretim ve Ogrenci katilimi iizerindeki etkileri ile ilgili bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. Derslerinde devamli olarak konusma becerisine odaklanan bes Ingilizce
ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve Ingilizce konusma sirasinda dgrencilerinde
gbzlemledikleri kaygi belirtileri ve bu kaygilarin diger 6grenciler ve ders tizerindeki etkileri
incelenmistir. Ayrica, konusurken kaygimin iizerlerindeki etkilerini ve bunun iletisim
becerilerini nasil etkiledigini 6grenmek icin Ingilizce konusurken yiiksek diizeyde kaygi
yasan bes dil Ogrencisi ile goriismeler yapilmistir. Calisma sonuglari, 6gretmenlerin
ogrencilerde gozle goriiliir rahatsizlik ve konugma zorlugu gibi semptomlar gozlemledigini
gostermistir. Ogrenciler huzursuzluk duygulari, 6z saygiy1 etkileyen duygular ve kaygiyla
iligkili bedensel duyumlar bildirmislerdir. Her iki gruptan gelen raporlar 151g1nda, iletisimin
bu duygular ve etkileri tarafindan ciddi bir sekilde engellendigi, kaygili 6grencilerin
konusma kaygisinin diger 6grencileri ve smifin atmosferini de giiglii bir sekilde etkiledigi

bulunmustur.

Acehli dgrencilerin Ingilizce 6grenme siireglerindeki konusma kaygilarmin etkilerini,
kaygilarinin nedenlerini ve basa ¢ikma stratejilerini aragtiran Habiburrahim vd. (2020) bir
devlet iiniversitesinde Ingilizce Egitimi Boliimii’ndeki ikici siif 6grencileri ile yapilan
arastirma sonucunda konugma kaygisinin Acehli 6grencilerin konusma becerileri iizerinde
bazi olumsuz etkilere neden oldugunu ve bunun hedef dilde konusurken climle kurma ve
diisincesini ifade etme zorluklari araciligiyla gozlemlenebilecegini gostermistir. Xu vd.
(2023) tarafindan yabanci dil konusma kaygisinin sozlii etkilesimi {izerine 126 {iniversite
ogrencisiyle yapilan deneyler sonucunda, 6grencilerin ingilizce hikdye anlatimina ydnelik
gorevlerde Cince hikaye anlatimina yonelik gorevlere gore daha yiiksek yabanci dil konusma

kaygis1 yasadigi tespit edilmistir. Yapilan bu calismada elde edilen sonuglar, yabanci dil
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konusma kaygisinin beynin dil ve empati kurma yetenegine etki eden boliimiindeki

Kisileraras1 Noral Senkronizasyonu (INS) olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Ceyrek asirdan bu yana bilgisayarlar, projektorler ve diger dijital cihazlarin kullanimiyla
birlikte, simif 6gretiminde dijitallesmenin gelisimi belirgin hale gelmistir. Ama bu gegcis,
cevrim i¢i egitimin ¢ikisi ile popiilarite kazanmistir. Bu popiilarite, dijital cihaz ve araglarin
fiziksel smif ortamimin kisitlamast olmadan ve egitimin sanal yOntemleri iginde
kullaniminda olmasin1 zorunlu hale getirmistir. Kariyer gelisimine yatirim yapanlar yapay
zeka, otomasyon, sanal gerceklik teknolojileri, dijital hizmetler ve diger yeniliklerle mesgul
olmaktadirlar. Clinkii hizli teknolojik gelisme pek c¢ok alanda yol almistir. Teknoloji ve
yabanci dil 6gretimi, 1970’li yillarda egitimcilerin bilgisayar teknolojisini dil 6gretiminde
kullanmasiyla baglamistir. Teknoloji ilk basta dil 6gretiminde arastirma, uygulama ve kelime
ogretimine yonelik kullanilirken teknolojinin ilerlemesiyle kullanim alanlari artmis ve

cesitlenmistir (Akbana ve Kosar, 2023).

2.4. Oz-diizenleme Becerileri

Bu boliimde 0z-diizenlemenin kuramsal temelleri ve 0z-diizenleme modellerine yer

verilmistir.

2.4.1. Oz-diizenlemenin Kuramsal Temelleri

1980’lerde, 6z-diizenleme hakkinda c¢ok sayida makale, ¢ogunlukla sosyal psikoloji ve
kisilik dergilerinde yayinlanmistir. 1990’larda bu kavram; 6z-diizenlemeli 6grenme, 6z-
kontrol ve 6z-yonetim dahil olmak iizere 6z-diizenleme yapilarinin ¢esitli yonlerini ve
uygulamalarmi igerecek sekilde genisletilmistir. (Boekaerts vd., 1999). Oz-diizenleme
kavramu ile ilgili farkli ¢alismalar ve bu dogrultuda olusturulan kuramsal bakis acilar
mevcuttur. Bu kavramin temellerinin egitim alaninda etki sahibi baslica teorisyenler Piaget,
Bandura ve Vygotsky tarafindan ortaya atildigi ifade edilmektedir (Sakiz ve Yetkin-
Ozdemir, 2014).

Albert Bandura gibi sosyal-bilissel kuram teorisyenleri, O6grenme siirecinin tiim
sorumlulugun kisinin kendisine ait oldugunu ve kisilerin kendi performanslarini ortaya

koymak i¢in 6z-diizenleme becerilerinin bulundugunu 6ne siirmiistiir (Bandura, 1986;
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1999). Bununla baglantili olarak 6z-diizenlemenin kisinin bireysel 6zelligi degil, sosyal
cevrenin etkisiyle zamanla gelisen ve birey tarafindan igsellestirilen bir kazanim oldugu
ifade edilmektedir (Zimmerman, 1995; 2000). Ancak bilissel perspektif, kisinin kendi bagina
0z-diizenleme becerisi gelistirebilecegini savunurken; Vygotsky’ nin Onciiliiglinii yaptigi
sosyokiiltiirel yaklasimda, 6z-diizenlemede kisinin sadece bilissel ve motivasyonel
durumuna degil ¢evrenin de bilise aracilik etmesinin etkisi vurgulanmistir (Schoor vd.,
2015).

Davranis¢i yaklasimda ise davranigin temelinde 6z-izleme, 6z-anlatim ve 6z-pekistirme gibi
tic temel alt boyutun var oldugu one siiriilmektedir. Bu yaklagima gore, 6z-diizenleme
kavrami kiginin ddiil-ceza stratejileri olusturularak salt bireysel olarak yonettigi bir kendini
diizenleme eylemidir ve bir davranisin gergeklestirilme siireci bir sonraki davranis1 belirler
(Bronson, 2000; Schunk, 2012). Oz-diizenleme kavrami bireylerin dgrenme hedeflerini
belirleyip bu hedeflere ulagsmak i¢in gerekli yontem ve teknikleri sectikleri; icinde
bulunduklar1 sosyal ¢evrenin de etkisiyle davranig, biligsel ve motivasyonel durumlarini
diizene koyduklari; bu sirada kendi 6grenme durumlarmi izleyerek 0z-degerlendirme

yaptiklar1 aktif ve yapici bir 6grenme siirecidir (Pintrich, 2000; Zimmerman, 1995).

Oz-diizenleme iizerine yapilan ¢alismalarin bu degiskenin farkli ydnlerine odaklanmasi
nedeniyle, 0z-diizenleme kavrami ile ilgili yapilan tanimlar cesitlilik gostermektedir.
Ornegin; kisilerin kendi dgrenme siireclerini diizenleyen stratejilerinden faydalanmalari,
kendileri ve 6grenme siireclerine yonelik geribildirimlerde bulunmalar1 ve siire¢ bitiminde
basta belirlemis olduklar1 yontemin olumlu ve olumsuz yanlarini saptamalari olmak iizere
i¢ islev lizerinden tanimlamigtir. Boekaerts (1997), 6z-diizenlemenin yalnizca biligsel
stratejileri degil, motivasyonel stratejileri de i¢erdigini ileri slirmiistiir. Zimmerman vd.
(1996) 6z-diizenleme siirecini; 6z-degerlendirme ve kendini takip etme, hedefe odaklanma
ve yontem belirleme, olusturdugu plana uyma ve takip etme ile sonug gdzlemleme olarak

dort ana baglik altinda toplamustir.

Pintrich ve De Groot (1990), bireylerin kendi 6grenme siireglerinde aktif bir sekilde rol
almalart nedeniyle bulunduklari ¢evreden bagimsiz olmadiklari, kendilerinin ve
cevresindekilerin bilgilerinden aktif bir sekilde yararlanarak kendi hedeflerini ve

stratejilerini iirettiklerini ifade etmistir. Oz-diizenleme becerilerine sahip bireyler; duygusal,
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motivasyonel ve bilissel siireglerini yonetme ve bunlar igin ihtiyag duyduklar1 stratejileri
se¢me yetenegine sahiptirler (Wolters, 2011). Carver ve Scheier (2011) 6z-diizenlemeyi;
amagl siiregler duygusu, hizmet edilen amagtan sapmamak i¢in gerektiginde 6z -diizeltici
ayarlamalarin  gercgeklestigi duygusu ve diizeltici ayarlamalarin kisinin iginden
kaynaklandig1 duygusunu aktarmak amagli bir terim olarak ifade etmislerdir. Ayrica
davranigin hedef temsillerine dogru (ve bazen onlardan uzaklasarak) siirekli bir hareket

stireci oldugu goriisiinii vurgulamistir.

2.4.2. Oz-diizenleme Modelleri

fgili literatiirde 6z-diizenlemeye dair gesitli modeller mevcuttur. Asagida sdz konusu bu

modeller 6zetlenmistir.

2.4.2.1. Zimmerman’in Oz-diizenleme Modeli

Zimmerman’in Oz-diizenleme Modeli, Albert Bandura’nin Sosyal Bilissel Kurami’na
dayanmaktadir (Zimmerman, 1995). Zimmerman (1990) o&z-diizenlemeli 6grenmeyi;
gore geri doniit saglanan, acik ve gizli algilarla 6grenmede degisimi miimkiin kilan dongiisel
bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bu siire¢ sonunda hedeflere ulasilip ulasilmamasi; ¢alisma
ortami, zaman ydnetimi gibi cevresel etkenlerin diizenlenmesini saglar. Bu siirecin
baslamas1 ve devam ettirilebilmesi bir hazirlik, caba ve dikkat ihtiyacini beraberinde getirir.
Ogrencilerin sonuglardan tatmin olmas1 énem tasir ve aksi bir durumda bu, 6grencinin dz-
diizenleme yapmamasi ile sonuglanabilir. Buradan hareketle Zimmerman’in modelinde,

giidiilenmeyi etkileyen unsurlarin 6nem tasidig: diisiiniilebilir.

Zimmerman’in Oz-diizenleme Modeli’nde 6ngérii, performans veya istemli denetim ve 6z-
tepki olmak iizere {i¢ asama bulunmaktadir. Ongérii asamasinda, performans dncesindeki
etkili eylem asamalarinin bulundugu siire¢ yer alir. Performans asamasi, performans
esnasindaki dikkat ve eyleme etki eden siirecleri icerir. Oz-tepki asamasinda ise bireyin
performansa dair tepkileri yer alir. Yansitmanin 6ngoriilerde etki yaratmasi dongiisel siirecin

stirdiiriilebilir olmasina imkan tanir (Zimmerman, 2000).
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2.4.2.2. Boekaerts’in Oz-Diizenleme Modeli

Boekaerts’a (1996) gore 6z-diizenleme, O6grencilerin ger¢ek yasam durumlarina bilgi ve
becerilerini aktarabildikleri ve 6gretmenden 6zerk olmalarina imkan saglayan bir kuramdir.
Ogrenme siirecinde grencilerin tercih ettikleri ve denedikleri stratejiler igin giidiilenme
stireclerinin 6grenme firsati merkezli olarak “gérev katilimli” veya sinif ortaminda tistiinliik
elde etme ve yeteneklerini gosterme merkezli olarak “ego katilimli” sekilde olmasi 6grenme
kalitesindeki en 6nemli belirleyicilerden biridir. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik seviyesi ve

kaygi seviyesinin de giidiilenme siireglerinde etkisi bulunmaktadir (Boekaerts, 1992).

Boekaerts (1996) o6z-diizenleme siireglerinde alana 6zgii beceriler, ilgili alana dair
uygulanabilecek stratejiler, {ist biligsel bilgi ve beceriler, iist motivasyonel bilgi ve beceriler
olmak iizere farkli tiirlerdeki 6n bilgilerin gerekliligi tlizerinde durmustur. Ayrica 6ne
sirdiigli 0z-diizenlemeli 0grenme modelinde bilgi isleme sistemi ve giidillenme igin
duygusal sistem olmak tizere iki paralel ve giiclii sistemin iliskisinin temel teskil ettigini

belirtir.

2.4.2.3. Pintrich’in Oz-diizenleme Modeli

Pintrich’e gore 6grenme siirecinde 6z-diizenleme, dgrencilerin bir gorev i¢in tecriibelerini
ve varliklarini siirece yansitma yolunu Kkullanmalaridir. Bununla birlikte &grencilerin
bireysel farkliliklar1 6z-diizenleme becerisini edinmelerinde olumsuz etkiye sahip degildir.
Ciinkii 6grenmede 6z-diizenleme becerisi genetik veya erken gelisim donemlerine 6zgii bir
beceri degildir (Pintrich, 1995). Ogrenmede 6z-diizenleme; bireyin iizerinde kontrol sahibi
oldugu, biitiin 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenleyebilen 6grenciler olabilecegini ve
ogretmenlerin de bu siirecte 6grencilere dnemli dlgiide yardimci olabilecegi bir beceridir

(Pintrich, 2004).

Pintrich (2000); 6z-diizenlemeye dair ¢aligsmalarin, kisilerin 6z-diizenlemeli 6grenmelerine
dair farkli modellerin ortaya c¢ikisin1 sagladigini ve ilgili modellerin yapisal olarak
birbirlerinden ayrildigini ifade etmistir. Buna ragmen bu modellerin aktif ve yapisalci
varsayim, kontrol potansiyeli varsayimi; amag, kriter ve standart varsayimi ve 6z-diizenleme

faaliyetlerinin bireysel ve baglamsal nitelikler ile ger¢ek basar1 ya da performans arasinda
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aracilar oldugu varsayimi gibi bazi ortak noktalarda benzerlik gosterdiklerini savunmaktadir.

2.5. Teknoloji Destekli Yabaneci Dil Ogretimi

Bilgisayar destekli egitim, teknolojideki yeniliklere gore sekil almistir. Beraberinde ise dil
Ogretim siirecine sekil vermistir. Gerek d6gretmen gerek 6grencilerin 6grenme yasantilarina
koklii degisimler getirmistir. Yabanci dil 6gretimine erisim kolayligi, esneklik, 6grencilerin
motivasyon ve katilimlarini yiikseltme, daha yaygin siire¢ odakli degerlendirme,
Ogretmenler agisindan  strdiiriilebilir mesleki gelisim ve 0Ogrencilerin  dijital
okuryazarliklarinin artirilmasi gibi birgok gelisimi ve bunlarin beraberinde de mobil destekli

dil 6gretiminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Shadiev vd., 2019).

Alkalli telefonlar ve tabletler gibi mobil cihazlarin popiilaritesinin artmasiyla giindeme gelen
bu kavram dil 6gretim/0greniminde mobil cihazlardan yararlanilmasini ifade etmekte ve
mobil destekli dil o6gretimi yaklagimi Ogrencilere daha kisisellestirilmis, erisilebilir dil
O0grenme yasantilari sunmay1 hedefleyen yenilikei bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Cakmak, 2019; Loewen vd, 2019). Mobil cihazlarin yani sira teknolojinin dil 6gretim
stireclerinde etkililigi arttik¢a dijital gorsel ve isitsel igeriklerin etkisi de olumlu yonde
degismistir (Biletska vd., 2021). Daha dinamik, ilging ve etkilesimli olarak hazirlanip
sunulabilen bu materyaller, 6grencilerin hedef dile maruz kalmalar1 ve yaparak yasayarak

O0grenmelerine imkan saglamistir (Zhang ve Zou, 2022).

Cevrim i¢i dil kurslari, sanal ortamlar ve ¢oklu ortam kaynaklar ile dil 6gretim olanaklarinin
genislemesiyle dil 6gretimi ortamlari artik sinifla sinirli degildir ve 6grenciler, dil 6gretim
kaynaklarma zaman ve mekan kisitlamasi olmadan hizli ve kesintisiz bir sekilde
ulasabilmektedir (Taghizadeh ve Hasani Yourdshahi, 2022). Yabanci dil 6gretim
stireglerinde teknolojiden yararlanilmasi, hedef dilde s6zlii uygulamalarin yaygin olmasinin
yani sira ayni zamanda 0zgiin olmasma da katkida bulunmaktadir. Sozlii ve yazili dil
alistirmalarini tekrarlamak yerine, 6grenciler mekan kisitlamasi olmadan hedef dili ana dili
konusanlarla beceri ve igerik odakli olarak etkilesim saglayabilirler (Chang vd., 2012). S6zlii
dil pratigi sirasinda utangaglik, kafa karigikligi yaygin gériilen bir durumdur. Teknolojinin
yabanci dil 6grenenler i¢in sagladigi bir avantaj da bilgisayarin telaffuz ve tanimlamalarda

dil kullanicisin1 bélmemesi ve hayal kirikligina neden olmamasi sebebiyle pratik yapma
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imkani1 saglamasidir.

2.5.1. Yabanci Dil Ogretiminde Web 2.0 Uygulamalari

Web 2.0 kavramu ilk olarak 2004 yilinda O’Reilly ve MediaLive International tarafindan
diizenlenen ve Google, Ebay, Yahoo, Amazon, MSN gibi bilisim diinyasinin 6nde gelen
sirketlerin de yer aldigit Web konferansinda, Web alanindaki gelismelerle birlikte Web
diinyasiin geleceginin tartisilirken giindeme getirilmistir. Web 2.0’1n ne anlama geldigiyle
ilgili farkli tanimlamalar mevcuttur. Kimileri “anlamsizca bir Pazar ¢ekismesi” seklinde
kotiilenirken, kimileri tarafindan da “yeni bir geleneksel bilgelik” olarak kabul edilmektedir.
Web 2.0 kavrami birtakim kurallar ¢er¢evesinde tanitilmistir. Bunlar arasinda en ¢ok one
cikan “bir platform olarak web” analojisidir. Bu kapsamda birikmis bilginin isler hale
getirilmesi ve kapsamli kullanict deneyim oOzellikleri de odak noktalart olarak
vurgulanmistir. (O'Reilly, 2005). Web 2.0’1n yeni uygulama ve hizmetlerinin temel amact;
kullanicilarin  teknik engeller olmaksizin igerik paylasmalari, internetteki sosyal
etkilesimlerden, is birligi imkanlarindan yararlanmalarini saglamaktir (Horzum, 2010). Web
2.0 teknolojisi araglarinin bilgi okuryazarligi siireclerine nasil etkide bulunabilecegi pek ¢cok
arastirmaci tarafindan da takip edilmektedir. Bu araclardan 6ne ¢ikanlar; ag giinliikleri
(Blogs), Vikiler (Wikis), oynatici ile video yayin abonelikleri (podcast and videocasts),
sosyal aglar (social networks), resim ve video paylasimi (photo and video sharing),
etiketleme (tagging), karma (biitiinlesik) Web siteleridir (Geng, 2010).

Gilintimiizde Web, bilgi ve bilginin olusturulmasi i¢in degil ayn1 zamanda bilgi paylasiminda
bulunmak i¢in bir platformdur. Bu, kullanicilarin bilgiye sadece ulasmak yerine cesitli dijital
icerikler de {iretebilecegi anlamma gelir. Boylece ag kullanicilar tarafindan hem
kullanilmakta hem de gelistirilmektedir. Web 2.0 teknolojileri; ¢esitli formlar halinde bilgi
aligverisini, dijital platformlarda bireyler arasinda sosyal etkilesimi ve is birligini saglamasi
nedeniyle egitimde kabul gormiistiir (Kaynar, 2019). Web 2.0 teknolojilerinin 6grencilerin
dil gelisimine etkisine yonelik yapilan pek ¢cok ¢aligmanin ortak noktasi, Web 2.0 araclartyla
entegrasyonun dgrenme ortamlarint genislettigidir (Ciftgi ve Saglam, 2023). Bosch (2009)
ise Web 2.0 teknolojilerinin egitsel faydalarini “iiretkenlik”, “motivasyon”, “6grenme” ve

“O0grenmeyi 0grenme’ olmak {izere dort ana baslik altinda ele almistir.
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Schulz vd. (2015) Web 2.0 destekli egitimin egitim kurumlar i¢in ¢esitli alternatiflerle
O0grenme kaynaklarint genigletme, verimliligi artirma, egitim kalitesini ylikseltme,
ogrencileri kolayca yeni beceriler gelistirmeye yonlendirme, yasam boyu 6grenenler haline
gelme ve bilisim teknolojileri okuryazarligi a¢isindan a¢1g1 kapama gibi essiz bir potansiyel
sundugunu vurgulamaktadir. Salehi ve Salehi (2012) ise egitimde web destekli araglarin
kullanilmasmin egitimcilerin odak noktalarin1 6gretmenden 6grenciye kaydirmasina ve

Ogrencilerin tiim potansiyellerini agiga ¢ikarmasina olanak sagladigini ileri stirmektedir.

Ogrencilerin kullanimina uyumlu olmas1 bakimidan web tabanli uygulamalar 6grencilerin
okuma becerilerini (Google ve DOGOnews), iiretkenlik (Google, YouTube, Instagram, Flip
uygulamasi, Wakelet, Hellotalk, Wattpad, YouthVoice, Vidyard, Vimeo, Google siteleri ve
Storybird), bilgi toplama ve arastirma (Google, Youtube, Learning English Podcast, VOA,
TED, DOGOnews ve BBC Learning English), etkilesim ve iletisim (Instagram, Flip
uygulamasi, Wakelet, Hellotalk, Wattpad ve YouthVoice), portfolyo tasarimi (Wakelet,
Flip, Wix, Vidyard, Vimeo, Google Sites, Wattpad ve Storybird) ve ingilizce dil 6grenme
becerileri (LearnEnglish Podcast, BBc Learning English, Hellotalk ve DOGOnews)
gelistirmek icin uygulanabilir (Afrilyasanti vd, 2022).

Gegtigimiz yiizyilda, smifta konusma becerisini 6gretmek i¢in pek c¢ok yenilikei teknoloji
ortaya konmustur. Bu teknolojik araglar sadece iletisim ve ticaret i¢in degil ayn1 zamanda
egitim alani i¢in modern diinya ile baglanti kurmaya yarayan aracilardir (OECD, 2016). Bu
araclardan biri egitimsel amaclar icin gelistirilmis ticretsiz bir platform olan Flip
uygulamasidir. Bu uygulamada 6grenciler 6gretmenlerinin sorularina cevaben bir kendi
olusturduklart bir videoyu gonderebilir ve akranlarmin videolarina yorum yaparak

etkilesime girebilmektedirler (Maclsaac, 2020).

2.5.2. Flip Uygulamasi

Flip uygulamasi, grup sdylemi ya da tartismasinin bir parcasi olarak kendi videolarin
kaydetmelerini saglayan bir dijital aractir. Ogrenciler akranlarinin videolarini
goriintiileyebilir, geri doniit olarak yorumlar yaparak bu videolara cevap verebilir veya
konusmay1 siirdiirmek i¢in kendi videolarini olusturabilir. Alternatif olarak 6grenciler

onceden olusturduklari ve cihazlarinda depoladiklart videolar: Flip’e yiikleyebilirler. Ayrica
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videolarina ¢ikartma ve ¢izimler ekleyebilirler (Green ve Green, 2018).

Flip uygulamasi ilk olarak “Flipgrid” ismi adi altinda 2014 yilinda Minnesota
Universitesinde bir Dogent ve bu kurumun Ogrenme Teknolojileri Medya Laboratuvari’nin
ilk es baskani olan Dr. Charlie Miller tarafindan ortaya atildi. Yurt disinda arastirma yaptigi
zaman Yyiiksek lisans Ogrencileri ile goriismelerini siirdiirebilmek Flipgrid’in baslangic
versiyonunu olusturmustu. O zamandan itibaren Flipgrid hizla biiyiimiistiir. 2018 yilinda
Microsoft Flipgrid’i satin almis ve onu egitimcilerin, okullarin, illerin ve Universitelerin
kullanimina agik bir iicretsiz yazilim grubuna eklemistir. 2019 yil1 itibariyle Flipgrid’in 20

milyonun tizerinde kullanicis1 mevcuttur (Flanagan, 2019).

Sinif calismalari sirasinda Flip; fiziksel, bilissel ve duyussal alanlar/becerilere giris, gozden
gecirme ve degerlendirmede kullanilagelmistir (Casey ve Goodyear, 2015). Flip derse
katilimi1 artirarak degisik kullanicilarin ihtiyaglarina hitap etmek, dersler sirasinda
ogrencilerin katilimini, Ogrencilerin sozIlii yansitma gelisimini ve Ogrencilerin ders
kavramlarii anlayisiyla ilgili 6gretmen farkindaligini artirmaya yonelik bir platformdur
(McClure ve McAndrews, 2016). Flip uygulamasi egitimcilerin daha sicak bir 6grenme
ortami1 olusturmak igin 6grencileri ¢esitli 6grenme ve degerlendirme aktiviteleriyle mesgul

etmelerine imkan saglayan etkili bir deneysel 6grenme araci olabilir (Casarez vd., 2019).

Bu platformun o6grencilere 6grenme ve degerlendirme aktiviteleri sunmasinin yani sira
O0grenme yasantilari iizerinde aktif rol oynayan duyussal faktorleri etkilemesi bakimindan da
onemli oldugu diistiniilebilir. Flip uygulamasi daha i¢ine kapanik ve toplum oniinde kendini
ifade etmekten daha ¢ok korkan 6grencileri de dahil ederek tiim Ogrencileri 6grenme
stirecine katmayi miimkiin kilmaktadir. Bu da onu her 6grenme ve 6gretme siireci igin
kapsayict ve heyecan verici bir ara¢c yapmaktadir. Belki kendi videolarini cekerken
hissedecekleri utanma duygusu nedeniyle ilk basta belli yas grubundaki 6grencilerin bir
sekilde isteksiz olabilmektedir. Ancak Flip ile yapilan ilk uygulamadan sonra, bu aracin
smifta veya e-6grenme yoluyla kullanimi genellikle ¢ok iyi karsilanmaktadir. Ogrencilerin
videolarin kapali bir grupta kaldiginin ve herkese agik olmadiginin farkinda olmasit hem
sozel hem sozel olmayan konularda dilsel yeterligi artirmak i¢in Flip uygulamasini tercih
etme sebebi olabilir. Ornegin yabanci dillerde, kisa tamimlar yapmak ve ogrencilerle

asenkronize tartigmalar yiriitmek icin dilsel olmayan konularda ise &grencilerin farkli
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konulardaki siiregleri ve deneyleri sozlii olarak agiklayabilmeleri i¢in kullanilabilir. Boylece,
Ogretmenler aktiviteleri ve video siirelerini uyarlayabildigi i¢in ilkdgretimden

yiiksekogretime kadar uzanan bir kullanim alani olabilir (Isidori vd., 2021).

Donovan vd. (2022) tarafindan gerceklestirilen c¢alisma, Flip uygulamasinin
entegrasyonunun sistematik bir analizini yapmayi1 amaglamaktadir. Arastirmada Twitter,
Instagram ve Facebook’taki profesyonel hesaplara takipgiler davet edilmis ve bir anket
doldurmalar1 saglanmistir. Arastirmaya katilan 230 katilimci, ¢esitli 6gretme ortamlarindan
gelmektedir ve c¢esitli 6gretme tecriibelerine sahiptir. Bunun yami sira katilimcilarin Flip
kullanmaya yonelik tecriibeleri birbirinden faklidir. Calisma sonucunda Flip uygulamasinin
en sik kullanilan ve akademik olmayan sosyal duygu ol¢iimii, moral artirma, 6grenci
tanitimlar1 ve okul ¢apinda veya smif diizeyinde konugmalari igeren birinci yapilandirmast,
hem akademik olan hem akademik olmayan Flip kullanimini bir arada igeren ikinci
yapilandirmasi; planli, amagl olan ve Flip’in 6gretim ve 0grenime yonelik daha yaygin

kullanimini igeren {igiincii yapilandirmasi ortaya konmustur.

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu’nun (ISTE) 2022°de diizenledigi konferansta
Flip Fest kapsaminda FlipGrid’in isim degisikligine giderek “Flip” ismini aldigi ve
beraberinde logo degisikligine de gittigi duyurulmustur. Flip uygulamasi kullanici arayiizii,
sansir filtreleri, gelismis tekrar oynatma 6zelligi, olusturma modlari, kamera yenilikleri ve
erigilebilirlik ile ilgili sundugu yeni ozellikleriyle bir degisim siirecine girmistir (Miller,
2023). Ardindan, 4 Haziran 2024 itibariyle Flip’in Egitim ortami olarak Microsoft Team
catis1 altinda kullanimina devam edilecegi LinkedIn ve X gibi sosyal medya aglari izerinden
duyurulmustur. Boylelikle Canvas ile olan entegrasyonu 1 Temmuz 2024 tarihinden itibaren

son bulmustur (Johnson, 2024).
2.5.3. Flip Kullanimi
Flip platformunda bir tartigsma baslatma siirecini anlamak i¢in iki 6nemli kavram vardir: grup

(group) eski adiyla grid (dizin) ve konu (topic). Ogretmenler grup (group) olusturduktan
sonra her bir grup basligi altina konu/konular (topic) ekleyebilirler (Sekil 2.6).
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Sekil 2.6: Konularin (topic) eklenmesi

Egitmenler Google veya Microsoft iizerinden Flip hesab1 agtiktan sonra, ilk grid/gruplarin
ve istedikleri sayida ders i¢in istedikleri kadar grup olusturabilirler. Ayrica kullanicilarin ya
da tiim siniflarin gruplara QR kodlar, flip davet kodlari, Remind ve Google Classroom gibi
ogrenme topluluklari iizerinden erismesini saglayabilirler. Ogrenciler ise Flip ders kodlarini
aldiktan sonra, iletiyi ve egitmen tarafindan aktarilan yonergeleri goriintiilerler ve karsilik
videolarin1 c¢ekerler. Flip’in diger bir 06zelligi de iletilerin pek c¢ok cesitli yolla
olusturulabilmesidir. Ornegin dgretmenler; dgrencilerin bir video klip goriintiilemesi ve
karsilik videosu ¢ekmesini, makaleyi okuyup karsilik vermesini (karsilastir, farklari bul ve
bu makalelerdeki fikirleri degerlendir) ya da bir grup projesi yaparken tecriibelerini
paylasmasini saglayabilir. Ogretmenler ddevi tarif eden bir video da olusturabilirler.
Bununla ilgili segeneklerin ¢ok fazla oldugu sdylenebilir. Ogretmenler dgrencilerin siireleri
15 saniye ile 5 dakika arasinda degisen egitsel videolar olusturmalarini saglayabilirler.
Ogrenciler video gekebilir, istedikleri videoyu gekene kadar tekrar ¢ekim yapabilir, kayitl
videolarina dosya ekleyebilirler ve pek ¢ok ¢esit ¢ikartma ekleyerek ortama renk katmak igin

ekran goriintiilerini kullanabilir (Flanagan, 2019).
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Ogretmen bir konu (topic) olusturdugunda onu kolayca diizenleyebilirler. Ornegin; video
cevaplama siiresini segme, cevap videolarina yorum yapmaya izin verme ya da farkli
dillerdeki kapali altyazilar1 etkinlestirme yapabilir. Ayrica 6gretmenler “Shorts” aracini
kullanabilir ki bu onlara video c¢ekip linkini &grencilere gondermelerine imkan
saglamaktadir. Bdylece ogrenciler videoyu sadece izleyebilirler. Ogretmen 6grencileri
olusturulmus bir tartigmaya davet etmek i¢in diger se¢eneklerin yani sira “konuyu paylas”
(share topic) diigmesini tiklayarak ya da URL’yi kopyalayarak 6grencilere gonderebilir.
Ogrenciler konuya ulastiklar1 zaman, cevap videolarin1 kaydetmeye veya diizenlemeye
baslayabilir. Ogrenciler ayn1 zamanda sadece mikrofon (mic-only) 6zelligi ile sadece ses
kaydedebilir veya yiizlerini bir ¢ikartma (sticker) ile gizleyebilirler (Dzieciol-Pedich ve
Dudzik, 2021).

Dettinger’e (2018) gore Flip uygulamasi otantik ortamlarda hedef dile maruz kalmay1 saglar
ve konugsmaya ayrilan zamani, telaffuzu, is birligi ve Ogrenci Ozgilivenini iyilestirme
potansiyeline sahiptir. Ayrica akranlari tarafindan yonlendirilerek bilgiyi anlama ve
yapilandirma potansiyeli olusturup 6grencilerin bireysel olarak iirettikleri fikirleri paylagiml
bir ortama tasimalarina imkan sunar. Gerg¢ek bir konusma ortamindaki canli konusmanin
yerini tutmasa da hem sinif i¢i hem simif disinda konusma pratigi yapmak i¢in olanak saglar.
Bu da ders saati kapsaminda yeterli konusma zamani tanimayan kalabalik siniflarda 6gretim
yapan egitmenler i¢in yararlidir. Dolayisiyla Flip, iicretsiz olmasi ve sundugu kullanim ve

paylasim kolayligiyla egitmenlerin dil derslerinde kullanabilecegi potansiyel bir aragtir.

Flip web arac1 Ingilizce 6gretiminde kullanilan interaktif bir uygulamadir. Bu uygulama her
bir 6grencinin séz hakki almasi, diisiincelerini rahatca ifade edebilmesi ve bunlar
yapabilmesi noktasinda ortaya ¢ikan zaman problemini ¢ézmede etkili olabilecek bir
uygulamadir. Bu uygulamada 6grenciler kendilerine verilen konu ile ilgili kisa videolar1
kaydedebilir, paylasabilir ve kendisiyle paylasilan videolara cevap verebilirler. Egitimciler

ise anlik bildirim ve degerlendirmelerde bulunabilirler (Yesil, 2020).

Igili literatiirde Flip uygulamas: iizerine yapilmis pek ¢ok calismada hem dgretmen hem
ogrencilerin algilari, Flip’in kullanimina yonelik olumlu tutum ortaya koymustur. Bunun
yani sira Flip’in, Ogrencilerin konusma becerilerini ve motivasyonunu gelistirdigi,

ogrencinin konusma kaygisini azalttigr goriilmistiir (Difilippantonio-Pen, 2020; Lim vd.,
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2021, Nuridah vd.2021; Petersen vd., 2020; Syahrizal ve Pamungkas, 2021; Tuyet ve Khang,
2020).

2.5.4. Flip Uygulamasi ile Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde yurt i¢i ve yurt disinda Flip uygulamast ile ilgili yapilan ¢aligmalar alt basliklar

halinde 6zetlenmistir.

2.5.4.1. Yurticinde yapilan ¢alismalar

Gl (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Flip uygulamasinin, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen ogrencilerin ciimle yapisi ustalifs iizerindeki etkisi arastirilmustir.
Aragtirmada ayrica Ogrenci ve Ogretmenlerin Flip uygulamasmin Ingilizce dersinde
kullanimina yonelik algilart incelenmistir. Aragtirma iki farkli sinifta 6grenim goren 44
birinci smif dgrencisi ve 2 Ingilizce dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma metodu
olarak karma yontem kullanilmistir. Alt1 hafta boyunca Flip ddevleri verilmeyen grup
geleneksel 0gretime maruz birakilmistir, Flip grubuna ise Flip 6devleri verilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak 6n ve son test climle yapisi testleri, yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriismeleri ve 0gretmen yansitict alan notlart kullanilmistir. Elde edilen bulgular Flip
uygulamasinin, dgrencilerin ciimle yapisi ustaligini gelistirmede 6nemli Olgiide etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira grenciler ve 6gretmenlerin goriislerinden yola
cikilarak Flip uygulamasinin Ingilizce derslerinin eglenceli hale gelmesini sagladigi ve

kullaniminin olumlu karsilandig1 goriilmiistiir.

Biiyiikkantarci (2022) tarafindan yapilan ¢alismada amag asenkron video teknolojisi olan
Flip uygulamasimin, Ingilizce 6grenen 6grencilerin yabanci dil kaygisi ve iletisim kurma
istegi tizerindeki etkisini ve Ogrencilerin Flip hakkindaki diisiincelerini arastirmaktir.
Katilimcilar deney (17) ve kontrol (17) gruplarimi iceren 34 iiniversite Ogrencisinden
olusmaktadir. Yar1 deneysel yontemle gergeklestirilen ¢aligmada veri toplama araci olarak
“Yabanci Dil Kaygi Olgegi” ve “Iletisim Kurma Istegi Olgegi” kullanilmistir. Yedi haftalik
bir siirecte gergeklestirilen arastirmada deney grubu kitaplarindan uyarlanan konugsma
faaliyetlerini Flip uygulamasi iizerinde yapmis, kontrol grubu ayni faaliyetleri senkron

cevrim i¢i derslerde yapmistir. Bes Ogrenci ile de gorligmeler yapilmistir. Arastirma
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sonucunda, Flip uygulamasinin yabanci dil kaygisini azalttig1 ancak iletisim kurma isteginde
artig1 saglamadig ve 6grencilerin Flip uygulamas ile ilgili goriiglerinin olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Oztiirk (2022) tarafindan yapilan ¢alismada okul ici ve dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil
destekli etkinlikler yoluyla yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin akademik basari,
fen bilimlerine kars1 tutum ve kendi kendine 6grenme becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmistir. Katilimeilar 7. Sinifta 6grenim gdérmekte olan 45 kisiden olusmaktadir. IKi
deney grubundan biri ile 5E modeline uygun canli dersler seklinde uzaktan egitim
faaliyetleri ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli yiiz yilize 6grenme
faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Nearpod ve Flip uygulamalarini kullanilmistir. Ug
farkli 6gretim uygulamasinin akademik basariya, tutuma ve kendi kendine &grenme
becerisine etkisini saptamak i¢in 6n ve son test olarak “Akademik Basar1 Testi”, “Fen
Bilimleri Tutum Olgegi” ve “Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi” uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil
uygulama destekli faaliyetlerin, canli dersler seklinde uzaktan egitim ve yiiz ylize 6grenmeye
gore akademik basarida anlamli diizeyde artis olmasini sagladigi ancak Fen bilimleri dersine
yonelik tutum ve kendi kendine 6grenme becerilerinin gelismesine yonelik olumlu bir katk1

saglamadig1 saptanmistir.

Aydin vd. (2024) tarafindan 21 6gretmen iizerinde yapilan bir ¢alismada, acil uzaktan
ogretim siirecinde 6gretmenlerin edindikleri teknoloji bilgilerinin ders tasarimi, arag gereg,
egitim sekli, gelisim, teknolojiye dair tutum, kullanim hedefi ve is birligi boyutlarinda
gelistigi saptanmistir. Bunun yani sira bu boyutlardaki gelisimin pandemi 6ncesi, siras1 ve
sonrasinda olumlu yonde devam ettigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen goriislerinde Flip’in
ogrenciler tarafindan sevildigi ve 6grencilerin katilimini artirdigi, 6grencilere verilen video
cekip paylasma Odevlerinin hem Ogrenci hem 6gretmen acisindan birtakim rahatliklari

beraberinde getirdigi ifade edilmistir.

2.5.4.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Innes (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin Flip platformu ile ilgili

duygularinin saptanmasi amaglanmaktadir. Katilimcilar Japonya’da bir liniversitede dort
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konusma smifinda 6grenim goren 100 6grenciden olusmaktadir. Birinci kisimda, dort Flip
oturumu tamamlandiktan sonra nitel arastirma formu, ikinci kisimda ise Flip uygulamasi ile
ilgili daha ayrintili 7 soru igeren likert tipi bir 6l¢ek veri toplama aract olarak kullanilmigtir.
Flip uygulamasinin kullanilmasi ile ilgili goriisleri kapsaminda, 6grencilerin %54,9’u sosyal
ozelliklerin aktarimi, %27,5°1 platform o6zelliklerini dile getirerek olumlu doniit vermis
ancak %39,2’si teknik sorunlar, %30,4’1 ise utanma duygusunu belirterek olumsuz doniit
vermistir. Utanmanin en ¢ok bildirilen 6zelliklerden biri oldugu ifade edilmis, buna ragmen
ogrencilerin %61,7’si “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” ifadelerini kullanarak,
sinifta bir konugsma yapmaktansa Flip videolarinin diger 6grenciler taratindan goriilmesini

tercih ettiklerini bildirmislerdir.

Petersen vd. tarafindan (2020) gergeklestirilen ¢alismada; bir bilgisayar ve mobil video
kaydetme arac1 ve sosyal medya uygulamas: olan Flip uygulamasmin Ingilizce iletisim
dersinde, pratik yapma araci olarak kullaniminin etkililigini degerlendirmek amaglanmaistir.
Calisma Japonya’daki bir tiniversitede dil sinifinda 6grenim gérmekte olan 37 {iniversite
Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, bi¢gimlendirici degerlendirmenin bir
pargasi olan konusma aktivitelerini tamamlamak i¢in Flip uygulamasinin bir yontem olarak
kullanilmasimin 6grenmede basariy1 artirabilecegi ve dgrencilerin akilli telefon araciligiyla
icerik temelli konusma videolariin olusturulmasinda dogru ara¢ oldugunu kanitladigi

belirtilmistir.

Mango (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirma, Flip uygulamasinin &grenme
deneyimleri iizerindeki etkisiyle ilgili ve bir diinya dili olarak Arapg¢a dersinde Flip
uygulamasi kullaniminin avantaj ve dezavantajlariyla ilgili 6grenci goriislerini arastirmay1
hedeflemektedir. Katilimecilar Arapga kursuna kayith 30 6grenciden olugsmaktadir. Veri
toplama araci olarak 5°1i likert seklinde 18 maddeden ve agik uglu sorulardan olusan bir
anket kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, katilimcilarin %53’ {iniin Flip kullaniminin
konusma ve dinleme becerilerinin ve toplum Oniinde konusma konusunda 6zgilivenlerinin
gelismesine yardimcet oldugu konusunda “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde
goriis belirttikleri saptanmistir. Mango’nun ayrica agik uglu sorular yonelterek uyguladigi
nitel arastirma sonucunda ise katilimcilar olumlu goriislerinin gerekcesi olarak Flip’in
konusma ve dinleme i¢in stressiz bir ortam saglamasi, dil gelisimini izleme olanagi sunmasi,

konusma ve dinleme becerilerinde 6zgliven saglamasi; olumsuz goriislerinin gerekcesi
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olarak ise aninda doniit imkaninin olmamasi, herkese ac¢ik konusmada rahat hissetmeme,
Odevleri yapmay1 unutma, teknik problemler yasama ve ddevlerin sikict olmasi gibi ifadeler

kullanmiglardir.

Syahrizal ve Pamungkas tarafindan 2021 yilinda yapilan ¢alismada, 6grencilerin konusma
becerisine odaklanan bir (ICT) bilgi ve iletisim temelli araci olarak Flip uygulamasi
kullanimina yonelik tepkileri arastirilmigtir. Nitel arastirma desenine gore yapilan ¢alismada
veri toplama araglar1 117 6grenciye Google Form iizerinden uygulanan bir anket ve 25
O0grenciye WhatsApp arama ile uygulanan goriismeden olusmaktadir. Yapilan calisma
sonucunda olumlu tepkilerin olumsuz tepkilerden fazla oldugu, ogrencilerin Flip
uygulamasinin hem akran geri doniitii hem 6z degerlendirme imkani sundugunu ifade ettigi
ve Flip uygulamasi kullanmanin diger 6grencilerle iletisim kurma ve is birligi yapmay1

sagladig1 saptanmustir.

Lubis ve Siregar tarafindan 2021 yilinda gergeklestirilen ¢alismada Flip uygulamasinin
konusma becerisine odakli bir sekilde yaratict ve ilging bir ara¢ olarak kullanilmasina
yonelik tepkileri arastirmak hedeflenmistir. Katilimcilar Ingiliz Dili ve Egitimi
Programi’nda 6grenim goéren 60 6grenciden olusmaktadir. Nitel arastirma desenine gore
yuriitiilen caligmada veri toplama araci olarak bir anket ve bir goriisme kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin verdigi olumlu tepkilerin olumsuz tepkilerden daha ¢ok
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Flip uygulamasinin geri doniit ve 6z-degerlendirme yapma ile

diger 6grencilerle iletisim ve birlikte calisma imkanini bir arada sundugu tespit edilmistir.

Hahn ve Huang tarafindan 2021 tarafindan gerceklestirilen calismada, Flip-tabanl
portfolyonun konugma becerisi tizerindeki etkisi ve bu e-portfolyonun kullanimina yonelik
tutumlarin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma deseni olarak yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Katilimcilar bir lisede 6grenim gore 86 6grenciden olugsmaktadir. Calismada
veri toplama araci olarak bir konusma performansi testi, bir anket ve bir goriisme
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, Flip-tabanli portfolyonun 6grencilerin konusma
performansinin 6zellikle telaffuz ve akicilik boyutunu olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bunun yan1 sira, Flip-tabanli e-portfolyonun ¢ogu 6grencide olumlu tutumlar ve
motivasyon olusumu, 06z giliven gelisimi, 6grenci Ozerkligi gibi faydalar sagladigi

saptanmuistir.
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Hammett’in 2021 yilinda gerceklestirdigi ¢alisma, Flip uygulamasinin yiiz yiize konusma
aktivitelerinin yerini alip alamayacagini arastirmay1 amaglamaktadir. Katilimcilar bir devlet
tiniversitesinde okuyan karisik smif seviyelerinden olusan 141 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirma 13 hafta siirmiistiir. Veri toplama araci olarak Google Form araciligiyla
katilimcilara uygulanan iki anket kullamlmustir. Ik anket, 6grencilerin Ingilizceye ilgi
seviyesini dlgen; ikinci anket ise Ingilizceye ilgi seviyesini, algilanan motivasyon seviyesi,
Flip uygulamasina yonelik memnuniyet ve yiiz yiize konugsmanin yerini almak tizere Flip
kullanimina yénelik algilarim dlgen sorular icermektedir. Ogrenciler kursun ilk dénemi
tamamlandiginda, dinleme ve konusma becerilerinin yam sira Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin arttigint ifade etmislerdir. Ancak bazi Ogrenciler, 6gretmenleri ve
akranlarinin gorebilecegi sekilde yiizlerini gosterme konusunda endiseli olduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden gergek zamanli geri doniitiin almamamasinin da  Flip
uygulamasinin yiiz yiize konusma aktivitelerinin yerini almast konusunda asilmasi gii¢ bir

engel oldugu sdylenebilir.

Yurt i¢i ve yurt disinda gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde, Flip uygulamasinin
ozellikle dil 6greniminde konusma becerilerinin gelisiminde potansiyel bir ara¢ oldugu,
ogrencilerin dil 6grenme performanslari iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.
Ancak bu uygulamanin kullanimina iliskin ¢alismalarin 6zellikle yurt iginde sinirli oldugu,

genelde ise yakin zamanda gerceklestirildigi sdylenebilir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama araglarina
yonelik detayli agiklamalar yer almaktadir. Ayrica elde edilen verilerin analizlerine iliskin

bilgilere de yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada karma arastirma desenlerinden aciklayici sirali desen kullanilmustir.
Arastirmanin nicel boyutu on-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen seklinde
yuritilmistir. Aciklayict desen, hazir gruplar {izerinde grup eslestirmenin oldugu, ancak

seckisiz atamanin olmadig1 desenlerdir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirmanin nitel boyutu ise durum ¢alismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Durum ¢aligmasinin
en bilinen 6zelligi eldeki durum ve durumlarin derinligine arastirilmasidir. Bagka bir deyisle
bir durumla baglantili faktérler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitlinciil bir yaklagim
kapsaminda incelenir ve ilgili durum tizerindeki etkileri ve ilgili durumun bu faktorler
tizerindeki etkisi arastirma modelinin odak noktasini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2021).
Mevcut arastirmada gorev-tabanl video destekli tartisma ortamina yonelik 6grenci gortisleri

detayl1 olarak incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma, 2023-2024 akademik yili bahar doneminde Bati Karadeniz’de bir ortaokulda
Ogrenim goren yaklasik 54 yedinci siif diizeyinde ortaokul 6grencisiyle bir deney ve bir
kontrol grubu olmak {iizere iki gruba ayrilarak gontllilik esas1t gozetilerek
gerceklestirilmigtir. Katilimeilarin cinsiyet ve kayitli olduklari bolime gore dagilimlart

Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol grubu Toplam

N % N % N %
Kadin 16 29,6 22 40,7 38 70,4
Erkek 9 16,7 7 13 16 29,6
Toplam 25 46,3 29 53,7 54 100
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Tablo 3.1’¢ gore katiimcilarin %70,4’iniin kKiz, %29,6’smin erkek 6grenci oldugu
goriilmektedir. Deney grubunu 16 kiz (%29,6) ve 9 erkek (%16,7) 6grenci olustururken,
kontrol grubunu ise 22 kiz (%40,7) ve 7 erkek (%13) grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
yas ortalamasinin 13 oldugu goriilmektedir (SS = .18). Arastirmada ayrica deney grubundan

17 6grenci (6 erkek, 11 kiz) ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

3.3. Arastirma Siireci

Arastirmada deney grubunda dgrencilerin belirli gorevler dogrultusunda kendi videolarini
tasarlayip paylastigir ve birbirilerine geribildirim verdigi bir 6grenme ortami olarak Flip
uygulamasi kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Flip uygulamasini 6grenciler tarafindan sinif
disinda evlerinde kullanilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin Flip uygulamasini kullanacagi
bir cihaz ve internet baglantilarinin olup olmadigi tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrenci velileriyle arastirma Oncesinde uygulama siirecine yonelik bilgilendirme toplantisi
gerceklestirilmis, veli onam formuyla rizalar1 alinmistir. Kendi cihazlar1 bulunmayan
ogrencilerin velilerin cihazlarmi kullanmalar1 tesvik edilmistir. Internet baglantisi
bulunmayan 6grenciler tespit edilmis, aragtirmaci tarafindan ilgili internet paketi ve internet

destegi saglanmistir.

Kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede bulunulmamistir. Arastirmanin
gergeklestirilmesinden 6nce ilgili etik kurul onay1 (2023-SBB-0917) Bartin Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinmistir (Ek-4). Ayrica Bartin 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden de izin alinmistir (Ek-3). Uygulama siiresi sekiz haftada tamamlanmistir.

Asagida Sekil 3.1°de arastirmanin uygulama siirecine yonelik diyagram verilmistir.
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Nicel Veri Flip Gorevleri

((")n Test) Gorev 1 Memory game
Hz_‘Zl_rllk . Gorev 2 Let's go to bla

Etkinlikleri bla

“Flip uygulamast Deney (n=25) fiorev 3 Clty.mal? ‘

kullanim egitimi Kontrol (n=29) *“'Grup Hello" Gorev 4 What is this?
*Ingilizce Konusma grup gorevi Gérev 5 What should ;Ve

*Flip Kaygis1 Olgegi *My favourite (s[o] for“enwronment.
uygulamalarinimn *Giidiilenme ve colour..." bireysel Gorev 6 Do!

yiiklenmesi Ogrenme Stratejileri gorevi Gorev 7 How to...
Olgegi

On Hazirhk

Gorev 8 My planet

Nicel Veri (Son Test)

Nitel veri Deney (n=25)

Deney (n=17) Kontrol (n=29)
& ingilizce Konugma Kaygisi C)lgegi

Veri analizi ve
degerlendirme

*Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

* .

. SPSS Formu * Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
*[¢erik analizi Olgegi

Sekil 3.1: Arastirmanin uygulama siirecine iliskin diyagram

Aragtirmanin uygulama siireci ortaokul Ingilizce dersinde gergeklestirilmis hem deney hem
de kontrol grubunda ayni 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gorev tabanl etkinlikler
fIkogretim 7. Smif ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan 7, 8 ve 9. iinite kelimeleri,

yapilar1 ve kazanimlariyla uyumlu bir sekilde tasarlanmistir.

3.3.1. Gorevlerin Tasarimi

Uygulama stireci kapsaminda her bir gorev i¢in 6grencilere bir hafta siire taninmistir ve
gorev tasarimu Ilkdgretim 7. Sif Ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan 7, 8 ve 9. iinite
kelimeleri, yapilar1 ve kazanimlarina uygun olarak yapilmistir. Gorevler tasarlanirken
uzman goriisii (n=4) alinmig, uzmanlarin geribildirimleri dogrultusunda iyilestirmeler ve
diizenlemeler yapilmistir. Asagida Ingilizce Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
tasarlanan Ilkogretim 7. simif programinda 8. iinite ile baglantili gérevler Tablo 3.2’te, 9.
tinite ile baglantili gorevler Tablo 3.3’te ve 10. iinite ile baglantili gorevler Tablo 3.4’te

verilmistir.
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Tablo 3.2: {lkdgretim 7. Siif Ogretim Programi’nda 8. iinite ile baglantili gorevier

Gorev ad1 Faaliyet Kazanim
Gorev 1 Ogretmenin génderdigi baslangi¢ videosundaki
“Sony went to .... to...” / “Sony .... mak i¢in
Memor Game
y.oooomame ya gitti” ifadesinden baglayarak,
Public Buildings .
( 9) kendisinden ~ Once yiiklenen  karsihk | E7.8.L1. Students will be able

videosundaki ifadeleri tekrar ettikten sonra
elindeki kamu binalar1 kartlarindan rastgele
sectigi kamu binasi ile ilgili ayni1 kalipla kendi
climlesini kurmak, bdylece bir hafiza oyun

zinciri olugturmak.

Gorev 2

Let’s go to bla bla

Sectikleri iki arkadas ic¢in elindeki kamu
binalar1 kartlarindan rastgele kart segerek, bu
arkadaglarinin  ismiyle baglayan (Student
name!) ve Let’s go to ... to...” kalib1 ile devam

eden anlik ve 6zgiin cimleler kurmak.

Gorev 3

City map

Ogretmen tarafindan her bir grenciye verilen
“Ece went to bakery to buy food” benzeri iki
ciimleyi okumak, Flip logosu seklinde bir sehir
haritas1 iizerindeki agilir kartlar {izerindeki
resimlere bakarak bu ciimlelerin dogrulugunu
kontrol etmek, dogrulama ya da diizeltme

ciimleleri ile anlik olarak cevap vermek.

to recognize the names of the
public buildings.

E7.8.L2. Students will be able
to understand explanations

with reasons.

E7.8.S11. Students will be
able to give explanations with

reasons.

E7.8.SP1. Students will be able
to report on explanations with

reasons.
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Tablo 3.3: Tlkdgretim 7. Smif Ogretim Programi’nda 9. iinite ile baglantili gorevler

Gorev ad1 Faaliyet Kazanim
) E7.9.L1. Students will be able to
Gorev 4 Ogretmenin dagittigi, cevre ile ilgili .
v g ' SitigL - gevie & understand phrases and the highest
kelimeleri (isim) temsil eden resimleri bir
What is this? frequency  vocabulary about
zarfin i¢inden rastgele se¢mek, anlik .
. environment.
olarak bu resimlerin Ingilizce
karsiliklarim1 bir oyuncak ya da herhangi
bir nesneye dublaj yaparak soyletmek.
) E7.9.S11. Students will be able to
Gorev S Ogretmen tarafindan dagitilan, cevre ile

What should we do

for environment?

ilgili kelimeleri (fiil ve isim) temsil eden
resimleri bir zarfin i¢inden rastgele
secmek,  “should/shouldn’t” kalibiyla

kullanarak anlik ciimleler kurmak.

talk about obligations.

E7.9.S12. Students will be able to

Gorev 6 Ogretmenin dagittig1 geri doniisiim siireci . ) . .
give simple instructions for a
ile ilgili gorsellerden rastgele segerek .
Do! specific process.
stireg ile ilgili emir kipinde tek bir anlik
climle kurmak.
. E7.9.L2. Students will be able to
Gorev 7 Ogretmenin geri doniisiim siireci ile ilgili . .
follow how a simple process is
dagittig1 gorsellerden rastgele ii¢c resim . .
How to0? gitiet & g ¢ described in clear oral texts.

se¢mek, baglaglar kullanarak anlik g

climle ile geri doniisim siirecini anlatmak.

E7.9.SP1. Students will be able to
give a simple description or

presentation of a process.

Tablo 3.4: IIkdgretim 7. Simf Ogretim Programi’nda 10. iinite ile baglantili gérevler

Gorev ad1 Faaliyet Kazamm
E7.10.SI1. Students will be able
Gorev 8 Her bir gezegenin sicakliklarini gosteren bir , )
to make simple comparisons.
pano Oniinde bir torbadan rastgele bir
My planet

gezegen se¢cmek ve sectigi gezegeni sicaklik
bakimindan baska bir gezegenle karsilastiran

anlik bir ciimle kurmak
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3.3.2. On Hazirhk Asamasi

Arastirmada asil uygulama oOncesinde ilk olarak Flip uygulamasi ile ilgili 6grencilere
Ogretmen tarafindan bilgilendirme toplantist yapilmis, Flip’in kullanim alanlart ve
kullanilma sekli ile ilgili bilgi verilmistir. Asagidaki Sekil 3.2°de deney grubunda

gerceklestirilen Flip uygulamasinin tanitimindan ve bilgilendirme toplantisindan goriintiiler

yer almaktadir.

Sekil 3.2: Deney grubundaki 6grencilere Flip ile ilgili 6n bilgilendirme toplantisindan

goriintiiler

Bilgilendirme toplantist sonrasi, 6grencilerden oncelikli olarak 4-6 kisiden olusan gruplar
olugturmalart istenmigtir. Bu dogrultuda iiye sayist 4-6 arasinda degisen 5 grup
olusturulmustur. Ogrencilerin Flip uygulamasi iizerinde gruplari olusturulmustur. Ardindan
ogrenciler kendi gruplarina grup iiyeleriyle birlikte isim vermislerdir. Gruplar uygulama
tizerinde herkese agik degil sadece grup liyelerinin goriintiilemesine agik olacak sekilde ders
Ogretmeni tarafindan olusturulmustur. Flip uygulamasi iizerinde olusturulan gruplardan

ornek goriintiiler asagida Sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 3.3: Flip uygulamasinda olusturulan gruplardan 6rnek ekran goriintiileri

3.3.3. Gérev-Tabanh Video Destekli Ogrenme Aktiviteleri

Bu boliimde gorev-tabanli video destekli 6grenme aktiviteleri; deneme gorevleri ile gorev

materyal ve kayitlar1 olmak {izere iki baslik altinda agiklanmistir.
3.3.3.1. Deneme gorevleri “Group Hello” ve “My Favourite Colour is...”

Deney grubundaki 6grencilere ilk asamada uygulama siirecine alismak ve uygulamayi
tanimak i¢in deneme gorevleri verilmistir. Boylece aragtirmanin giivenirligini etkileyecegi
diistiniilen deney grubundaki ogrencilerde yeni bir uygulamay: kullanmaktan kaynakli

meydana gelebilecek kaygiy1 azaltmak amaglanmistir.

Oncelikle 6grencilerin Flip uygulamasini indirmeleri saglanmis ve arayiizii kullanabilmeleri
i¢in gerekli temel bilgiler verilmistir. Deneme ¢ekimi i¢in her bir grup Ingilizce tanisma ve
merhaba videolar1 olusturmus ve Flip uygulamasindaki kendi gruplarinda paylagmistir.
Ogrencilerin Flip gibi bir Web 2.0 aracini ilk kez kullanmaktan kaynaklanan kaygilarini

azaltmak ve beraber is birligi halinde galisacaklar1 gruplari ile grup bilinci olusturmalarina
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destek olmak i¢in ilk videolarini1 grup olarak tiretmeleri saglanmustir. Her bir grup kendi grup
videosunu iretmistir ve 6grenciler grup olarak “Hello!” ifadesini kullanarak videolarimi

olusturmuslardir. Shadow grubunun tirettigi video ile ilgili gorsel Sekil 3.4’te verilmistir.

Sekil 3.4: “Group Hello” deneme gorevinde Shadow grubu

Grup deneme videosundan sonra 6grenciler ilk bireysel videolarin1 "My favourite colour”
deneme gorevi ile olusturmuslardir. Bu deneme gorevinde amag, 6grencilerin 6gretmen
tarafindan atilan 6rnek videoyu izleyerek ve benzer bir video olusturarak zincir video
olusturmasini saglamaktir. Secilen gorevde ogrencilerin lstbiligsel oOzelliklerine katki
saglamasi amaciyla kendilerine bir O6nceki videoda verilen nesne ile ilgili yanlis renk
bildirilmistir. Ogrencinin bu yanlis bilgiyi sorgulayip diizelten ve bir sonraki dgrencinin
diizeltmesi igin yanlis renk bildiren yeni bir video ¢ekmeleri saglanmistir. Ogrencilerin ilk
bireysel video gorevleri “My favourite colour...” ile ilgili gorsel Sekil 3.5’te verilmistir.

& Flip

(o]
< Auto-advance videos (@D

e 3

=i @
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I oo7jom

Sekil 3.5: My Favourite Colour Is... deneme gérevinde Mushroom grubundan bir
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ogrencinin ekran goriintiisi

Ogrenciler ilk bireysel deneme videolarm ("My favourite colour is...") cektikten sonra,
ogrencilere bir “Self spoil / Kendini simartma” gorevi verilmistir. Bu gorevin amact
tamamlamis olduklar1 “My favourite colour is...” deneme gorevi ile ilgili kendilerini tebrik
etmeleridir. “Self spoil / Kendini simartma” goérevinin diger amaglari ise uygulama siireci
icinde devam edecek gorevlerde o6grenci ilgilerini canli tutmak, ogrencilerin Flip
uygulamasin1 kullanma ile ilgili kaygilarin1 azaltmak ve bu araci kullanma konusunda
ozgiivenlerini gelistirmektir. Ogrencilerin, dgretmen tarafindan 6nceden olusturulup tahtaya
yapistirilmis kendini 6vme climle fislerinden se¢mesi istenmistir. Ardindan 6grenciler bu
figleri kullanarak, isterse de kendi ciimleleri ile siisleyerek kendilerini dvdiikleri bir "Self
spoil / Kendini simartma" videosu ¢ekmeleri saglanmistir. Sekil 3.6’da kendini 6vme figleri;
Sekil 3.7°de fisleri tutan 6grencilerin 6rnek bir goriintiisii ve Sekil 3.8’de Group 4 grubundan

bir 6grencinin “Self spoil / Kendini simartma” videosunun ekran goriintiisii verilmistir.

m@m I’m amazing. I'm cool. I'm super. I'm Pm glorious.
Roemeoama, LM incredible.  pp, o chining Super job. unbelievable. =~ ™ amazing.
Ropwoosy, — SUPer Iob- star. I'm the Imterrific o
[imlalstar I'm s I it aWeEomeX
Pm marvellous. I'm greatest. mlanfastic }Iove myself
wonderful. Great job. magnificient woul;m P’m an English
P’m glorious.

Sekil 3.6: Self spoil i¢in tahtaya yapistirilan kendini vme figleri
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Sekil 3.7: Figleri tutan 6grencilerin 6rnek bir goriintiisii

L
L
e

Sekil 3.8: “Group For” grubundan bir 6grencinin self spoil videosunun ekran goriintiisii

3.3.3.2 Gorev materyalleri ve kayitlar

Bu bolimde o6grencilerin kayit yaparken faydalandiklari materyaller, gorev kayit

videolarindan alinmig ekran goriintiileri ve gerekli agiklamalar bulunmaktadir.

Gorev 1: Memory Game (Public Buildings / Hafiza oyunu (Kamu binalart)

Deneme videolar1 c¢ekildikten sonra ilk gorevler verilmeden once Ogrencilere kamu
binalarinin Ingilizce anlamlar1 ve bu kurumlarda yapilan faaliyetler ile ilgili sz 6bekleri
iceren kartlar dagitilmistir. Ogrencilerin bu gérevde, 6gretmenin her bir grupta paylastigi
baslangi¢ videosundaki “Sony went to .... to...” / “Sony .... mak igin ... ... va gitti” ifadesini
ve kendisinden 6nce yiiklenen karsilik videosundaki ifadeleri de sdyleyerek, elindeki kamu
binalar1 kartlarindan rastgele segtigi kamu binast ile ilgili olarak Ogretmenin ve diger
arkadaslariin kullandig1 kaliba uygun kendisinin rastgele (anlik) ciimleler kurarak bir hafiza
oyun zinciri kurmalari istenmistir. Sekil 3.9°da Memory game (1. gorev) i¢in dagitilan kamu

binalari bilgi kartlar verilmistir.
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Sekil 3.10: Memory Game (1. gérev) 6gretmenin gonderdigi baslangic videosu
Gorev 2: Let’s go to bla bla / Haydi nokta noktaya gidelim!

Bu gorevde 6grencilerden yine ayni kartlar1 kullanarak ancak bu kez sinif arkadaslarinin
isimlerini yazarak anlik iki adet ciimle olusturmalari istenmistir. Bu gérevin bir 6nceki
gorevden farki 6grencilerin kendilerinden 6nce kurulmus climleleri dinleyip aklinda tutup

tekrarlamak ve ardindan tek bir ciimle kurmak yerine, Kartlardaki sozciikk ve sozciik
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Obeklerine bakarak bu kez anlik iki cimle kurmalaridir. Sekil 3.11°de “Let’s go to bla bla”

(2. gorev) i¢in bir 6grencinin cevap videosunun ekran goriintiisii verilmistir.

& Flip

3 0

< Auto-advancevideos (@D

@ Task 2 Let's go to bla bla

1

» 0:03j007

»

Sekil 3.11: “Let’s go to bla bla” (2. gérev) i¢in bir 6grencinin cevap videosunun ekran

goruntisu

Gorev 3. City Map / Sehir Haritast

Bu gorevde 6grencilerden beklenen faaliyet, 6gretmen tarafindan her bir 6grenciye verilen
“Ece went to bakery to buy food” benzeri iki climleyi okuyup ve anlayip Flip logosu seklinde
bir schir haritas1 lizerindeki acilir kartlarin resimlerine bakarak anlik olarak cevap
vermeleridir. Konusma kaygisi yiiksek ve Ingilizce konusmada giigliik ¢eken grencilere
verilen iki climleden ikisinin de dogru olmasina, orta diizeydeki 6grencilere verilen iki
ciimleden birinin dogru birinin yanls olmasina, Ingilizce konusma konusunda daha rahat
olan 6grencilere verilen iki climleden ikisinin de yanlis olmasina 6zen gosterilmistir. Ciinkii
yanlig climle, 6grencinin anlik bir diizeltme climlesi kurmasin1 gerektirmektedir. Sekil
3.12’de City map (3. gorev) igin 6grencinin cevap videosu ekran goriintiisii, Sekil 3.13’de
City map (3. gorev) i¢in harita goriintiisii verilmistir.
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Sekil 3.12: City map (3. gorev) i¢in 6grencinin cevap videosunun ekran goriintiisi
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Sekil 3.13: City map (3. gorev) i¢in harita goriintiisii

Sekil 4: What is this? / Bu nedir?

Bu gorevle birlikte yeni bir iinite olan “Environment” iinitesine gegis yapilmistir. Bir 6nceki
iic gorevde gegerli olan kelimeler yerine yeni kelimelerin Ogrencilere tanitilmasi ve
gorevlerle pekistirilip O0grencinin climle kurabilmesi i¢in igsellestirmesine yardimci
olunmaya ¢alisilmigtir. Kelime listesinin gorsellerle desteklenebilecek somut kelimelerden
secilmesine dzen gosterilmistir. Ogrencilerden, dgretmenin dagittig icinde cevre ile ilgili
kelimeleri temsil eden resimler bulunan kelime zarfindan rastgele kelimeler segip anlik

olarak bu kelimelerin Ingilizce anlamlarin1 bir oyuncak ya da herhangi bir nesneye dublajla
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sOyleterek video tiretmeleri istenmistir. Sekil 3.14’te What is this (4. gorev) i¢in dagitilan
“Environment” iinitesi kelime kartlar1, Sekil 3.15’te “Environment” iinitesi sozciik 6begi
kartlar1 ve Sekil 3.16’da What is this (4. gorev) i¢in Shadow grubundan bir 6grencinin cevap

videosundan goriintii verilmistir.

O i NEE cuum == NESE
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Sekil 3.15: What is this (4. Gorev) i¢in dagitilan “Environment” {initesi s6zciik 6begi

kartlar1
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Sekil 3.16: What is this (4. gorev) i¢in Shadow grubundan bir 6grencinin cevap

videosundan goriintii

Gdérev 5: What should we do for environment? / Cevre icin ne yapmalyiz?

Ogrencilerden bir 6nceki gorevde kendilerine dagitilan sézciik 8begi kartlarini kullanmalari
istenmistir. Ogrencilere bir dnceki gdrevden farkli olarak icinde cevre ile ilgili kelimeler (fiil
ve isim) bulunan zarftan rastgele kelime se¢me ve bu kelimeleri “should/shouldn’t” kalibini
kullanarak anlik ciimleler kurma gorevi verilmistir. Sekil 3.17°de 6grencilerin 4 ve 5.
gorevlerde kullanacaklar1 sozciik obekleri kartlarina ve Sekil 3.18’de What should ... (5.

gorev) i¢in Group 4 grubundan bir 6grencinin cevap videosuna iliskin ekran goriintiileri

verilmigtir.

om AE cpm

Sekil 3.17: Ogrencilerin 4 ve 5. gorevlerde kullanacaklar sdzciik dbekleri kartlar
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Sekil 3.18: What should ... (5. gorev) igin Group 4 grubundan bir 6grencinin cevap

videosundan ekran goriintiisii

Gdérev 6: Do! / Yap!

Ogrencilerden kendilerine geri doniisiim siireci ile ilgili verilen gorsellerden rastgele
secerek, siirec ile ilgili emir kipinde anlik tek bir climle kurma goérevi verilmistir. Sekil
3.19°da Do! (6. gorev) i¢cin dagitilan geri doniisiim siireci gorseli ve Sekil 3.20°de Do! (6.
gorev) icin Mushroom grubundan bir 6grencinin cevap videosunun ekran goriintiisii

verilmigtir.

Sekil 3.19: Do! (6. gorev) igin dagitilan geri doniisiim siireci gorseli

74



" Flip

o 3 0

“H@

nE

Be the first t¢

P oosjo06

Sekil 3.20: Do! (6. gorev) i¢cin Mushroom grubundan bir 6grencinin cevap videosunun

ekran goriintiisii

Gorev 7. How to... / Nasil yapilir...

Ogrenciler kendilerine geri déniisiim siireci ile ilgili verilen gérsellerden rastgele ii¢ resim
secerek ve baglaclar kullanarak anlik kurduklari {i¢ ciimle ile geri doniisiim siirecini anlatan
bir sunum yapmuslardir. Sekil 3.21’de Do! (6. Gorev) ve How to ... (7. gorev) i¢in dagitilan
geri dontlislim siireci gorseli ve Sekil 3.22°de How to ... (7. gorev) i¢cin Mushroom grubundan

bir 6grencinin cevap videosundan ekran goriintiisii verilmistir.

Sekil 3.21: Do! (6. Gorev) ve How to ... (7. gorev) igin dagitilan geri doniisiim siireci

gorseli
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Sekil 3.22: How to ... (7. gorev) icin Mushroom grubundan bir 6grencinin cevap

videosundan ekran goriintiisii

Gorev 8: My planet / Benim gezegenim

Bu gorevde oOgretim programiyla uyumlu olarak “Planets” isimli yeni bir iiniteye
gecilmistir. Ogrencilerin bu gérevin tamamlayabilmeleri igin gezegen isimlerinin ingilizce
karsiliklarin1 6grenmeleri ve uygulamayr yaptigimiz egitim Ogretim yilinin basinda
“Appearance and personality” Unitesinde Ogrenmis olduklart comparative
adjectives/karsilastirma sifatlart konusuna dair O6grendikleri bilgileri hatirlamalart
gerekmektedir. Ancak bu kez karsilastirma sifatlarindan (big, large, small, hot, cold, close,
far) sifatlarin1 kullanmasi gerekmektedir. Ancak ogrencilerin karmasik bir gorevle
kargilasmalarinin 6grencilerin gelisimlerine ket vurabilecegi diistincesi ile kullanmalari
gereken sifatlar “cold ve hot” sifatlarma indirgenmistir. Ogrenciler bu gérevde, her bir
gezegenin sicakliklarini gosteren bir pano Oniinde, bir torbadan rastgele bir gezegen
secmis ve sectigi gezegeni sicaklik bakimindan baska bir gezegenle karsilastiran anlik bir
cimle kurmustur. Sekil 3.23’te My planet (8. gorev) igin Avengers grubundan bir

Ogrencinin cevap videosunun ekran goriintiisli verilmistir.
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Sekil 3.23: My planet (8. gorev) i¢in Avengers grubundan bir 6grencinin cevap

videosunun ekran goriintiisi

3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi”, “Yabanci Dil Kaygi

Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilarak toplanmustir.

3.4.1. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi (GOSO)

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen bu 6lgek Biiylikoztiirk,
Akgiin, Karadeniz, Cakmak ve Demirel (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanip 12-18 yas
grubuna uygun olarak gelistirilmistir. 7’li likert yapisina sahip bu oOlgekte iki boliim
bulunmaktadir: (1) motivasyon (giidiilenme) ve (2) dgrenme stratejileri. Olgegin, iic
faktorden (deger, beklenti, kaygi) olusan motivasyon kisminda 20 madde; ii¢ faktérden
olusan 6grenme stratejileri (metabiligsel stratejiler, bilissel stratejiler, kaynak yonetimi)
kisminda ise 43 madde bulunmaktadir. GOSO’niin mevcut arastirmada kullanim izni ilgili
aragtirmacilardan almmustir. Izne yonelik elektronik posta ekran goriintiisii Ek-2’de,

GOSO’niin iki boyutlu yapisi ve dlgek maddeleri de Ek-1’de verilmistir.

Mevcut arastirmaya katilan dgrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda GOSO’niin

giivenirligine iliskin Cronbach alfa (o) i¢ tutarlik katsayilar1 incelenmistir. Deger boyutuna
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iliskin; beklenti alt boyutu icin .79 kaygi alt boyutu boyutu i¢in .82, metabiligsel stratejiler
alt boyutu i¢in .80, biligsel stratejiler alt boyutu i¢in .74, kaynak yonetimi alt boyutu icin .86
olarak hesaplanmistir. Motivasyon boyutunun toplam puanina gore ise bu deger .77 ve
ogrenme stratejileri toplam boyutuna iliskin giivenirlik katsayis1 .73 bulunmustur. Olgegin

tamamlanma stiresi yaklagik 20 dakika stirmiistiir.

3.4.2. ingilizce Konusma Kaygis1 Ol¢egi

Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi, Orake¢1 (2018) tarafindan ortaokul 7. smif diizeyinde
ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce konusma kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgek iki boyutlu olup toplamda 16 maddeden olusmaktadir. Birinci faktorde
9 madde, ikinci faktorde ise 7 madde yer almaktadir. Olgegin birinci faktoriiniin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .92, ikinci faktoriiniin .89 ve dlgegin genel Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir. Mevcut arastirmanin 6rneklemi tizerinde ise
bu deger birinci faktor igin .87, ikinci faktor igin .85 ve 6l¢egin toplami i¢in .83 bulunmustur.
Olgegin kullanim izni Orak¢1’dan (2018) alinmus olup elektronik posta ekran goriintiisii Ek-
4’te ve Ol¢ek maddeleri ise Ek-5’te verilmistir. Bu arastirmada 6lgegin 1, 3 ve 9 numaral
maddeleri olumlu ifadeler icerdigi i¢in -kaygi degiskenin dogasi geregi olgek olumsuz
maddeler igerdiginden- dgrenci yamitlar ters kodlama yapilarak analiz edilmistir. Olgegin

tamamlanmasi siiresi 8-10 dakika siirmiistiir.

3.4.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Uygulama siirecine yonelik deney grubundaki &grencilerin gorev-tabanli video tartigma
ortami (Flip) hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu olusturulmustur. Bu form iki boliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde 6grencilerin demografik bilgilerini (cinsiyet, yas vs.) ve goriisme bilgilerini
(goriisme zaman, siire vs.) igeren kapali uglu sorular yer almaktadir. ikinci béliimde ise 13
acik uclu soru bulunmaktadir. Goriisme sorulart Ek-3’te verilmistir. Goriisme formundaki
sorular olusturulurken uzman goriisiine (n=4) bagvurulmus, gerekli gecerlilik ve
giivenirlikleri saglanmistir. Sorularin anlasilirligi i¢in bu arastirmadan bagimsiz olarak
yedinci siifa devam eden ii¢ 6grenciye de sorular okutulmustur. Goriisme sorulari bir ders

stiresi (40 dakika) igerisinde uygulanmastir.
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3.5. Veri Analizi

Deneysel siiregte elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 27.0 paket programi
kullanilmus, ilk asamada verilerin normalligi test edilmistir. Birinci alt sorunun amacina
uygun olarak betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma vs.) rapor edilmistir. ikinci alt
soruda tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA), iiglincii alt soruda ise tek yonlii Kovaryans
Analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Tek yonlit ANOVA’nin giivenilir sonuglar verebilmesi
icin Orneklemin secildigi evrenlere ait puanlarin dagiliminin normal olmasi, grup
varyanslarinin homojen olmasi, bagimli degiskenin esit araliklt veya oranli 6lgek verisi
niteliginde olmasi ve Ol¢lim yapilan her bir 6rneklemin birbirinden bagimsiz olmasi

gerekmektedir (Bliylikoztlirk, Cokluk ve Koklii, 2010).

Gériismelerden elde edilen nitel veriler ise icerik analizi aracilifiyla ¢oziimlenmistir. Igerik
analizinde toplanan verilerin daha yakindan incelenmesi ve bu verileri aciklayan kavram ve
temalara ulasilmas1 gerekir (Yildirim ve Simsek, 2021). Icerik analizi yoluyla veriler,
benzerlikleri ve iliskilerine gore belirli kavram ve temalar c¢ercevesinde siniflandirilip

sistematik bir sekilde degerlendirilir (Altunigik vd., 2010).
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde mevcut arastirmanin alt problemlerine yonelik nicel ve nitel bulgular sirasiyla

sunulmus ve ilgili alan yazin dogrultusunda tartisilmistir.

4.1. Nicel Bulgular

Arastirmanin nicel bulgulari {i¢ alt soru kapsaminda irdelenmis ve ilgili alt sorularin sirasina

gore sunulmustur.

4.1.1. Arastirmanin birinci alt sorusuna yonelik bulgular

Arastirmanin birinci alt sorusu “Gérev-tabanli video destekli tartisma ortammmin (Flip)
kullanildig1 deney grubu ve herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal ogretimin
gerceklestirildigi kontrol grubunun; (a) Ingilizce dersi konusma kaygi diizeyleri, (b)
Ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi diizeyleri nelerdir?” seklinde tanimlanmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce konusma kaygi ve 6z-degerlendirme 6n-
test ve son-test puanlarina yonelik betimsel istatistikleri alt faktorlere gore sirasiyla asagida
rapor edilmistir. {1k olarak hem deney grubu (DG) hem de kontrol grubu (KG)’nun Ingilizce
konugma kaygi On-test ve son-test puanlarina yonelik betimsel istatistikler Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1: Gruplarin Ingilizce konugma kaygi puanlarina iliskin betimsel istatistikleri

Deney Grubu (n=25) Kontrol Grubu (n=29)

Degisken On-test Son-test On-test Son-test
X SS X SS X SS X SS
1. faktor 327 .63 2.34 45 3.19 | 66 | 286 | .70
2. faktor 312 .78 2.38 57 308 | 84 | 271 | .78
Toplam 320 .67 2.36 A7 314 | .70 | 279 | .71

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin birinci faktérden aldigi on-test
puan ortalamasi 3.27 (SS = .63), ikinci faktorden aldig1 on-test puan ortalamasi 3.12 (SS =
.78), toplam On-test puan ortalamasi 3.20 (SS = .67) olarak saptanmistir. KG’de yer alan
ogrencilerin ise birinci faktorden aldigi 6n-test puan ortalamasi 3.19 (SS = .66), ikinci
faktorden aldig1 on-test puan ortalamast 3.08 (SS = .84) ve toplam On-test puan ortalamasi
3.14 (SS =.70) olarak tespit edilmistir.
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Ayni tablo incelendiginde, DG’de yer alan 6grencilerin birinci faktorden aldigi son-test puan
ortalamasi 2.34 (SS = .45), ikinci faktorden aldig1 son-test puan ortalamasinin 2.38 (SS =
.57) ve toplam son-test puan ortalamasinin 2.36 (SS = .47) olarak tespit edilmis; KG’nin ise
birinci faktorden aldig1 son-test puan ortalamasinin 2.86 (SS = .70), ikinci faktorden aldigi
son-test puan ortalamasinin 2.71 (SS = .78), toplam son-test puan ortalamasinin 2.79 (SS =

.71) oldugu goriilmiistiir.
Ikinci olarak, gruplarm Ingilizce dersi 6z-diizenleme beceri on-test ve son-test puanlarina
yonelik betimsel istatistikler alt faktorleri ve toplam puani ile birlikte asagidaki Tablo 4.2°de

verilmigtir.

Tablo 4.2: Gruplarin ingilizce dersi 6z-diizenleme beceri puanlarma yénelik betimsel

istatistikler

Deney Grubu (n=25) Kontrol Grubu (n=29)

Degisken On-test Son-test On-test Son-test

X | S| X | SS| X | SS| X | SS
Deger 501 60 |576| .71 | 496 | 101|513 112
Beklenti 517 69 |572]105|495| 112|529 | 117
Kaygi 3.80| 144 |324| 90 |333|131|4.26]|1.09
Motivasyon-Toplam 476 | 42 |5.08| 56 |455| 64 |495| 81
Metabiligsel stratejiler 455 | 64 |532| .77 | 460 | .81 |4.42| .82
Biligsel stratejiler 406 | .77 |499| 96 | 434 | 99 | 447 | 94
Kaynak yonetimi 437| 65 |516| .80 |4.61| 1.03|4.49|1.09
Ogrenme stratejileri-Toplam | 428 | 59 |5.09| .79 | 449 | .86 | 4.44 | .90

Tablo 4.2 incelendiginde, DG’de yer alan 6grencilerin “deger” faktoriinden 5.01 (SS = .60),
“beklenti” faktoriinden 5.17 (SS = .69), “kayg1” faktoriinden 3.80 (SS = 1.44), “motivasyon-
toplam™ olarak ise 4.76 (SS = .42); “metabiligsel stratejiler” faktoriinden 4.55 (SS = .64),
“biligsel stratejiler” faktorden 4.06 (SS = .77), “kaynak yonetimi” faktoriinden 4.37 (SS =
.65), “6grenme stratejileri-toplam” olarak ise 4.28 (SS = .59) 6n-test puan ortalamasina sahip
oldugu gorillmiistiir. KG’de yer alan 6grencilerin ise “deger” faktoriinde 4.96 (SS = 1.01),
“beklenti” faktoriinde 4.95 (SS = 1.12), “kaygi” faktoriinde 3.33 (SS = 1.31), “motivasyon-
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toplam” boyutunda 4.55 (SS = .64), “metabilissel stratejiler” faktoriinde 4.60 (SS = .81),
“biligsel stratejiler” faktorde 4.34 (SS =.99), “kaynak yonetimi” 4.61 (SS = 1.03), “6grenme
stratejileri-toplam” boyutunda 4.49 (SS = .86) On-test puan ortalamasina oldugu tespit

edilmistir.

Ayni tablo incelendiginde deney grubundaki 6grencilerde “deger” faktoriinde 5.76 (SS =
71), “beklenti” faktoriinde 5.72 (SS = 1.05), “kayg1” faktoriinde 3.24 (SS = .90),
“motivasyon-toplam” boyutunda 5.08 (SS = .56), “metabilissel stratejiler” faktoriinde 5.32
(SS =.77), “bilissel stratejiler” faktorde 4.99 (SS = .96), “kaynak yonetimi” faktoriinde 5.16
(SS =.80), “Ogrenme stratejileri-toplam” boyutunda ise 5.09 (SS =.79) son-test puan
ortalamasi oldugu tespit edilmistir. KG’de yer alan 6grencilerin ise “deger” faktoriinde 5.13
(SS = 1.12), “beklenti” faktoriinde 5.29 (SS = 1.17), “kayg1” faktoriinde 4.26 (SS = 1.09),
“motivasyon-toplam” boyutunda 4.95 (SS = .81), “meta bilissel stratejiler” faktoriinde 4.42
(SS =.82), “bilissel stratejiler” faktorde 4.47 (SS = .94), “kaynak yonetimi” 4.49 (SS = 1.09),
“ogrenme stratejileri-toplam” boyutunda 4.44 (SS = .90) olarak son-test puan ortalamasi

saptanmistir.

4.1.2. Arastirmanin ikinci alt sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt sorusu “Gérev-tabanli video destekli tartisma ortaminin (Flip)
kullanildig1 deney grubu ve herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal ogretimin
gerceklestirildigi kontrol grubunun; (a) Ingilizce dersi konusma kaygisi én-test puan
ortalamalari, (b) Ingilizce dersi oz-diizenleme becerisi én-test puan ortalamalar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliik var midwr?” seklinde tanimlanmistir. Bu sorunun
yanitlanmas1 amaciyla her bir degiskene yonelik bagimsiz Orneklemler igin t-testi
gerceklestirilmistir. Analiz 6ncesinde gerceklestirilen Levene Testi sonuglarina gore kaygi
degiskenini olusturan “1. faktor” (F = .28, p = .59) ve “2. faktor” (F = .28, p = .59) alt
boyutlari agisindan varyanslarin homojenligi varsayimini karsiladigi goriilmiistiir (p > .05).
Oz-diizenleme becerisi degiskeni kapsaminda ise motivasyon degiskenini olusturan deger
(F =77, p = .39), “beklenti” (F =.06, p = .79) ve “kayg1” (F = .28, p = .59) faktorleri ve
ogrenme stratejileri degiskenini olusturan “meta biligsel stratejiler” (F = .80, p = .37),
“biligsel stratejiler” (F =.76, p = .38) ve “kaynak yonetimi” (F = .88, p = .34) faktorleri

acisindan Levene Testi sonuglari varyanslarin homojenligi varsayimin karsilamaktadir (p >
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05).

Arastirmada bagimli degiskenlere iliskin gruplarin 6n-test puanlari arasinda farklilik olup
olmadig1 sirasiyla incelenmistir. Bu dogrultuda kaygi degiskenine yonelik gergeklestirilen
bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina gore “1. faktor” (t2-s2)= .42, p = 67), “2. faktor”
(t-s2)= .16, p = .87) olmak lizere faktorleri agisindan kontrol grubu ve deney grubu on-test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel acidan farklilik tespit edilmemistir (p > .05). Oz-
diizenleme degiskenine yonelik gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina
gore “motivasyon” alt boyutunu olusturan “deger” (t(2-52)= .21, p = .83), “beklenti” (t-52) =
85, p =.39) ve “kayg1” (tes2) = 1.26, p = .21) faktorleri agisindan DG ve KG yer alan
Ogrencilerin On-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan farklilik tespit
edilmemistir (p > .05). “Ogrenme stratejileri” alt boyutunu olusturan “meta biligsel
stratejiler” (tp-s2) = .24, p = .81), “biligsel stratejiler” (tp-s2) = 1.13, p = .26) ve “kaynak
yonetimi” (te-52) = 1.02, p = .32) faktorleri agisindan DG ve KG yer alan 6grencilerin 6n-test

puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan farklilik tespit edilmemistir (p > .05).

Yukaridaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde, DG ve KG’da yer alan 6grencilerin
Ingilizce konusma kaygilar1 ve derse ydnelik dz-diizenleme becerileri arasinda deneysel
siire¢ baglangicinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna varilmstir.
Nitekim bulgular hem deney hem de kontrol grubunun s6z konusu degiskenler agisindan 6n-

test puanlarina gore denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Arastirmanin iiciincii alt sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin liclincli alt sorusu “Gorev-tabanlt video destekli tartisma ortaminin (Flip)
kullanildig1 deney grubu ve herhangi bir miidahalede bulunulmayarak normal ogretimin
gerceklestirildigi kontrol grubunun; (a) Ingilizce dersi konusma kaygisi on-test puanlari
kontrol edildiginde son-test puan ortalamalari, (b) Ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi on-
test puanlari kontrol edildiginde son-test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak
anlamh farklihk var midir?” seklinde tanimlanmigtir. Bu sorunun yanitlanmasi amaciyla
Ingilizce konusma kaygis1 ve derse yonelik 6z-diizenleme degiskenlerinin alt faktorlerinin
her birine yonelik On-test puanlar1 kontrol edilerek son-test puanlarina gore istatistiksel

olarak anlamli farkliligin olup olmadigi tek degiskenli Kovaryans Analizi (one-way
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ANCOVA) kullanilarak gergeklestirilmistir.

Yukaridaki agiklamalar 1s181nda ilk olarak, Ingilizce konusma kaygisi degiskenine yonelik
Kovaryans Analizi gergeklestirilmeden once gerekli varsayimlar kontrol edilmistir. Levene
Testi sonuglara gore 1. faktor (Fas2=1.112, p =.298), 2. faktor (F@-52= 1.112, p = .298),
ve toplam motivasyon (Fas2= 1.112, p = .298) puanlart agisindan varyanslarin
homojenliginin saglandig1 goriilmiistiir (p > .05). Ingilizce konusma kaygisina yonelik

Kovaryans Analizi sonucu asagida Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Ingilizce konusma kaygisina yonelik Kovaryans Analizi bulgulart

Degisken Grup X2 (SH) F p n?
1. faktor Deney 2.32 (.10)
.000* 245
Kontrol 2.88 (.09) 16.51
Deney 2.37 (.12)
4.02 .050 073
2. faktor Kontrol 2.72 (.11)
Deney 2.34 (.10)
10.46 .002* 170
Kaygi-Toplam Kontrol 2.81 (.09)

“p < .05, X2=Diizeltilmis Ortalama, SH=Standart Hata

Tablo 4.3 incelendiginde, DG ve KG’ye yonelik Ingilizce konusma kaygisi puan
ortalamalar1 arasinda her bir faktore iligkin 6n-test puanlar1 kontrol edildiginde 1.faktor (F
=16.51, p =.000) ve toplam kaygi1 (F = 10.46, p = .002) degiskenleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p < .05). Etki biiyiikliigii degerleri kontrol
edildiginde, s6z konusu anlamli farkliligin hem 1.faktor (12 = .245) hem de toplam kaygi (4°
=.170) degiskenleri i¢in orta diizeyde etki giiciiyle temsil edildigi s6ylenebilir. Ortalamalar
incelendiginde deney grubunun her bir alt faktor ve toplam kaygi degiskenleri i¢in puan
ortalamasinin kontrol grubundan daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Esasen elde
edilen bu bulgular, deney grubunda uygulanan gorev tabanli video destekli tartisma
ortaminin  8grencilerin  Ingilizce konusmaya ydnelik kaygilarmi azalttigi seklinde
yorumlanabilir.

Ilgili literatiirde bu bulgulart destekler nitelikte Flip uygulamasmin kaygi diizeyini
azalttigina yonelik benzer ¢alismalar mevcuttur (Anh, 2023; Muslimin vd., 2022; Tuyet ve
Khang, 2020; Shin ve Yunus, 2021). Ornegin, Tuyet ve Khang (2020) tarafindan Mekong
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Deltasi’ndaki bir lisede yabanci dil olarak Ingilizce dgrenimi goren 6grenciler iizerinde
gergeklestirilen bir ¢alismada, Flip’in calismaya katilan dgrencilerin ingilizce konusma
kaygist seviyelerinin azalmasinda etkili oldugu goriilmiistir. Ayni ¢alismada ayrica
ogrencilerin ¢ogunlugunun Flip’in Ingilizce konusma &greniminde kullanimma yénelik
olumlu tutum sergiledigi ve Flip vb. uygulamalarm Ingilizce konusma &grenimini daha

motive edici hale getirmede siklikla kullanilmas1 gerektigini ifade ettigi goriilmiistiir.

Benzer sekilde, Shin ve Yunus (2021)’un Malezya’da bir devlet okulunda dordiincii sinifta
ogrenim goren 60 ilkokul dgrencisinin D-AOBM Ingilizce konusma becerileri 6greniminde
Flip kullanmaya yonelik tutumlarini arastirmak iizere yirtttiikleri ¢caligmada, 6grencilerin
yarisindan fazlasi, Flip’in Ingilizce konusmada &zgiivenlerinin artmasima, konusma
kaygilarinin azalmasina katkida bulundugunu ifade etmis ve digerleri tarafindan yargilanma
endisesi duymadan kendi bireysel hizlarina gore konusma pratigi yapabildikleri i¢in, Flip’i

kullanmanin rahatlatici oldugunu ifade etmislerdir.

Bagka bir ¢alismada ise, Muslimin ve arkadaslari (2022) Endonezya’nin Dogu Java
bolgesinde bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren dgrenciler iizerinde gergeklestirdikleri
calismada, Flip uygulamasi kullanimmin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini
kolaylastirdigi, 6zgiivenlerini artirdigi, 6gretmenlerle etkilesiminde olumlu etkisinin oldugu,
konusma kaygilarini azalttigi ve topluluk 6niinde konugsmada 6grencinin kaygi yonetimi

becerisini gelistirdigi gortilmiistiir.

Ikinci olarak o6grencilerin Ingilizce dersi 6z-diizenleme becerisi degiskenine ydnelik
Kovaryans Analizi gergeklestirilmeden once ise gerekli varsaymmlar kontrol edilmistir. Tlk
olarak Levene Testi sonuglarina gore deger (Fas2)= 1.112, p = .298), “beklenti” (Fu-s2) =
1.112, p = .298), “kayg1” (Fa-s2 = 1.112, p = .298), “motivasyon-toplam”, “meta biligsel
stratejiler” “biligsel stratejiler”, “kaynak yonetimi” ve “toplam 6grenme stratejileri” puanlari
agisindan varyanslarin homojenliginin saglandig gériilmiistiir (p > .05). Ingilizce dersi 6z-
diizenleme becerisine yonelik Kovaryans Analizi sonuglari asagidaki Tablo 4.4°te

verilmistir.
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Tablo 4.4: Ingilizce dersi dz-diizenleme becerisine yonelik Kovaryans Analizi bulgular

Degisken X2 (SH) F p n’
Deger Dene 5.68 (.13
s Y (13 10.145 | .002* .166
Kontrol 5.16 (.12)
Deney 5.61 (.15)
] 1.278 264 .024
Beklenti Kontrol 5.39 (.14)
Kaygi Dene 3.10 (.14
e Y (19 43.577 .000* 461
Kontrol 4.35(.13)
Motivasyon-Toplam Dene 4.98 (.10
Y P Y (10) 126 724 .002
Kontrol 5.04 (.10)
Meta-biligsel stratejiler | Deney 5.34 (.13)
26.103 | .000* .338
Kontrol | 4.40 (.12)
Deney 5.09 (.15)
11.903 | .001* .189
Bilissel stratejiler Kontrol | 4.38 (.14)
Kaynak yonetimi Dene 5.25(.14
ynaey Y (19 17.884 | .000* .260
Kontrol | 4.41(.13)
Ogrenme stratejileri- | Deney 5.18 (.12)
21.304 | .000* 295
Toplam Kontrol | 4.37 (.12)

“p<.05, X2=Diizeltilmis Ortalama

Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin ydnelik Ingilizce dersine yonelik 6z-
diizenleme becerileri puan ortalamalar1 arasinda her bir faktore iliskin On-test puanlar
kontrol edildiginde “deger” (F = 10.145, p = .002), “kayg1” (F = 43.577, p = .000), “meta-
bilissel stratejiler” (F = 26.103, p = .000), “bilissel stratejiler” (F = 11.903, p = .001),
“kaynak yonetimi” (F = 17.884, p = .000) ve “6grenme stratejileri-toplam” (F = 21.304, p
=. 000) degiskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p
< .05). Ancak “beklenti” ve “motivasyon-toplam” degiskenleri agisindan ise istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p > .05).

Mevcut arasgtirmanin  bulgulariyla ortiisen bir sekilde, Kang (2022) tarafindan
gerceklestirilen calismada Koreli 6grencilere Flip destekli Ingilizce dgretimi verilmistir ve
aragtirma sonucunda o&grencilerin uygulamanin 6z-diizenleme becerisine olumlu katkisi

oldugunu ifade ettigi goriilmistiir. Edwards ve Lane (2021) dil 6grenmede video destekli
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tartisma ortamlarinin sadece metin tabanl tartisma ortamlarina gore daha etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Arastirma sonuglari 6z-diizenlemenin kendini kontrol etme ve kendini
gozlemleme boyutlart agisindan degerlendirilmistir. Kendini kontrol etme kategorisinde,
kendi videolarm1 g¢eken Ogrencilerin resimler, video klipler, powerpoint slaytlar1 ve
vurgulayicilarini faydali birer kaynak olarak kullandigi saptanmistir. Mevcut ¢alismada ise
Ogrencilerin Flip uygulamasinda yer alan yiiz filtresi, emoji, ayrica Snapchat ve WhatsApp
uygulamalarinda yer alan bazi 6zellikleri video ¢ekecekleri tema ile iligkilendirip belli bir
diizen i¢inde ve verimli birer kaynak olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Kendi videolarinm
cekme siireci, 6grencilere istedikleri kadar ¢ekim tekrar1 yapma imkani sunmustur. Boylece
kendini gézlemleme kategorisinde, video ¢ekme siirecinin 6grencilere dogru vurgulama,
dogru telaffuz ve daha dogal akicilik igin prova yapma ve fikirlerini sdzciiklere dokmek igin
daha fazla imkan sagladigi goriilmiistiir. Mevcut calismada da s6z konusu c¢alismanin
sonuclariyla tutarli olarak Flip uygulamasinin Ogrencilerin tekrarlayan c¢ekimler
yapabilmelerini sagladigi ve konuyu Oziimseyerek Ogrenmelerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Beklenti-Deger Teorisi’ne dayanarak, 6grenenlerin bir hedefe ulagmak i¢in gosterecegi
cabanin derecesi goreve verilen deger ve hedefe ulasma beklentisi ile yakindan iligkilidir.
Deger yapist bireyin akademik gorevlere katilma hedeflerine ve nedenlerine odaklanir.
Eccles ve Wigfield (1995) tarafindan etkinligin degerini olumlu yonde etkileyen faktorler
Oonem degeri, i¢sel deger, yarar degeri ve maliyet degeri seklinde kavramsallastirilmistir.
Mevcut arastirmada deger boyutundaki anlamli degisimin etkinligin degerli bulunmasi ve
bu dogrultuda daha fazla gaba sarfedilmesiyle iliskili oldugu sdylenebilir. Esasen bu durum
igsel motivasyonu da artiran bir unsurdur. Ote yandan dil 6grenmede konusma becerisi
dogrudan yasama uyarlama ve dili kullanma becerisiyle de iliskili olup bireyler tarafindan
bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Bu durum o&zellikle de konusma becerisinde deneysel
stirecteki Flip etkinliginin degerli hissedilmesinde 6nemli goriilmektedir. Deneysel siirecin
gorev tabanli olarak yiiriitiilmesi, 6grencilere veirlen gorevlerin dgrencilerin ne diizeyde
degerli bulmasiyla da iligkilidir. Dolayisiyla verilen goérevlerin 6grencinin gercek yasamla

bag kurmasini kolaylastirict sekilde olmasi dnerilmektedir.

Fidan ve Fidan (2024) tarafindan dis saglig1 egitimine yonelik gerceklestirilen ¢aligmada

dersler video yonelimli tartisma etkinlikleri ile desteklenmistir. Ust diizey diisiinme ve bagar
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performanslarina etkisinin incelendigi calismada 6zellikle videolarin otantik ve gercek
yasam problemleriyle temellendirilmesi 6grencilerin katilimini ve problem ¢6zme becerisini
artirmistir. Dil 6grenmede gercek yasamda karsilasilan bir durumda iletisimsel agidan nasil
tepki verilecegi dnemlidir. Mevcut arastirmada da gorevlerin benzer bir yapida sekillenmesi
ve bu kapsamda 6grencilerin i¢sel motivasyonunu olumlu yonde etkileyerek 6z-diizenleme

becerisi gelistirmelerinde etkili olabileceginden s6z edilebilir.

Bu aragtirmnin bulgusuyla benzer sekilde Rosita ve digerleri (2023) tarafindan
gerceklestirilen c¢alisma Flip uygulamasmin, Ingilizce konusma becerisini artirmada
etkililigini aragtirmay1r amaglamaktir. Arastirma sonucunda, Flip uygulamasinin
katilimcilarinin platform hakkindaki algilarinin yani sira Ingilizce konusma motivasyonlari
ve 0z-giivenlerinde artis sagladigi saptanmistir. Robillos (2023) tarafindan gerceklestirilen
caligmada da, Flip uygulamasi ve Tiir-Temelli Cergeve’nin biitiinlestirilmis uygulamasi
kullanilmig ve bu uygulamanin yazma becerisini iyilestirmedeki etkisini aragtirmak
amaglanmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin yazma becerilerinde ve 06z-diizenlemeli
ogrenme farkindaliginda artis oldugu saptanmugtir. Ogrencilerin dogrudan aktif olarak
katillm  gosterdigi  etkinlikler —motivasyonel siireclere katki  saglayici  olarak
degerlendirilmekte ve basariy1 performansini da artirmaktadir. Esasen mevcut arastirmada
ogrencilerin kendi videolarini olusturmalarinda sorumluluk alip teknoloji ile desteklenen bir
ortamda keyifli ve eglenceli vakit gegirmeleri de derse katilimlarmi artirmustir. Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular bu agiklamay1 desteklemekle birlikte Flip uygulamasinin
filtreleme, gorsellerle destekleme, s6zlli, metinsel ya da videolu geribildirim 6zellikleri de
duygusal acidan kullanicilarin olumlu yonde bir bakis acis1 gelistirmelerinde etkili olabilir.
Nitekim sadece metin tabanli tartisma ortamlarimin olumlu etkileri olsa da gorsel
ipuclarindan yoksun sikict bir 6grenme ortami da olusturabilmektedir (Kormos, Julia ve

Morgan, 2023).

Flip uygulamas1 kullanilarak gerceklestirilen video destekli tartisma etkinliklerinin deney
grubunda yer alan 6grencilerin konusma kaygilariin azalmasindaki etkisi dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Goriigmelerden elde edilen verilerden yola ¢ikarak Flip uygulamasmin kolay
kullanimi, kullanict dostu olmasi ve diger 6zellikleri (filtre, gorsel ve sesli geribildirim gibi)
sayesinde 6grencilerin kendi gorevlerini gergeklestirmelerinde etkili oldugu soylenebilir.

Grup etkinlikleri siiresince smif arkadaslari arasinda iletisimin artmasi da G&grencilerin
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konusma isteklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu dogrultuda Flip
uygulamasinin dgrenci-0grenci, O0gretmen-ogrenci arasindaki etkilesimi ve is birligini
desteklemede potansiyel bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Kormos, Julia ve Morgan’a (2023)
gore video tabanli tartisma platformlarinin kullanimi, ¢evrim i¢i 6grenmede 6grenenlerin
izolasyon duygulariyla miicadele etmek, islemsel mesafeyi en aza indirmek ve ilgi alanlarina

dayal1 baglantilar1 tegvik etmek i¢in yararl olabilir.

Aragtirma sonucunda Flip destekli video tartisma ortamlarinin Ogrencilerin  dil
ogrenmelerinde beklenti boyutu agisindan anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu
durum 6grencilerin basar1 beklentilerinin sinav odakli ya da akademik bir not alma kaygisi
tasimamalarindan dolay1 kaynaklanabilir. Ote yandan, arastirmanin &nemli bir bulgusu
olarak Flip uygulamasinin dil 6grenmeye yonelik 6z-diizenleme becerileri tizerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Zimmerman’a (2001) gore oOgrencilerin kendi
ogrenmelerinde aktif rol iistlenmeleri, sorumluluk almalari ve siiregte yaptiklarini izleyip
kontrol etmeleri 6grenme hedeflerine ulagmalarinda etklidir. Mevcut arastirmada
Ogrencilerin gorev tabanl etkinliklerle kendi videolarini olusturmalar1 6ncesinde bir hazirlik
stirecini gerektirmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler konugma gorevleri i¢in belirli hazirliklar
yaparak daha diizgiin konusabilmek icin alistirmalarla pekistirmislerdir. Ote yandan grup
arkadaslarinin iirettikleri videolara da geribildirim vermislerdir. Bu etkinlikler 6zelde bilissel
ve meta-biligsel stratejileri genelde ise Ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerini

artirmigtir. Planlama agamasinda ise kaynak yonetimi boyutuna katki sagladigi soylenebilir.

Onemli olarak, dgrenciler icin egitsel acidan 6n safthada olan &z-diizenleme becerileri
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi alt unsurlart kapsayan 21. ylizyil
becerilerinin kazaniminda 6nemli bir yere sahiptir. Benzer sekilde 6z-diizenleme becerileri
akademik basariin belirleyicisi roliindedir (Vanslambrouck vd., 2019; Zimmerman, 2001).
Mevcut aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak Flip uygulamasi da bu becerileri
kazandirmada tesvik edici bir ara¢ olabilecegidir. Bu sistematik bir sekilde tasarlanan
teknoloji destekli 6gretimin 6grenenlerin motivasyonunu ve 6z-diizenleme becerisini olumlu
yonde gelistirebilecegi anlamma gelir (Fang vd., 2023). Oz-diizenleme siireci kisinin kendi
O0grenme siireclerini kendisinin yonetimiyle iliskilidir. Mevcut arastirmada da bu siirecin
olumlu yonde sekillenmesinin 6grencilerin gorevler dogrultusunda kendi konugsma

videolarini tiretmesiyle ve bu videolarin Flip uygulamasinda eglence, geribildirim, etkilesim
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gibi unsurlarla birlesiminden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

4.2. Nitel Bulgular

Bu boliimde goriismelerden elde edilen nitel verilerin analiz sonuglari sunulmustur.

4.2.1. Arastirmanin dordiincii alt sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt sorusu “Ingilizce 6grenmeye yonelik gorev-tabanli video destekli
tartisma ortami (Flip) ile desteklenen deney grubunun uygulama siirecine iliskin algilar
nelerdir?” seklinde tanimlanmistir. Bu alt sorunun yanitlanmasi amaciyla DG’de yer alan
ogrencilerle (n=11) 13 sorudan olusan yari yapilandirtlmig goériismeler yapilmistir. Bu
dogrultuda ogrencilere ilk olarak “Ders kapsaminda kullanilan Flip ile desteklenen
etkinlikler hangi becerilerinizin gelisimine katki sagladi?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen
ogrenci cevaplarindan hareketle, olusturulan kodlar “dilsel beceriler”, “duyussal beceriler”,
“sosyal beceriler”, “teknik beceriler” ve ‘“akademik beceriler” alt temalar1 altinda

toplanmustir. Tablo 4.5’te ilgili alt temalarin kodlariyla birlikte dagilimlar verilmistir.
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Tablo 4.5: Alt temalar ve kodlarin dagilimi

Dilsel Beceriler
Ingilizce konusma becerisi (10), daha rahat/kolay Ingilizce konusma (7), telaffuz (3),
anlasilir konugma (2), akict konusma, ciimle kurma, iletisim kurma, daha iyi ¢eviri yapma,

Tiirkge dil becerileri.

Duyussal Beceriler

Ozgiiven (3), heyecani azaltma, korkuyu yenme, kayginin azalmasi, utanmay1 azaltma.

Sosyal Beceriler
Grup Tlyeleriyle paylasim yapma (3), grup arkadaslariyla iletisim kurma (2), grup
arkadaslariyla iyi gecinme, grup lyeleriyle is birligi yapma, grup arkadaslariyla uyumlu

olma, grup tiyeleriyle eglenme.

Teknik Beceriler
Video diizenleme/olusturma (4), telefonu etkin kullanma (2), yiiz filtresi kullanimi1, emoji

kullanimi, bilgisayar kullanma, Flip uygulamasinin 6zelliklerini tanima.

Akademik Beceriler

Ders ¢alisma (3), plan yapma (2), tekrar, ezberleme, yorum yapma, doniit verme, yiiksek

not, gorevi anlama ve 6ziimseme.

Tablo 4.5 incelendiginde “dilsel beceriler” alt temasinda toplam 11 farkli kod, “duyussal
beceriler” alt temasinda ise toplam 3 farkli kod yer almaktadir. “Dilsel beceriler” alt
temasinda en yiiksek frekansa sirasiyla “Ingilizce konusma becerisi” (£=10), “daha
rahat/kolay Ingilizce konusma” (f=7), “telaffuz” (f=3) ve “daha anlasilir konusma” (f=2)
kodlar1 sahiptir. “Duyussal beceriler” alt temasinda ise ogrenciler daha ¢ok Flip
uygulamasiyla desteklenen Ingilizce dersinin 6zgiivenlerini artirdigina yonelik goriis
bildirmislerdir. “Sosyal beceriler” alt temasinda yer alan kodlar ise grup tiyeleriyle paylasim
yapma (f=3), grup arkadaslariyla iletisim kurma (f=2) ve grup arkadaslariyla iyi ge¢inmedir.
Bunun yaninda heyecanlarin1 zamanla yendikleri ve konusma korkularinin azaldigini ifade

etmislerdir. Bu bulgulara referans bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bu uygulamalar sayesinde Ingilizce konusmamda birazcik diizelme var. Daha rahat
ve daha akict konusuyorum. Telefonda videomu olusturabilivorum artik. Ozellikle

filtre kullanimu, ses kayd ézelliklerini kullanabiliyorum” (O-1)
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“Flip etkinlikleri sayesinde kendim heyecanimi yendim, ilk basta vardi. Evet, ama

sonra azaldi... Ozgiivenim bir nebze de olsa artt1.” (0-9)

“Ingilizce kelimeleri tereddiit etmeden daha akici konusmami sagladi. Topluluk
oniinde ya da birisiyle Ingilizce konusmaktan korkuyordum ama bu etkinliklerle
korkum azaldi. Video ¢ekimi yapma ve video olusturma becerim artti. Video
olustururken aslinda ders ¢alisiyordum, konular: da tekrar etmis oldum. Giizel tarafi

eglenerek grup etkinlikleriyle 6grenmemi sagladi” (O-2)

“Herhangi bir online platformda yabanci kisilerle iletisim kurabilme becerim artti,
kendime giivenim geldi ve dzelikle grup olarak davranmislarim gelisti, paylasim

yapma ve sosyallesme becerim artt1” (O8)

Arastirmada goriismelerde ikinci olarak 6grencilere “Flip uygulamasinda Ingilizce dersiyle
ilgili video ¢ekimi yapmak sana neler hissettirdi? ” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen yanitlar
cergevesinde olusturulan kodlar “olumlu duygular” ve “olumsuz duygular” alt temalari
altinda toplanmustir. “Olumlu  duygular” alt temasinda 4 o&grenci “glizel/iyi
duygular/mutluluk” gibi duygulara, 3 dgrenci Flip uygulamasinda ingilizce dersi videolar
¢ekmenin heyecan ve motivasyonlarini artirdigina, 3 6grenci eglenme hissi sagladigina ve
1’er grenci ise video ¢ekmenin dzgiiveni ve Ingilizce sevgisini artirdigina yonelik goriis
bildirmistir. “Olumsuz duygular” alt temasinda ise 2 6grenci stresli, 1 dgrenci ise korku
hissettigine yonelik agiklama yapmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin Flip
uygulamasint kullanirken agirlikli olarak olumlu duygulara ve goriislere sahip oldugu

sOylenebilir. Bu bulgulara referans baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bir seyler basardigim icin mutlu oldum. Giizel hissettim, grup olarak eglendik”
(OI1)

“Baslarda heyecan ve stres yasadiysam da sonlarda eglenmeye basladim.” (O6)

“Eglendim, Ingilizceyi daha c¢ok sevmeye basladim. Derse karsi ilgim ve

motivasyonum arttr” (O7)
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“Ingilizcenin eglenerek daha giizel ve kalict 6grenildigini anladim.” (O3)

Arastirmada 6grencilere yoneltilen ti¢iincii soru “Flip ¢ekimlerinden once nasil bir hazirlik
vaptiniz? Bu stire¢ ¢ekimleri nasil etkiledi?” seklindedir. Elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin ¢ogunlukla (n=10) konusma hazirliklar1 yaptiklarimi ve tekrar ettiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte teknik hazirliklar yaptiklarini, grup arkadaslariyla konugma
hazirliklar1 yaptiklarini, ciddi olmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ote yandan hazirlik
stirecinin 0grencilerin konugmalarini olumlu etkiledigi, kolaylik sagladigi ve videolarinda
konusmalarin1 daha akic1 hale getirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler video ¢ekimlerinden dnce
yaptiklar1 hazirliklara ydnelik herhangi bir olumsuz goriise yer vermemislerdir. O-14 kodlu
Ogrenci bu dogrultuda “Videoyu ¢ekmeden once 1-2 tekrar yaptim, videonun akisini

diizenledi” seklinde goriis bildirmistir.

Uygulama 6ncesindeki hazirliklara iligkin bu bulgular 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri
gelistirdigine kanit olusturmakla birlikte nicel bulgular1 da desteklemektedir. Bu noktada
Ogrecilerin 6n hazirlik planlamalar1 bir 6dev ya da gorev bilincinin ayninda eglenceli bir
aktivite olarak da yapmalari etkili olmus olabilir. FlipGrid uygulamasina yonelik egitici
gortislerini aldig1 bir ¢alismada (Green, Besser ve Donovan, 2021) bu uygulamanin sosyal
medya platformlariyla benzer 6zelliklerinden dolay1 6gretmenlerin eglenceli bulduklar,
resmi 0grenme ortamindan farkli olarak 6grencilerin sinif arkadaglariyla kendilerini rahat
hissederek baglanti kurduklarina vurgu yapmigslardir. Bu durum ozellikle g¢evrim igi
ortamlarda resmi bir 6grenme yonetim sistemi yaninda dgrencilerin sosyal dgrenmelerini
destekleyici Flip gibi web tabanli farkli uygulamalarin da olmasinin gerekliligine isaret

etmektedir.

Kormos, Julia ve Morgan (2023) gergeklestirdikleri ¢alismanin sonuglart 6grencilerin
Flip’in metin tabanli tartismalara kiyasla motivasyonlarini ve ders igerigine iliskin bilgilerini
artirmanin etkili bir yolu olarak algilama olasiliklarinin 6nemli 6l¢iide daha yiiksek oldugunu
gdstermistir. Ote yandan, gdrevlere hazirlik yapmak uygulama éncesinde énemli bir etken
olarak d6grencilerin kazanimlarini artiran yontemlere ulagsmasini sagladigi ifade edilmistir
(Ellis, 2003). Bunun yani sira Foster ve Skehan (1996) kisisel ve daha dogrudan bilgi iceren
gorevlerin, daha az asina olunan ve daha dolayl1 bilgi igeren gérevlerden daha kolay olmasi

nedeniyle, gérevlere asina olmanin biiylik 6nem tasidig1 sonucuna varmiglardir.

93



Arastirma kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde dordiincii olarak “Flip uygulamasinin
begendiginiz ozellikleri neler oldu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya
cevaplarindan elde edilen kodlarin “yiiz filtreleri kullanabilmek™ (f=11), “grupca ¢alismak”
(f=7), “arkadaslarinin ¢ektigi videolar1 gérmek” seklinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
Flip’in begendikleri 6zelliklerini ifade ederken en yiiksek frekans degeri olarak yiiz filtreleri
kullanmaya odaklanmalar1 ¢ogunlukla yiizlerini maskelemeyi tercih ettiklerini
gostermektedir. Flip’in video ¢ekimi yaparken yiiz filtresi, emojiler gibi c¢esitli teknik
Ozellikler saglamasinin yani sira 6grencilere is birlik¢i 6grenme yasantilar1 sundugu ve bu
dogrultuda o6grencilerin grup etkinliklerinden hoslandig1 ifade edilebilir. Bu bulgulara

referans bazi 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Yiiziimiize cesitli filtre ve efektler uygulayabilmemiz ¢ok giizeldi. Utanmadan
rahat¢a konusmamda etkili oldu” (010)

“Degisik yiiz efektleri, grup calismalari.” (09)

“Video ¢ekerken maske kullanimi ve grup olusturma ézellikleri iyi oldu.” (O8)
“Begendiklerim hep beraber grup calismasi yapilabilmesiydi.” (O3)
“drkadaslarimla vakit gecirip bir seyler 6grenmek.” (04)

Yukaridaki bulgular 1g181nda, Flip uygulamasinin 6zellikle 6grencilerin yiizlerini gizleyen
ozelliklerinin olmasimin O&grencilerin rahatlamasinda ve konusmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Boylece Ogrencilerin uygulama tarafindan sunulan yiiz filtresi 6zelliginden

memnun oldugu sonucuna ulasilabilir.

Deney grubundaki Ogrencilere yoneltilen besinci soru ise “Flip uygulamasinin
begenmediginiz ozellikleri neler oldu?” seklindedir. Flip uygulamasinin begenmedikleri
ozellikleri 1ile 1ilgili olarak 4 0&grenci bazi telefonlarin yiiz filtresi 6zelligini
desteklenmedigi/yiiz filtrelerinde donma oldugu ve bu filtrelerin yetersiz oldugu; 2 6grenci,
Tiirkce dil desteginin olmadig; 1’er 6grenci ise uygulamaya giriste zorluklar yasadig: ve ses
degistirme 6zelliginin bulunmadigi ile ilgili goriis bildirmislerdir. Diger 6grenciler ise Flip
uygulamasinin begenmedikleri bir 6zelliginin olmadigini ifade etmistir. Bu bulgulara
referans olarak O-7 kodlu dgrenci ““Daha cok lens gelmeli, ¢ok az lens var... “Benim

a¢imdan giizel bir uygulama ama bazi filtreler eski telefonlarda kasiyordu.” seklinde ifade
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etmistir. O-3 kodlu dgrenci ise “Tiirkce dil destegi yok, Maalesef Ingilizce menii bazen beni
zorlady... Ses degistirme ozelligi yoktu...” seklinde goriis bildirmistir. Esasen Flip
uygulamasinda s6z konusu ozelliklerin {icretsiz ve verimli ¢alistigi bilinmektedir. Bunu
Ogrenci goriisleri de desteklemekte olup bu sorunlarin teknik 6zellikler ve baglant1 kaynakl

yasandig1 diisiiniilmektedir.

Arastirmada 6grencilere altinci olarak “Flip uygulamasinin eksiklikleri nelerdir? Nasil daha
iyi hale getirilebilir? A¢iklaymiz.” seklinde soru yoneltilmistir. Flip’in eksiklerine yonelik
iki 6grenci uygulamada lens sayisinin yetersiz olusundan ve bir 6grenci de yas sinirindan
bahsetmistir. Ayrica Flip’in nasil daha iyi hale getirilebilecegi ile ilgili oneriler asagidaki

Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6: Oneriler temasi ve bu temanin kodlari

Oneriler

Tiirk¢e dil destegi olmasi (3), internetsiz kullanim olmasi (3), yiiz filtrelerinin artirilmasi
(3), ses degistirme 0zelligi olmasi (2), daha kolay giris saglanmasi, hareketli arka plan

olmasi, 6gretmenlerle ¢evrim i¢i goriisme 6zelligi olmasi

Tablo 4.6 incelendiginde “6neriler” alt temasinda yedi farkli kod olusturulmustur. Bu kodlar
strastyla “Tirkce dil destegi olmas1” (f=3), “internetsiz kullanim” (f=3), “yliiz filtrelerinin
artirllmas1” (f=3), ses degistirme O6zelliginin olmasi (f=3) seklindedir. Bunun yam sira
ogrencilerin bazilar1 daha kolay giris saglanmasi, hareketli arka plan olmasi ve 6gretmenlerle

cevrim i¢i goriisme 6zelliginin olmasina yonelik goriis bildirmislerdir.

“Flip uygulamasinda yiiz filtreleri artirilsa daha iyi olur. Daha iyi motivasyon
efektleri olmali veya uygulama internetsiz kullaniimali”. (09)
“Internetsiz bir sekilde ¢alisma olabilirdi ve kolay yiiklenebilmesi lazim. Tiirkce

dilinde meniiler ¢tkmiyor. Uygulamamn Tiirkgesi de olmalidir” (O10)
Arastirmanin  bu bulgusundaki baz1 kodlar O6grencilerin uygulamanin begenmedigi

ozelliklerine yonelik sonugclarla tutarlidir. Nitekim baz1 6grenciler Flip’in begenmedikleri

ozelligi olarak yiiz filtresi ¢esitlerinin yetersiz olmasina yonelik goris bildirmislerdir.
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Aragtirmada yedinci olarak 6grencilere “Flip uygulama siirecinde karsilastiginiz sorunlar
neler oldu? ” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesiyle olusturulan kodlar
“teknik kaynakli sorunlar” ve “beceri kaynakli sorunlar” olmak {izere iki alt temada
toplanmustir. “Teknik kaynakli sorunlar” alt temasinda “internet baglanti sorunlar” (f=5),
video yiikleme ve gonderme sorunlar1 (f=4) ve “arka plan ve emojilerin ¢gtkmamas1” kodlari;
“beceri kaynakli sorunlar” alt temasinda ise “konusma ve telaffuzda zorlanma” (f=2) ve
“ceviri yapmada zorlanma” kodlar1 yer almaktadir. Bu dogrultuda yasanilan sorunlarin daha
cok internet kaynakli teknik sorunlar oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu yukaridaki Flip
uygulamasinin iyilestirilmesine yonelik onerilerden “internetsiz kullanim olmasi” kodu ile

tutarlidir. Bu bulgulara 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir.

“Videolarimi bazen géndermekte zorluk yasiyordum.” (O3)
“Internet yiiklenmeyince video atamiyorduk. Internetin hizli olmasi lazim” (O5)

“Internetli oldugu icin cok kasti, bazi yerlerde internet ¢ok kasti.” (O8)
Ogrencilere goriismelerde sorulan sekizinci soru “Flip’in Ingilizce dersine yénelik
duygulariniza nasil bir etkisi oldu?” seklindedir. Bu dogrultuda olusturulan kodlar Tablo

4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Ingilizce dersine yonelik duygulara etkisi alt temas1 ve kodlarin dagilimi

Ingilizce dersine yonelik duygulara etkisi

Dersi sevdirmesi (5), 6zgiiveni artirmasi (3), stres ve kaygiy1 artirmasi (2), utanma (2)
heyecanli hale getirmesi, derse olan ilgiyi artirmasi, 6gretmeni sevdirmesi, tutumu

artirmasi, motivasyonu artirmasi, ingilizce konusma sevgisi,

Tablo 4.7 incelendiginde Flip uygulamasinin &grencilere dersi sevdirdigi, onlarin
Ozgiivenlerini artirdigi, dersi heyecanli hale getirdigi, derse olan ilgiyi artirdig1 ve 6gretmeni
sevdirdigi sonucuna ulagilmistir. Aym tabloda kodlarin ¢ogunlugunun duygulart olumlu
etkiledigi “utanma” ve “stres ve kaygiyr artirmasi” kodlarinin ise olumsuz oldugu

goriilmiistiir. Bu bulgulara referans bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Normalde Ingilizce dersini cok sevmem ama Flip 'ten sonra daha eglenceli gelmeye

basladi ve artik Ingilizce dersi ile daha fazla ilgilenmeye basladim... Ilgi ¢ekici hale
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gelmeye baslad...” (O7)

“Uygulamalar dersi daha cok sevmemi sagladi.” (O9)

“Zaten Ingilizceyi seviyordum daha da sevdim.” (O6)

“Imkansiz bir ders olmadigim, ¢alisirsam yapabilecegimi anladim.” (O11)

“Daha ¢cok ozgiivenim geldi kendime (O8)

Ogrencilere yoéneltilen 10. soru “Video ¢ekiminde yiiz filtresi kullanmayi mi yoksa
kullanmamayr mi tercih edersiniz? Nedenini agiklar misiniz?” seklidedir. Bu dogrultuda
ogrencilerin tamaminin (n=11) yiiz filtresi kullanarak video ¢ektigini ifade etmistir. Ayrica
ogrenciler bunun gerekgesini cesitli sekillerde dile getirmislerdir. Asagidaki Tablo 4.8°de

yiiz filtresi kullanma temasina yonelik kodlar verilmistir.

Tablo 4.8: Ogrencilerin yiiz filtresi kullanma sebeplerine iliskin kodlar

Yiiziinii gostermek istememe (5), daha eglenceli olmasi (5), daha rahat hissettirmesi (3),
grup calismasinda yiizlinii koymak istememe, baska ortamlarda paylasilirsa kimligini
saklamak isteme, utanma, ¢ok tereddiit etme, herkesin filtre kullanmasi, telefonunun

videoyu bulanik ¢ekmesi

Tablo 4.8 incelendiginde “6grencilerin yiiz filtresi kullanma sebepleri” alt temasinda dokuz
farkli kod bulundugu goriilmiistiir. Bu alt temada bulunan en yiiksek frekansh kodlarin ise
sirastyla “yiiziinii gostermek istememe” (f=5), “daha eglenceli olmas1” (f=5) ve “daha rahat
hissettirmesi” (f=3) oldugu saptanmistir. Bu bulgulara referans bazi1 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Filtre kullanarak, ¢iinkii utaniyordum.” (O5)

“Filtre kullanarak, ¢iinkii baska yerlerde paylasilirsa benim oldugum anlasiimasin
diye.” (04)

“Filtre kullanarak, ciinkii daha rahat olmami sagliyordu.” (O3)

)

“Filtre kullanarak hem eglenceliydi hem de yiiziimiin géziikmesini istememistim.’
(010)
“Filtre kullanarak, ciinkii daha eglenceli oluyor.” (O7)

Goriisme formunda yer alan “Videolarinin grup arkadaslari tarafindan izlenecegini bilmek
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cekimleri yaparken kendini nasil hissettirdi?” sorusu i¢in 0grencilerin iirettikleri cevaplar,
videolarin grup arkadaglar1 tarafindan izlenecegini bilmenin sebep oldugu duygular “olumlu
duygular” ve “olumsuz duygular” olmak iizere iki alt tema altinda toplanmustir, ilgili alt

temalar ve kodlar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Olumlu ve olumsuz duygular alt temalar1 ve kodlar1 dagilim1

Olumlu duygular Olumsuz duygular

Giizel/lyi hissetmek (3) Utanma (5)

Heyecan (2) Telaffuz hatas1 yapma korkusu
Utancin1 yenmek Karamsarlik

Utanma endisesini azaltmasi Tedirginlik

(Calisma motivasyonunu artirma

Korku ve endiseyi azaltmasi

Tablo 4.9 incelendiginde “olumlu duygular” alt temasinda toplam 6 farkli kod, “olumsuz
duygular” alt temasinda ise toplam 4 farkli kod tiretilmistir. “Olumlu duygular” alt temasinda
en yiiksek frekanslara sahip kodlar “giizel/iyi hissetmek™ (f=3) ve “heyecan” (f=2)
seklindedir. “Olumsuz duygular” alt temasinda ise en yiiksek frekansa sahip kodun “utanma”

(f=5) oldugu goriilmektedir.

Ilgili tabloda “olumlu duygular” alt temasinda en yiiksek frekansa “giizel/iyi hissetmek”
(f=3) ve “heyecan” (f=2) kodlarinin sahip oldugu goriilmektedir. “Olumsuz duygular” alt
temasinda ise en yiiksek frekansa sahip olan “utanma” (f=5) kodunun, videolarmin grup
arkadaglar tarafindan izlenecegini bilmenin sebep oldugu duygular temasinda yer alan en
yiiksek frekanslhi kod oldugu goriilmektedir. Bu duruma bakilarak, 6grencilerin c¢ektikleri
videolarin grup arkadaslari tarafindan izlenecegini bilmesinin kendisinde uyandirdig1 en
baskin duygunun utanma duygusu oldugu sdylenebilir. Ayrica bu utanma duygusunun
ogrencilerin ¢cogunlugunun yiiz efekti kullanmayi tercih etmesinde ve ¢ogunlugunun Flip’in
en ¢ok begendigi 6zelliginden bahsederken, en yiiksek frekansa sahip olan “yiiz filtreleri
kullanabilmek™ kodunu olusturan ifadeler kullanmasinda 6nemli 6lgiide etkisi oldugu ifade

edilebilir. Bu bulgulara referans bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Cok utanmami sagladi, bu konuda ézgiivenimi yerin dibine indirdi.” (O9)
“Utandim, bu yiizden efekt koydum.” (O1)

“Telaffuzum yanlistir diye biraz korkuyordum ve biraz da utaniyordum.” (O7)
“Basta utanmistim ama bu utanci yendim.” (O3)

“Utanirim sanmistim ama bekledigim kadar kétii olmadi.” (O10)

Ogrencilere 12. soruda yoneltilen “Kendi yaptigin ¢ekimler mi yoksa okulda arkadaslarinla
vardimlagarak ¢ektigin videolar mi senin i¢in daha faydali ve videonun daha giizel olmasini
sagladi? Neden?” sorusuna cevaben ogrencilerin kullandiklar1 ifadelerle “video ¢ekim
tercihleri” ve “tercih nedenleri” alt temalar1 olusturulmustur. Bu soruya o6grencilerin
cogunlukla “arkadas ile birlikte” (n=10) cevabini, ardindan “kendi yaptig1 ¢ekimler” (n=4),
“ikisi de” (n=2) ve “fark etmez” (n=1) cevabim verdikleri goriilmiistiir. ilgili veriler
incelendiginde, 6grencilerin video ¢ekim tercihleriyle ilgili iiretilen kodlardan “arkadas ile
birlikte” kodunun en yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum video
cekimlerinde grup olarak gergeklestirilmesinin daha eglenceli oldugu ve bu dogrultuda
kendilerini daha rahat hissederek konusma kaygilarinin azalmasinda etkili olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica Flip uygulamasinin filtre 6zelliginin olmas1 6grencilerin konusurken
kendilerini daha rahat hissetmesinde ve video ¢ekimlerinin daha eglenceli hale gelmesinde

onemli bir etkisinin oldugu diistiniilmektedir.

Ote yandan ilgili tercihlerinin gerekgelerini ifade ederken, &grencilerden 5°i Flip
uygulamasinin eglenceli olduguna, 5’1 6zlimseyerek 6grenmelerine katki sagladigina ve 4’1
ise yardimlagmay1 sagladigina yonelik goriis bildirmislerdir. Eglenceli olma ve yardimlagma
ile ilgili ifadeler Flip’in is birlik¢i 6grenme ile biitiinlesmis bir sekilde dgrenciler tarafindan
kullanildigini; 6ztimseyerek 6grenme imkani ile ilgili ifadelerin ise Flip’in bireysel 6grenme
ile de biitiinlesmis bir sekilde kullanildigini gostermektedir. Bu bulgulara referans bazi

Ogrenci goriisleri su sekildedir:
“Okulda arkadaslarimla ¢iinkii daha iyi oluyordu, yardimlasiyorduk.” (O5)

“Bence kendi basima yaptigim cekimler ciinkii daha kisa siirede ve anlayarak

yapiyordum.” (O1)
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Gorlisme formunun son sorusu olarak dgrencilere “Flip uygulamasindaki grup etkinliklerine
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler Flip uygulamasindaki
grup etkinliklerine yonelik diislincelerini ifade ederken “giizeldi/ iyiydi” (f=11), “daha / ¢ok
eglenceli” (f=5), “gelistirici” (f=2), “giizel/6zgiin videolar iiretilmesi” (f=2), “yardimlagsma
olmas1” (f=2), “daha verimli”, “motive edici”, “bilgi dolu anlar saglamasi”, “iyi anlasmaya
katkis1 olmas1”, “kelime dgrenmeye katkis1 olmasi” gibi kodlar iiretmislerdir. Ogrenci
goriislerinden hareketle olusturulan kodlar incelendiginde, 0grencilerin tamaminin Flip
uygulamasindaki grup etkinlikleri ile ilgili olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
bilgiden yola ¢ikilarak 6grencilerin gogunlugunun grup etkinlikleri hakkinda olumlu goriise

sahip oldugu ve bu olumlu goriislerin ortaya ¢ikisinda Flip uygulamasmin &grenciler

tarafindan eglenceli bulunmasinin 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Bu kodlarin yani sira 6grencilerin grup etkinliklerine yonelik ifade ettigi goriisler 15181nda
“gelistirici”, “glizel/6zgiin videolar tiretilmesi”, “daha verimli”, “motive edici”, “bilgi dolu
anlar saglamasi” “kelime Ogrenmeye katkist olmasi” gibi kodlar Tretilerek Flip
uygulamasinin 6gretici, gelistirici ve iiretime sevk edici yoniine vurgu yapilmistir. Ayrica
“yardimlasma olmas1” ve “iyi anlagsmaya katkisi olmasi1” gibi kodlar tretilerek de Flip
uygulamasinin is birlik¢i 6grenme ile ilgili yoniine vurgu yapilmistir. Bu kodlar; 6grencilerin
grupla gerceklestirilen Ogrenme yasantilarinda oOncelikli olarak eglenmeye, ardindan
ogrenme, gelisim ve verimlilie dnem verdiklerini gostermektedir. Flip uygulamasindaki
grup etkinliklerinin 6grencilerin hem yabanci dil konusma becerilerine hem de sosyal

becerilerine katkist oldugu soylenebilir. Bu bulgulara referans bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Grup etkinlikleri giizeldi, iviydi, gelistiriciydi.” (O5)

“Bence iyi, grup etkinlikleri gelismemize yardim etti.” (O6)

“Grup olmasi daha giizel oldu, herkesten farkli videolar ¢ikti ve ¢ok eglendik.”
(010)

“Gayet eglenceli ve bilgi dolu anlar yagsamistik, tabi azicik eksiklikler vardi ama yine
de ¢ok giizel videolar ortaya ¢ikmisti bu yiizden ¢ok sevmistim.” (O9)

“Iyi anlasma ve kelime égrenme konusunda yardim etti.” (02)

Ogrenciler Flip uygulama siireci dncesinde yapilan &n bilgilendirme toplantisinda konusma

100



ile 1ilgili gorevler yapacaklarin1i 6grendiklerinde, kaygili bir tavirla pek ¢ok soru
yoneltmislerdir. Grup gorevi olarak ¢ektikleri ilk deneme videosunda verilen gorevin basit
olmasindan ve grup olarak yapilmasindan dolay1 6grencilerin daha rahat davranmalarini
saglamistir. Bireysel olarak ¢ektikleri ilk deneme videolar1 ¢ogu 6grencinin tekrar kaygili
tavirlar sergilemesine sebep olmustur ve bu Ogrenciler gorevi anlayip tamamlayan
arkadaslarindan ve Ogretmenden yardim isteyerek ilk bireysel ¢ekimlerini
gerceklestirmislerdir. Ogrenci goriislerinden hareketle, dgrencilerin bu gorevden sonra
bireysel ve grup arkadaslari ile yardimlasarak ev ve okul ortaminda sinif haricinde kendileri
i¢in sectikleri bir yerde ¢alismalarini siirdiirmiis ve ¢alismalar ilerledik¢e daha rahat bir tavir
sergiledikleri saptanmistir. Nicel bulgularla da desteklendiginde bu agiklamalar 1s1g1inda Flip

uygulamasinin 6grencilerin konusma kayg diizeylerini azaltti1 sdylenebilir.

Ingilizce konusma kaygisinin analizi ile elde edilen nicel sonuglar; 8grencilere uygulanan
kaygi on-test ve son-test sonucglar1 karsilastirildiginda, birinci faktdr ve toplam faktor
degerinde anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Bdoylelikle Flip uygulamasinin,
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygisiin azalmasinda etkili oldugu hipotezini
desteklemistir. Palma’nin (2022) gerceklestirdigi ¢alismada bu bulgular1 destekler nitelikte
sonuglara ulasilmistir. Yapilan ¢alismada 06z-degerlendirme kullanarak, oOgrencilerin
konusma becerisi performansini artirmak ve dgrencilerin Ingilizce konusurken daha 6z
giivenli olabilmesini saglamak i¢in kaygiy1 azaltmak amag¢lanmistir. Aragtirma sonucunda,
0z degerlendirme araci olarak kullanilan Flip uygulamasinin 6grencilerin konusma becerisi

-----

olduklar1 ve Ingilizce konusmada daha 6zgiivenli hissettikleri tespit edilmistir.

Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme becerilerinin analizi ile elde edilen nicel sonuglar ise
ogrencilere uygulanan giidiilenme ve 6grenme stratejileri 6l¢egi 6n-test ve son-test sonuglari
kontrol edildiginde deger, kaygi, meta biligsel stratejiler, bilissel stratejiler, kaynak yonetimi
ve 6grenme stratejileri toplam degiskenleri agisindan anlamli farklilik oldugu (p < .05) ancak
beklenti ve toplam motivasyon degiskenleri agisindan anlamli fark olmadigini (p > .05)
gostermistir. Deger boyutunda tespit edilmis olan anlamli farklilik (p < .05) incelendiginde
i¢sel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme ve gorev degeri gibi faktorlerde 6grencilerin
gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Ogrencilerin, dgretmen tarafindan verilen gorevleri

kendilerinden istenen sekilde ve kendilerine taninan zaman icinde tamamlamaya
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caligmalarinin digsal hedef diizenleme; verilen gorevlerde dogru telaffuz ve akici konusmak
gibi kendi belirledikleri hedeflere ulasmak icin gerek bireysel gerek grupca yardimlagarak
On calismalar yapmalarinin i¢sel hedef diizenleme; her yeni gorevde kendilerine verilen
gorevin anlagilir bir sekilde tanimlanmasi ve gosterilmesi i¢in 6gretmenden destek talebinde
bulunmalarinin ise gorev degeri faktorlerinde saptanan anlamli farkliligin olusmasinda etkili

oldugu ifade edilebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilen nitel verilerin analiz edilmesi
sonucunda nicel verileri destekler sekilde o&grencilerin Ingilizce konusma kaygilarinda
azalma oldugu goriilmistiir. Ayrica O6grencilerin Flip videolarini olustururken grup
caligmasini faydali bulduklarin1 gosteren ifadelerinden yola ¢ikilarak Flip uygulamasinin is
birlik¢i grup caligmalari seklinde kullanilmasinin ingilizce konusma kaygisinin azalmasini
sagladig1 ve derse yonelik 6z-diizenleme becerilerini gelistirdigi ifade edilebilir. Randi vd.
(2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, konusma Ogretiminde asenkron Ggrenme
uygulamalarmi kesfetmek ve ¢evrim igi Ingilizce konusma kurslarindaki asenkron
uygulamalariyla ilgili 6grenci algilarin1 betimlemek amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda,
Flip uygulamasinin 6grencilerin konusma etkinliklerine katilim gostermelerini sagladigi,
uygulamanin dil dersinde etkili bir ara¢ oldugu saptanmistir. Arastirmada ayrica Flip
uygulamasinin, 6grencilerin hem bireysel hem grupla 6grenmesinin gerceklesmesi ic¢in bir

platform sundugu vurgulanmaistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Aragtirma sonuglar1 Flip uygulamasinin ortaokul diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin
yabanci dil 6greniminde potansiyel bir ara¢ oldugunu gostermistir. Nicel bulgularindan yola
cikilarak, Flip uygulamasimin dgrencilerin ingilizce konusma kaygi diizeylerini azaltmada
olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Ayrica Flip uygulamasinin 6grencilerin Ingilizce dersi
0z-diizenleme becerilerine yonelik deger, kaygi, meta biligsel stratejiler, biligsel stratejiler,
kaynak yoOnetimi ve toplam Ogrenme stratejileri degiskenleri iizerinde olumlu etkisinin
oldugu goriiliirken beklenti ve toplam motivasyon degiskenlerinde herhangi anlamli bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin nitel bulgular1 sonucunda Flip uygulamasinin 6grencilerin 6ncelikle daha rahat
Ingilizce konusabilmelerini sagladigi, bunun yani sira 6grencilerin duyussal becerilerinden
6z giiven artisinda énemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Ingilizce dersi videolar1 cekmenin
ogrencilerin cogunlugunda olumlu duygular olusturdugu, az miktarda 6grencide ise heyecan
ve korku gibi olumsuz duygular olusturdugu tespit edilmistir. Ogrenciler cekimlerden 6nce
yaptiklar1 hazirliklar ve ¢cekimler sirasinda yiizlerini kapatmak icin kullandiklar1 lensler ile

caligmalarinin daha 1yi ve rahat oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikilarak, Flip’in begenilen 6zelliklerinin éncelikle lenslerin
kullanilabilmesi ve grup calismast imkéani sunmasi oldugu goriilmiistiir. Begenilmeyen
ozelliklerine yonelik olarak 6grencilerin cogunlugu begenmedikleri bir 6zellik olamadig:
belirtmis, az miktarda 6grenci ise begenmedikleri 6zellikler olarak Tiirk¢e dil desteginin

olmamas: ve yiiz filtrelerinin yetersiz olmasini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Flip uygulama siirecinde yasadiklar1 sorunlar ¢ogunlukla teknik kaynakli
sorunlardan olugmakta ve bu sorunlar agirlikli olarak internet sinyalleri yetersiz oldugunda
yasanan sorunlar ve Flip’in bazi telefon modellerinde lens 6zelliginin aktif olmamasiyla
ilgili oldugu tespit edilmistir.
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Flip uygulamasinin ingilizce dersine yonelik etkileri ile ilgili olarak ise Ogrencilerin
cogunlugu Ingilizceyi daha ¢ok sevdiklerini, uygulamanm iyi etkileri oldugunu
diisiindiiklerini ve 6z giivenlerinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica tiim 6grenciler grup
etkinliklerine yonelik olumlu goriis bildirmisler, 6grencilerin ¢cogunlugu grup calismalarini
daha eglenceli bulduklarini ve tercih ettiklerini ifade etmisler, baz1 6grenciler ise kendi
hizinda ilerlemeye imkan saglamasi nedeniyle Flip uygulamasinda kendi basina c¢ekim

yapmaya1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde; arastirma sonuclarina dayali olarak ve gelecekte yapilacak ¢alismalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonucuna Dayanilarak Sunulan Oneriler

e Arastirmada Flip uygulamasmin o6grencilerin Ingilizce konusma kaygisinin
azalmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bu yoniiyle, 6grencilerin ders sirasinda
ogrendikleri yabanci sozclik, sozciik gruplart ve kaliplart kullanarak yasama doniik
pratik  yapabilecekleri materyaller hazirlamak i¢in Flip uygulamasindan
faydalanilabilir.

e Onemli olarak grup etkinlikleri ve Flip uygulamasmn filtre ve geribildirim
ozelliklerinin bulunmasi kayginin azalmasinda bir etken olarak goriilmektedir.
Dolayistyla video destekli uygulamalarin egitsel tasariminda bu 6zellikler dikkate
alnabilir.

e Flip uygulamasimin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerini bazi faktorler bazinda
gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugu goéz oniinde bulundurularak, 6grencilerin
0z-diizenleme becerilerini artirmaya yonelik calismalarda Flip’in  kullanimi
desteklenebilir.

e Ogrenciler video ¢ekimleri sirasinda yiizlerini kapatan lensler kullanarak kendilerini
daha rahat hissettiklerini ifade etmiglerdir. Boylece sadece yabanci dil konusma
becerileri degil ayn1 zamanda utanma nedeniyle kendilerini sozel olarak ifade

etmekte giicliik ¢eken dgrencilerin s6zel becerilerini kullanarak yapmalar1 gereken
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gorevlerde becerilerini gelistirmek i¢in bir egitim Ogretim materyali olarak
kullanilabilir.

Mobil 6grenme teknolojilerin giderek gelistigi gliniimiiz ¢aginda, sundugu
olanaklarla ve kullanim kolaylig1 ile Ingilizce dersinin yaninda Tiirkce ve diger
dillerin 6grenilmesinde konusma becerilerinin kazandirilmasinda Flip uygulamasi
kullanilabilir.

Yabanci dil 6gretimi yapan 6gretmen, 6gretmen aday1 ve egitimcilere hizmet 6ncesi
ve hizmet esnasinda Flip ya da benzer dijital uygulamalarin kullanimina ve derslere
dogru bir sekilde entegrasyonunun saglanmasina yonelik egitimler verilebilir.
Mevcut arastirmada bagimli degiskenin temel yapisinin konusma becerilerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Esasen dil 6grenme okuma, yazma gibi diger alanlarla
da iliskilidir. Bunun anlam1 konugma tizerinde etkisinin kontrol edildigi bagimsiz bir
degiskenin dolayli olarak diger 6grenme alanlariyla da iliskili olabilecegidir. Bu
ylizden arastirmalara diger 6grenme alanlar1 da déhil edilebilerek Flip uygulamasinin
etkililigi genis kapsamda incelenebilir.

Flip programinin bir sonraki ¢calismalarda daha verimli kullanilabilmesi i¢in arayiizii
daha kullanighh hale getirilebilir, basit ve anlasilir olacak sekilde 6grencilerin
ihtiyaglarina cevap verebilmek igin kisa ve anlasilir 6zellikte Ingilizce yonlendirici
ozellikler veya meniiler eklenebilir.

Flip uygulamas: ters yiiz edilmis sinif modeli gibi yiiz yiize egitimle ¢evrim i¢i

Ogrenmeyi birlestiren harmanlanmis 6grenme ortamlarina uyarlanarak kullanilabilir.

5.2.2. Gelecekte Yapilmasi Ongoriilen Cahsmalar icin Sunulan Oneriler

Igili calismada kullanilan Flip uygulamasinin bundan sonraki gelistirme siirecinde,
biinyesindeki lenslerin ¢esitlendirilmesi veya zengin lens ve emoji igerigine sahip
diger platformlarla tam biitiinlesme saglanmasi yararli olabilir.

Flip ve benzeri yenilikg¢i video tabanli tartigma ortamlarinin sinif ortamlarinda daha
yaygin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gerekli tanitim ve uygulama g¢alismalari
artirilabilir.

Flip ve diger video tabanli tartisma ortamlarimin Moodle, Sakai vb. 6grenme
yonetim sistemlerine (LMS), EBA, eTwinning gibi platformlara entegrasyonu

saglanarak kullanimi yayginlastirilabilir.
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Mevcut arastirmanin  ortaokul diizeyinde gergeklestirildigi goz Oniinde
bulunduruldugunda Flip uygulamasimin dil 6gretimi {izerindeki ikna edici etkisi
ortaggretim, yiksekogretim gibi farkli egitim kademelerinde daha genis
orneklemler iizerinde de incelenebilir. Ayrica ogrencilerin yaninda Flip
uygulamasina yonelik 6gretmen ve diger paydaglarin goriisleri alinarak
degerlendirme ¢alismalar1 yapilabilir.

Aragtirmanin bir siirliligi olarak bilissel boyutta akademik basari, konusma
performansi incelenmemis, duyussal agirlikli olarak kaygi ve hem biligsel hem de
duyussal agirlikli olarak 6z-diizenleme boyutlarina odaklanilmistir. Calismalarda
konusma becerisi, akademik basari, biligsel yiik, iist diizey diisiinme, teknolojiye
yonelik tutum gibi farkli degiskenler de deneysel baglamda ele alinabilir.

Bu arastirmada video tabanli tartisma grubu ve geleneksel teknikler kapsaminda
karsilastirma yapildigindan gelecekteki arastirmalarda metin tabanl tartisma
ortamlar1 da siirece dahil edilerek deneysel baglamda ¢alisma tekrar yapilabilir.
Farkli filtreler, ses degistirme, mesajlasma gibi Ozellikler Flip uygulamasina
eklenerek etkililigi daha da artirilabilir.

Flip uygulamasinin egitimde kullanilabilirligi benzer farkli uygulamalarla da
karsilagtirmali olarak incelenebilir. Bu dogrultuda 6zellikle yapay zeka teknolojileri
kullanimimin dil 6grenmede 6z-diizenleme becerilerinin  gelisimine etkisi

arastirilabilir.
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EKLER

EK 1: Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)

GUDULENME VE OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Sorular1 yanitlamak ic¢in asagidaki oOlgiitleri kullaniniz. Soruda gegen ifade sizin ig¢in
kesinlikle dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanhssa (1)’i isaretleyin. Eger ifadenin
size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren (1)’le (7)
arasindaki rakamui isaretleyin.

Benim i¢in

Benim i¢in Yanlis Dogru
Kesinlikle Yanlis. <
1 2 3 4 5
GUDULENME

» Kesinlikle Dogru.
6 7

Bu derste beni zorlayan, aynt zamanda da gelistiren

L konular1 tercih ederim; boylece yeni seyler 6grenebilirim. D@ E)@HE)O) )
Uygun bir sekilde calisirsam, bu dersin tiim konularini

2 | samebilirin, 1) () @) (4) (5) 6) (7)
Sinav sirasinda, sorulara verdigim cevaplarin diger

3. | 6grencilerin  cevaplarindan daha koti  oldugunu | (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
diistiniiriim.

4. | Bu dersten yiiksek bir not alacagima inantyorum. 1) (2 (3) (4) (5) (6) (7)
Sinav  sorularmi1  ¢dzerken, cevaplayamayacagimi

> diistindiiglim diger sorular aklima gelir. (1)@ () (4) () (6) (7)

6. | Budersin konularini1 6grenmek benim i¢in dnemlidir. 1) (2 (3) (4) (5) (6) (7)
Smav sirasinda, basarisiz olursam bunun getirecegi

7 sonuglar diigtintiriim. D@ E @6 E6) )
Bu derste 0gretmenin anlatacagi en karmasik konulari

8. bile anlayabilecegime inaniyorum. (1)) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste, 6grenmesi daha zor olsa bile, merak uyandiran

o konular tercih ederim. (D@ E) @G 6) ()

10. | Cok galisirsam bu dersin tiim konularini anlarim. 1) (2 (3) (4) (5) (6) (7)

11. | Smavdayken kendimi huzursuz ve sikintili hissederim. | (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
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Bu dersin odevlerini ¢ok giizel yapacagima ve

12 sinavlarimin miikkemmel gececegine inantyorum. (1)) (3)(4) ) (6) (7)
Bu derste beni en ¢ok memnun eden, dersin konularini

13. olabildigince ¢cok anlamaya ¢alismaktir. D@ )@ G)E) )
Bu derste islenen konularin yararli oldugunu

14. diisiniiyorum. (1) () B) 4 ) (6) (1)
Elimde olsa, yiiksek bir notu garantilemese bile daha ¢ok

15 O0grenmemi saglayacak ddevleri segerim. D@ E) @GO ()

16. | Bu derste islenen konular hosuma gidiyor. D) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste islenen konular1 anlamak benim icin c¢ok

17 ) snemlidir. (1) () (3)(4) (5) (6) (7)

18. | Sinav sirasinda kalbimin hizli hizli attigini hissederim. (1) (2 (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste 6gretilen becerileri ¢ok iyi yapabilecegimden

19. | grinim YO L YEDIRIEERE (1) (2 (3) @) () (6) (7)

20. Dersin zorlugunu, 6gretmenini ve becerilerimi dikkate 1) 2) (3) (4) (5) (6) (7)

aldigimda, bu derste basarili olacagimi diisiiniiyorum.

OGRENME STRATEJILERI

Bu derste verilen kaynaklari okurken, diislincelerimi

21. | diizenlememe yardimci olmasi i¢in konularin bashiklarini | (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
ve alt basliklarini ¢ikaririm.
2. | gremiimokalan gooden ke, | @@ 0
23, Saig?illi{ll_e bu derse, konular1 bir bagkasina anlatarak (1) (2) 3) @) () (6) (7)
24, gGatiTstjlrllirlril.e dikkatimi toplayabilecegim yerde dersime (1) (2) 3) 4) ) (6) (7)
25. | adaklanmama yardmer ol sorarsorarm | @) @) 6) 6 @)
25. | igierin, dogi olup olmacigin genelkie sorgatan, | @ @) @) @) 6 ©) (1)
27, Bu derse calisirken konular1 kendi kendime tekrar 1) (2) 3) (@) (5) (6) (7)

ederim.
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28.

Bu dersle ilgili herhangi bir sey okurken kafam
karistiginda, okuduklarima doner ve bu karisiklig
gidermeye ¢alisirim.

D @E) @O 6 )

29.

Bu derse c¢alisirken, okudugum bilgilerin ve derste
tuttugum notlarin tlizerinden gecip en 6nemli noktalar
bulmaya caligirim.

1@ E) @O E) )

30.

Bu derse calismak
degerlendiririm.

icin ayrrdiZim zamani iyi

D@ E) @O 6 )

31.

Ders kitaplarin1 anlamakta zorlandigimda, bu kitaplari
okuma yontemimi degistiririm.

D@ E) @O 6 )

32.

Derste verilen Odevleri bitirmek i¢in siniftaki diger
arkadaglarimla birlikte calismay1 denerim.

1) @) ©3) @ 6)6)(7)

33.

Bu derse ¢alisirken, derste tuttugum notlar1 ve kitaplari
tekrar tekrar okurum.

1) ) 3) 4 (5) 6) (7)

34.

Derste ya da okudugum kitaplarda bir goriis, yorum ya da
sonu¢ verildiginde, bunlarin dogrulugunu destekleyen
yeterli kanit olup olmadigina karar vermeye ¢aligirim.

1) @) ©3) @ 6)6)(7)

35.

Bu derste yaptiklarimizdan hoglanmasam da derste
basarili olmak i¢in ¢ok calisirim.

1) @) @)@ 6)6)(7)

36.

Bu dersin konularini diizenlememe yardimei olmasi i¢in
basit semalar, tablolar ya da sekiller ¢izerim.

1) @) @) @ 5) 6) (7)

37.

Bu dersi calisirken, calistigim konular1 arkadaslarimla
tartigmak i¢in genellikle zaman ayiririm.

OIGIOIOIOIONY)

38.

Dersin konularini bir baslangi¢ noktasi olarak goriir ve bu
konularla 1ilgili kendi dislincelerimi gelistirmeye
caligirim.

1) ) ©3) @ () 6) (7)

39.

Bu derse c¢alisirken, ders notlari, kitaplar ve tartigsmalar
gibi farkli kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya
getiririm.

1) ) ©3) @ () 6) (7)

40.

Yeni bir konuyu ayrintili ¢alismadan 6nce genellikle
konularin nasil diizenlendigini gdzden gegiririm.

1)) E) @G 6) ()

41.

Calistigim konuyu anlayip anlamadigimdan emin olmak
icin kendi kendime sorular sorarim.

1) @) ©3) @ 6) 6) (7)

42.

Dersin gereklerine ve Ogretmenin Ogretme sekline
uyacak bicimde ders calisma yOntemimi ayarlamaya
caligirim.

1) @) E) @G 6) )
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Ogretmenden iyi anlamadigim konular1 agiklamasini

43| o (1) @ (3) (4) (5) 6) (7)
Bu dersteki 6nemli kavramlart bana hatirlamasi igin

44. anahtar kelimeleri ezberlerim. (1)) ) 4) ) (6) (7)
Bu derse ¢alisirken yalnizca okuyup gecmek yerine, neyi

45, | 6grenmem gerektigine karar vermeye ve konuyu | (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
diisiinmeye c¢aligirim.
Bu derste 6grendigim konuyla diger derslerdeki konular

46. arasinda olabildigince baglant1 kurmaya ¢aligirim. (1)) (3)(4) () (6) (7)
Bu derse calisirken sinifta tuttugum notlar1 gézden gegirir

47 ve Onemli konularin baslik ve alt basliklarini ¢ikaririm. 1)@ @)@ 6)6) ()
Bu dersle ilgili kitaplart okurken, onceden bildigim

48. konularla baglantisin1 kurmaya g¢aligirim. (1)(2) (3) (%) 4) (6) (7)

49. | Derslerime belli bir yerde ¢aligirim. 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Derste 6grendigim bilgilerle kendi diislincelerim arasinda

50. baglant1 kurmaya ¢alismak hosuma gider. D@ E)@HE)6) )
Bu derse c¢alisirken, derste tuttugum notlardan ve

SL. okudugum kaynaklardan konunun ana fikrini ¢ikaririm. (1)(2) (3) (%) (4) (6) (7)
Bu dersteki herhangi bir konuyu anlamadigim zaman,

52 siifimdaki bagka bir 6grenciden yardim isterim. (1)) (3)(4) ) (6) (7)
Okudugum kitaplarla, derste 0Ogrendigim kavramlar

53. | arasinda baglanti kurarak bu dersin konularini anlamaya | (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
caligirim.

54. | Bu dersin 6devlerini zamaninda yaparim. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu dersle ilgili bir goriis okudugumda ya da

> duydugumda, bu goriisiin alternatiflerini diislintiriim. (1)) (3) (%) ) (6) (7)
Bu ders i¢in 6nemli olabilecek noktalarin listesini ¢ikarir

56. ve bu listeyi ezberlerim. (1)(2) (3) (%) 4) (6) (7)

57. | Bu derse diizenli olarak devam ederim. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Dersin konulart ilgimi ¢ekmese ve ¢ok anlamli gelmese

58. bile, bu konularin tamamini1 bitirinceye kadar ¢aligirim. (D@ E) @G 6) ()
Ihtiyacim oldugunda yardim isteyebilecegim dgrencileri

59. belirlemeye ¢aligirim. (1)) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derse c¢alisirken iyi anlamadigim kavramlar

60. e g ¢ (1) () (3) @) () (6) (7)

belirlemeye ¢alisirim.
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61.

Bu derse calisirken, her

asamada yapacaklarimi

belirlemek i¢in kendime hedefler koyarim.

D@ E) @O 6 )

62.

Notlarimi tutarken bir karisiklik olursa daha sonra bu

karisikligr mutlaka diizeltirim.

1) @) @)@ 6)6) ()

63.

Kitaplardan edindigim bilgileri, anlatim ve tartisma gibi
diger sinif etkinliklerinde de kullanmaya c¢aligirim.

1)@ ©3) @& 6)6) )

130




EK 2: Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO) Kullanim izni Ekran Goriintiisii

‘Hocam merhabalar,

itim Bilimleri Enstitiss Egitim Programian ve Ofretimi dalimda yaksek lisans tez Sgrencisiyim. Dog. Dr Mustafa Fidan'tn Ganismaniigmda, yiksek lisans tezimin bir bilimade ortzokul S3rencilerin yecefim 2008 yilmda sizin tarafinrzdan

oz *Oreameye fligkin Motiv ISLQ) lgeinin son halini izniniz olursa tezimde kullanmal istiyorum Saygilanmia

Ben Bartn Universites

syonel Stratejiler Olgegi (12-

sehir ey I adresine ginderding et engeliendi. Daha fazia bigi emmek ichn 2523 daki fekrik ayrablan nceleyin

Ozcan Erkan Akgun © BoexnnE &
il ipegimiz biimsel cahsmaianngz kulanmandan mutiluk duyanz Oigek formy ve gerekf olabilecek b2z bilgiesin yer 2l belgeier

haba So

Forvarded messase ——
Gonderen Ozcan Erkan Akgun <azcznskgun@omsi com>
Date: 23 0ca 2023 P 1555

Subject Re: Olgek kubianim i

o <ates songuistes @gmai com>

Ce: Sener BUYUKOZTURK <senerbuyuboztur@hios edutr>

Mehaba Songd

Olpsgimizi biimsel casgmalarindz knianmandan mutiick Guyarz.

Oipek forma ve gerekii olabilecek baz bigierin yer 2k belgeler sktedic
Iy calismalar ve basaniar Glesz

QzcanE Akgin

(Ekip admal

On Mon. Jan 23, 2023 2t 1:07 PM Senes BUYUKOZTURK <sener bunkozturkBhiu 6du > wrole:
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EK 3: Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi

INGILiZCE KONUSMA KAYGISI OLCEGI

Ad ve Soyad:
Smuf:

Dogum yili:

Hi¢ Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum
Tamamen Katiliyorum

Katilmyorum
Katilhyorum

1. Yabanci birisiyle Ingilizce bir seyler konusmay:
Seviyorum.

2. Ingilizce dersinde, hazirlik yapmadan konusmak
zorunda oldugumda cok kaygilanirim.

3. Ingilizce dersinde konusurken kendime giivenirim.

4. Ingilizce konusurken diger &grencilerin beni
anlamayacagindan endise duyarim.

5. Ingilizce konusurken tedirgin olurum.

6. Ingilizce dersinde herhangi bir konu hakkinda
konusmam gerektiginde kendimden emin olamam.

7. Ingilizce konusurken diger Ogrencilerin bana
giileceklerinden kayg1 duyarim.

8. Diger ogrencilerin Ingilizceyi benden daha iyi
konustugunu diisiiniiriim.

9. Diger Ogrencilerin &niinde Ingilizce konusma
konusunda kendime giivenirim.

10. ingilizce konusurken, ana dilden Ingilizce diline
kelimeleri tek tek terclime ettigimde kendimi tedirgin
hissederim.

11. Ingilizce dersinde sorulan sorulara goniillii olarak
cevap vermek beni utandirir.

12. Ingilizce dersinde konusurken hata yapmaktan
korkarim.

13.  Ogretmenin Ingilizce olarak ne dedigini
anlamadigim zaman kendimi tedirgin hissederim.

14. Ingilizce ogretmeni bana sorular sordugunda,
kendimi gergin hissederim.

15. Ingilizce konusma yaparken korku icinde olurum.

16. Ingilizce konusurken kelimeleri yanls telaffuz
edecegim diye kaygi duyarim.
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EK 4: Ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi Kullanim Izni Ekran Gériintiisii

ingilizce Konugma Kaygisi Olcegdi* kullanim izni = Gelen kutuss « -

2NisPaz10:07 # @ &« i

SONGUL ATES <t

Alict: senoloraket »

angulates@gmail.c

Merhaba sayin hocam,

Ben, Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Egitim Programlan ve Ogretimi dalinda yitksek lisans tez grencisiyim. Doc. Dr. Mustafa Fidan'm damsmanhiginda, yitksek lisans tezimin bir balimiinde ortaokul 7. sif grencilerinin Ingilizce
konusma kaygilarim inceleyecegim. 2018 yilinda gelistirdiginiz "Ingilizce Konusma Kaygis: Glcegi"nin son halini izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. Saygilarimla,

Songiil AYER

SONGUL ATES
- Forwarded message

- Gonderen: SONGUL ATES <ates songulates@gmail.com> Date: 2 Nis 2023 Paz 10:07 Subject: “ingilizce Konusma Kaygrsi Olcegi

SONGUL ATES *
- Forwarded message ——- Gonderen: SONGUL ATES <ates songulates@gmail. com> Date: 3 Nis 2023 Pzt 10:56 Subject: Fwd: "ingilizce Konusma Kaygisi Ol
Senol Oraket ail com> INsPaE2 f @ @ i

Alci: ben v

Kullanabilirsiniz
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EK 5: Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu

GORUSME SORULARI

Ders kapsaminda kullanilan Flipgrid ile desteklenen etkinlikler hangi
becerilerinizin gelisimine katki sagladi1?

Flip Ingilizce dersi disinda hangi becerilerinizin gelisimine katki saglad1?

Flip uygulamasinda Ingilizce dersiyle ilgili video ¢ekimi yapmak sana neler
hissettirdi?

Flip ¢ekimlerinden dnce nasil bir hazirlik yaptiniz? Bu siire¢ ¢ekimlerini nasil
etkiledi?

Flip uygulamasinin begendiginiz 6zellikleri neler oldu?

Flip uygulamasinin begenmediginiz 6zellikleri neler oldu?

Flip uygulamasinin eksiklikleri nelerdir? Nasil daha iyi hale getirilebilir?
Agiklayiniz.

Flip uygulama siirecinde karsilastiginiz sorunlar neler oldu?

Flip’in Ingilizce dersine yonelik duygulariniza nasil bir etkisi oldu?

Video ¢ekiminde filtre kullanarak m1 yoksa dogrudan ¢ekim yapmayi tercih
ettiniz? Nedenini agiklar misiniz?

Videolarmin grup arkadaslarin tarafindan izlenecegini bilmek cekimleri
yaparken kendini nasil hissettirdi?

Kendi yaptigin ¢ekimler mi yoksa okulda arkadaslarinla yardimlasarak ¢ektigin
videolar m1 senin i¢in daha faydali ve videonun daha giizel olmasimi sagladi?

Neden?

Flip uygulamasindaki grup etkinliklerine yonelik diistinceleriniz nelerdir?
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EK 6: Etik Kurul izin Belgesi Ekran Gériintiisii

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu

®

Onay Belgesi
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
1 1 30.01.2024
[Protokol No: 2023-SBB-0917
Gorev-Tabanli Video Destekli Tartiyjma Ortanunin  (Flip)
_— Ortackul Oprencilerinin Ingilizce Komugma Performanslars,
Asssacmanin Byl [Kaygilan ve Derse Yonelik Oz-Diizenleme Becerileri Uzerindeki
Etkisi
Proje Yiiriitiiciisii: Songiil AYER
Basvuru Formunun Gelis Tarihi: [29.12.2023

Bagvuru dosyasinda etik sorum olugturabilecek sorular/maddeler, siirecler ya da unsurlar bulunmadigindan
30.01.2024 tanhli ve 1 pumarah toplantda 2023-SBB-0917 numarah bagvuruya arasrma icin ETIK KURUL
ONAY belgesinin verilmesine karar verilmistir.

Prof Dr. Ayla GETIN
DINDAR
Bagkan
Dog. Dr. Melih BASKOL
Uye

Dog. Dr. Hilal UYSAL
Bagkan yardimciss

Prof. Dr. Sefer Yetkin ISIK
Uye

Dog. Dr. nge 0ZGUR
Uye

Dog. Dr. Vahit CELAL
Uye

Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri
KANSIZOGLU
Uye

Bu bels, gineal: olektrond =ws t ozalnnugts.
Balgs Dogrlamm Kodu: UM7PC3T Belgo Takip Adres hitpo/bys. bertin ed t/ERMS/Racord ConfirmaticnPage/ Index:
Adres: Ajdac Mahaliosi Faktite Caddesi No-34 Bartin
Telofin No: (0 378) 2235500 Faks No: (0 378) 2235042
oPosta: Intarnce Adresi- St wuny
Kap Advesi: bptimpiseniteniGha0l §

Bisixa:

Telsfon No:
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EK 7: Arastirma Uygulama Izni Ekran Goriintiisii

BELGE TARIHL 4.06.2024 BELGE SAYISL: 2400054882

T.C:
BARTIN VALILIGI — ‘a_
n].[-u-E-- i Midii lugu o VT | DA
Sayr :E-64441482-604.02-103464464 30.05.2024
Komu : Aragtwma Uygulama Izni
(Songtil AYER)

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlis)

Iigi:  08.05.2024 tarihli ve E-44030360-605-2400045284 (DYS Kayit No:101855318) sayihs yazis1.

Bartin Universitesi Lisansiistd Egitim Enstitisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlans ve Ogretim tezli yiiksek lisans programu &grencisi Songil AYER'in Dog. Dr. Mustafa
FIDAN yiiritiiciliigiinde calismakta oldugu "Gérev-Tabanh Video Destekli Tartiyma Ortamimn (Flip)
Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Konugma Performanslan, Kaygilarn ve Derse Yonelik Oz Diizenleme
Becerileri Uzerindeki Etkisi” baslikli arastrmasma veri saglamak amaciyla Miudirligimiize bagh
okullarda uygulama yapma izin talebi bildirilmigtir.

Iigi yaz: geregi yapilmak istenen Olgek Uygulama Caligma Izni, Aragtwrma ve Degerlendirme
Komisyonu tarafindan degerlendirilerek uygun bulunmug olup. Aragtrma Izni Miidiirliik Makam Oluru
yazinmz ekinde gonderilmigtir.

Bilgilerinize arz edenim.
Ramazan ASCI
I1 Milli Egitim Midiirii
Ekler:
1- Makam Oluru (1 Sayfa)
2- Komisyon Onay: ve Miihiirlii Evrak (12 Sayfa)
) Bubelzs giveri elektronik ira ile imzalanomsar.
Adres : Bartim {1 Milli Egitim Midirhaga Belge Dogrulama Adresi - hitps-//wwvw.hurkiye gov. meb-ebys
Bilgi icin: AR-GE Merve Nur GAKIR
Telefon No -0 (378) 227 68 90 ) Unvan : Buro Personsli
E-Posta: arge74@meb gov & Tnternet Adresi- betp/berinarge mebgovty  Faks:3782271696
Kep Adresi - mebiahs01 kep.r
Bu eviak gavenli elekmonik imza de bags meb.gov.tr €dbC-01F8-3FfD9-847d-7030 kods ile ey odilebilic
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