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Bartēn-2023, sayfa: 329 

 

Bu araĸtērmanēn amacē evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje 

tabanlē ºĵrenmenin ºĵrencilerin motivasyon ve 21. y¿zyēl becerilerine etkisi hakkēnda 

gºr¿ĸlerini belirlemektir. Araĸtērmada karma araĸtērma yºntemlerinden gºm¿l¿ desen 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn nicel boyutunda deneysel desenlerden ºn-test son-test kontrol 

gruplu deneysel desen, nitel boyutunda durum ­alēĸmasē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

­alēĸma grubunu 2019-2020 ºĵretim yēlēnda Zonguldak Ķli Kdz. Ereĵli Ķl­esinde bulunan bir 

Anadolu Lisesinin 11. Sēnēf düzeyinde iki farklē sēnēfta ºĵrenim gºren toplam 60 ºĵrenci 

oluĸturmaktadēr. Bu sēnēflardan biri evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin uygulandēĵē deney grubunu, diĵer sēnēf ise 

mevcut ºĵretim programēnē uygulayan kontrol grubunu oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubunu 

oluĸturan sēnēf/ĸube belirlenmesinde ­alēĸmanēn yapēldēĵē okuldaki mevcut sēnēflarēn 

akademik baĸarēlarē gºz ºn¿nde bulundurulmuĸtur.  Deneysel uygulama 2019-2020 ºĵretim 

yēlēnda 10 hafta s¿re ile uygulanmēĸ olup dersler deney grubunda evrensel tasarēm ilkelerine 

dayalē proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmē ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

 



 

vi 

Araĸtērmanēn nicel boyutunda, yarē deneme modellerinden eĸitlenmemiĸ kontrol gruplu 

model kullanēlmēĸtēr.  Nicel boyuttaki veriler ñ21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē 

¥l­eĵiò ile ñ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejileri ¥l­eĵiò aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr 

ve veri ara­larē her iki grup i­in ºntest ve sontest olarak uygulanmēĸtēr. Elde edilen nicel 

veriler SPSS 22.0 (The Statistical Packet for The Social Sciences) paket programē ile analiz 

edilmiĸtir. Araĸtērmada iki farklē grup arasēndaki ortalamalarēn karĸēlaĸtērēlmasēnda baĵēmsēz 

gruplar i­in t testi (independent samples t test), bir grubun farklē zamanlardaki iki farklē 

ºl­¿m¿ i­in baĵēmlē gruplar i­in t testi (Paired samples t test) kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ºntest 

puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test puanlarē arasēnda gruplar arasēndaki farklēlaĸmanēn 

test edilmesi i­in Kovaryans analizi (Ancova) kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn nitel boyutundaki 

veriler i­in ise gºr¿ĸme, gºzlem ve rubrikler kullanēlmēĸtēr. COVID-19 nedeni ile uzaktan 

eĵitim s¿reci devam ettiĵi i­in gºr¿ĸme formlarē e-mail yoluyla ºĵrencilerden toplanmēĸtēr. 

Nitel verilerin analizinde kullanēlan gºr¿ĸme formlarē deĵerlendirilirken i­erik analizi 

kullanēlmēĸtēr. Ķ­erik analizi i­in MAXQDA 20 paket programē kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme 

formlarēndan elde edilen kodlamalar MAXQDA programēna aktarēlmēĸtēr. 

 

Araĸtērmadan elde edilen nicel verilere gºre deney ve kontrol grubu ºĵrenmeye iliĸkin 

motivasyon stratejileri kullanēmē (MSLQ) toplam puanlarē bakēmēndan ºn teste gºre 

d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu 

gºr¿lmektedir. 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri ile ilgili nicel verilere gºre ise deney ve kontrol 

grubu 21. y¿zyēl ºĵrenen stratejileri becerileri kullanēmē (21 YY ¥SBK) toplam puanlarē 

bakēmēndan ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine 

anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir. 21. y¿zyēl becerileri ile ilgili nitel bulgulara gºre ise 

iĸbirliĵi, yaratēcē d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, sosyal ve k¿lt¿rel beceriler, ºzd¿zenleme, 

esneklik ve uyum, zamanē etkin kullanma, farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirme, teknoloji 

yardēmēyla ºzg¿n eserler ¿retebilme, teknolojiyi etkin kullanabilme becerilerinin geliĸtiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

Anahtar K elimeler: Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme, proje tabanlē ºĵrenme, 21. y¿zyēl 

becerileri, motivasyon stratejileri. 
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The aim of this research is to determine students' views on the effect of project-based 

learning supported by universal design-based learning principles on motivation and 21st 

century skills. Embedded design, one of the mixed research methods, was used in the 

research. In the quantitative dimension of the study, pre-test post-test experimental design 

with control group and a case study in the quantitative dimension of the research were used. 

The study group of the research was composed of 60 students from two different classes of 

11th grade studying at an Anatolian high school in the district of Karadeniz Ereĵli in 

Zonguldak during the 2019-2020 academic year. One of these classes is the experimental 

group in which the project-based learning model supported by universal design-based 

learning principles was applied and the other class is the control group that applies teaching, 

based on the current curriculum. In determining the class/branch forming the study group, 

the academic achievements of the existing classes in the school where the study was 

conducted were taken into consideration. The experimental application lasted for 10 weeks 

in the 2019-2020 academic year, and the lessons were carried out with a project-based 

learning approach based on universal design principles in the experimental group.  

In the quantitative dimension of the study, ónon-equivalent control groups designô, one of 

the semi-experimental models, was utilized. Quantitative data data were collected via óThe  



 

viii  

21st Century Learner Skills Use Scaleô and óThe Motivational Strategies for Learner Scale 

which were conducted as a pretest and as a posttest for both groups. The quantitative data 

obtained were analyzed with the SPSS 22.0 (The Statistical Packet for The Social Sciences) 

package program. In the study, t test (independent samples t test) was used for independent 

groups to compare the means between two different groups, and t test for dependent groups 

(Paired samples t test) was used for two different measurements of a group at different times. 

In addition, independent of the pre-test scores, analysis of covariance (Ancova) was used to 

test the difference between the groups in term of the post-test scores.  As for the data in the 

qualitative dimension of the study, interviews, observations and rubrics were used. As the 

distance education process continued due to COVID-19, interview forms were collected 

from students via e-mail. Content analysis was used while evaluating the interview forms 

used in the analysis of qualitative data. MAXQDA 20 package program was utilised for 

content analysis. The codes obtained from the interview forms were transferred to the 

MAXQDA program. 

 

According to the quantitative data obtained from the research, in terms of the total scores of 

the experimental and control group using motivational strategies for learner (MSLQ); it was 

concluded that there is a significant difference in favor of the experimental group between 

the adjusted post-test averages according to the pre-test. According to the quantitative data 

on 21st century learner skills, in terms of the total scores of the experiment and control group 

using 21st century learner strategies skills (21. YY OSBK); it was concluded that there is a 

significant difference in favor of the experimental group between the adjusted post-test 

scores according to the pre-test. According to the qualitative findings related to 21st century 

skills, it was observed that the skills of cooperation, creative thinking, critical thinking, social 

and cultural skills, self-regulation, flexibility and harmony, effective use of time, developing 

different perspectives, producing original works by the help of technology, and using 

technology effectively improved. 

 

Keywords: Universal Design for Learning, project-based learning,21st century skills, 

motivational strategies. 
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1. GĶRĶķ 

 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn problemi, amacē, ºnemi ve sēnērlēlēklarēyla birlikte araĸtērma ile 

ilgili kavramlardan iĸlevsel olarak bahsedilmiĸtir. 

 

1.1 Problem Durumu 

 

Teknolojik geliĸmelerin etkisiyle birlikte bilgi toplumu olarak adlandērēlan g¿n¿m¿z 

toplumunda bilgi, hēzlē bir bi­imde geniĸ kitlelere ulaĸmaktadēr. K¿reselleĸme ile meydana 

gelen deĵiĸim; sadece bilgiye kolay ulaĸma, bilgiyi kullanma ve ºzg¿n bilgi ¿retme ile sēnērlē 

kalmamaktadēr. Savaĸlar, doĵal afetler gibi nedenlerden dolayē farklē toplumlarēn birlikte 

yaĸamak zorunda kalmasē, bilim ve teknolojide meydana gelen hēzlē deĵiĸim nedeniyle 

bireyler, teknolojik, ekonomik, sosyal ve k¿lt¿rel deĵiĸimlere ge­miĸe oranla g¿n¿m¿zde 

daha fazla maruz kalmaktadēr (Anag¿n vd., 2016: 161). Dolayēsēyla, bireyler hem g¿nl¿k 

yaĸamlarēnē hem de mesleki yaĸamlarēnē s¿rd¿r¿rken, maruz kaldēklarē bu deĵiĸimlere ve 

yeniliklere adapte olabilmeli, hēzla yayēlan bilgiyi etkin bi­imde se­erek kullanabilmelidir. 

Bireylerin sahip olduĵu temel beceriler, k¿reselleĸen d¿nyaya uyum saĵlayēp, nitelikli bir 

yaĸam s¿rd¿rebilmeleri için yeterli olmamakta, temel becerilere ek olarak 21. y¿zyēl 

becerileri olarak adlandērēlan ¿st d¿zey becerileri de kazanmalarē beklenmektedir. Geliĸmiĸ 

ekonomiler, yenilikçi sektörler de bu becerilerle donanmēĸ bireylere çok daha fazla ihtiyaç 

duyar hale gelmiĸtir (Partnership for 21st Century Skills [P21], 2008a).   

 

G¿n¿m¿zde, hēzla meydana gelen deĵiĸim ve k¿resel ekonominin b¿y¿mesi, bireylerin 

akademik a­ēdan sahip olmasē gereken standartlarē da etkilemiĸ ve deĵiĸtirmiĸtir. Bilgi 

toplumu olarak tanēmlanan 21. y¿zyēl toplumlarēnda refah seviyesinin artmasē ve ekonomik 

anlamda güçlenmek için temel kaynak bilgidir (Cowan ve Paal, 2000: 4). Eĵitimin en ºnemli 

iĸlevlerinden bir tanesi, bireylerin yaĸamlarēnē daha kaliteli bi­imde s¿rd¿rmelerini 

saĵlamak ve onlarē meslek hayatēna hazērlamaktēr. Fakat eĵitimin ekonomik ama­lara doĵru 

hēzlē bir kayma yaĸamasēndan dolayē 21. y¿zyēl becerileri b¿y¿k ºnem kazanmēĸtēr 

(Rutowski vd., 2011: 191). Aynē zamanda iĸletmeler ve kurumlar da iĸ g¿c¿ olarak teknoloji 

okuryazarē mezunlar verebilmeleri i­in eĵitim kurumlarēna artan bir baskē uygulamaktadēr 

(Baker vd., 2014) Bu durum, bu nedenle y¿zyēlēn en b¿y¿k sorunlarēndan biri ve ¿zerinde 

­alēĸēlmasē gereken bir konu haline gelmiĸtir (Trilling ve Fadel, 2009). Bu amaçla, bireyleri 
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­aĵēn gerektirdiĵi becerilerle donatmak adēna eĵitim sistemleri ve programlarē 

g¿ncellenmekte, yeni ºĵretim yaklaĸēm ve metotlarē uygulamaya konmaktadēr (Kim ve 

Yoon, 2008: 18).  

 

G¿n¿m¿z mevcut eĵitim programlarē matematik, fen bilimleri, okuma ve yazma becerileri 

temel alēnarak hazērlanmaktadēr. Fakat teknolojinin her alanda giderek artan etkisi ile birlikte 

t¿m kurumlar da deĵiĸime maruz kalmaktadēr. 1991 yēlēnda ABD ¢alēĸma Bakanlēĵē 

tarafēndan yayēmlanan SCANS (The Secretaryôs Commission on Achieving Necessary 

Skills) raporu, okullarda sunulan eĵitimin, iĸ yaĸamēnda gerekli olan becerileri 

kazandērmadēĵēnē ortaya koymaktadēr (SCANS, 1991). Bir baĸka deyiĸle; ge­miĸ 

y¿zyēllarda baĸarēnēn ºn koĸulu olan bilgi, 21. y¿zyēlda tek baĸēna yeterli olmamaktadēr 

(Eryēlmaz ve Uluyol, 2015: 210). P21 (Partnership for 21st Century Learning), bireylerin 

21. y¿zyēlda etkin varlēk s¿rd¿rebilmelerini saĵlayacak becerilerden oluĸan bir ­er­eve 

hazērlamēĸtēr. Buna gºre hem iĸ hem de yaĸam baĸarēsē i­in gerekli olan beceriler ñi­erik 

bilgisi, ºzel beceriler, uzmanlēk ve okuryazarlēkò becerileri olarak belirtilmiĸtir (URL-28, 

2015). Bireylerin yaĸamlarēnē baĸarēlē bir bi­imde s¿rd¿rebilmeleri i­in b¿y¿k ºnem taĸēyan 

21. y¿zyēl becerileri; Ķngilizce, okuma ya da dil becerileri, dünya dilleri, sanat, matematik, 

ekonomi, bilim, coĵrafya, tarih, devlet ve yurttaĸlēk konularē ¿zerine temellendirilmiĸtir 

(National Research Council [NRC], 2012; Kay, 2010: xv). Hayat boyu ºĵrenmeyi 

ger­ekleĸtirebilmek ve bireyleri k¿reselleĸen d¿nyaya entegre ederek, k¿resel vatandaĸlar 

olabilmelerini saĵlayabilmek i­in ºĵretim programlarēnēn ve kullanēlan eĵitim yºntemlerinin 

gerekli becerileri kapsamasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (URL-2, 2016). Bu baĵlamda, 

yeniden yapēlandērēlan eĵitim sistemleri ve g¿ncellenen ºĵretim programlarē, ºĵrencilerin 

edindikleri bilgiyi kullanmalarēna imk©n saĵlayacak ĸekilde yapēlandērmacē yaklaĸēm temel 

alēnarak iĸ birliĵine dayalē ºĵrenme, dijital ºĵrenme, harmanlanmēĸ ºĵrenme gibi ºĵrenme 

yaklaĸēmlarē dikkate alēnarak hazērlanmalēdēr (Johnson vd., 2012).  

 

Dijital yerliler olarak adlandērēlan 21. y¿zyēl ºĵreneni, ºncelikle arkadaĸlarē ve aileleriyle 

iletiĸim kurmaktadēr. ¥ĵretmenler, ko­lar ve danēĸmanlar, dijital yerlilerin etkileĸimde 

bulunduĵu ikincil kitleyi oluĸturmaktadēr. G¿venilir kuruluĸlar, devlet ve yasa ise sērasēyla 

¿­¿nc¿l ve dºrd¿nc¿l halkalarē meydana getirmektedir (Palfrey ve Gasser, 2008). Bir baĸka 

deyiĸle dijital yerlilerin ºĵrenme s¿re­lerinde arkadaĸ ve ailenin ardēndan ºĵretmen, ko­ ve 

danēĸmanlar olduk­a ºnemli bir rol ¿stlenmektedirler. Dolayēsēyla hayatlarēnēn her alanēnda 
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teknolojiden yararlanan dijital yerlilerin ºĵrenme s¿re­lerini yºnetirken bu etkileĸim 

boyutunu dikkate almak gerekmektedir. 

 

21. y¿zyēl becerilerinin geliĸimine olanak saĵlamak adēna bir­ok ¿lke, eĵitim sistemlerini 

yeniden yapēlandērmakta ve ºĵretim programlarēnē bu doĵrultuda g¿ncellemektedir. 

¥ncelikle, dijital yerliler tarafēndan yoĵun bi­imde kullanēlan teknoloji, eĵitim ortamlarēna 

entegre edilmiĸ ve bu ama­la bir­ok proje geliĸtirilmiĸtir. Fakat teknolojinin eĵitim 

s¿recinde tek baĸēna kullanēlmasē gerekli becerilerin ºĵrencilere kazandērēlmasē noktasēnda 

yeterli görülmemektedir. T¿rkiyeôde de 2004 yēlēnda uygulanmaya baĸlanan ilkºĵretim 

programlarēnda problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, yaratēcē d¿ĸ¿nme, iletiĸim, araĸtērma, 

karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, giriĸimcilik becerileri t¿m dersler i­in 

kazandērēlmasē hedeflenen ortak beceriler olarak belirlenmiĸtir (OECD, 2009: 24-26).  

 

Yeni bin yēlda ihtiya­ duyulacak mesleki gereksinimler ¿zerine yapēlan bir ­alēĸma ile 21. 

y¿zyēl ºĵrenen becerileri, ilk kez T¿rk Sanayicileri Ķĸ adamlarē Derneĵi (T¦SĶAD) (1999) 

tarafēndan ortaya konmuĸtur. OECD (Ekonomik Kalkēnma ve Ķĸ birliĵi Organizasyonu- The 

Organization for Economic Co-operation and Development) tarafēndan ºne s¿r¿len yeni 

binyēl ºĵrenen ºzellikleri ve AASL (Amerikan Okul K¿t¿phanecileri Topluluĵu-American 

Association of School Librarians) tarafēndan alanyazēna kazandērēlmēĸ standartlar, Trilling 

ve Fadel (2009) tarafēndan ¿­ ana baĸlēk altēnda incelenen beceriler, Wagner (2008) 

tarafēndan ise yedi baĸlēk altēnda tanēmlanmēĸtēr.  

 

Ayrēca, OECD (2012) tarafēndan sunulan rapora göre; teknolojinin etkisiyle birlikte 

bireylerin toplumsal deĵerlerinde, sosyal iletiĸim bi­imlerinde ve yaklaĸēmlarēnda, ºĵrenme 

bi­imlerinde ve biliĸsel becerilerinde deĵiĸim meydana geldiĵi belirtilmiĸtir. T¿m bu 

beceriler yaklaĸēk 15 yēldēr giderek artan bir ºneme sahip hale gelmiĸtir (Kylonen, 2012). 

 

K¿resel olarak etkili olan salgēn hastalēk COVID-19, iĸ ve eĵitim alanlarē gibi sayēsēz alanda 

ºngºr¿lemez kºkl¿ deĵiĸimlere neden olmuĸtur. Daha ºnce geleneksel ve rutin bir bi­imde 

iĸleyen s¿re­ t¿m alanlarē, bireyleri, iĸ­i, iĸveren eĵitim ve ¿niversite eĵitimi dahil bir­ok 

alanda uzaktan ­alēĸma ve izole ­alēĸma ĸekilleri ile d¿nya ­apēnda yeni bir s¿re­ 

baĸlatmēĸtēr. Bu kritik süreçte Uluslararasē ¢alēĸma ¥rg¿t¿ (ILO), t¿m d¿nyadaki ihtiya­larē 

belirlemek ve kapasitesini bu baĵlamda kullanabilmek adēna ­aba gºstermiĸ ve ILO Y¿zyēl 
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Deklarasyonu ve 2030 Gündemi ile COVID-19 s¿reci ve sonrasē i­in ­alēĸmalar y¿r¿tm¿ĸt¿r 

(ILO, 2021). 

 

ILO, analitik raporlar ve ­alēĸmalar, rehber kitap­ēklar, kapasite arttērma ve geliĸtirme, 

teknik tavsiye ve destek, bilin­lendirme ­alēĸtaylarē, bilgi ve bilgilendirme paylaĸēmē ve yeni 

programlarēn tasarlanmasē ve uygulanmasē gibi ­alēĸmalar ile etkili eĵitim sistemi geliĸtirme 

ve programlar geliĸtirme noktasēnda koordinatºr vazifesi gºrm¿ĸt¿r. Hazērlamēĸ olduklarē, 

2020-2021 için önerilen Plan ve Bütçe, 2022-23 için Plan ve Bütçe ­alēĸmalarē ve 2022-25 

Stratejik Planē ile yaĸam boyu gerekli becerilerin ve ºĵrenme iliĸkilerine edinilmesi üzerine 

­alēĸmalar y¿r¿tm¿ĸlerdir. Yapēlan ­alēĸmalar; 

 

¶ Mevcut bir beceri uyumsuzluĵunu belirleyin ve gelecekteki beceri ihtiya­larēnē 

tahmin edin 

¶ Hayat boyu ºĵrenme ve beceri politikalarēnē g¿­lendirin 

¶ Ķĸ baĸēnda ºĵrenme dahil olmak ¿zere yenilik­i, esnek ve kapsayēcē ºĵrenme 

se­enekleri geliĸtirin ve y¿ksek kaliteli mentorluk programlarē saĵlayēn gibi 

önerileri kapsamaktadēr (International Labour Organization, 2021). 

 

187 ILO üyesi ülkedeki hükümetler ve sosyal ortaklar, iĸ d¿nyasēnda ve sosyal yaĸamda 

ihtiyaç duyulan beceri ve yeterliklere sahip bireylerin yetiĸtirilmesi ve geleceĵe adapte 

olabilmeleri adēna bir ­er­eve oluĸturmuĸlardēr. Risk Deĵerlendirme ve Risk Azaltma için 

¥zel Eĵitim ve Ara­lar, Ķĸe G¿venli Dºn¿ĸ¿ Saĵlamak i­in Politika ¥zeti ve Uygulamalē 

Eĵitim, Ķĸle Ķlgili Psikososyal Riskleri Yönetme Rehberi, COVID-19 Salgēnēna ¢ºz¿m¿n 

Bir Par­asē Olarak Ķĸ ve Uzaktan Eĵitimin Pratik Uygulamasēna ve Gelecek Becerilerinin 

Geliĸtirilmesine Yºnelik Bir Kēlavuz hazērlamēĸlar ve hem teknolojik geliĸmeler hem de 

ºngºr¿lemeyen k¿resel salgēn durumlarēnda hēzla deĵiĸen yaĸam ve alanlar ¿zerine 

­alēĸmalar yapmēĸlardēr (International Labour Organization, 2020). Bu deĵiĸim ile birlikte 

etkili stratejiler geliĸtirmek ve yenilik­i ­ºz¿mler bulmak t¿m d¿nya ¿lkeleri i­in b¿y¿k bir 

ºnem taĸēmaktadēr. Oluĸturulan raporlar ve y¿r¿t¿len ­alēĸmalar, eĵitim ve toplumsal 

ºnlemler noktasēnda hem eĵitim otoritelerine hem de yaĸam boyu ºĵrenmeyi destekleyen 

paydaĸlar i­in etkili ve kapsayēcē sistemler oluĸturma s¿recinde yol gºsterici olmuĸtur. 

 

21. y¿zyēl ºĵrenenlerinde meydana gelen t¿m bu deĵiĸimler, ºĵrenme s¿re­lerinin ve 

ortamlarēnēn yeniden yapēlandērēlmasē zorunluluĵunu ortaya ­ēkarmaktadēr. Sanayi 
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toplumunda yer alan eĵitim kurumlarē, artēk bilgi ­aĵē bireylerinin ihtiya­larēna yanēt 

vermemekte, uygulanan yaklaĸēmlar ve kullanēlan materyaller yetersiz kalmaktadēr. D¿nya 

k¿t¿phanesi niteliĵini taĸēyan internet veri tabanlarē, geleneksel ders kitaplarēndan ­ok daha 

fazla bilgiye eriĸme imk©nē saĵlamaktadēr (¥zcan, 2013: 31). Dolayēsēyla bilgiye her an 

ulaĸabilen, daha zengin i­eriklerden faydalanabilen, online dersler ile ºĵrenme ĸansēna sahip 

olan 21. y¿zyēl ºĵrenenleri i­in geleneksel sēnēflar ve ºĵrenme yºntemleri yerine; teknoloji 

entegre edilmiĸ ve bu baĵlamda ĸekillendirilmiĸ ºĵrenme ortamlarēnēn sunulmasē ­aĵēn 

gerektirdiĵi becerileri kazandērma noktasēnda bir zorunluluk haline gelmiĸtir. Ancak bu 

s¿re­te, teknolojik gereksinimlere ek olarak, bireylerin sosyal, biliĸsel ve iletiĸime yºnelik 

beklentilerinin de gºz ºn¿ne alēnmasē gerekmektedir. Bir ºĵretim s¿reci planlanērken ve 

ºĵretim programlarē hazērlanērken s¿re­ten etkilenecek gruplarēn ºzelliklerini tanēmlamak 

büyük önem taĸēmaktadēr (Callison ve Lamb, 2004). Bu nedenle geleceĵin sēnēflarē, bireysel 

farklēlēklarē dikkate alarak t¿m bireylerin sahip olduĵu potansiyeli en ¿st d¿zeye 

­ēkarmalarēna olanak saĵlayacak ĸekilde tasarlanmalēdēr.  

 

Hem topluma hem de ekonomiye katkē saĵlayan ve alanēnda uzman eĵitimli bireyler 

yetiĸtirmek ve bireylerin bu noktada gºstermiĸ olduklarē geliĸimi s¿rd¿rebilmelerine destek 

olmak eĵitimin ama­larē arasēndadēr (Buchanan vd., 2020). K¿resel olarak ger­ekleĸen 

deĵiĸimler 21. y¿zyēl m¿fredatlarēnēn da yeniden gºzden ge­irilerek tasarlanmasē 

gerekliliĵini ortaya koymuĸtur. Hem ezberci anlayēĸēn deĵiĸmesi hem de ihtiya­ duyulan 

yeni becerilerin eĵitim programlarēna entegre edilmesi zorunluluĵu ile birlikte eĵitim 

s¿recinde bir reform zorunlu hale gelmiĸtir. 21. y¿zyēlda tatmin edici bir yaĸam 

s¿rd¿rebilmek ve alanēnda uzman bireyler olarak var olabilmek i­in bilgi okuryazarlēĵē, 

yaratēcē d¿ĸ¿nme, entelekt¿el merak, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem çözme, karar verme ve 

teknolojik anlayēĸ gibi becerilere sahip olmak bir zorunluluktur (Goldberg, 2017).  

 

21. y¿zyēl becerilerini geliĸtirebilmek adēna eĵitim sistemleri ¿zerine ­alēĸmalar devam 

etmekte, yeni yöntem ve metotlar tasarlanarak uygulamaya konulmaktadēr. Kazandērēlmasē 

hedeflenen beceriler ve yeterlikler yelpazesi olduk­a geniĸtir ve hedef nesil daha ºnceki 

kuĸaklara gºre ­ok daha farklē ºzelliklere ve beklentilere sahiptir. Dolayēsēyla bireylerin 

özellikleri, becerileri, sosyo-k¿lt¿rel ge­miĸi vb. gibi t¿m ºzellikler eĵitim ortamlarē 

tasarlanērken gºz ºn¿ne alēnmalē ve ºĵrenci merkezli, aktif katēlēmēna olanak saĵlayan, 

dijital ara­larēn desteĵiyle tasarlanmēĸ uygulamalarēn geliĸtirilmesi gerekmektedir.   
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1.2 Araĸtērmanēn Amacē 

 

Bu araĸtērmanēn amacē Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje 

Tabanlē ¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Motivasyon ve 21. Y¿zyēl Becerilerine Etkisi hakkēnda 

gºr¿ĸlerini belirlemeye ­alēĸmaktēr.  

 

Bu genel ama­ ­er­evesinde aĸaĵēdaki alt ama­lara yanēt aranmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

1. Evrensel Tasarēma dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Motivasyon Becerilerine etkisi var mēdēr? 

2. Evrensel Tasarēma dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin 21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerilerine etkisi var mēdēr? 

3. Evrensel Tasarēma dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin 21. Y¿zyēl becerilerine iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

 

1.3 Denenceler ve Alt Problemler 

 

Araĸtērmanēn denenceleri ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejiler ºl­eĵi, 21. Y¿zyēl 

¥ĵrenen Becerileri ºl­eĵi ve 21. y¿zyēl becerilerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri alt problemler 

olarak ayrē ayrē belirtilmiĸtir. 

 

1.3.1 Birinci Alt Amaca Ķliĸkin Denenceler 

 

1. Deney grubunun ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejiler ºl­eĵi ºn test 

puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardēr. 

2. Kontrol grubunun ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejiler ºl­eĵi ºn test 

puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardēr. 

3. Deney grubu ile kontrol grubu ºĵrencilerinin ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel 

Stratejiler ºl­eĵi ºn test puanlarē kontrol altēna alēndēĵēnda son testlerde deney 

grubu lehine anlamlē fark vardēr. 
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1.3.2 Ķkinci Alt Amaca Ķliĸkin Denenceler 

  

4. Deney grubunun 21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri ºl­eĵi ºn test puanlarē ile son 

test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardēr. 

5. Kontrol grubunun 21. yy. ¥ĵrenen Becerileri ºl­eĵi ºn test puanlarē ile son test 

puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardēr. 

6. Deney grubu ile kontrol grubu ºĵrencilerinin 21. yy. ¥ĵrenen Becerileri ºl­eĵi 

ºn test puanlarē kontrol altēna alēndēĵēnda son testlerde deney grubu lehine 

anlamlē fark vardēr. 

 

1.3.3 Araĸtērmanēn Nitel Veriler ine Yönelik Alt Problemler 

  

1. ¥ĵrencilerin, Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ 

Proje Tabanlē ¥ĵrenmenin ºĵrenme ve yenilik­ilik becerilerine katkēlarēna 

iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. ¥ĵrencilerin, Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ 

Proje Tabanlē ¥ĵrenmenin bilgi, medya ve teknoloji becerilerine katkēlarēna 

iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

3. ¥ĵrencilerin, Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ 

Proje Tabanlē ¥ĵrenmenin yaĸam ve kariyer becerilerine katkēlarēna iliĸkin 

gºr¿ĸleri nelerdir? 

 

1.4 Araĸtērmanēn ¥nemi 

 

Bughin vd., (2018) McKinsey Enstit¿s¿ adēna yaptēklarē araĸtērmada, otomasyon ve yapay 

zekanēn artan bi­imde kullanēlmasēyla beraber 2030 yēlēna kadar temel biliĸsel beceriler ile 

fiziksel ve manuel becerilere olan ihtiyacēn g¿n¿m¿ze oranla y¿zde 15 oranēnda azalacaĵēnē 

ileri s¿rmektedir. Diĵer yandan teknolojik beceri, sosyal ve duygusal becerilere duyulan 

ihtiyacēn ise 2016-2030 yēllarē arasēnda hēzlē bir bi­imde artacaĵēnē belirtmektedir. 

Dolayēsēyla temel dijital becerilere ek olarak sosyal ve duygusal becerilere duyulan ihtiyaçta 

hēzlē bi­imde artacak ve ileri teknolojilerin iĸ ortamlarēna entegre edilmesinde makinelerin 

sahip olmadēĵē bu becerilere sahip iĸ­ilere daha fazla gereksinim duyulacaktēr. Geliĸmiĸ 

teknolojileri kullanmayē, bu teknolojiyi yeni durumlara uyarlamayē ve geliĸtirebilmeyi 

baĸaran bireyler yetiĸtirmek gerekmektedir. Araĸtērma sonu­larēna gºre; temel becerilere 
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olan talep yerini yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, karar verme ve karmaĸēk bilgi iĸleme gibi 

daha y¿ksek biliĸsel becerilere olan ihtiyaca bērakacak ve makinelerin daha basit veri giriĸi 

gºrevlerini ger­ekleĸtirmesiyle beraber temel okuryazarlēk ve aritmetik gibi becerilere olan 

ihtiya­ azalacaktēr. 2030 yēlēna kadar üst d¿zey biliĸsel becerilere duyulan ihtiyacēn %24, 

sosyal ve duygusal beceriler duyulan ihtiyacēn %55 ve teknolojik becerilere duyulan 

ihtiyacēn ise %55 oranēnda artacaĵē ºngºr¿lmektedir. 

 

Aynē araĸtērmanēn farklē bir boyutunda; Kanada, Fransa, Almanya, Ķtalya, Ķspanya, Birleĸik 

Krallēk ve Amerika Birleĸik Devletleri olmak ¿zere yedi ülkede 3.000'den fazla üst düzey 

yºneticiyle yapēlan gºr¿ĸmelerde geliĸmiĸ BT ve programlama becerilerini gibi y¿ksek 

biliĸsel beceriler ºn plana ­ēkarken kaba motor becerilere duyulacak ihtiyacēn da azalacaĵē 

vurgulanmaktadēr (McKinsey, 2017). 

 

McKinsey Enstit¿s¿ (2017) tarafēndan yapēlan bir baĸka araĸtērmada 800 meslek ve bu 

mesleklerin gerektirdiĵi 2000 aktivite ve beceri incelenmiĸtir. Enstit¿ aynē zamanda 

gelecekte yok olacak meslekler ve otomasyon, yapay zekâ ve robotik ile birlikte ortaya 

­ēkacak olasē meslekler ¿zerine de araĸtērma yapmēĸtēr. Elde edilen veriler, yapēlan diĵer 

araĸtērmalarēn sonu­larēnē destekler bi­imde fiziksel ve temel biliĸsel becerilere olan 

ihtiyacēn azalacaĵēnē ortaya koymaktadēr (Dondi vd., 2021).  

 

Araĸtērmacēlar Frey ve Osborne (2013); iĸletme, finans, bilgisayar, m¿hendislik, bilim, 

eĵitim, hukuk, toplum hizmetleri, sanat, medya, tēp, m¿ĸteri hizmetleri, satēĸ, b¿ro iĸleri, 

tarēm, inĸaat, tamir, üretim, nakliye vb. gibi Amerika Birleĸik Devletleriônde 702 mesleĵi 

inceleyerek geliĸen bilgisayar teknolojisinin iĸg¿c¿ piyasasē ¿zerinde olasē muhtemel 

etkisini araĸtērmēĸlardēr. Elde edilen veriler, gelecek 210 yēl içinde günümüz mevcut 

mesleklerinin %47'sinin teknolojinin gºsterdiĵi ivmeden b¿y¿k ºl­¿de etkileneceĵini veya 

tamamen ortadan kalkacaĵēnē ortaya koymuĸtur. Ulaĸēm, lojistik, ofis ve idari destek 

personeli, üretim alanēndaki meslekler, kasiyerlik vb. gibi d¿ĸ¿k sosyal zekâ gerektiren 

meslekler, bilgisayarlar aracēlēĵē ile yapēlacaĵē i­in bu alandaki iĸ g¿c¿ne ihtiyaç 

duyulmayacaĵē fakat tēp, eĵitim, sanat vb. gibi yaratēcēlēk ve sosyal zekanēn ¿st seviyelerde 

kullanēlmasēnē gerektiren mesleklerin ise varlēĵēnē devam ettirme noktasēnda y¿ksek ĸansa 

sahip olduĵu belirtilmektedir. 
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OECD (2018) tarafēndan hazērlanan bir rapora gºre g¿n¿m¿z ºĵrencilerinin, 2030 yēlēnēn 

yetiĸkinleri olacaĵēnē ve o dºneme kadar ger­ekleĸecek siyasi geliĸmeler, ekonomik 

deĵiĸimler ve teknolojik geliĸmeler nedeniyle mevcut bazē mesleklerin yerini yeni meslek 

alanlarēnēn alacaĵē belirtilmektedir. Küresel Ķnsang¿c¿ Grubu ķirketi (The Global 

Manpower Group Company) (2017), yapmēĸ olduklarē araĸtērma ile Z Kuĸaĵē'nēn gelecekte 

yapēyor olacaklarē mesleklerin %65'inin hen¿z mevcut olmadēĵēnē ve teknolojinin getireceĵi 

yeniliklere gºre ihtiya­ duyulacak ve hen¿z var olmayan yeni meslek dallarēnēn ortaya 

­ēkacaĵēnē ileri s¿rmektedir. Hēzla geliĸen teknoloji ve yapay zekanēn bir­ok alanda 

kullanēlmaya baĸlanmasēyla beraber g¿n¿m¿z biliĸsel ve manuel olarak yapēlan bir­ok 

geleneksel mesleĵin yerini iletiĸim becerileri, yaratēcēlēk, ifade, zihinsel esneklik, ºĵrenme 

becerileri, ekip ­alēĸmalarēnēn ­ok daha b¿y¿k ºnem taĸēdēĵē geleneksel olmayan mesleklere 

bērakacaĵē ºngºr¿lmektedir. Dolayēsēyla direk bilgi aktarēmēndan ziyade bug¿n¿n 

ºĵrencilerinin yeni yaĸamsal deĵiĸimlere ve mesleklere hazērlanmalarē b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. Ayrēca gelecek nesil iĸ­ilerinin ne bildiĵinden ziyade neyi ºĵrenmeye istekli 

olduĵu ­ok daha b¿y¿k ºnem taĸēyacaĵē i­in ºz ºĵrenme becerileri yüksek olan bireyler  

daha ­ok tercih edilen bireyler olacaktēr (Manela, 2017). 

 

Adeta bilimsel bilgi patlamasē yaĸanan ve benzer ĸekilde toplumsal yapēda meydana gelen 

hēzlē deĵiĸimlerin ger­ekleĸtiĵi bu ­aĵda ºĵretim programlarēnēn da radikal biçimde bu 

deĵiĸimlere ayak uyduracak bi­imde g¿ncellenmesi gerekmektedir. ¢¿nk¿ ºzellikle biyo-

teknoloji ve yapay zekâ alanlarēnda ĸu ana kadar eĸi benzeri gºr¿lmemiĸ geliĸmeler ve aynē 

zamanda gº­ler, kentleĸme ve yeniden ĸekillenen toplumlarda daha iyi bir yaĸam 

yaratabilmek için yeni ekonomik, sosyal ve kurumsal modelleri yaratmak bir zorunluluk 

haline gelmiĸtir. Daha iyi yaĸam standartlarē saĵlamak ve hem teknolojik geliĸme ile 

ĸekillenen ama aynē zamanda savaĸlar, felaketler ve kēt kaynaklarēn olasē olduĵu bir d¿nyada 

ekonomik, siyasi, askeri ve teknolojik olarak g¿­l¿ olabilmek ve katkē saĵlayabilmek adēna 

bu ­aĵa uygun becerilere sahip bireyleri yetiĸtirmek ancak ­aĵēn gerektirdiĵi niteliklere 

sahip bireyleri yetiĸtirmekle m¿mk¿n olacaktēr (OECD, 2018: 3). Dolayēsēyla arama 

motorlarēndan bulunabilecek ezbere dayalē bilgiler yerine derin d¿ĸ¿nme becerilerinin 

geliĸtirilmesi ­ok daha büyük önem taĸēr hale gelmiĸtir (Eisenberg ve Eden, 2019). 

 

Eĵitim seviyesi ile ülkelerin gelir d¿zeyleri arasēndaki iliĸki ¿zerine tartēĸmalar 

yapēlmaktadēr ve y¿r¿t¿len ­alēĸmalar ülkelerin eĵitime yaptēklarē yatērēm ile gayri safi 

yurti­i hasēla (GSYĶH) arasēnda pozitif bir iliĸki olduĵunu ortaya koymaktadēr. Dolayēsēyla, 
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ñbeĸeri sermayeò olarak bireylerin eĵitimi i­in yapēlan yatērēm, ülkelerin ekonomik statüleri 

adēna ulusal ºnem taĸēyan kritik bir konu haline gelmiĸtir (Brands, 2003). Teknolojik 

geliĸmelere baĵlē olarak ¿lkelerin geleceĵe yºnelik beklentileri de bu oranda artmaktadēr ve 

deĵiĸen bu beklentiler doĵrultusunda bireylerin ileri d¿zey becerilerinin geliĸtirilmesi daha 

da önemli hale gelmektedir. Bu nedenle bireylerin ve toplumlarēn ihtiya­larēnē karĸēlamakla 

yükümlü olan okullarēn da deĵiĸen bu ihtiya­larla doĵru orantēlē bireyler yetiĸtirmek 

noktasēnda sorumluluklarē deĵiĸmektedir (Rosner ve Nagdy, 2020).  

 

Eĵitim kurumlarē hem paydaĸlarēn taleplerini gºz ºn¿ne alma hem de ihtiya­ duyulan 

becerileri bireylere kazandērmak adēna eĵitim ortamlarēnda g¿­l¿k yaĸayan ve potansiyeli 

y¿ksek ºĵrencileri b¿t¿nsel olarak ele almak zorundadēr. Bu nedenle, yardēma ihtiyacē olan 

ºĵrencilerin baĸarēsēzlēk ve baĸarēlarē arasēndaki u­urumu kapatma adēna yeni teknolojilerin 

kullanēlmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Katz, 2013). Dolayēsēyla yardēmcē teknolojilerin 

giderek daha fazla ºĵretim ortamlarēna dahil edilmesi gerekmektedir (Fuchs vd., 2012). 

Yardēmcē teknolojiler, ºĵrencilerin bir kēsmēnēn ihtiya­larēna yanēt verse de t¿m ºĵrencilere 

eĸit oranda hitap etmeyebilir (Edyburn, 2014). Bu nedenle eĵitimciler, t¿m ºĵrencilerin 

bireysel potansiyellerini ortaya ­ēkartabilmek adēna yeni stratejileri keĸfetme arayēĸē 

i­indedirler. Aynē zamanda araĸtērmaya teĸvik eden, daha uygun maliyetli modeller 

kullanarak ­ok sayēda ºĵrenciye fayda saĵlamaya ­alēĸmaktadērlar (Fuchs vd., 2012). Bu 

baĵlamda evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme (ETDÖ) s¿recinin ºĵrenci merkezli olarak 

tasarlandēĵē ve engelli ºĵrenciler de dahil olmak ¿zere t¿m ºĵrencilerin m¿fredata eĸit 

eriĸimine olanak saĵlamayē hedeflemesinden dolayē olumlu sosyal deĵiĸime destek olmasē 

beklenmektedir (CAST, 2011). 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme; ºĵrencilerin test ­ºzme becerilerini deĵerlendirmek 

yerine ºĵrencilerin bilgilerini, becerilerini deĵerlendirmeye odaklanmaktadēr. Aynē 

zamanda modern teknoloji desteĵi ile birlikte daha etkili hale gelen evrensel tasarēm ilkeleri, 

ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrencilerin ºĵretim s¿recine ºnemli katkē saĵlamaktadēr. Fakat 

eĵitim alanēnda uygulamaya konulan evrensel tasarēm ilkeleri hem uygulama oranē hem de 

alanda uygulamanēn etkililiĵine dair kēsētlē ­alēĸmalardan dolayē deĵerlendirme aĸamalarēnda 

dikkat gerektirmektedir. ¥ĵrencilerin ºĵrenmesini ama­layan deĵerlendirmeler de evrensel 

tasarēm ilkelerine gºre tasarlanmaz ise bu durum ºĵrencinin ger­ekten neyi ne kadar 

ºĵrendiĵini deĵerlendirme noktasēnda ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrenciler adēna engeller 

oluĸturabilir (Christensen vd., 2014: 1).  



 

11 

 

¥ĵretmenlerin yeni teknolojiyi sēnēfta etkin kullanēp kullanamadēklarē hem teknoloji hem de 

evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkelerini derslerinde kullanmaya yönelik motivasyon ve 

istek düzeyleri farklēlēk gºstermektedir. Teknoloji kullanēmē b¿y¿k oranda ETDÖ ile 

iliĸkilendirilse de her teknolojik aracēn derste kullanēlēyor olmasē evrensel tasarēmēn ºĵrenme 

s¿recinde kullanēldēĵē anlamēna gelmemektedir (URL-6, 2018). Ayrēca, yardēmcē 

teknolojilere bireysel olarak sahip olmak ºĵrenciler i­in g¿­ olabilir ve s¿rekli deĵiĸen ve 

geliĸen teknolojik araçlara eriĸim, maliyet a­ēsēndan okul idareleri i­in de problem 

yaratabilir (Sundeen ve Sundeen, 2013; Ludi ve Richlmayr, 2011). Yöneticiler gerekli 

teknolojiyi saĵlayēp altyapēsal problemleri ­ºzmeye ­alēĸērken ºĵretmenlerin de deĵiĸime 

direnmeden yeni ºĵretim yºntem ve stratejileri benimseme noktasēnda istekli olmasē 

gerekmektedir. Geleneksel teknik ve yºntemler ¿zerindeki kontrol¿ terk ederek ­aĵēn 

gerektirdiĵi gibi beceri odaklē bireyler yetiĸtirebilmek adēna ºĵretmenlerin kullandēklarē 

strateji yelpazesi geniĸ olmalē ve ºĵrenciyi s¿re­ sonunda deĵerlendirmek yerine ºĵrenme 

sürecinde gözlemlemeyi benimsemeleri gerekmektedir (Kelly, 2013). Bu anlamda 

yaĸanacak zorluklarē, ºĵretmenlerin bakēĸ a­ēlarēnē ve ETDÖ uygulama yeterliklerini, 

karĸēlaĸtēklarē engelleri veya ETDÖ stratejilerinin ºĵrenme ortamēndaki pozitif ve 

dezavantajlē yºnlerini ortaya koyabilmek adēna ºĵretmenler, ºĵrenciler, okul yºneticileri, 

diĵer paydaĸlar ile ilgili ­ok fazla araĸtērma ve ­alēĸmaya ihtiya­ bulunmaktadēr. 

 

Temeli yapēlandērmacē yaklaĸēma dayanan ve köklerini nºrobilim ve biliĸsel geliĸimden alan 

ETDÖ ile ilgili geniĸ ­aplē araĸtērmaya ihtiya­ vardēr (Piaget, 2011; Vygotsky, 1997). 

Y¿r¿t¿len deĵerlendirme s¿reci sonucunda elde edilen veriler, eĵitimcilere daha iyi 

ºĵrenme, analiz etme, s¿reci d¿zenleme ve deĵiĸtirme olanaĵē saĵlayacaĵē i­in ºĵrenme 

etkililiĵini etkilemektedir (Uttl vd., 2017). Yapēlan deĵerlendirmeler aynē zamanda 

ºĵrencinin ºĵrenme s¿recine katēlēmēnē ya da bu s¿reci nasēl kontrol ettiĵini ortaya koymaya 

olanak saĵlamaktadēr (Zhang, 2020). Bir deĵerlendirmenin etkili sonu­lar verebilmesi için 

ºĵrencilerin tutumlarē, becerileri ve sahip olduklarē bilgiyi deĵerlendirmeyi i­eren kapsamlē 

bir deĵerlendirme olmasē ºnemlidir (Machts vd., 2020).   

 

Belirli bir zaman dilimi i­inde tamamlanmasē beklenen gºrevlere yºnelik s¿reci ve ¿r¿nleri 

deĵerlendirme amacēyla yapēlan proje tabanlē deĵerlendirme; ºĵrencileri projeleri planlama, 

araĸtērma ve analiz etme noktasēnda geliĸtirmek ve gºzlemlemek i­in yapēlmaktadēr. 

Araĸtērma, bilgiyi organize etme, sunma s¿re­lerinde proje tabanlē bir ­alēĸma; ºĵrencinin 
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problem ­ºzme becerilerini geliĸtirmekte ve yeni bakēĸ a­ēlarē edinmesine olanak 

saĵlamaktadēr (Ali vd., 2018).  

 

Uzmanlar, gelecek on yēl i­inde iĸ d¿nyasēnēn yapēsēnda teknolojik geliĸmeler, demografik 

deĵiĸiklikler, hēzla devam eden k¿reselleĸme s¿reci gibi etki alanē geniĸ deĵiĸiklikler 

ger­ekleĸeceĵini ºne s¿rmekteler ve gerekli ºnlemler alēnmadēĵē takdirde alanēnda 

profesyonel olan insanlarēn sayēsēnēn az olacaĵēnē, iĸsizlik oranlarēnēn fazla olabileceĵini ve 

­alēĸma ortamlarēnda huzursuz iliĸki ve iletiĸimin var olabileceĵini belirtmektedirler. 

Dolayēsēyla gelecek i­in yapēlacak bilin­li ­alēĸmalar hem daha fazla istihdam alanē 

yaratabilir hem de olasē problemlere yºnelik ­ºz¿mlerin bulunmasēna imkân saĵlayabilir 

(Nitsan ve Margalit, 2017). 

 

Bilgi akēĸēnēn ­ok yoĵun olduĵu g¿n¿m¿z d¿nyasēnda eriĸime a­ēk eĵitim kaynaklarē, 

sēnērsēz ­evrimi­i eĵitim yazēlēmlarē, e-¥ĵrenim kurslarē gibi bilgi kaynaklarē muazzam bir 

veri tabanē oluĸturmuĸtur. Fakat ºnemli olan bu bilgi denizinde hedeflerle uyumlu en doĵru 

cevaplara ve ºz bilgiye eriĸebilmektir (Harford, 2014).   

 

21. y¿zyēlda eĵitimi tek bir ºĵretim stratejisi ile ger­ekleĸtirmek m¿mk¿n deĵildir.    

¥ĵrenmeyi teĸvik etmek i­in fiziksel ve dijital bileĸenler biraya getirilerek akēllē ºĵrenme 

ekosistemlerinin oluĸturulmasē zorunlu hale gelmiĸtir. ¢¿nk¿ diĵer nesillerden farklē olarak 

bilgi akēĸēnēn ­ok yoĵun olduĵu ve verilerin inanēlmaz bi­imde hēzlē iĸlendiĵi dijital bir ­aĵa 

doĵan ñZ kuĸaĵēò ya da bir baĸka deyiĸle ñGoogle kuĸaĵēò, kitaplardan ziyade ­evrimi­i bilgi 

t¿ketimini tercih eden, okuma yapmak yerine daha fazla gºrsel kullanarak iletiĸim kuran, 

daha az sözel iletiĸim kurma eĵiliminde olan, ­ok hēzlē yanēt vererek hēzlē iletiĸim ­abasē 

içinde olan, çoklu gºrevleri baĸarēyla ger­ekleĸtirebilen, kendi kendine araĸtērma yaparak 

ºĵrenebilen ve teknolojiden y¿ksek beklentileri olan bir nesildir. Küresel olarak birbirine 

baĵlē bir d¿nyada yetiĸen bu kuĸak, toplumsal ve k¿lt¿rel deĵiĸimler yapabilecek meslekleri 

se­me eĵilimindeler (Ran, 2019). Dolayēsēyla bu kuĸaĵē geleneksel ºĵretme metot ve 

teknikleri ile geleceĵe hazērlamak m¿mk¿n deĵildir. 21. y¿zyēlda mesleki rekabet, iĸ 

modelleri, meslek, ihtiya­larē uzun s¿re devam edebilecek olan mesleklerin sayēsē, ºrgüt 

kültürü gibi unsurlar b¿y¿k bir deĵiĸim i­inde olduĵundan k¿resel olarak eĵitim anlayēĸē da 

bu deĵiĸimle beraber farklē bir anlayēĸa evrilmiĸtir (Semmel, 2009). 
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2019 yēlēnda OECD tarafēndan yayēnlanan rapor, bireyleri geleceĵe hazērlamak i­in sunulan 

konularēn merak uyandēran ve derin d¿ĸ¿nmeye teĸvik eden konular olmasē gerektiĵini 

belirtiyor. Aynē zamanda, bilgi, beceri, tutum ve deĵerlerin farklē konular ve baĵlamlarla, 

projeler aracēlēĵēyla sunularak ºĵrencilere ºĵrenme s¿recinde farklē olanaklar sunarak seçim 

yapma ĸansē verilmesi gerekliliĵini belirtiyor (OECD, 2019). 

 

ETDÖ stratejilerinin tüm sanal yöntemlerle birlikte verimli bir ĸekilde uygulanabilmesi için 

profesyonel geliĸim, ETDÖ stratejilerine eriĸim, okullar ­apēnda destek sistemleri ve ETDÖ 

uyumluluĵu konusunda rehberlik edecek uzmanlar gerekmektedir (Wells, 2022). 2018ô de 

CAST tarafēndan geliĸtirilen ETDÖ ºgeleri, eĵitimciler i­in bir baĸlangē­ adēmēnē 

oluĸturmaktadēr ve her seviyeden ºĵrenciyi kapsayacak ĸekilde ETDÖ ilkelerinin ºĵrenciler, 

ºĵrenme ortamlarē ve s¿re­leri ¿zerindeki etkisinin araĸtērēlmasē gerekmektedir.  Uzun 

vadeli durum ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē da ETDÖônin yaygēn bi­imde benimsenmesi i­in 

gerekli görülmektedir. 

 

¥ĵrenci baĸarēsēzlēklarē, karĸēlaĸtēklarē zorluklar, teknolojinin eĵitime entegrasyonu, ­aĵēn 

gerektirdiĵi becerilerin ºĵrencilere kazandērēlmasē gibi ihtiya­lar gºz ºn¿ne alēndēĵēnda 

eĵitimciler ve eĵitim otoritelerinin kanētsal, tecr¿be edilmiĸ dºn¿tlere ihtiya­larē 

bulunmaktadēr.  Yeni ve yaratēcē ­ºz¿mler bulabilmek adēna alanda ­ok fazla araĸtērmaya 

gereksinim doĵmaktadēr. ETDÖônin geliĸimi ve yaygēnlaĸtērēlmasē i­in ºĵretmenlerin 

uygulama esnasēnda karĸēlaĸtēklarē zorluklara, kendilerinden kaynaklanan blokajlarēn 

bilgisine, karĸēlaĸēlan altyapēsal ve teknolojik problemlerin tespit edilmesine ihtiyaç 

bulunmaktadēr. ¢alēĸmalardan elde edilen veriler, alēnacak eĵitimsel kararlar, ETDÖônin 

baĸarēyla uygulanabilmesi adēna hem ºĵretmenlerin hem de ºĵrencilerin baĸarēyla yol 

almasēna rehberlik edecektir (Brand vd., 2012). K¿resel olarak yaĸanan deĵiĸimler nedeniyle 

eĵitim alanēnda da köklü deĵiĸimlerin olmasē gerekliliĵi hem eĵitimciler hem de tüm 

paydaĸlar tarafēndan bir zorunluluk olarak görülmektedir. Fakat yeni stratejileri uygulamaya 

koymak zor olabilir ve aynē zamanda beklenen sonu­lar kēsa vadeli olmayabilir (Lam ve 

Robertson, 2012).  

 

Program deĵerlendirmeleri aracēlēĵēyla, ETDÖônin etkililiĵi noktasēnda dºn¿tler almak 

mümkündür fakat ETDÖônin geliĸimini saĵlamak i­in mevcut uygulama engellerinin ve 

farklarēnēn ortadan kaldērēlmasē bir zorunluluktur. Dolayēsēyla bu ­alēĸma, ülkemizde alanda 

doktora tezi olarak ilk ­alēĸmalar arasēnda yer almasē ve ETDÖônin proje tabanlē ºĵrenme 
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ile iliĸkilendirilerek uygulanan ilk ­alēĸma olmasē a­ēsēndan ºnemlidir. Bu çalēĸmanēn 

sonu­larē, ETDÖônin uygulanmasē noktasēnda etkililiĵini, uygulanmasēnē teĸvik eden ya da 

kēsētlayan etmenleri ve 21. y¿zyēl becerilerini edindirme noktasēndaki ºĵrenci gºr¿ĸlerinin 

derinlemesine incelenmesine imkân vermektedir. 

 

1.5 Sayēltēlar 

 

1. Veri toplama ara­larēnēn araĸtērmanēn amacēna uygun olarak veri topladēĵē 

2. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin sorulara i­tenlikle cevap verdikleri 

3. Gºr¿ĸme formu, etkinlik ve ders planē hazērlama s¿recinde gºr¿ĸlerine 

baĸvurulan uzmanlarēn samimi olduklarē 

4. Araĸtērmacēnēn ­alēĸmadaki t¿m gruplara eĸit davrandēĵē 

5. Kontrol altēna alēnamayan deĵiĸkenlerin deney ve kontrol grubunu aynē oranda 

etkilediĵi 

 

1.6 Sēnērlēlēklar 

 

1. 2019-2020 eĵitim ºĵretim yēlē ikinci dºnemiyle  

2. ¢alēĸma grubundaki 60 ºĵrenciyle 

3. Sēnēf Ķngilizce dersi ºĵretim programēnda yer alan ñModalsò ve ñSimple Past 

Tenseò konularēyla 

4. ñ21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē ¥l­eĵiò, ñ¥ĵrenmeye Ķliĸkin 

Motivasyonel Stratejiler ¥l­eĵiò ve Gºr¿ĸme Formu  

5. Geleneksel sēnēf ortamēnda yaratēlan esnek ­alēĸma d¿zeni ve esnetilmiĸ 

ºĵrenme ortamēnda yer alan mobil cihazlar ile sēnērlēdēr.  

 

1.7 Tanēmlar 

 

Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵretim: B¿t¿n ºĵrenciler i­in genel eĵitim programēna eriĸimi 

m¿mk¿n kēlan, ayrēca ºĵrencinin katēlēmēnē ve ilerlemesini teĸvik eden bir ºĵretim 

yaklaĸēmēdēr (CAST, 2015). 

 

Proje tabanlē ºĵrenme: ¥ĵrencilerin problem ­ºzme becerilerini ve diĵer anlamlē 

ºĵrenmelerini kapsayan, ºĵrencilerin bilgilerini yapēlandērmalarē i­in kendi kendilerine 
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­alēĸmalarēna ve ger­ek­i bir ĸekilde ­alēĸmalarēnē sonu­landērēp kendi ¿r¿nlerini ortaya 

koymalarēna olanak saĵlayan, odak noktasē kavramlar ve bilimsel ilkeler olan eĵitim ve 

ºĵretim modelidir (Cole vd., 2002). 

 

Motivasyon: Motivasyon; istekleri, arzularē, ihtiya­larē, d¿rt¿leri ve ilgileri kapsayan, 

davranēĸa enerji ve yºn veren g¿­t¿r (Bulut, 2018). 

 

21. yy. becerileri: ¥ĵrencilerin problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, iletiĸim, iĸbirliĵi ve ºz-

yönetim gibi becerilerini kapsayan yeni ­aĵēn istendik beceri grubudur (National Research 

Council, 2012). 
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2. KURAMSAL  ÇERÇEVE VE ĶLGĶLĶ ARAķTIRMALAR 

 

Bu bölümde evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme, proje tabanlē ºĵrenme ve 21. yy. becerileri 

kuramsal ­er­eve bilgilerine ve ilgili araĸtērmalara yer verilmiĸtir. 

 

2.1 Kuramsal Çerçeve 

 

2.1.1 Evrensel Tasarēm 

 

End¿stri ¢aĵē olarak nitelendirilen, yaratēcēlēk ve yenilik­ilik kavramlarēnēn ºn planda 

olduĵu g¿n¿m¿z d¿nyasēnda, bilgiye eriĸim artēk sadece eĵitim kurumlarē ile sēnērlē 

kalmamaktadēr. Bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin yaygēn kullanēmē sayesinde bireyler, tüm 

yaĸamēn i­inde mek©n ve zaman sēnērlamasē olmaksēzēn s¿rekli olarak g¿ncellenen ve hēzla 

yayēlan bilgiye kolay bi­imde ulaĸēr duruma gelmiĸlerdir (Larson ve Miller, 2014). T¿m 

d¿nyada meydana gelen bu hēzlē deĵiĸim ve geliĸim t¿m kurumlarē olduĵu gibi eĵitim 

kurumlarēnē da ciddi bi­imde etkilemiĸtir. Gereksinim duyulan niteliklere sahip bireyleri 

yetiĸtirmek i­in eĵitim sistemleri ve ºĵretim metotlarē yeniden gºzden ge­irilmeye 

baĸlanmēĸ ve ºĵretmenin aktif olduĵu geleneksel ºĵretim yaklaĸēmlarē terkedilip ºĵrencinin 

aktif katēlēmēna ºnem veren ve kendi ºĵrenme sorumluluĵunu aldēĵē yaklaĸēmlar 

benimsenmeye baĸlanmēĸtēr.  

 

¥ĵrenmeyi ºĵrenme kavramēnēn benimsendiĵi g¿n¿m¿z eĵitim sisteminde i­selleĸtirilen 

bilginin yapēlandērēlarak ger­ek yaĸama aktarēlabilmesi ancak ¿st d¿zey biliĸsel becerileri 

geliĸtirmeye yºnelik ºĵrenme ortamlarē ile m¿mk¿n olmaktadēr (Demirel, 2013: 20).  Bir 

baĸka deyiĸle bireyleri ºĵrenme s¿recinin merkezine koyan, eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerini 

destekleyerek iĸ birliĵi i­inde ­alēĸmalarēna olanak saĵlayan ºĵrenme etkinlikleri, analiz ve 

sentez d¿zeyindeki becerilerin geliĸmesine olanak saĵlamaktadēr. Aynē zamanda bireysel 

problemleri paylaĸma ve ­ºzme imk©nē saĵladēĵē i­in iĸ birliĵine yºnelik etkinlikler, 

bireylerin öz benliklerini ve kendilerine g¿venlerini arttērmada ºnemli bir rol oynamaktadēr 

(Johnson ve Johnson 1999b: 67-74). 

 

Farklē duyuĸsal ve biliĸsel becerilere sahip ºĵrencilere eĸit ºĵrenme fērsatlarē sunmayē 

hedefleyen Evrensel Tasarēm kavramē mimari ile iliĸkilidir ve mimari yapēlarēn t¿m bireyler 
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tarafēndan kullanabilmesi amacēyla oluĸturulmuĸtur (Mace vd., 1998). North Carolina Eyalet 

¦niversitesi Evrensel Tasarēm Merkezi'ne gºre mimar Mace ve meslektaĸlarē (1998), 

herhangi bir özel tasarēma ihtiya­ duymadan engelli bireyler dahil t¿m bireylerin kolaylēkla 

kullanabileceĵi adapte edilebilir ¿r¿nler ve ortamlar tasarlamaya ­alēĸmēĸlardēr. Bu 

yaklaĸēmēn temelinde, engelli bireylerin daha kaliteli yaĸam s¿rebilmeleri ve ihtiya­larēnē 

karĸēlayabilmeleri adēna binalarēn bu gereksinimleri karĸēlayacak ĸekilde tasarlanmasē 

gerekliliĵi yatmaktadēr. Evrensel tasarēma gºre inĸa edilen binalar, her ne kadar engelli 

bireyler d¿ĸ¿n¿lerek tasarlansa da bu yapēlarē kullanan t¿m bireylere de yaĸamsal kolaylēklar 

saĵlamaktadēr. Kaldērēm rampalarē, tekerlekli sandalye kullanan bireylerin hareket alanlarēnē 

geniĸletirken bebek arabalarē ve k¿­¿k ­ocuklar i­in de fayda saĵlamaktadēr. Dolayēsēyla 

engelli bireyler hedeflenerek yapēlan bir tasarēm farklē alanlarda ihtiya­ duyan t¿m bireylerin 

de yararēna hizmet etmiĸtir (Hall vd., 2004; Black vd., 2015). Bina tasarēmlarēnda 

gºzlemlenen bu fayda, yapēlarēn ­ok daha geniĸ kitlelerin yararēna olacak ĸekilde 

tasarlanmasē gerekliliĵi fikrini ortaya ­ēkarmēĸtēr (Rose, 2000). 

 

Evrensel Tasarēm Merkezi (The Center for Universal Design), binalarēn ve ¿r¿nlerin 

tasarlanmasē noktasēnda ºnem verilmesi gereken birtakēm ilkeler belirlemiĸtir (Connell vd., 

1997):  

 

¶ Eĸit Kullanēm: Bu ilkeye göre tasarlanan ürün farklē yeteneklere sahip olan 

insanlar için hem fayda saĵlayacak hem de pazarlanabilir nitelikte olmalēdēr.  

¶ Kullanēmda Esneklik: Kullanēmda esneklik ilkesi tasarēmēn her yetenekteki 

bireyin farklē tercihlerini kapsayacak ĸekilde dizayn edilmesini ifade 

etmektedir. Tasarēm, farklē yeteneklerdeki kullanēcēlarēn kendilerine uygun olan 

tercihi yapabilmelerine olanak saĵlayacak ĸekilde ­eĸitli se­eneklere sahip 

olmasē gerekmektedir.  

¶ Basit ve Sezgisel Kullanēm: Bu ilke; tasarēm kullanēcēnēn yaĸamsal deneyimleri, 

dil becerileri ve o süreçte mevcut olan motivasyon seviyelerini göz önüne 

almadan her birey tarafēndan kolay kullanēlacak kadar anlaĸēlēr olmasēnē ifade 

etmektedir. 

¶ Algēlanabilir Bilgi: Tasarēmēn; kullanēm bilgisini ortam, mekân ve kullanēcēnēn 

algēlama yeteneklerinden baĵēmsēz bi­imde iletebilmesini ifade etmektedir.    
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¶ Hatayē Tolere Edebilme: Tasarēmēn olasē tehlikeleri, kaza ya da beklenmeyen 

durumlarēn olasē olumsuz sonu­larēnē minimum d¿zeye indirecek ve kullanēcēyē 

koruyacak ĸekilde tasarlanmasē gerektiĵini vurgulamaktadēr.   

¶ D¿ĸ¿k Fiziksel ¢aba: Tasarlanan ürünün ya da mek©nēn etkin, konfor 

saĵlayacak, en d¿ĸ¿k seviyede enerji ve ­aba gerektirecek ĸekilde kullanēlmasē 

gerekliliĵini belirtmektedir.  

¶ Kullanēm Ķ­in Uygun Geniĸlik ve Alan: Tasarēmēn; kullanēcēnēn fiziksel yapēsē, 

duruĸ bi­imi ve hareket seviyesini gºz ºn¿ne almaksēzēn t¿m ºzelliklerine 

uyum saĵlayacak ĸekilde kullanēcēnēn eriĸimine a­ēk olmasē ve hareket alanē 

saĵlamasē gerekliliĵini vurgulamaktadēr.    

 

Evrensel tasarēm, mimaride ve diĵer alanlarda iyi uygulanēyor olmasēna raĵmen eĵitim 

ortamlarēna aktarēlmasē çok daha yenidir. Evrensel tasarēm kavramē ile mimaride ger­ekleĸen 

d¿ĸ¿nce ve tasarēm deĵiĸimi, eĵitimcilerde de eĵitim ortamlarēnēn bireylerin ihtiya­larē 

doĵrultusunda deĵiĸtirilebileceĵi ve tasarlanabileceĵi yºn¿nde bir yaklaĸēma sahip olmasēna 

yol a­mēĸtēr. Bu d¿ĸ¿nce ile evrensel tasarēm ilkelerini bilgisayar, eĵitim ve ºĵretim 

aktiviteleri, mesleki kuruluĸlar, ºĵrenci yurtlarē dahil olmak ¿zere eĵitimle ilgili t¿m 

unsurlarda ve mekanlarda uygulama giriĸimi ger­ekleĸmesine (Burgstahler, 2007b) raĵmen 

istenen baĸarē sadece nispeten eĵitim teknolojileri noktasēnda daha etkili sonu­lar vermiĸtir 

(Eaglaton, 2008). 

 

Uluslararasē platformlarda tanēnan Uygulamalē ¥zel Teknoloji Merkezi (CAST), tüm 

bireyler için eĸit eĵitim fērsatlarēnē geliĸtirmeye yºnelik ­alēĸmalar yürütmektedir. Bu amaçla 

da hangi yetenek seviyesine ya da hangi engele sahip olursa olsun t¿m bireylerin a­ēk eriĸim 

imk©nē olan sēnēflar ve dersler oluĸturarak okullarē ve ºĵretmenleri desteklemek adēna ETDÖ 

(UDL- niversal Design for Learning) çerçevesini tasarlamēĸlardēr (Spooner vd., 2007). 

CAST (The Center for Applied Special Technology) beyin araĸtērmalarēnēn bu aĸamada 

ºnemini de gºz ºn¿ne alarak evrensel tasarēm ilkelerini beyin ¿zerine yapēlan araĸtērmalarla 

iliĸkilendirerek evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme kavramēnē oluĸturmuĸtur. Evrensel tasarēm 

ilkelerinin ºĵretim ortamlarēnda kullanēlmasē, iĸbirlikçi iliĸkiler ile birlikte teknolojik 

ara­larēn ve farklē ºĵretim metotlarēnēn da kullanēmē vasētasēyla ºĵrencilere ­oklu fērsatlar 

sunmaktadēr (Evans vd., 2010). 
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1990'l¿ yēllarda CAST kapsayēcē ºĵretim tasarēmē ve evrensel tasarēm ilke ve yºnergelerini 

kontrol¿n¿ saĵlayabilmek adēna evrensel tasarēm ­er­evesini geliĸtirmiĸtir (CAST, 2018). 

Evrensel tasarēm, hayat boyu ºĵrenme s¿recini i­selleĸtirmiĸ ve kendi ºĵrenme s¿recinin 

bilincinde olan bireyler yetiĸtirebilmek i­in ºĵrencilere geniĸ fērsatlar sunmayē hedefleyerek 

araĸtērmalar yapmaktadēr (Nelson, 2013). Tasarlanan evrensel tasarēm ­er­evesi (UDL) ile 

ºĵretim ortamlarēnēn ºĵretmenin isteĵinden ziyade ºĵrenci ihtiya­larēna gºre düzenlenmesi 

gerektiĵi vurgulanērken t¿m bireylerin ºĵrenmesine olanak saĵlayacak ĸekilde d¿zenlenmesi 

hedeflenmiĸtir (McGhie-Richmond ve Sung, 2013; Spooner vd. 2007).  

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme (ETDÖ), ºĵrenme ortamlarēnda ºĵrencinin bilgiyi 

kavramasē, uygulayabilmesi, becerilerini sergileyerek ger­ek potansiyeli ortaya 

koyabilmesi, ºĵrenme s¿recine motive olabilmesi i­in hem ortamēn hem de materyallerin 

esnek kullanēlabilmesine rehberlik etmek i­in tasarlanmēĸ teorik bir ­er­evedir (Meyer vd., 

2014; Pisha ve Coyne, 2001). Evrensel tasarēma dayalē ºĵretim programē, bireylerin genetik 

olarak sahip olduklarē potansiyelleri ve ­eĸitliliĵi ortaya ­ēkararak bu ­eĸitlikten tam olarak 

yararlanabilmek amacēyla geliĸtirilmiĸtir (Hall vd., 2004: 10). Dolayēsēyla evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenme sadece sēnēfēn ve ºĵrenme ortamēnēn zenginleĸtirilmesinden ­ok daha fazla 

olarak tüm yönleri ile ºĵrenme s¿recine odaklanmaktadēr (CAST, 2018). Evrensel tasarēm 

için plan yapma ñDeĵiĸen mekân ve geliĸen teknolojiye karĸē panik yapmak ve teknolojiyi 

indirgeyerek deĵil de hibritlik ve dºn¿ĸ¿m i­in planlama yaparak yanēt verme bi­imidirò 

(Dolmage, 2018: 131). 

 

Evrensel Tasarēm; bilginin sunuluĸ bi­iminde, ºĵrencilerin bilgi ve becerilerini ve bilgiye 

yanēt verme bi­imlerinde esneklik sunan, eĵitimde zorluklarē azaltan, engelli ºĵrenciler ve 

sēnērlē Ķngilizce yeterliliĵine sahip ºĵrenciler de dahil t¿m ºĵrencilere farklē ºĵrenme 

ortamlarē sunan bir ºĵrenme metodu olarak tanēmlanmaktadēr (HEOA, 2008). ¥ĵrencilere 

materyal, i­erik, baĵlam ve kullanēlan ara­lar noktasēnda esneklik saĵlayan Evrensel 

Tasarēm, ­oklu bilgi aktarēmē, ­oklu dikkat ­ekme ve ­oklu ifade bi­imi ara­larēna olanak 

saĵlayan program ve ºĵretim etkinlikleri sunmaktadēr (Rose ve Meyer, 2002; Meyer vd., 

2014; Hodges vd., 2020). Görsel, kinestetik vb gibi farklē ºĵrenme stratejilerine sahip 

ºĵrencilere ­eĸitli ºĵretim stratejileri kullanarak i­erik sunmak onlarēn ºĵrenme baĸarēlarēnē 

arttērmaktadēr. Aynē zamanda ºĵrencilerin i­erikle etkileĸimini saĵlamak i­in ­ok sayēda 

olanak saĵlamak ºĵrenimini en ¿st d¿zeye ­ēkarmaktadēr. Evrensel Tasarēm; ºĵretmenin 

anahtar kavramlar sunarak, ºĵrencilerin baĵēmsēz d¿ĸ¿nmelerini saĵlamasēna ve k¿­¿k veya 
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b¿y¿k gruplar halinde aktif katēlēmlē ºĵrenme deneyimi oluĸturmalarēna imk©n 

saĵlamaktadēr. Ayrēca, ºĵrenme noktasēnda deĵerlendirmenin sadece klasik sēnavlar ile 

ger­ekleĸmesi farklē ºĵrenme stillerine sahip ­ocuklarēn deĵerlendirilmesinde etkili sonu­lar 

saĵlamayabilir. Evrensel Tasarēm; multimedya projeleri, yazēlē makaleler, gºzlem raporlarē, 

ders yēlē boyunca kēsa ve ­oklu sēnavlar yoluyla ºĵrencilerin ºĵrenmelerini deĵerlendirme 

olanaĵē saĵlamaktadēr (Izzo, 2012: 343-345). 

 

¥ĵrenci katēlēmēnē ve ºĵrenci ilerlemesini teĸvik eden Evrensel Tasarēm farklē ilgi ve 

ºĵrenme stillerine sahip t¿m ºĵrencilere fērsat eĸitliĵi sunma gerekliliĵini vurgulamaktadēr 

(King-Sears, 2009). Farklē etnik kºkenlerden gelen, farklē geliĸim seviyelerine sahip, farklē 

ilgi ve ihtiya­larē olan ºĵrenciler, esnek olmayan ºĵretim programlarē uygulandēĵēnda 

engellerle karĸēlaĸmaktadērlar. Dolayēsēyla bilgiye eĸit eriĸim imk©nē saĵlayabilmek i­in 

ºĵrencilere engel olabilecek etmenlerin m¿mk¿n olduĵunca ºnceden tespit edilerek 

alternatif sunuĸ, ºĵrenme aracē ve ifade bi­imleri saĵlamak gerekmektedir (Hitchcock vd., 

2002). T¿m ºĵrenciler i­in ºĵrenme engellerini ortadan kaldērmayē hedefleyen ETDÖ, çoklu 

alternatifler ve ­oklu ara­larla bilgiye eriĸimi ve bilgi edinimini kolaylaĸtērmaktadēr. ¥rneĵin 

ince motor kaslarēn etkin kullanamayan bir ºĵrenci derste sunulan hikâyeyi yazmak yerine 

sesli yanēt sistemleri ile konuĸmayē metne ­evirebilir veya görme bozukluĵu olan bir ºĵrenci 

bilgisayar ekranē ile yazē tipini b¿y¿tebilir; dil edinimi becerilerinde problem olan baĸka bir 

ºĵrenci dersin sözlü olarak metin/ses uygulamalarē ile sunulmasēnē saĵlayabilir veya yazē 

yazmaktan hoĸlanmayan bir ºĵrenci hikâyenin ana hatlarēnē iPad kullanarak kaydedebilir. 

Dolayēsēyla ETDÖ her t¿r ºĵrencinin ihtiyacēna ve ºĵrenme engeline yºnelik farklē fērsatlar 

sunularak kazanēmlara ­ok daha etkili bir bi­imde ulaĸēlabilmek adēna ºĵretmen ve 

ºĵrencilere destek olmaktadēr (Coyne vd., 2012).  

 

COVID-19 pandemi süreci ile birlikte dersler acil biçimde ­evrimi­i sunuma dºn¿ĸt¿r¿lerek 

uzaktan eĵitim kavramē eĵitim s¿recinin i­ine dahil olmuĸtur (Hodges vd., 2020). Yüz yüze 

ºĵretim aĸamasēndan sanal formatlara geçildiĵinde, daha ºnce mevcut olmayan daha farklē 

ºĵrenci ihtiya­larē ortaya ­ēkarak esnek ve destekleyici ºĵrenme yºntemleri üzerinde 

ivedilikle ­alēĸma ihtiyacē ortaya ­ēkmēĸtēr. Uzaktan eĵitim ile birlikte ­evrimi­i ºĵrenme 

s¿recinde ortaya ­ēkan dijital u­urum hem internet eriĸimine hem de teknolojiye ºnemli 

ºl­¿de yatērēm yapēlmasē gerekliliĵini ortaya koymuĸtur (Walters, 2020). Geliĸtirilen ETDÖ 

­er­evesi ºĵretim ve ºĵrenim s¿recini geliĸtirmek i­in teknolojinin bu s¿rece 

entegrasyonunu teĸvik etmektedir.  Birey yeni bilgi edinimlerini ger­ekleĸtirdik­e bilgiyi 
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daha kolay yapēlandērmakta ve bireysel deneyimlerini daha etkin bi­imde organize 

edebilmektedir (Mayer, 1992).  ¥ĵretim hizmetlerinin nerede verildiĵinden ziyade nasēl 

verildiĵi g¿n¿m¿z d¿nyasēnda ­ok daha b¿y¿k ºnem taĸēmaya baĸlamēĸtēr (Florian, 2010). 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme; alēĸēlmadēk yetenekleri, bireylerin ihtiyaçlarēnē ve 

hedeflerini merkeze alarak tasarēm s¿recinin ger­ekleĸtirilmesi gerektiĵini ileri sürmektedir 

(Dolmage, 2018: 129). ETD¥ôye gºre oluĸturulmuĸ ºĵrenme ortamlarēnēn da g¿n¿m¿z 

ºĵreneninin ihtiya­larēnē karĸēlayabileceĵi ve gelecekteki topluluklar i­in kapsayēcēlēĵēnēn 

devam edeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir (Abdul Kadir ve Jamaludin, 2013). Aynē zamanda ETDÖ 

ilkeleri ile daha kapsayēcē ºĵretim programlarē oluĸturmak m¿mk¿nd¿r. Genel bir ºĵretim 

programē hazērlamak yerine ETDÖ, ºĵrenen ­eĸitliliĵini gºz ºn¿ne alarak ve ºĵrenme 

ortamēndaki engelleri azaltmaya yºnelik esnek ºĵretim programlarē tasarlamaya 

odaklanmaktadēr (Mavrou ve Symeonidou, 2014). 

 

Deĵiĸtirilen Ulusal Eĵitim Teknoloji Planē (URL-2022, 2010), t¿m ºĵrencilerin baĸarēya 

ulaĸma noktasēnda eĸit fērsatlara sahip olmasē i­in okullarda ve programlarda reformlarēn 

yapēlmasēnēn acil olduĵunu vurgulamaktadēr. Yapēlmasē ºnemli olan bu reformlar i­inde 

evrensel tasarēma dayalē olarak oluĸturulan ºĵretim programlarē, esnek ºĵrenme hedefleri ve 

ortamlarē sunarak ºĵrenme engellerini ortadan kaldērmayē hedeflemektedir (Nelson, 2014: 

7-8). Tüm ºĵrenciler i­in ortak kazanēmlar ºngºren ºĵretim programlarēnēn aksine, evrensel 

tasarēm ilkelerine gºre ĸekillendirilmiĸ ºĵretim programlarē en baĸtan itibaren ºĵrencilerin 

ger­ek seviyelerini temel alarak ulaĸabilecekleri seviyeye yºnelik esnek se­enekler 

sunmaktadēr (URL-25, 2019). Meyer vd. (2014)ô¿n belirttiĵi gibi ñBaĸarē, ºĵrenci ve 

ºĵretim programē, her ikisinin de aynē anda geliĸmesi saĵlanacak ĸekilde etkileĸime 

girdiĵinde ger­ekleĸir.ò Dolayēsēyla ºĵrenci potansiyelini geliĸtirdik­e ºĵretim programē da 

bu doĵrultuda geliĸecek ve yeniden tasarlanacaktēr.  

 

ETDÖ, 2010 Ulusal Eĵitim Teknoloji Planē ve 2016 Eĵitim Teknolojisi Geliĸtirici 

Kēlavuzuônun bir par­asē olarak yer almēĸtēr (Moore vd., 2018). Eĵitim uygulamalarēna 

rehberlik eden ETDÖ; bilginin sunulma yöntemleri, ºĵrencilerin yanēt verme veya bilgiyi, 

beceriyi gösterme biçimleri a­ēsēndan esneklik olanaĵē saĵlamasē, engelli ºĵrenciler de dahil 

olmak üzere tüm bireyler için ºĵretimdeki engelleri azaltarak uygun ortam saĵlama, y¿ksek 

baĸarē beklentisi oluĸturma ve s¿rd¿r¿lebilir baĸarē saĵlama a­ēsēndan etkili bir rehber olarak 

the Higher Education Opportunity Act  (HEOA)  2008 (Y¿ksek ¥ĵrenim Fērsatē Yasasē) ve  
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the Every Student Succeeds Act (ESSA) 2015 (Her ¢ocuk Baĸarēr Yasasē) tarafēndan 

bilimsel bir çerçeve olarak kabul etmiĸtir  (Lowrey vd., 2017; HEOA, 2008). Her ºĵrenci 

i­in eĸit fērsatlar yaratmayē hedefleyen ESSA, ETDÖ ilkelerinin okullarda uygulanabilir 

ölçüde olduĵunu ileri s¿rmekte ve bu ilkelerin okuryazarlēk eĵitimi ile birleĸtirilerek 

uygulanmasēnē ºnermektedir (URL-8, 2016). Her ºĵrenci i­in eĸit ºĵrenim olanaklarē 

sunmayē hedefleyen ESSAônēn ­abalarēnēn sonucunu elde etmek ve ºĵrenme engellerini 

ortadan kaldērabilmek i­in daha fazla zamana ihtiya­ olduĵu ve bu noktada uygulananlarēn 

yeterli olmadēĵē görülmektedir (Sharp, 2016). Fakat 2010 yēlēndan itibaren ETDÖ ilkeleri 

Amerika Birleĸik Devletleriôndeki okullarda gittik­e artan hēzda uygulanmaya baĸlanmēĸtēr 

ve ºĵretim programlarēnē ETDÖ ilkeleri ile destekleyen ilk eyalet Marylandôin ardēndan 

(URL-20, 2010) New Hampshire eyaleti de 24 ilçesinde ETDÖ ilkelerinin uygulanacaĵē ¿­ 

yēllēk bir programa imza atmēĸtēr (URL-23, 2018). ABD Eĵitim Bakanlēĵē, ETDÖ ve eĵitim 

ortamlarēna entegresyonuna b¿y¿k ºnem vererek 2015 yēlēnda en b¿y¿k b¿t­eye öncelik 

olarak ETDÖôyi tespit etmiĸtir (URL-23, 2018). 

 

2.1.2 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme ve Beyin Aĵlarē (Nörolojik Temelleri)  

 

Beyin ¿zerine yapēlan araĸtērmalar; beynin, farklē iĸlevlerin birbiri ile iliĸkili olduĵu 

karmaĸēk aĵlardan ve birbiriyle baĵlantēlē nºronlardan oluĸtuĵunu ortaya koymaktadēr. 

¥ĵrenme s¿reci ise mevcut bu baĵlar arasēnda deĵiĸiklikler meydana geldiĵinde meydana 

gelmektedir (Meyer vd., 2014). Pozitron emisyon tomografisi (PET) ­alēĸmalarē 

incelendiĵinde, belirli bir görevi yerine getirirken beyin aktivitesinin bir­ok kiĸide aynē 

bºlgelerde ger­ekleĸtiĵi fakat gºrevleri yerine getirirken her bireyin farklē bir beyin imzasēna 

sahip olduĵu tespit edilmiĸtir (Meyer ve Rose, 1998). Dolayēsēyla sahip olduĵu g¿­l¿ 

/g¿­s¿z yanlarē ve zekâ türleri ile her birey farklē ºĵrenme tercihleri ve stillerine sahiptir 

(Gardener, 1983).  

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme, yapēsal ve iĸlevsel olarak birbirinden farklēlēk gºsteren 

beynin ¿­ b¿y¿k aĵēnēn iĸlevlerine dayandērēlarak ºĵrenme s¿recini a­ēklamaktadēr (Rose, 

2001). ¥ĵrenmeyi destekleyen bu aĵlar her ne kadar baĵēmsēz gibi gºr¿nseler de birbirine 

uyumlu bi­imde ­alēĸmaktadērlar.  Evrensel tasarēma dayalē bir ºĵrenme s¿recinde tanēma 

aĵlarē, duyuĸsal aĵlar ve stratejik aĵlar olmak üzere beynin ¿­ geniĸ aĵ sistemini gºz ºn¿nde 

bulundurulmaktadēr (Meyer vd., 2014). 
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Beyindeki bu ¿­ geniĸ aĵ ortak ºzellikler sergilemektedir. Her biri ayrē iĸleve sahip olan 

k¿­¿k par­alardan oluĸan bir makine gibi beyin aĵlarē da her bir par­asēnēn uzmanlaĸtēĵē 

noktalar mevcuttur.  Ķkinci ortak ºzellikleri ise heterarĸik olmalarēdēr. Bir baĸka deyiĸle veri 

akēĸēnēn alttan üste, üsten alta ve yandan yana ger­ekleĸiyor olmasēdēr. ¦­¿nc¿ ortak ºzellik 

olarak ise bu aĵlarēn bireyler arasēnda ve zaman i­inde de deĵiĸkenlik gºsteriyor olmalarēdēr 

ki bu ºzellikleri ºĵrenme bi­imini etkileyen ºnemli bir ºzelliktir (Meyer vd., 2014). 

 

Üç beyin sistemindeki ºĵrenci farklēlēklarēnē anlamak ºĵretmenlerin ºĵrencilerin 

ºĵrenmesini engelleyen engelleri ve blokajlarē da anlamalarēna yardēmcē olacaktēr. Beyin 

sistemleri i­indeki farklēlēklarēn farkēnda olmak aynē zamanda ºĵrencilerin ºĵrenme 

sürecine adaptasyonlarē i­in esneklik oluĸturma gerekliliĵini de anlamaya olanak 

saĵlayacaktēr. Bu baĵlamda ETDÖ, her ºĵrencinin yeteneĵine ve ºĵrenme stiline uyan esnek 

materyaller ve farklē ºĵrenme deneyimleri sunarak ºĵrencilerin ilerleme ve geliĸimine katkē 

saĵlayacak se­enekler sunmaktadēr (ASCD, 2000).    

 

Tomlinson (2014)ô¿n belirttiĵi ¿zere ºĵrenme ortamlarēnē farklēlaĸtēran ºĵretmenler, ñBir 

ºĵrencinin ºĵrenmeye giden yol haritasēnēn diĵerlerininkiyle aynē olduĵunu varsaymadan, 

bireylerin olabildiĵince derinlemesine ve olabildiĵince ­abuk ºĵrenmeleri i­in belirli 

alternatifler sunar.ò  Her bir bireyin ºĵrenme yºntemleri, motive olma bi­imleri (duygusal 

aĵ), bilgiyi kavrama ĸekilleri (tanēma aĵē) ve sahip olduklarē bilgiyi ifade etme ĸekilleri 

(stratejik aĵ) birbirinden olduk­a farklēdēr ve ETDÖ ­er­evesi bu farklēlēklara gºre bir 

ºĵretim ortamē ve ºĵretim programēnēn tasarlanmasē gerekliliĵini vurgulamaktadēr (Hall vd., 

2004: 11). ETDÖ, biliĸsel kusurlardan kaynaklanan problemleri telafi etmek ve farklē 

yeteneklere sahip ºĵrencilerin sosyal ve k¿lt¿rel g¿­l¿ yanlarēnē kullanarak bilimsel 

ºĵrenmenin yapēlandērēlmasēna katkē saĵlar. Bu baĵlamda ETDÖ'nin üç ana ilkesi -çoklu 

temsil yollarē, çoklu katēlēm ve çoklu ifade- ºĵrencilerin biliĸsel geliĸiminde b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr (Rose ve Meyer, 2002; Rose vd., 2006).  

 

2.1.2.1 Duyuĸsal Aĵlar (¢oklu Katēlēm Ara­larē Saĵlama) 

 

Bireylerin d¿nyayē algēlama ĸekilleri ºl­¿lebilir kriterlerden ziyade nasēl hissettikleri ile 

doĵru orantēlē olarak ĸekillenmektedir. Dolayēsēyla her birey deneyimlerini, gözlemlerini ve 

algēsēnē duygusal filtrelerden ge­irerek yorumlar ve bir ger­eklik oluĸturur (Meyer vd., 

2014).  
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Beynin ­ekirdeĵinde limbik sistemin i­inde yer alan duyuĸsal aĵlar; herhangi bir yiyeceĵe 

karĸē duyulan istek, y¿kseklik korkusu veya mutluluĵu deneyimleme vb. gibi duygulardan 

sorumludur (Damasio, 1994). Bir baĸka deyiĸle duyuĸsal aĵlar, duygularēmēz ve d¿nyayē 

algēlayēĸ bi­imimizi yºnetmektedir. Dolayēsēyla duygusal aĵlarda meydana gelecek herhangi 

bir hasar, önceliklerin belirlenmesi, deĵer verilen veya arzu edilen ĸeylerin seçilmesi, 

dikkatin odaklanmasē veya eylemlere verilecek ºnceliklerin belirlenmesi gibi noktalarda 

bireylerin problem yaĸamasēna neden olacaktēr (Rose vd. 2006). 

 

Bazē ºĵrenciler i­in ilgi ­ekici olan, ºĵrencide yeterlik hissi uyandēran bir etkinlik, bir 

ºĵretim materyali ya da yaklaĸēmē, bazē ºĵrenciler i­in de sēkēcē olarak deĵerlendirilebilir. 

Dolayēsēyla bireylerin yaptēklarē eylemlerde dikkatini belirleyen temel nokta, neyi motive 

edici ve ilgi ­ekici bulduklarē ile iliĸkilidir. ¥ĵretim materyalleri bireyleri motive edici 

ºzellikler taĸēmēyor ve bu nedenle de bireyler gºsterdikleri ­abayē geri ­ekiyorlarsa 

ºĵrenmede baĸarēsēzlēk meydana gelmektedir. Motivasyona sahip olma ya da herhangi bir 

gºrevi yerine getirmeye istekli olma yine beynin stratejik aĵlarē ile iliĸkilidir. Çünkü 

ºĵrenme beynin diĵer bºl¿mlerinde ger­ekleĸen pratik ile iliĸkili olduĵu gibi, zaman içinde 

edinilen deneyimler de duyuĸsal aĵlarda duygusal tepki kalēplarēnē oluĸturmaktadēr. 

Dolayēsēyla bireylere keyif veren ge­miĸ deneyimler tekrarlanma eĵilimi gºsterirken 

huzursuzluk veren, kºt¿ hissettiren eylemlerden de ka­ēnma eĵilimi kalēplarē oluĸmaktadēr. 

Bu nedenle ºĵrenciler, daha ºnce ilgilerini ­ekmeyen deneyimleri tekrarlamak için çaba 

göstermemektedirler (ASCD, 2000). Duyuĸsal aĵlarē harekete ge­irebilmek adēna, ­oklu 

katēlēm ara­larē kullanarak ºĵrenme s¿reci ilgi ­ekici ve motive edici bir s¿re­ haline 

getirilebilir (Rose ve Meyer, 2002). 

 

Her bir birey farklē ºĵrenme ĸekillerine sahip olduĵu i­in ºĵretmenlerin farklē alternatifler 

sunarak ºĵrenci katēlēmēnē saĵlamasē gerekmektedir. Teknoloji ve medya ara­larē ile ºĵretim 

materyalleri ­eĸitlendirilebilir, ºĵrencilerin bireysel ilgi alanlarēna gºre i­erikler se­ilebilir, 

eĵitim programlarē ºĵrencilerin ihtiya­larē baz alēnarak daha esnek bi­imde hazērlanabilir 

(Burgstahler, 2007a; Hitchcock vd., 2002). Yeni teknolojilerin yardēmēyla ºĵretmenler 

ºĵrencileri i­in daha kiĸiselleĸtirilmiĸ, dengeli ve ­eĸitli alternatifler sunabilir ve bu süreçte 

UDL ­er­evesi, ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿, gºrsel ve iĸitsel bozukluk, fiziksel engel ve ­eĸitli 

ºĵrenme tercihi olan her bireyi kapsayacak ĸekilde t¿m ºĵrencilerin ihtiya­larēna yanēt 

verecek olanaklar sunmaktadēr (Meyer vd., 1998). 
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2.1.2.2 Tanēma Aĵlarē  

 

Beyin korteksinin arka yarēsēnda yer alan tanēma aĵlarē; duyu organlarē ile edinilen örüntüleri 

tanēyarak bu ºr¿nt¿ler arasēnda iliĸkileri saĵlamaktadēr ve ºĵrenmenin ñneò sorusuna cevap 

vermektedir. Tanēma aĵlarē, bireylerin yaĸadēklarē çevreye yönelik sahip olduklarē temel 

bilgileri depolayan aĵlardēr (Rose ve Meyer, 2002). Tanēma sistemleri; beynin nesneler, 

sesler, y¿zler, alfabedeki harfler ve kelimeler gibi kalēplarēn yanē sēra yazar stili ve ince 

ayrēntēlar gibi hemen göze çarpmayan ince kalēplarē tanēmlayan kēsmēnē oluĸturmaktadēr 

(Farah, 2000). Yapēlan PET ­alēĸmalarē, bir metinde yer alan A harfinin tanēnmasē ile renk, 

ĸekil, yºn ve konum tanēma i­in farklē iĸleme alanlarēnēn olduĵunu ortaya koymuĸtur. Fakat 

karmaĸēk materyallerin çok daha hēzlē bir ĸekilde tanēnmasēnē saĵlayan bu süreç, eĸzamanlē 

olarak ger­ekleĸmektedir (ASCD, 2000).  

 

Tanēma aĵlarē aracēlēĵēyla g¿nl¿k yaĸamēmēzdaki kalēplarē tanēmak ve anlamlandērmak 

m¿mk¿n olmaktadēr (Rose vd., 2006). ¥r¿nt¿ tanēma; gºrsel, iĸitsel, dokunsal ve koku alma 

gibi ­ok sayēda uyaran ile oluĸturulmaktadēr ve bu nedenle bu aĵlardaki bozukluklar örüntü 

tanēmayē ve oluĸturmayē zorlaĸtērmaktadēr. Disleksiye sahip bireylerin yazēlē kelimelerdeki 

kalēplarē tanēmada problem yaĸamasē tanēma aĵlarēndaki problemden kaynaklanmaktadēr 

(OôBrien vd., 2011). ¥rneĵin, Albert Einstein'ēn beynindeki tanēma korteksi orantēsēz bir 

ĸekilde uzamsal biliĸe ait olmasēndan dolayē okumak i­in gerekli olan harf kalēplarēnē ve 

sesler ile semboller arasēndaki baĵlantēlarē tanēmakta g¿­l¿k ­ekmekteydi. Fakat uzamsal 

boyutu g¿­l¿ olduĵu i­in fizik ile ilgili  en derin temelleri gºrselleĸtirme noktasēnda bir deha 

haline gelmiĸtir (ASCD, 2000). 

 

Bireysel tanēma sistemlerinin etkin kullanēlabilmesi i­in ETDÖ çerçevesi, konuya iliĸkin 

birçok ortamda farklē se­enekler sunabilmek adēna m¿fredat materyalleri geliĸtirmeyi 

hedeflemektedir (ASCD, 2000). Sadece yazēlē bir ders kitabēndan ziyade, iĸitsel dersler, sesli 

kitaplar, görsel çizimler veya animasyonlar gibi farklē alternatifler ile ºĵretim ortamlarē 

zenginleĸtirilmelidir (Linnell-Olsen, 2022).  

 

Tanēma sistemlerinde yer alan daha derin ºĵrenme farklēlēklarē, disleksi gibi bir ºĵrenme 

engeli veya körlük gibi bir duyusal engel olarak ortaya ­ēkabilir ve dolayēsēyla bilgi 

geleneksel olarak sadece metin yolu ile sunulursa ºĵrencinin bilgiyi baĸarēlē bir bi­imde 

edinme oranē d¿ĸ¿k olacaktēr (ASCD, 2000). 
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2.1.2.3 Stratejik Aĵlar 

 

Beynin ºn kēsmēnda (frontal loblar) bulunan stratejik aĵlar; bireylerin planlama yapmasē, 

herhangi bir ĸeyi organize etmesi ve y¿r¿tmesini saĵlayan y¿r¿t¿c¿ iĸlevlerle iliĸkilidir. 

Stratejik aĵlar; beynin konuĸma, kitap okuma, paragraf yazma, seyahat planlama veya adēm 

atma gibi kalēplarē oluĸturan kēsmēnē oluĸturmaktadēr (Fuster, 1997). Stratejik aĵlar, 

öĵrenmenin ñnasēlò olduĵu veya bir ºĵrencinin ºĵrendiklerini ñnasēlò ifade edebileceĵine 

odaklanmēĸ olan aĵlardēr. Bir raporu sºzl¿ ya da yazēlē olarak sunma, bir video segmenti 

hazērlama ya da herhangi bir materyale yönelik bir model oluĸturma bu aĵlarēn kullanēlma 

sayēlabilir (Linnell-Olsen, 2022). 

 

Tanēma aĵlarēnda olduĵu gibi stratejik aĵlar da paralel bi­imde iĸleyen daha küçük alt 

sistemlerden oluĸmaktadēr ve gºrevler eĸ zamanlē olarak bir s¿re­ler b¿t¿n¿ i­inde 

ger­ekleĸtirilmektedir. ¥n aĵlarda var olan bireysel farklēlēklar; ºĵrencilerin ince motor 

becerilerinde, fiziksel koordinasyonlarēnda, planlamada, düzenlemede, stratejik d¿ĸ¿nmede 

ve ifade ­eĸitliliĵinin oluĸmasēnda rol oynamaktadēr. Bu nedenle harfleri yazēĸ bi­imleri, 

yazma, heceleme, çarpma, planlama, organize etme, geliĸmeyi gºzlemleme, stratejiler 

tasarlama ve ihtiya­ duyulduĵunda yardēm arama gibi rutinleri edinme ve otomatikleĸtirme 

becerilerinde bireyler birbirlerinden b¿y¿k oranda ayrēlērlar. Motor becerilerinde probleme 

sahip olan öĵrenciler klavye veya fare kullanēmēnda sorun yaĸarken, konuĸma becerilerinde 

problem olan ºĵrenciler de kendilerini etkili biçimde ifade noktasēnda g¿­l¿k yaĸayabilirler. 

Sözel becerilerinde g¿­l¿k yaĸayan bir ºĵrenci, d¿ĸ¿ncelerini sunarken çok daha fazla 

zamana ihtiya­ duyabilir ya da bu gºrevi farklē ara­larla ger­ekleĸtirmeyi tercih edebilir. 

Farklē bir baĵlamda ise ­ok baĸarēlē m¿zik yeteneĵi olan bir birey, verilen ºdev i­in sadece 

bir yazēlē metin ¿retebilirken o ºdeve karĸēlēk gelecek bir ĸarkē bestelemede ­ok daha baĸarēlē 

olabilir (ASCD, 2000). 

 

Stratejik aĵlardaki farklēlēklar; bireylerin verilen gºrevlerdeki baĸarēlarēnē etkilediĵi gibi bu 

bölgedeki eksiklikler, sorgulamaya dayalē etkinliklerin yapēlabilmesinde ºnemli role sahip 

olan çoklu görevleri yürütebilme ve plan yapabilme becerilerinde problemlerin ortaya 

­ēkmasēna neden olabilmektedir. ¥ĵrencilerin stratejik aĵlarē etkili kullanabilmesini 

saĵlamak i­in ­oklu ifade ve eylem ara­larēnē kullanmalarē teĸvik edilebilir (Rose ve Meyer, 

2002). Öĵrenme ortamlarēna dahil edilebilecek dijital araçlar evrensel tasarēm 

uygulamalarēnē ­ok daha etkili hale getirmektedir. Bu nedenle UDL yaklaĸēmē kapsamēnda 
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kullanēlan multimedya ara­larē ve Ķnternet, esnek ºĵrenme sürecini desteklerken aynē 

zamanda becerileri uygulama olanaĵē da sunmaktadēr (ASCD, 2002). 

 

2.2 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenmenin Ķlkeleri 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme; daha ilgi çekici, esnek, etkili ºĵrenmenin ger­ekleĸeceĵi 

derslerin ve ºĵretim programlarēnēn oluĸmasēnda rehberlik etmek i­in ¿­ temel beyin aĵēnē 

üç temel UDL tasarēm ilkesi haline dºn¿ĸt¿rm¿ĸt¿r. Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin 

¿­ temel ilkesi bulunmaktadēr (Meyer vd., 2014). Bu ilkeler;  

 

¶ Duyuĸsal aĵlarēnē temele alan ñ­oklu katēlēm ara­larē saĵlamaò ilkesi,  

¶ Tanēma aĵlarēnē temele alan ñ­oklu bilgi aktarēm ara­larē saĵlamaò ilkesi,  

¶ Stratejik aĵlarē temele alan ñ­oklu eylem ve ifade ara­larē saĵlamaò ilkeleridir. 

 

 

ķekil 2.1: ¦­ ana beyin aĵē ve bu aĵlarēn ETDÖ ile iliĸkisi 

 

¢oklu katēlēm ara­larē kullanmak farklē algē d¿zeylerine sahip ºĵrencilerin ºĵrenme ve 

bilgiyi transfer etme s¿re­lerine katkē saĵlamaktadēr. Motivasyon, ilgi ve ºz deĵerlendirmeyi 

i­eren duyuĸsal davranēĸlarēn geliĸimi, bireysel farklēlēklarē baz alarak kullanēlan katēlēm 

ara­larē ile saĵlanabilmektedir (URL, 2015). ¢oklu bilgi aktarēm ara­larē saĵlama ilkesine 

gºre ise i­erik farklē ĸekillerde sunularak ºĵrencilerin farklē duyu organlarēna hitap etmesi 

saĵlanmalēdēr (Kauchak ve Eggen, 2003). ¢oklu eylem ve ifade aracē saĵlama ilkesi; hedef 

belirleme, planlama, strateji oluĸturma, bilgi ve kaynaklarē kullanma ve organize etme, bu 

alanlarda kendi ilerlemelerini izlemede seçenekler sunma ile ilgilidir (Nelson, 2014). 
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¥ĵrenilen bilgi her ºĵrenci tarafēndan doĵal olarak farklē bi­imde ifade ĸekli bulacaktēr. Bu 

doĵrultuda ºĵrencilere esnek ifade ortamlarē ve ara­larē saĵlamak gerekmektedir. 

 

Tablo 2.1: Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme rehberi 

 I.  ¢oklu Katēlēm Ara­larē 

Saĵlama (Ni­in?) 

II.  ¢oklu Bilgi Aktarēm 
Ara­larē Saĵlama (Ne?) 

III. Çoklu Eylem ve 

Ķfade Ara­larē Saĵlama 

(Nasēl?) 

E
r
i
ĸ
i
m

 

¥ĵrencinin Ķlgisini ¢ekmeye 

Dönük Seçenekler Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin bireysel 
se­imlerini ve ºzerkliĵini ¿st 

seviyeye ­ēkarēn 

¶ Uygunluk, deĵer ve ger­ekliĵi 
¿st d¿zeye ­ēkarēn 

¶ Tehditleri ve dikkat daĵētēcē 

durumlarē en aza indirin 

Algēlama Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Bilginin sunumu ºĵrenciye 
uygun hale getirme 

yollarēnē ­eĸitlendirin 

¶ Ķĸitsel bilgi i­in 
alternatifler sunun 

¶ Görsel bilgi için 

alternatifler sunun 

Fiziksel Eylem Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin fiziksel 

eylemde bulunma ve 

gezinme yöntemlerini 

­eĸitlendirin 

¶ Ara­lara ve yardēmcē 
teknolojilere eriĸimi artērēn 

 

O
l
u
ĸ
t
u
r
m
a

 

¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin ama­lara ve 
hedeflere dikkatlerini çekin 

¶ Zorlayēcēlēĵē üst düzeye 

­ēkarabilmek i­in talepleri ve 

kaynaklarē ­eĸitlendirin 

¶ Ķĸbirliĵini ve iletiĸimi artērēn 

¶ ¥ĵrenme yºnelimli dºn¿tleri 
artērēn 

Dil ve Semboller Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Kelimeleri ve sembolleri 

tanēmlayēn 

¶ Dil bilgisi ve dilin yapēsēnē 
a­ēklayēn 

¶ Metni ve matematiksel 

sembolleri çözümleyin 

¶ Diller arasē anlamayē 
teĸvik edin 

¶ Bilgiyi çoklu ortamlar 

yardēmēyla sunun 

 

Ķfade ve Ķletiĸim Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Ķletiĸim i­in ­oklu medya 
ara­larē kullanēn 

¶ Yapē ve kompozisyon i­in 
­oklu ara­ kullanēn 

¶ Uygulama ve performans 

i­in akēcēlēk desteĵi 

saĵlayēn 

Ķ
­
s
e
l
l
e
ĸ
t
i
r
m
e

 

¥z D¿zenleme Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Motivasyonu üst düzeye 

­ēkaran beklentileri ve inan­larē 

teĸvik edin 

¶ Kiĸisel baĸa ­ēkma becerilerini 
ve stratejilerini kolaylaĸtērēn 

¶ ¥z deĵerlendirme ve yansētma 
becerilerini geliĸtirin 

Kavrama Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Ön bilgiyi harekete geçirin 

¶ Önemli özellikleri, fikirleri 

ve d¿ĸ¿nceleri vurgulayēn 

¶ Bilgiyi iĸlemeye rehberlik 
edin 

¶ Belleĵi ve bilginin 
transferini destekleyin 

¦st Biliĸsel Ķĸlevler Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Hedef belirlemeye 

rehberlik edin 

¶ Planlama ve strateji 

geliĸtirme becerisini 

destekleyin 

¶ Bilgiyi ve kaynaklarē 
yºnetmelerini kolaylaĸtērēn 

¶ Geliĸimi izleme 
kapasitesini artērēn 

A
m

a
ç Ama­lē ve g¿d¿lenmiĸ ºĵrenci Bilgili ve becerikli ºĵrenci Stratejik ve hedef 

yºnelimli ºĵrenci 

CAST (2018). Universal Design for Learning Guidelines Version 2.2. http://udlguidelines.cast.org adresinden 

alēnmēĸtēr.  

 

 

 

http://udlguidelines.cast.org/
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2.2.1 ¢oklu Katēlēm Ara­larē Saĵlama (Ni­in ¥ĵreniriz?) 

 

Öĵrencilerin ºĵrenim sürecinde aktif olarak katēlēm saĵlamasē, ºĵrenmeye ­ok daha fazla 

katkē saĵlayabileceĵi gibi ºĵrenme ortamēna da olumlu enerji saĵlamakta (Cohen, 1991) ve 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini arttērērken aynē zamanda ºzg¿ven kazanmalarēna 

da yardēm etmektedir (Crone, 1997). Katēlēm oranē arttēk­a ºĵrencilerin yorumlama, analiz, 

sentez ve iletiĸim becerileri de artmaktadēr (Handelsman vd., 2005).  

 

¥ĵrenci katēlēmēnēn ºĵrenme ¿zerinde katkēsē yadsēnamayacak kadar b¿y¿kt¿r. Fakat 

katēlēmēn ger­ekleĸmesi s¿recinde ºĵrencilerin duyuĸsal ºzellikleri b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. ¥ĵrencilerin eyleme ge­melerini saĵlayan motivasyonlarē, ilgi, istek ve 

tutumlarē da ºĵrenme ¿r¿nlerini b¿y¿k ºl­¿de etkilemektedir (Bloom, 2012). Her birey 

farklē nörolojik özelliklere, motivasyon seviyelerine ve kiĸisel ilgi alanlarēna sahiptir. Bazē 

ºĵrenciler bireysel olarak ­alēĸmaktan keyif ve verim alērken bazē ºĵrenciler de akranlarē ile 

birlikte ­alēĸmayē tercih edebilirler. Dolayēsēyla t¿m ºĵrencileri kapsayacak tek bir katēlēm 

yºntemi mevcut deĵildir ve bu nedenle bireysel farklēlēklar gºz ºn¿ne alēnarak ºĵrencilerin 

derse katēlēm motivasyonlarēnē arttēracak birden fazla se­enek sunmak gerekmektedir 

(CAST, 2018).   

 

2.2.1.1 ¥ĵrencinin Ķlgisini ¢ekmeye Yºnelik Seçenekler Sunma 

 

¥ĵrencinin biliĸinde yer etmeyen ya da dikkat ­ekmeyen bilgi iĸlenemeyeceĵi i­in daha 

sonra ihtiya­ duyulan anlarda da bu bilgiyi kullanmak m¿mk¿n olmayacaktēr. Bu nedenle 

ºĵrencinin dikkatini ­eken bilgiyi sunmak ve ºĵrencinin aktif katēlēmēnē saĵlamak 

ºĵretmenlerin temel hedefleri arasēndadēr. Fakat ºĵrenciler farklē ilgi alanlarēna sahip 

olduklarē ve hatta aynē ºĵrencinin zamana ve duruma gºre dikkatini ­eken bilgi deĵiĸkenlik 

gºsterdiĵi i­in ºĵrencinin dikkatini ­ekmek ve bireysel farklēlēklarē yansētan yollarē 

keĸfetmek adēna ºĵretmenlerin alternatif yºntemler kullanmasē ºnemlidir (CAST, 2018). 

 

1.a. ¥ĵrencilerin bireysel se­imlerini ve ºzerkliĵini ¿st seviyeye ­ēkarēn  

 

Bir ºĵrenme ortamēnda ulaĸēlacak hedefi belirlemek ºĵretmenin inisiyatifinde olmayabilir 

fakat bu hedefe hangi ara­lar ve yºntemler kullanēlarak ulaĸēlacaĵē noktasēnda se­enekler 

sunabilmesi ºnemlidir. ¥ĵrencilere bireysel se­imler yapma fērsatē sunmak, ºzerkliklerini 
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desteklemek i­sel motivasyonlarēnē, ºzg¿venlerini, yaratēcēlēklarēnē ve baĸarēdan gurur 

duyma hislerini arttērarak kendi ºĵrenme s¿re­lerinin sorumluluklarēnē almalarēna yardēm 

eder.  Bireylerin temel ve psikolojik ihtiya­larē deĵiĸkenlik gºsterdiĵi i­in farklē se­enekler 

sunmanēn yanēnda katēlēm fērsatē sunmak b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (UDL, 2017).   

 

¥ĵrencilere ºzerklik sunarak katēlēmlarēnē teĸvik etmek i­in (CAST, 2018): 

 

¶ Öĵrencilere m¿mk¿n olduĵunca aĸaĵēda ºnerilenler gibi olanaklar sunarak 

takdir yetkisi ve ºzerklik saĵlayēn: 

¶ Algēlanan zorluk düzeyi 

¶ Mevcut ödülleri veya koĸullarē algēlama türü 

¶ Becerileri uygulamak ve deĵerlendirmek i­in kullanēlan baĵlam veya durumlar 

¶ Bilgi toplama ve bilgiyi üretme i­in kullanēlan ara­lar  

¶ Renk, tasarēm ve grafiklerin düzenlenmesi  

¶ Gºrevlerin alt bileĸenlerini tamamlamasēnda sēralama ve zamanlama 

¶ ¥ĵrencilerin sēnēf aktivitelerinin ve akademik gºrevlerin tasarēmēna 

katēlmalarēna izin verin 

¶ ¥ĵrencileri, m¿mk¿n olan her yerde ve zamanda kendi kiĸisel akademik ve 

davranēĸsal hedeflerini belirlemeye dahil edin 

 

1.b. Uygunluk, deĵer ve ger­ekliĵi ¿st d¿zeye ­ēkarēn 

 

Bireyler, ilgi alanlarē dahilindeki ve hedefleri ile iliĸkili olan bilgi ve etkinliklere daha fazla 

motive olurlar. Sunulan durum, gerçek hayatla eĸdeĵer olabileceĵi gibi ºĵrencilerin ­ekici 

bulduĵu kurgu durumlar da olabilir. Fakat her iki durumda da ancak ºĵrencilerin bireysel 

hedefleri ve ºĵretim hedefleri dikkate alēnmalēdēr. Bilgi sunulurken ºĵrencinin ihtiya­larē 

doĵrultusunda ge­miĸ yaĸamlarē ¿zerine inĸa edilerek bu bilginin gelecekteki faydasē ve 

uygunluĵu vurgulanmalēdēr. Eĵer bireyler, sunulan bilgiye neden ihtiya­larē olduĵunun 

farlēnda olurlarsa hem katēlēmlarē artacak hem de kendi ºĵrenme s¿re­lerini d¿zenleme 

yoluna gideceklerdir.  Bu nedenle t¿m ºĵrencilere eĸit ĸekilde katēlēm ĸansē saĵlamak ve 

sunulan bilgiyi anlamlē kēlmak b¿y¿k önem taĸēmaktadēr (CAST, 2018). 

 

Uygunluk, deĵer ve ger­ekliĵi en ¿st d¿zeye ­ēkarabilmek i­in (UDL, 2017): 
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¶ Etkinlikleri ve bilgi kaynaklarēnē aĸaĵēdaki gibi ­eĸitlendirin: 

¶ ¥ĵrencilerin yaĸamlarēna gºre kiĸiselleĸtirilmiĸ ve baĵlamsallaĸtērēlmēĸ  

¶ Kültürel a­ēdan anlamlē ve duyarlē 

¶ Sosyal a­ēdan anlamlē 

¶ Yaĸa ve yeteneĵe uygun 

¶ Farklē ērk, k¿lt¿r, etnik ve cinsiyet gruplarē i­in uygun 

¶ Etkinlikleri, ºĵrenme ­ēktēlarēna uygun olacak, ger­ek kitlelerle iletiĸim 

kuracak ve katēlēmcēlara a­ēk bir amacē yansētacak ĸekilde tasarlamak 

¶ Aktif katēlēm, keĸif ve deney yapmaya izin veren gºrevler saĵlayēn 

¶ ¥ĵrencilerin, i­erik ve etkinliklere kiĸisel yanēt, deĵerlendirme ve öz-yansētma 

yapmalarēna olanak saĵlayēn 

¶ Yeni ve ilgili sorunlarē ­ºzmek veya karmaĸēk fikirleri yaratēcē yollarla 

anlamlandērmak i­in hayal g¿c¿n¿n kullanēmēnē teĸvik eden etkinliklere yer 

verin  

 

1.c. Tehditleri ve dikkat daĵētēcē durumlarē en aza indirin 

 

¥ĵrenme ortamēnda verimliliĵi saĵlamak i­in ºncelikle ºĵrenciler i­in dikkat daĵētēcē 

unsurlarēn ortadan kaldērēlarak ºĵrenci i­in güvenli bir alan yaratmak gerekmektedir. Kaygē 

unsurlarēnēn yer aldēĵē ortamlarda ºĵrenmeye yºnelik ilgi azalērken kendilerini iyi ifade 

edebildikleri ve g¿vende hissettikleri ortamda ºĵrenciler ­ok daha fazla motive olarak 

ºĵrenme s¿recine olan katēlēmē arttēracaklardēr (CAST, 2018).  

 

Bir ºĵrenme ortamē fiziksel olarak g¿venli bulunsa da bireylerin fiziksel ihtiya­larē veya 

ge­miĸ yaĸantēlarēn getirdikleri duygusal tehditler ºĵrenme ortamēna engel oluĸturabilir. 

Dolayēsēyla t¿m bireylerin optimal d¿zeyde ºĵrenmesini saĵlamak ve güvenli bir ºĵrenme 

alan yaratmak i­in tehditleri ve olumsuz dikkat daĵētēcē unsurlarē azaltan seçenekler sunmak 

b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (UDL, 2017).  

 

¥ĵrenme ortamēndaki tehdit ve olumsuz dikkat daĵētēcē unsurlarē azaltmak için (CAST, 

2018): 
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¶ Kabullenici ve destekleyici bir sēnēf ortamē yaratēn 

¶ Yenilik veya risk alma düzeylerini ­eĸitlendirin 

¶ Günlük etkinliklerin ve iliĸkilerin ºngºr¿lebilirliĵini artērabilecek ­izelgeler, 

takvimler, programlar, gºr¿n¿r zamanlayēcēlar, ipu­larē vb. kullanēn 

¶ Sēnēf programlarē oluĸturun 

¶ Öĵrencilerin etkinliklerde, programlarda ve yeni etkinliklerde meydana gelen 

deĵiĸiklikleri tahmin etmelerine ve bunlara hazērlanmasēna yardēmcē olabilecek 

uyarēlar ve iĸaretler sunun  

¶ Son derece rutinleĸtirilmiĸ etkinliklerde beklenmedik, ĸaĸērtēcē veya yeni olanē 

maksimize edebilen seçenekler sunun 

¶ Duyusal uyarēnēn seviyesini deĵiĸtirin 

¶ Bir seferde sunulan fon g¿r¿lt¿s¿ veya gºrsel uyarēm, g¿r¿lt¿ arabellekleri, 

özellik veya öge sayēsēnda deĵiĸiklik gerçekleĸtirin 

¶ ¢alēĸma temposunda, ­alēĸma sürelerinin uzunluĵunda, molalarda ya da zaman 

aĸēmlarēnda veya faaliyetlerin zamanlamasēnda veya sēralamasēnda deĵiĸiklik 

yapēn 

¶ ¥ĵrenme veya performans i­in gereken sosyal talepleri, algēlanan destek ve 

koruma düzeyini ve herkese a­ēk sunum ve deĵerlendirme gereksinimlerini 

­eĸitlendirin  

¶ T¿m katēlēmcēlarē yapēlan t¿m sēnēf tartēĸmalarēna dahil edin 

 

2.2.1.2 ¢abayē Muhafaza Etme ve S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

Beceriler ve stratejiler gibi birçok öĵrenme t¿r¿n¿n ger­ekleĸebilmesi i­in sürekli dikkat ve 

­aba ºnemli unsurlar arasēndadēr. Eĵer ºĵrencinin motivasyon düzeyi yüksek ve duyuĸsal 

davranēĸlarēnē kontrol ederek yºnetebiliyorsa ºĵrenme s¿reci etkili bi­imde 

ger­ekleĸmektedir. Fakat her birey dikkat ve kendini düzenleme becerilerinde birbirinden 

ayrē ºzelliklere sahiptir. ¥ĵretimdeki temel hedeflerden bir tanesi de ºĵrencilerin ºz 

düzenleme ve özerklik becerilerini geliĸtirerek bireyler arasēndaki bu tarz eĸitsizlikleri en az 

seviyeye indirgemektir. Aynē zamanda dēĸ ortam, baĸlangē­ motivasyonu ve öz düzenleme 

becerileri vb. a­ēlardan farklēlēk gºsteren ºĵrenciler desteklenerek bilgiye eriĸimi 

eĸitleyebilmek adēna farklē se­enekler sunmalēdēr (CAST, 2018). Bu noktada ºĵrenme 

s¿recinde, ºĵrencilerin yeteri kadar yaĸantē ge­irmesi ve akranlarē ile iĸ birliĵi i­inde 
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­alēĸmaya teĸvik edilmesi ºnemli bir adēmdēr. ¥ĵrenciler ­abalarēnē s¿rd¿rme ve geliĸtirme 

noktasēnda teĸvik edilerek desteklenmelilerdir (Nelson, 2014). 

 

2.a. Hedef ve ama­larēn dikkat ­ekiciliĵini arttērēn 

 

Uygun ºĵrenme ortamē oluĸturarak kendi ºĵrenme s¿recini ve hedefini belirlemesi, 

ºĵrencinin biliĸ¿st¿ s¿re­lerini ve duygularēnē d¿zenleyerek ºĵrenme motivasyonunun 

artmasēna katkē saĵlamaktadēr. Dolayēsēyla hedefini belirleyerek kendi ºĵrenme s¿recini 

kontrol edebilen ºĵrenciler, ºĵrenme s¿recine daha fazla katēlarak hedefleri doĵrultusunda 

ger­ek performanslarē ile hedeflenen performansē ­ok daha iyi gºzlemleyebilmektedirler 

(Zimmerman ve Risemberg, 1997). Kendi hedefini belirleyerek hedefe ulaĸma yolunda aktif 

katēlēm sergileyen ºĵrenci i­in ºĵrenme s¿recinde bu anahtar nokta itici g¿­ oluĸturacak ve 

ºĵrenme isteĵini arttēracaktēr (Schunk, 2000)  

 

Bazē ºĵrenciler i­in, hedef belirlemek veya hedefe ulaĸma noktasēnda tutarlē bir performans 

sergilemeleri güç olabilir. Bu nedenle ºĵrencilerin ­aba ve dikkatlerini aktif tutabilmeleri 

adēna periyodik olarak "hatērlatēcēlar" oluĸturmak ºnemli bir adēmdēr (UDL, 2017). Aynē 

zamanda hedeflerin y¿ksek ses ile okunmasē ve her g¿n yazēlmasē da dikkat ve ­aba 

noktasēnda ºĵrencinin motivasyon s¿recine olumlu katkē saĵlayacaktēr (Nelson, 2014).   

 

¥ĵrencilerin dikkatlerini hedef ve amaçlara yöneltebilmek için (CAST, 2018): 

 

¶ ¥ĵrencilerden hedefi a­ēk­a yazmasēnē veya yeniden ifade etmesini isteyin 

¶ Hedefi birden fazla ĸekilde gösterin 

¶ Uzun s¿reli hedeflerin kēsa s¿reli hedefler ĸeklinde d¿zenlenmesini teĸvik edin 

¶ Elle yapēlan veya bilgisayar tabanlē planlama ara­larēnēn kullanēmēnē gºsterin 

¶ Hedeflenen sonucu gºrselleĸtirmek için yönlendirmeler ve destekler kullanēn 

¶ ¥ĵrencileri, neyin m¿kemmelliĵi oluĸturduĵuna dair deĵerlendirme 

tartēĸmalarēna dahil edin ve onlarēn k¿lt¿rel ge­miĸleri ve ilgi alanlarē ile iliĸkili 

ºrnekler oluĸturun 

 

2.b. Zorlayēcēlēĵē en ¿st seviyeye ­ēkarabilmek i­in talepleri ve kaynaklarē ­eĸitlendirin 
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¥ĵrenciler sahip olduklarē beceri ve yetenekleri a­ēsēndan birbirinden farklēlēk 

gºstermelerinin yanēnda aynē zamanda onlara sunulan gºrevlerin zorluk derecelerine göre 

gºsterdikleri tutum ve motivasyon oranlarēna gºre de birbirlerinden ayrēlērlar (CAST, 2018). 

¥ĵrencilere zorlu gºrevler verilebilir fakat t¿m ºĵrenciler aynē oranda bu gºrevlerin 

¿stesinden gelemeyebilir. Dolayēsēyla ºĵrencilerin gºrevi baĸarēyla tamamlayabilmesi i­in 

ºĵretmen belirli d¿zeylerde dinamik bir yapēdaki desteĵi ºĵrenciye sunulabilir (Nelson, 

2014).  Bu tarz olasē talepler yaratmak ve bu taleplere uygun kaynak saĵlamak ºĵrencilerin 

en uygun ĸekilde kendilerini motive eden zorluklarē keĸfetmesine fērsat sunmaktadēr. 

Zorlayēcē gºrevleri ve kaynaklarē en uygun ĸekilde dengelemek ve ­eĸitlendirmek olduk­a 

önemlidir (UDL, 2017).  

 

Zorlayēcēlēĵē en ¿st d¿zeye ­ēkarabilme aĸamasēnda talepleri ve kaynaklarē 

­eĸitlendirebilmek i­in (CAST, 2018): 

 

¶ Temel faaliyetlerin tamamlanabileceĵi zorluk veya karmaĸēklēk derecesini ayērt 

edin 

¶ Uygun araç ve desteklerin alternatiflerini sunun 

¶ Uygun performans i­in baĵēmsēzlēk derecelerini ­eĸitlendirin 

¶ Dēĸ deĵerlendirme ve rekabete alternatif olarak s¿re­, ­aba ve geliĸim 

standartlarēnē geliĸtirmeyi vurgulayēn 

 

2.c. Ķĸ birliĵini ve iletiĸimi arttērēn 

 

Öĵrencilerin k¿­¿k gruplar h©linde ­alēĸarak ve birbirinin ºĵrenmesine yardēm ederek 

ºĵrenmeyi ger­ekleĸtirme s¿reci olan iĸ birliĵine dayalē ºĵrenme, bireylerin yeteneklerini 

son sēnērēna kadar kullanarak daha etkili ve yaratēcē ¿r¿nler ortaya koyduĵu bir ºĵrenme 

yöntemidir. (A­ēkgºz, 2006).   

 

Ķĸbirliĵine dayalē ºĵrenme ortamēnda bireyler heterojen gruplar i­inde ­alēĸarak grup ile 

birlikte y¿r¿t¿len t¿m aktivitelerin sorumluluklarēnē ¿stlenirler ve ödülü-baĸarēsēzlēĵē 

paylaĸma, farklēlēklarē kabul etme, grup iletiĸimi gibi becerilerini geliĸtirmektedirler. Bu 

ĸekilde ºz saygē ve ºzg¿ven duygularē geliĸirken aynē zamanda farklē karakteristik 

ºzelliklere ve becerilere sahip bireylerin farklēlēklarēndan da fayda saĵlamaktadērlar. Grup 
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içinde kendi d¿ĸ¿ncelerini ortaya koyup ºneriler ve ­ºz¿mler ºne s¿rerek kendi ºĵrenme 

süreçlerini de düzenlemektedirler (Ekinci, 2011). Ķĸbirliĵine dayalē ºĵrenme ortamēnda 

ºĵrenciler hem kendi ºĵrenmelerini hem de birbirinin ºĵrenmelerini en ¿stseviyeye 

yükseltmeyi hedefledikleri i­in belirlenen ºĵrenme hedefleri hem iĸ birliĵini hem de bireysel 

gayreti teĸvik edecek ĸekilde olmalēdēr (Johnson ve Johnson, 1999a: 5). 

 

¥ĵrenciler arasēnda iĸ birliĵi ve iletiĸimi arttērmak i­in (CAST, 2018): 

 

¶ A­ēk hedef, rol ve sorumluluklar i­eren iĸ birliĵine dayalē ºĵrenme gruplarē 

oluĸturun 

¶ Farklēlaĸtērēlmēĸ hedefler ve desteklerle okul ­apēnda olumlu davranēĸ desteĵi 

programlarē oluĸturun 

¶ ¥ĵrencilere, akranlarēndan veya ºĵretmenlerinden ne zaman ve nasēl yardēm 

isteyecekleri konusunda rehberlik eden yºnlendirmeler saĵlayēn  

¶ Akran etkileĸimleri ve destekleri i­in fērsatlarē teĸvik edin ve destekleyin 

(ºrneĵin, akran ºĵretimi) 

¶ Grup oluĸtururken ortak ilgi alanlarēna sahip olan veya benzer faaliyetlerle 

meĸgul olan ºĵrencileri bir araya getirin  

¶ Grup ­alēĸmalarē i­in beklentiler oluĸturun (ºrn. deĵerlendirme listeleri, 

standartlar vb.) 

 

2.d. ¥ĵrenme odaklē dºn¿tleri arttērēn 

 

¥ĵrenme s¿recinde ºĵrenciye verilen bi­imlendirici bir dºn¿t, ºĵretim hizmetinin niteliĵini 

arttērarak baĸarēda meydana gelen deĵiĸimi %25ôe kadar ­ēkarmaktadēr (Bloom, 1976). 

Dolayēsēyla yapēcē, ­abayē destekleyen, sonu­ odaklē ve zamanlamasē uygun olarak yapēlan 

geri bildirim ºĵrenme s¿recini verimli kēlmaktadēr. Sunulan dºn¿t, ºĵrencinin ustalaĸmasēnē 

teĸvik eden bir geri bildirim ĸeklinde ise sabit bir performansē desteklemek yerine 

uzmanlaĸmak adēna ilerlemeye destek olacaktēr.  Ayrēca bu tarz bir geri bildirim zekâ ve 

yetenekten ziyade ­abanēn ºnemini de vurgular niteliktedir (CAST, 2018).     

¥ĵrenme odaklē dºn¿t saĵlamak i­in (URL-9, 2011): 
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¶ Azmi teĸvik eden, yeterlik ve kiĸisel farkēndalēĵēn geliĸtirilmesine odaklanan ve 

zorluklar karĸēsēnda belirli desteklerin ve stratejilerin kullanēlmasēnē teĸvik eden 

geri bildirim saĵlayēn 

¶ Gºreceli bir performans yerine ­abayē, geliĸmeyi ve bir standarda ulaĸmayē 

vurgulayan geri bildirim saĵlayēn  

¶ Sēk sēk, zamanēnda ve ºzel geri bildirimde bulunun 

¶ Karĸēlaĸtērma veya rekabete dayalē olmaktan ziyade somut ve bilgilendirici geri 

bildirim saĵlayēn 

¶ Hata kalēplarēnē ve yanlēĸ cevaplar dahil olmak ¿zere deĵerlendirmenin 

gelecekteki baĸarē i­in olumlu stratejilere nasēl dahil edileceĵini modelleyen 

geri bildirim saĵlayēn 

 

2.2.1.3 Öz Düzenleme Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

Öz düzenleme; ºĵrencilerin biliĸüstü, güdü ve davranēĸ açēsēndan kendi öĵrenme sürecine 

aktif olarak katēlma ve bu s¿recinde farkēnda olmasē ĸeklinde tanēmlanabilir (Zimmerman, 

2002). Dinamik bir bilgi kazanma modeli olarak kabul edilen özd¿zenlemeli ºĵrenme 

s¿recinde ºĵrenci planlama, örgütleme ve deĵerlendirme gibi biliĸüstü becerilerin geliĸimine 

katkē saĵlamaktadēr (OECD PISA, 2005). 

 

Biliĸ¿st¿ yetilerin geliĸimine katkē saĵlamanēn yanēnda ºzd¿zenleme s¿reci biliĸsel ve 

motivasyonel s¿re­lerin ºnemine de vurgu yapmaktadēr. ¥zd¿zenlemeli ºĵrenme s¿recinde 

aktif olan ºĵrenci; uygun ºĵrenme ortamēnē ayarlayarak ºĵrenme s¿recini planlar, doĵru 

stratejileri kullanēp kullanmadēĵēna karar verebilir ve duygu durumunu d¿zenleyerek 

ºĵrenme motivasyonunu arttērmak i­in gayret gºsterir. ¥ĵrenme s¿recinde baĸarēya ulaĸmēĸ 

veya baĸarēsēz olmuĸ ºĵrencilerin zaman kullanēmlarē, hedeflerin belirlenmesi, öz-gözlem, 

öz-tepki, öz-yeterlilik ve motive olma düzeyleri gibi özdüzenleme süreçlerinin birbirinden 

farklēlēk gºsterdiĵi gºr¿lmektedir (Zimmerman ve Risemberg, 1997). 

 

3.a. Motivasyonu ¿st d¿zeye ­ēkaran beklentileri ve inan­larē teĸvik edin 

 

Öz düzenleme s¿recinde en ºnemli unsurlardan birisi i­sel ya da dēĸsal ne t¿r olursa olsun 

kiĸinin neyi motive edici bulduĵu bilgisinin farkēnda olmasēdēr (CAST, 2008). Dolayēsēyla 
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öz-gºzlem becerileri geliĸmiĸ ve farkēndalēk d¿zeyi y¿ksek olan bireyler, a­ēk ve ulaĸēlabilir 

hedefler koyarak ve motive olduklarē durumlarēn da farkēnda olarak süreç içerisinde 

kendilerini gözlemlerler. Gºsterdikleri performans ve ulaĸēlacak hedefi karĸēlaĸtērērlar ve 

yapēlmasē gereken deĵiĸiklikler mevcutsa gerekli deĵiĸiklikleri ger­ekleĸtirirler. Dolayēsēyla 

birey ilerleme yºn¿nde kendine olan inancē ¿st seviyedeyse bu baĸarē doyumu ile beraber 

bireyin öz-yeterlilik duygusuna katkē saĵlar ve ihtiya­ duyulan motivasyonun da 

devamlēlēĵēna katkēda bulunur (Schunk, 1994). 

 

Motivasyon ile ilgili en ºnemli unsurlardan biri bireyin sahip olduĵu ºz-yeterlik inancēdēr. 

Çünkü öz-yeterlik beklentisi, bireyin davranēĸlarēnē ve hayatēnē kontrol altēna alabileceĵine 

yönelik inancē olarak tanēmlanmaktadēr (Bandura, 1997). ¥z yeterlik bireyin sahip olmasē 

gereken ºz deĵerlendirme ve ºzg¿ven kavramlarēnē da iĸaret etmektedir. Öz yeterlik düzeyi 

yüksek olan ºĵrenciler, bir gºrevi yerine getirirken kendi biliĸsel s¿re­lerine g¿venerek 

performanslarē hakkēnda eleĸtirel bakabilirler ve herhangi bir problem durumunda ise çaba 

ile hedefe ulaĸabileceklerine dair i­sel g¿d¿ye daha fazla sahiptirler (Pintrich, 1999).  

 

Bireylerin ger­ek­i bi­imde ulaĸabilecekleri hedefleri belirleyerek bu hedeflere 

ulaĸabileceklerine dair olumlu inan­ geliĸtirebilmeleri ve bu doĵrultuda motive olabilmeleri 

için (CAST, 2018): 

 

¶ Aĸaĵēda belirtilen durumlara odaklanan yºnlendirme, hatērlatēcē, rehber, rubrik 

ve kontrol listeleri saĵlayēn: 

¶ Hayal kērēklēĵēna tepki olarak agresif patlamalarēn sēklēĵēnē azaltmak gibi ºz 

düzenleme hedefleri oluĸturmak  

¶ Dikkat daĵētēcēlar karĸēsēnda gºrev baĸēnda kalma s¿resini arttērmak 

¶ ¥z yansētma ve ºz pekiĸtirme sēklēĵēnē arttērmak 

¶ ¥ĵrencilerin hem g¿­l¿ hem de zayēf yºnlerini gºz ºn¿nde bulundurarak uygun 

kiĸisel hedefler belirleme s¿recine rehberlik eden koçlar, rehberler, temsilciler 

vb. saĵlamak  

¶ Kendilerini yansētabilecekleri ve kiĸisel hedefleri belirlemeye teĸvik eden 

eylemleri desteklemek 

 

3.b. Kiĸisel baĸa ­ēkma becerilerini ve stratejilerini kolaylaĸtērēn 
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¥z d¿zenleme becerisine sahip ºĵrencilerin ºnemli ºzelliklerinden birisi de duygu 

durumlarēnē d¿zenleyebilme yetisine sahip olmalarēdēr (Torrano ve Torres, 2004). 

Dolayēsēyla ºĵrencilere ºz d¿zenleme becerileri kazandērēlērken sadece modele yºnelik 

kriterleri benimsetmek yeterli olmayacaktēr. ¥ĵrenciler aynē zamanda bir stajyerlik 

dºnemine de ihtiya­ duyacaklardēr. Bu noktada ºĵrenciler olumsuz duygusal bir sorunla 

karĸēlaĸtēklarēnda; hatērlatēcēlar, modeller, kontrol listeleri vb. gibi destekleyiciler yardēmē ile 

uyarlanabilir stratejiler seçerek sorunla baĸ etme becerilerini geliĸtirmek ºnemli bir adēmdēr. 

Bu tür destekler ile bireysel farklēlēklar ve uygulanabilecek alanlar gºz ºn¿ne alēnarak 

ºĵrencilere gerekli alternatifler sunulmalēdēr (CAST, 2018). 

 

¶ Aĸaĵēda verilenler i­in farklēlaĸtērēlmēĸ model, destek ve geri bildirim saĵlayēn:  

¶ Hayal kērēklēĵēnē yönetmek 

¶ Dēĸarēdan duygusal destek arayēĸē  

¶ Ķ­ kontrolleri ve baĸa ­ēkma becerilerinin geliĸtirilmesi 

¶ Konuya özgü fobileri ve ñdoĵal yetenek yargēlarēnē uygun ĸekilde ele almak 

(ºrneĵin "matematikte iyi deĵilim" yerine "zorlandēĵēm alanlarda nasēl 

geliĸebilirim?") 

¶ Baĸa ­ēkma becerilerini sergileyebilmek i­in ger­ek yaĸam durumlarēnē veya 

sim¿lasyonlarēnē kullanmak 

 

3.c. ¥z deĵerlendirme ve yansētma becerilerini geliĸtirin 

 

Öz düzenlemeli ºĵrenme s¿recinde ­ok daha etkili bir performans sergileyebilmek i­in 

ºĵrencilerin duygularēnē, tepkilerini, zamanē etkin kullanēp kullanamadēklarēnē, doĵru 

stratejileri se­ip se­emediklerini dikkatli bi­imde deĵerlendirerek izlemeleri ºnemlidir. 

Aynē zamanda gºrev s¿recini nasēl y¿r¿tt¿kleri, kendileri ya da ºĵretmenleri tarafēndan daha 

önce belirlenen kriterlere uyup uymadēklarē, baĸarē ve baĸarēsēzlēĵēn sebepleri, sonu­lara 

göre verilen tepkiler ve gelecekte bu sonu­lara gºre yeni stratejiler belirleme, gºrev ve sēnēf 

ortamē ile ilgili deĵerlendirmeler yapma gibi bir­ok alanda deĵerlendirme yapabilmek 

ºĵrencilerin farklē ºz-deĵerlendirme tekniklerinin ­oklu modellerine sahip olmasē a­ēsēndan 

önemlidir (Pintrich, 1999). 
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Bireylerin kendi ilerlemelerini deĵerlendirebilmeleri ve farklē ºz-deĵerlendirme 

tekniklerinin çoklu modellerine sahip olabilmeleri için (CAST, 2018): 

 

¶ Bireylerin davranēĸlardaki deĵiĸiklikleri izlemek amacēyla kendi 

davranēĸlarēndan veri toplamayē, ­izelgelemeyi ve gºr¿nt¿lemeyi 

ºĵrenmelerine yardēmcē olacak cihazlar, yardēmcēlar veya ­izelgeler sunun 

¶ ¥ĵrencilerin geri bildirim alabilecekleri ve geliĸim seviyelerini zamanēnda 

görebilecekleri alternatif desteklere (grafikler, ĸablonlar, geri bildirim 

gºr¿nt¿leri vb.) eriĸimlerine olanak saĵlayan etkinlikler kullanēn  

 

2.2.2 Çoklu Bilgi Aktarēm Ara­larē Saĵlama (Ne ¥ĵreniriz?) 

 

Çoklu bilgi aktarēm ara­larēna iliĸkin UDL ilkesi, çerçevenin önemli özelliklerinden birisidir 

(Katz, 2015). ¥ĵrenciler, bilgiyi anlama ve algēlama bi­imleri a­ēsēndan farklēlēk 

gºstermektedirler. ¥rneĵin; kºrl¿k veya saĵērlēk gibi duyusal engeli olanlar, disleksi gibi 

ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ yaĸayanlar, dil veya kültürel a­ēdan birbirinden farklē olan bireyler farklē 

ºĵrenme ihtiyacēna sahiptir ve dolayēsēyla farklē ºĵrenme yºntem ve tekniklerine ihtiya­ 

duymaktadērlar. Bir baĸka a­ēdan bakēlērsa bazē ºĵrenciler de gºrsel ve iĸitsel materyaller ile 

bilgiyi ­ok daha hēzlē bi­imde kavrayabilirler. Bilginin birden fazla teknik ve yöntem ile 

sunulmasē ve çoklu temsil ara­larē ile sunulmasē ºĵrencilerin bilgiyi transfer ederken 

kavramlar arasēnda ­ok daha etkili ve anlamlē baĵlar kurmasēna destek olmaktadēr (URL-10, 

2011).   

 

Bir­ok ¿st d¿zey gºrevden sorumlu olan tanēma aĵlarē; daha ºnce algēlanan, hayal edilen, 

ºĵrenilen t¿m ºr¿nt¿leri hatērlayabilme ve yeniden yapēlandērabilme yeteneĵi ile iliĸkilidir 

(Rose ve Strangman, 2007). ETDÖ ilkeleri rehberi, tanēma aĵlarēnē aktive edebilmek adēna 

­oklu temsil ara­larēnēn kullanēlmasēnē ºnermektedir (CAST, 2018)  

 

2.2.2.1 Algēlama Ķ­in Se­enekler Sunmak 

 

Öĵrenmenin ger­ekleĸebilmesi, bilginin ºĵrenciler tarafēndan algēlanmasē ile m¿mk¿nd¿r. 

Eĵer bilgi çok fazla ­aba veya yardēm gerektiren bir biçimde sunulursa ºĵrenmenin 

ger­ekleĸmesi de bir o kadar g¿­ olmaktadēr. Dolayēsēyla temel bilgiler t¿m ºĵrenciler 

tarafēndan eĸit ĸekilde algēlanabilir ĸekilde sunulursa ºĵrenmenin ºn¿ndeki engeller 
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azaltēlmēĸ olacaktēr. Bilgi ; görme, duyma, dokunma vb. gibi duyu organlarēna hitap edecek 

ĸekilde farklē yºntemlerle sunulursa veya ºĵrenci bilgiye metin geniĸletebilme, ses 

arttērabilme gibi deĵiĸikliklerin bizzat kendileri tarafēndan ayarlayabilecekleri bir formatta 

maruz kalērsa algēlama daha etkili ve kolay bi­imde ger­ekleĸmektedir. Bu tarz çoklu 

temsiller, sadece algēlamada problem yaĸayan ºĵrencilere destek olmakla kalmaz aynē 

zamanda diĵer ºĵrencilerin de bilgiye daha kolay eriĸmelerine ve kavramanēn daha kolay 

olmasēna imkân saĵlar (CAST, 2018).  

 

1.a. Bilginin sunumunu ºĵrenciye uygun hale getirme yollarēnē ­eĸitlendirin:  

 

Bilgiyi sunarken kullanēlan materyalin ĸekli, b¿y¿kl¿ĵ¿, renklerin parlaklēĵē gibi ºl­¿tler 

dikkate alēnarak sunum ger­ekleĸtirilmelidir. Basēlē materyallerde bilginin aktarēlma ĸekli 

sabit ve deĵiĸtirilemezdir. Bu nedenle vurgulanmasē gereken noktalar sadece farklē renkte 

kalemlerle iĸaret edilerek dikkat ­ekilebilir (Nelson, 2011). Oysa dijital materyalleri ihtiyaca 

uygun ĸekilde ve ºzelleĸtirerek kullanmak m¿mk¿nd¿r. Bilginin algēsal netliĵini ve 

vurgulanabilirliĵini arttērmak i­in ĸekillerin oranlarē ve renkleri deĵiĸtirilebilir, daha geniĸ 

bir ºĵrenci ihtiya­ yelpazesi gºz ºn¿ne alēnarak farklē se­enekler yaratēlabilir. Basēlē 

materyallerin ºzelleĸtirmeleri g¿­ olmasēna raĵmen dijital materyaller ­ok daha esnek bilgi 

aktarma formatlarēna sahiptir. Fakat dijital materyallerde otomatik olarak bulunan birçok 

ºzelliĵe eriĸmek her zaman bireyler tarafēndan eĸit bi­imde eriĸilebileceĵi anlamēna 

gelmemektedir. Bu nedenle hem ºĵretmenin hem de ºĵrencinin birlikte hareket ederek 

ºĵrenme gereksinimleri ile materyal ºzelliklerinin eĸleĸmesi i­in gayret gºstermeli ºnem 

taĸēmaktadēr.     

 

Algēsal ºzelliklerin ­eĸitlendirilebilmesi ve bilgiyi esnek bir biçimde görüntüleyebilmek için 

kullanēlabilecek uygulama ºrnekleri (CAST, 2018):  

 

¶ Metin, resim, grafik ve tablo ve diĵer gºrsel i­eriklerin boyutunu ayarlayēn 

¶ ¥ĵrencilerin ºn bilgileri ile metin veya gºrseller arasēnda karĸēlaĸtērma yapēn 

¶ Bilgi ve önemli yerleri vurgulamada renk kullanēn 

¶ Konuĸma veya ses hēzēnē ayarlayēn 

¶ Video, animasyon, ses ve simülasyon gibi gösterimlerde zamanē ve hēzē 

ayarlayēn 
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¶ Gºrsel veya diĵer unsurlarē d¿zenleyin 

¶ Basēlē materyallerde kullanēlan yazē tipini belirleyin  

 

1.b. Ķĸitsel bilgi i­in alternatifler ºnerin: 

 

Bilgiyi aktarmanēn en etkili yollarēndan biri olan ses, aynē zamanda duygularē ve önemli olan 

noktalarē vurgulamak adēna b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Fakat iĸitme engeli olan bireyler, 

bilgiyi iĸleme noktasēnda daha fazla zamana ihtiya­ duyan bireyler ya da hatērlama 

noktasēnda problem yaĸayan bireylere ses ile aktarēlan bilgi eĸit oranda ulaĸamayabilir. Aynē 

zamanda dinleme becerisi, bireylerin ºĵrenmesi gereken karmaĸēk ve stratejik bir yetenektir. 

Bu nedenle ºĵretim s¿recinde t¿m ºĵrencilere eĸit fērsatlar sunabilmek adēna vurgu da dahil 

olmak ¿zere iĸitsel olarak sunulan bilgide se­enekler sunmak faydalē olacaktēr (CAST, 

2018).  Aynē zamanda sesli olarak sunulan bilginin alt yazē ile desteklenmesi, iĸaret dilinin 

kullanēlmasē ya da gºrsel olarak desteklenmesi iĸitsel bilginin aktarēlma etkililiĵini 

arttēracaktēr (Nelson, 2014).    

 

Tüm öĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde iĸitsel olarak sunulan bilgiye eriĸim saĵlayabilmesi i­in 

(CAST, 2018): 

 

¶ Metinde konuĸulan dilde altyazē formlarē ve otomatik konuĸma metni kullanēn 

¶ Gºrsel ĸemalar, grafikler, m¿zik veya ses kayētlarē saĵlayēn 

¶ Videolar veya iĸitsel klipler i­in yazēlē metinler saĵlayēn 

¶ Konuĸma Ķngilizcesi i­in Amerikan Ķĸaret Dili (ASL) saĵlayēn 

¶ Vurgu ve hece ölçüsünü temsil eden benzer için görsel ºrnekler kullanēn 

¶ Ses efektleri ve uyarēlarēn, gºrsel veya dokunsal (titreĸim gibi) eĸdeĵerlerini 

sunun 

¶ Müzikal yorumlama için duygusal veya görsel ifadeler kullanēn 

 

1.c. Görsel bilgi için alternatifler sunun: 

 

Resimler, grafikler, animasyonlar, videolar veya metinler bilgiyi sunmanēn en etkili 

alternatifleri olarak kabul edilmektedir. Aynē zamanda nesneler, eylemler, sayēlar veya 

olaylar arasēndaki iliĸkileri ortaya koyabilmek adēna da bilgilerin görsel olarak sunulmasē 
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etkili yollardan biridir. Sadece iĸitsel bilgi sunumunun her ºĵrenci tarafēndan eĸit oranda 

alēnamadēĵē gibi gºrsel bilgi aktarēmē da gºrme engelli ºĵrenciler ya da kullanēlan gºrsel 

sunuma aĸina olmayan ºĵrenciler tarafēndan eriĸilemeyebilir. Aynē zamanda gºrsel bilgi, 

­ok karmaĸēk ve yoĵun gºrselliĵe sahip olup baĵlamsal olarak çoklu yoruma ve bireyin ön 

bilgilerine gºre kendi bakēĸ a­ēsē ile yorumlamasēna neden olabilir. Bu durumda görsel 

olarak sunulan bilgiye sesli a­ēklamalar eklenebilir ya da hatērlamayē kolaylaĸtēracak anahtar 

kelimeler aracēlēĵēyla bilginin her ºĵrenciye eĸit oranda ulaĸmasē saĵlanabilir. 

T¿m ºĵrencilerin bilgiye eĸit eriĸimini saĵlamak i­in gºrsel olmayan alternatifler saĵlamak 

adēna (CAST, 2018): 

 

¶ Tüm resimler, grafikler, videolar veya animasyonlar için yazēlē veya sözlü 

a­ēklamalar saĵlayēn 

¶ Kavramlarē temsil eden temel gºrseller i­in dokunsal grafikler veya referans 

nesneleri gibi dokunma eĸdeĵerlerini kullanēn 

¶ Perspektif veya etkileĸimi aktarmak için fiziksel nesneler ve uzamsal modeller 

kullanēn 

¶ Görsel bilgilerdeki anahtar kavramlar ve ge­iĸler i­in iĸitsel ipu­larē kullanēn 

 

2.2.2.2 Dil ve Semboller Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

¥ĵrenciler, hem sözel hem de sözel olmayan bilgiyi  sunma a­ēsēndan birbirlerinden farklēlēk 

gºsterirler. Bir ºĵrenci i­in ­ok net olan bir kavram baĸka bir ºĵrenci i­in karmaĸēk ve 

bilinmez olabilir. Eĸittir iĸareti (=), bazē ºĵrenciler i­in eĸitlik anlamēna gelirken iĸaretin ne 

anlama geldiĵini bilmeyen bir ºĵrenci i­in ise karmaĸēk olabilir. Ķki deĵiĸken arasēndaki 

iliĸkiyi gºsteren bir grafik, bir ºĵrenci i­in bilgilendirici olurken baĸka bir ºĵrenci i­in kafa 

karēĸtēran bir gºrsel olabilir. Bazē ºĵrencilere gºre anlamlē olan bir resim, farklē k¿lt¿rel 

kökenlere sahip ºĵrenciler i­in ­ok daha farklē anlamlar y¿klenerek yorumlanabilir. 

Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere bilgi t¿m ºĵrencilere tek bir sunum bi­imi ile aktarēlērsa ºĵrencilerin 

bilgiye eriĸimleri noktasēnda eĸitsizlikler meydana gelir. Dolayēsēyla alternatif sunum 

bi­imlerini kullanmak sadece bilgiye eĸit eriĸimi desteklemez aynē zamanda t¿m ºĵrenciler 

için bilginin daha net ve anlaĸēlabilir olmasēna olanak saĵlar.      

 

2.a. Kelimeleri ve sembolleri a­ēklayēn  
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Bilginin aktarēlmasēnda kullanēlan sºzc¿kler, semboller, sayēlar ve simgeler gibi anlamsal 

unsurlar farklē ge­miĸlere, dillere ve sºzcük bilgisine sahip ºĵrenciler i­in bilgiye farklē 

ĸekillerde ulaĸma aracē olarak gºrev gºr¿rler. Herkes adēna bilgiye eĸit eriĸimi saĵlamak i­in 

anahtar sözcükler, simgeler ve semboller anlamlarēnēn alternatif versiyonlarē ile 

iliĸkilendirilerek sunulmalēdēr. Deyimler, ge­miĸe ait ifadeler, iliĸkili k¿lt¿re ait özel olarak 

kullanēlan kalēplarēn ­evirisi yapēlarak t¿m bireylerin eĸit eriĸimine a­ēlmalēdēr.   

Kelime ve sembollerin etkili kullanēlabilmesi için (CAST, 2018): 

 

¶ Kelime daĵarcēĵē ve sembolleri, ºzellikle ºĵrencilerin deneyimleri ve önceki 

bilgileriyle baĵlantē kurmayē teĸvik edecek ĸekilde ºnceden ºĵretin. 

¶ Alternatif metin a­ēklamalarē olan grafik semboller saĵlayēn 

¶ Karmaĸēk terim, ifade veya denklemlerin daha basit kelime veya sembollerden 

oluĸtuĵunu vurgulayēn 

¶ Dipnot, a­ēklama, örnek, resim vb. ekleyerek metnin içindeki kelime ve 

sembolleri destekleyin  

¶ Metindeki alana özgü simgeler, daha az bilinen özellikler ve teoremler, 

deyimler, akademik dil, mecazi dil, matematik dili, jargon, arkaik dil, konuĸma 

dili ve lehçe gibi az bilinen unsurlarē daha bilinir olmasēnē saĵlayēn 

 

2.b. Sºz dizimi ve yapēyē a­ēk bir ĸekilde anlatēn 

 

Anlamlē bir b¿t¿n oluĸturmak i­in bir araya gelen sºzc¿kler veya sayēlar gibi ögeler belirli 

kurallar ve yapēlar ­er­evesine gºre dizilmektedir. Bir cümledeki sözdizimi veya bir grafik 

sunumu ºĵrenciler i­in algēlama g¿­l¿ĵ¿ yaratēyorsa bu durumda anlamada problem yaĸanēr. 

Dolayēsēyla ºĵrencilerin bilgiye eĸit oranda eriĸimini saĵlayabilmek i­in ºĵrencilerin ºn 

bilgileri ile yeni kavramlar arasēndaki yapēsal iliĸkiler vurgulanabilir ve bu noktada alternatif 

sunumlar kullanēlabilir.  

 

Dil ya da matematik form¿llerindeki yeni ºĵrenilen bilgiyi veya diyagramlar, grafikler, 

anlatēlarda altta yatan yapē ve anlamē alternatifleri ile netleĸtirin (CAST, 2018): 
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¶ Yapēsal iliĸkileri vurgulayēn ve onlarē daha belirgin hale getirin 

¶ Daha önceden ºĵrenilmiĸ olan yapēlarla iliĸki kurun 

¶ ¥ĵeler arasēndaki iliĸkileri a­ēk hale getirin 

 

2.c. Metin çözümlenmesi, matematiksel gösterim ve semboller ile ilgili destek saĵlayēn 

 

Bilgi hangi formatta sunulursa sunulsun çözümlenmesi için çaba ve süreç gerekmektedir. Bu 

nedenle ºĵrencilerin bu süreçte daha pratik ve otomatik olmayē ºĵrenmesi ºnemlidir 

(Nelson, 2014).     

 

Metin için görsel semboller, Braille için dokunsal semboller, iliĸkiler i­in cebirsel ifadeler 

gibi kodlanmēĸ bir formatta sunulan kelimeleri, sayēlarē veya sembolleri etkin bir biçimde 

kullanabilmek bazē ºĵrenciler i­in ­ok kolay iken bazē ºĵrenciler de bu noktada 

otomatikleĸme kazanmalarē i­in zamana ve netliĵe ihtiya­ duymaktadēr. ¥ĵrencilerin 

semboller ve sayēlar ile s¿rekli ve anlamlē bir bi­imde karĸēlaĸmasē ºĵrencilerin ­ok daha 

hēzlē ilerleyebilmelerine yardēm etmektedir. Akēcēlēk ve otomatik olma noktasēnda eksiklik 

var ise bu durum ºĵrencinin biliĸsel kod çözme y¿k¿n¿ arttērarak idrak kapasitesini de 

etkilemektedir (CAST, 2018). 

 

T¿m ºĵrencilerin bilgiye eĸit eriĸime sahip olmasēnē saĵlamak ve aĸina olunmayan semboller 

veya akēcē olmayan bilginin ºĵrenmede oluĸturduĵu engeli ortadan kaldērabilmek i­in 

alternatif seçenekler kullanmak gerekmektedir (CAST, 2018):  

 

¶ Sesli metin kullanēmēna izin verin 

¶ Dijital matematiksel formüllerin gösteriminde otomatik seslendirme kullanēn 

¶ Ķnsan sesi kullanēlarak kaydedilmiĸ dijital metin kullanēn 

¶ Uygun yerlerde sembollerin çoklu gösterimi için esnek olun ve ºĵrencinin bu 

bilgiye kolay eriĸime izin verin (ºrneĵin; form¿ller, kelime problemleri, 

grafikler) 

¶ Anahtar terimler listesi aracēlēĵēyla form¿lleri netleĸtirin 
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2.d. Diller arasē anlamayē teĸvik edin 

 

¥ĵretim programlarēnda tek bir kullanēlmaktadēr fakat sēnēfta hedef dili ya da akademik dili 

yeni ºĵrenen farklē dillerde ºĵrenciler de bulunabilir.  Dolayēsēyla eĵer dilsel alternatifler 

ºĵrenciye sunulmazsa bilgiye eriĸilebilirlik noktasēnda engel oluĸmaktadēr. Bu nedenle diller 

arasē anlayēĸ teĸvik edilmelidir (URL-9, 2011).     

 

Önemli bilgiler veya kelime daĵarcēĵē i­in alternatifler saĵlamak ve diller arasēnda anlayēĸē 

teĸvik etmek i­in (UDL, 2017): 

 

¶ Baskēn yabancē dil bilgisine sēnērlē ºl­¿de sahip olan ºĵrenciler i­in bu dildeki 

t¿m anahtar bilgileri kendi ana dillerinde ve iĸitme engelli olan ºĵrenciler i­in 

ise iĸaret dilinde verilmesini saĵlayēn  

¶ Anahtar sözcük öbeklerini hem baskēn dilde hem de ºĵrencinin ana dilindeki 

tanēm ve telaffuzlarla iliĸkilendirin 

¶ Alana ºzg¿ ve ortak terimleri kullanarak alana ºzel kelime daĵarcēĵē oluĸturun 

¶ Web'de çok dilli sözlüklere, elektronik ­eviri ara­larē veya baĵlantēlar saĵlayēn 

¶ Kelimelerin anlaĸēlmasē i­in resim ve video vb. gibi dilsel olmayan görsel 

sunumlar kullanēn 

 

2.e.  Bilgiyi ­oklu ortamlar yardēmēyla sunun  

 

¥ĵrenme ortamēnda kullanēlan materyaller ­oĵunlukla yazēlē metinlerdir fakat yazēlē 

metinler bir­ok kavramē a­ēklamak ve ifade etmek i­in tek baĸēna ­ok yeterli deĵildir (URL-

9, 2011). Bu nedenle kullanēlan ºrneklerin net olmasē ve baĸka bir tin t¿r¿ ile desteklenmesi 

gerekmektedir (Nelson, 2014). Aynē zamanda metin ve dil ile ilgili engeli olan ºĵrenciler 

için ­izimler, sim¿lasyonlar, resimler veya etkileĸimli grafikler gibi alternatifler kullanēlarak 

metnin daha anlaĸēlabilir ve bilginin daha eriĸilebilir olmasē saĵlanmalēdēr (UDL, 2017). 

 

¢oklu medya aracēlēĵēyla bilginin daha eriĸilebilir olmasē i­in (UDL, 2017): 
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¶ Sembolik bir sunum formundaki (a­ēklayēcē bir metin veya matematiksel bir 

denklem) anahtar kavramlarē, alternatif bir formda (benzetim, diyagram, 

çizelge, karikatür, animasyon, fotoĵraf vb.) ile sunun 

¶ Metinlerde sunulan bilgiler ile bu bilgileri temsil eden a­ēklama, denklem, 

çizelge veya diyagramlar arasēnda iliĸki kurarak bilgiyi daha net hale getirin  

 

2.2.2.3 Kavrama Ķ­in Se­enekler Sunun 

 

Eriĸilebilir bilginin kullanēlabilen bilgiye dºn¿ĸt¿r¿lmesi eĵitimin en ºnemli ama­larēndan 

birisidir ve yapēlan bilimsel araĸtērmalar bu sürecin pasif deĵil aktif bir s¿re­ olduĵunu 

ortaya koymaktadēr. Bilginin uygun tasarēmēnēn ve sunumunun saĵlanmasē ºĵretim 

programlarēnēn ve metodolojilerinin sorumluluĵundadēr ve t¿m ºĵrencilerin bilgiye 

eriĸimini saĵlamak adēna ºĵrencinin bilgiyi sadece algēlamasē deĵil aynē zamanda seçici 

dikkat, stratejik sēnēflandērma gibi aktif bilgi iĸleme becerilerinin geliĸtirilmesi 

gerekmektedir (CAST, 2018).     

 

4.a. Ön bilgileri harekete geçirin: 

 

Bilginin ºĵrenciler tarafēndan ­ok daha iyi ºz¿msenebilmesi daha önce zihinlerinde var olan 

ºn bilgilerle iliĸkilendirilmesiyle m¿mk¿n olmaktadēr. Olaylarēn, durumlarēn ve yeni 

bilgilerin anlamlandērēlma s¿recinde ºn bilgiye sahip olmak olduk­a ºnemlidir. Dolayēsēyla 

ºĵrenci bilgiyi ezberlemekten ziyade kavrayarak i­selleĸtirmiĸ olacaktēr. Fakat eĵer ºĵrenci 

yeni bilgiye ait ºn bilgiye sahip deĵilse bu kez engeller ve eĸitsizlikler ortaya ­ēkar (URL-9, 

2011).  

 

Ķlgili ºn bilgileri saĵlamak veya etkinleĸtirebilmek için (CAST, 2018): 

 

¶ ¥ĵrencilerin ºn bilgileri ile yeni ºĵrenilen konularē iliĸkilendirin (ºrneĵin, 

görsel imgeler, referans kavramlar vb.) 

¶ ¥n ºrg¿tleyicileri kullanēn (örneĵin, KWL- Bildiklerim, Bilmek Ķstediklerim, 

¥ĵrendiklerim yºntemleri ve kavram haritalarē) 

¶ Ķlgili semboller ve metaforlarla kavramlar arasēnda kºpr¿ kurun 
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¶ M¿fredatlar arasē net baĵlantēlar kurun (ºrneĵin, sosyal bilgiler sēnēfēnda 

okuryazarlēk stratejilerini ºĵretmek) 

 

4.b. Kalēplarē, kritik ºzellikleri, büyük fikirleri ve iliĸkileri vurgulayēn 

 

Herhangi bir alanda yetkin biri ile o alanda deneyimsiz birinin arasēndaki en b¿y¿k 

farklardan biri, uzman olan bireyin kritik olanē ºnemsiz veya alakasēz olandan ayērt etme 

becerisidir. Uzmanlar bilgideki en önemli özellikleri, neyin deĵerli olduĵunu hēzlē bir ĸekilde 

keĸfeder, zamanlarēnē verimli bir bi­imde kullanēr, en deĵerli bilgi ile mevcut bilgiyi 

kolaylēkla ºzdeĸleĸtirebilirler (CAST, 2018).  

 

Bilgiyi daha eriĸilebilir hale getirebilmek ve bireylerin en önemli özelliklere odaklanmasēnē 

saĵlamak için (UDL, 2017): 

 

¶ Metin, grafik, diyagram ve form¿llerdeki temel ºĵeleri vurgulayēn veya 

önemini belirtin 

¶ Anahtar fikirleri ve iliĸkileri vurgulamak i­in genel çerçeveyi, grafik 

örgütleyicileri, birim düzenleyici yordamlarē, kavram düzenleyici yordamlarē ve 

kavram temel yordamlarēnē kullanēn 

¶ Kritik özellikleri vurgulamak için örnek olan veya olmayan ögeleri kullanēn 

¶ Kritik ºzelliklere dikkat ­ekmek i­in ipu­larē ve yönlendirmeleri kullanēn  

¶ Bil inmeyen problemleri ­ºzmek i­in kullanēlabilecek ºnceden ºĵrenilmiĸ 

becerileri vurgulayēn 

 

4.c. Bilgiyi iĸlemede ve gºrselleĸtirmede rehberlik edin 

 

Bilgi , zihinsel stratejiler ve beceriler kullanēlarak iĸlenir ve kullanēlabilecek bilgi haline 

dºn¿ĸt¿r¿l¿r. Kullanēlan biliĸsel veya meta-biliĸsel stratejiler; bilginin daha iyi 

ºzetlenebilmesi, kategorize edilebilmesi, ºnceliklendirilebilmesi, baĵlamsallaĸtērēlabilmesi 

ve hatērlanabilmesi i­in gereklidir. Bazē ºĵrenciler bu stratejileri etkili kullanabilse de birçok 

ºĵrenci doĵru stratejiyi se­me noktasēnda ­ok baĸarēlē deĵildir. Ķyi tasarlanmēĸ materyaller, 

bu stratejileri etkili bir ĸekilde kullanma konusunda ­ok ­eĸitli yeteneklere sahip ºĵrencilere 

yardēmcē olmak için geri bildirim saĵlayabilir (CAST, 2018) 
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Bilgiyi iĸleme ve gºrselleĸtirmede rehberlik edebilmek için (UDL, 2017): 

 

¶ Ardēĸēk iĸlemler gerektiren bir s¿re­te a­ēk ve net yºnlendirmeler verin 

¶ Organizasyonel yºntemler ve yaklaĸēmlar i­in se­enekler saĵlayēn 

(matematiksel iĸlemleri yürütebilmek için tablolar ve algoritmalar kullanmak 

gibi)  

¶ Keĸfe ve yeni anlayēĸlara rehberlik edecek etkileĸimli modeller saĵlayēn 

¶ Bilgi iĸleme stratejilerini destekleyen kademeli destek saĵlayēn 

¶ Bir derse birden fazla giriĸ noktasē ve i­erik aracēlēĵēyla seçenekler sunun 

(örneĵin, dramatik eserler, sanat ve edebiyat, film ve medya yoluyla büyük 

fikirleri keĸfetmek)  

¶ Bilgileri daha küçük ögelere ayērēn 

¶ Bilgileri aĸamalē olarak sunun (¥rneĵin ardēĸēklēk belirten iĸlemler) 

¶ ¥ĵretim hedefine ulaĸmak i­in gerekli olmadēk­a gereksiz olan dikkat 

daĵētēcēlarē kaldērēn 

 

4.d. Bilginin transferini ve t¿mevarēmē en ¿st d¿zeye ­ēkarēn 

 

T¿m ºĵrencilerin ºĵrendiklerini genelleyebilmeleri ve yeni baĵlamlara aktarabilmeleri 

gerekir (Eggen ve Kauchak, 2001). ¥ĵrenciler, ºnceki ºĵrenmelerine eriĸme becerilerini 

geliĸtirmek i­in bellek ve aktarēm i­in ihtiya­ duyduklarē destek oranē deĵiĸkenlik gºsterir.   

Bellek, bilginin akēlda kalēcēlēĵēnē artērērken aynē zamanda ºĵrencileri daha farklē stratejiler 

kullanmaya teĸvik eden teknikleri de içerir (CAST, 2018). 

 

Bilginin transferini ve genelleme yapma becerisini en ¿st d¿zeye ­ēkarmak için (UDL, 

2017): 

 

¶ Kontrol listeleri, d¿zenleyiciler, yapēĸkan notlar, elektronik hatērlatēcēlar 

kullanmalarēnē saĵlayēn 

¶ Bellek destekleyici stratejilerin ve ipu­larēnēn kullanēmēnē teĸvik edin (ºr. gºrsel 

imgeleme, baĸka kelimelerle ifade etme stratejileri, mekân yöntemi, vb.) 

¶ Gºzden ge­irme ve uygulama i­in a­ēk fērsatlar yaratēn 
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¶ Not almayē desteklemek i­in ĸablonlar, grafik d¿zenleyiciler, kavram haritalarē 

saĵlayēn 

¶ Yeni bilgileri ºnceki bilgilere baĵlayan iskeleler saĵlayēn (ºrneĵin, kelime 

aĵlarē, yarē dolu kavram haritalarē) 

¶ Yeni bilgi ile eski ºĵrenmeleri iliĸkilendirebilmelerini saĵlayacak destek sunun 

(Kelime aĵlarē, yarē dolu kavram haritalarē vb.) 

¶ Yeni fikirleri  ºnceden bildikleri fikir ve i­eriklere yerleĸtirin (Benzetme, 

metafor, drama, müzik, film vb.) 

¶ ¥ĵrenmeyi yeni durumlara genellemek i­in a­ēk, desteklenen fērsatlar saĵlayēn 

(ºrneĵin, bir oyun alanē oluĸturmak i­in fizik ilkelerini kullanarak doĵrusal 

denklemlerle ­ºz¿lebilen farklē t¿rde problemler)  

¶ ¥nemli fikirleri ve fikirler arasēndaki baĵlantēlarē tekrar gºzden ge­irmek i­in 

zaman i­inde fērsatlar sunun 

 

2.2.3 ¢oklu Eylem ve Ķfade Ara­larē Saĵlama (Öĵrenme Nasēl Ger­ekleĸir?) 

 

¥ĵrenciler hazērbulunuĸluk, bilgi, beceri ve kiĸisel ºzellikler a­ēsēndan birbirlerinden farklē 

olduklarē i­in bir ºĵrenme ortamēnda da kendilerini ve bildiklerini ifade etme yöntemleri 

farklēlēklar gºsterir. ¥rneĵin serebral palsi gibi bir hareket bozukluĵuna sahip bir birey, 

y¿r¿t¿c¿ iĸlev bozukluĵu gibi stratejik ve organizasyonel yeteneklerinde problem olan 

bireyler, dil engeli vb. gibi problem yaĸayan bireyler, kendilerine verilen gºrevi yerine 

getirme s¿recinde farklē yaklaĸēmlar ve stratejiler sergilemektedirler. Bazē ºĵrenciler yazēlē 

metinleri ñkendini en iyi ifade ĸekliò olarak benimserken bazē ºĵrenciler konuĸma ile bilgi 

ve becerilerini ­ok daha etkili ifade etmektedirler. Dolayēsēyla t¿m bireyler i­in tek bir eylem 

ve ifade aracē mevcut deĵildir ve bu nedenle farklē se­enekler sunmak b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr (CAST, 2018).  

 

2.2.3.1 Fiziksel Eylem Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

T¿m ºĵrencilerin etkileĸime girebilecekleri materyalleri saĵlamak b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. ¢¿nk¿ bazē ºĵrenciler bilgi ve becerilerini sergileyebilmek için somut araç 

gere­lere ihtiya­ duyarken bazē ºĵrenciler de teknoloji desteĵi ile ­ok daha etkili performans 

sergilemektedir (Nelson, 2014). Çünkü basēlē materyaller sēnērlē yanētlama se­enekleri veya 
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fiziksel etkileĸim ara­larē olduklarē i­in fiziksel engel, kºrl¿k, disgrafi ya da ¿st iĸlevlerde 

desteĵe ihtiyacē olan bazē ºĵrenciler için engel oluĸturmaktadēr (CAST, 2018). Teknoloji 

desteĵi özel durumu olan bireylerde de gerekli uyarlamalar yapmak adēna olduk­a ºnemlidir 

(Cory, 2011). 

 

1.a. ¥ĵrencilerin fiziksel eylemde bulunma ve gezinme yºntemlerini ­eĸitlendirin   

 

Bu ilke, bir gºrev esnasēnda ºĵrencilerin farklē ara­ gere­lerden faydalanmasē yanēnda 

ihtiyaç duyduklarē s¿renin de onlara tanēnmasēnē ifade etmektedir (Nelson, 2014). ¥ĵrenciler 

fiziksel ortamlarda gºrevi yerine getirirken kapasitelerine gºre farklēlēk gºsterirler. 

Dolayēsēyla, bilgi ve etkinlikler arasēnda gezinmelerini desteklemek adēna farklē araç 

seçenekleri sunmak gerekmektedir (CAST, 2018).         

 

¥ĵrenme deneyimlerinde etkileĸim i­in fērsat eĸitliĵi saĵlamak adēna (UDL, 2017): 

 

¶ ¥ĵretim materyalleri, fiziksel beceri ve teknolojilerle etkileĸime ge­mek i­in 

gereken motor hareket hēzē, zamanlamasē ve aralēĵē için gereksinim duyulan 

alternatifleri saĵlayēn  

¶ Fiziksel olarak yanēt vermek veya se­imleri belirtmek i­in alternatifler saĵlayēn 

(ºrneĵin, t¿kenmez veya kurĸun kalemle iĸaretleme, fare ile kontrol se­enekleri 

gibi)  

¶ Fiziksel etkileĸim i­in; el, ses, tek anahtar, oyun ­ubuĵu, klavye veya 

uyarlanmēĸ klavye gibi malzemelerle alternatifler saĵlayēn  

 

1.b. Ara­lara ve yardēmcē teknolojilere eriĸimi arttērēn 

 

Özel gereksinimi olan ºĵrenenleri de kapsayacak biçimde her ­eĸit ºĵrenenin ihtiya­larēna 

yºnelik tasarlanmēĸ evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme yaklaĸēmēnda teknolojik araç gereç 

desteĵi de ºnemli bir yere sahiptir (Scott vd., 2003). Tüm ºĵrenciler i­in eriĸilebilir ºĵrenme 

ortamē yaratabilmek ve ºĵretim programē ­er­evesi doĵrultusunda oluĸturulan hedeflere 

maksimum seviyede ulaĸabilmeleri i­in yardēmcē teknolojilerin rolü oldukça büyüktür (Rose 

vd., 2005). 
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Otizm spektrum bozukluĵu, ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿, dikkat eksikliĵi vb. gibi fiziksel olarak özel 

gereksinimi olan ºĵrenciler i­in kullanēlan teknolojik destek ara­ ve materyalleri hem bu 

bireyler i­in kullanēĸlē ve daha motive edici hem de diĵer bireyler ile aralarēnda eĸit ºĵrenim 

ortamē sunmak adēna gereklidir (Shane vd., 2012). Fakat bazen bir ºĵrenciye tek bir ara­ 

sunmak yeterli olmamaktadēr. Dolayēsēyla ºĵrenme engellerini ortadan kaldērmak adēna 

tasarlanmēĸ farklē yazēlēm-donanēm ve ara­ gere­lerden maksimum d¿zeyde fayda saĵlamak 

gerekmektedir (Hitchcock ve Stahl, 2003). ETDÖ çerçevesinde teknolojiyi ºĵretimin bir 

par­asē olarak kullanērken her bir ºĵrenci i­in kiĸiselleĸtirmek ve bu baĵlamda da sanal 

deĵiĸim ara­larēnēn kullanēlmasē gerekliliĵinin gºz ºn¿nde bulundurulmasē önemli bir 

noktadēr (Kim, 2012). 

 

ETDÖ ­er­evesindeki bir ara­ sanal deĵiĸim aracēlarēdēr. Teknolojik desteĵi sunarken aynē 

zamanda kullanma ĸekli noktasēnda verilecek rehberlikte olduk­a ºnemlidir.  

 

Araç-gere­lere ve yardēmcē teknolojilere eriĸimi uygun hale getirmek ve ºĵrencilere eĸit 

eriĸim fērsatē sunmak i­in (CAST, 2018): 

 

¶ Fare hareketleri i­in alternatif klavye konutlarē saĵlayēn 

¶ Daha fazla baĵēmsēz eriĸim ve klavye alternatifleri i­in anahtar ve tarama 

se­enekleri oluĸturun 

¶ Alternatif klavyelere eriĸim saĵlayēn 

¶ Dokunmatik ekran ve klavyeleri ihtiyaca göre ayarlayēn 

¶ Klavye alternatifleri ve alt tuĸu ile sorunsuz bir ĸekilde ­alēĸan yazēlēmlar se­in 

 

2.2.3.2 Ķfade ve Ķletiĸim Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

T¿m ºĵrencilerin sahip olduklarē bilgi, beceri ve d¿ĸ¿ncelerini eĸit bi­imde ifade 

edebilecekleri tek bir ara­ mevcut deĵildir. Aksine bazē araçlar bazē ifade ve ºĵrenme t¿rleri 

için ­ok uygun olmayabilir. ¥rneĵin disleksi rahatsēzlēĵē olan bir ºĵrenci konuĸurken veya 

bir hikâye anlatērken olduk­a baĸarēlē iken aynē hikâyeyi yazēlē biçimde ifade etmekte güçlük 

yaĸayabilir. Bu nedenle ºĵrencilerin ºĵrenme ortamlarēnda kendilerini etkili bi­imde ifade 

etmelerini saĵlayabilmek adēna alternatif ifade yºntemleri saĵlamak ºnemlidir (CAST, 

2018).  
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2.a. Ķletiĸim i­in ­oklu medya araçlarēnē kullanēn 

 

¥ĵrencilerin bilgi ve becerilerini sergilemeleri için belirli araç ve materyaller kritik öneme 

sahip olmasa da hedefe ulaĸma noktasēnda alternatif medya ara­larēnē kullanmak ºnemlidir. 

¥ĵrencilere sunulan alternatif ara­lar, ºzel ihtiyacē olan ºĵrencilerin ºn¿ndeki engelleri 

azaltērken aynē zamanda t¿m ºĵrenciler i­in de zengin materyallerle ­ok daha geniĸ bir 

yelpazede kendini ifade olanaĵē sunar (CAST, 2018).  

Ķletiĸim i­in ­oklu medya araçlarē sunabilme amacēyla (UDL, 2017):  

 

¶ Metin, konuĸma, ­izim, örnekleme, çizgi roman, tasarēm, film, müzik, dans, 

görsel sanatlar, heykel veya video gibi ­oklu ortam oluĸturun  

¶ Bloklar, 3B modeller, onluk taban bloklarē gibi el becerisine dayalē fiziksel 

materyaller kullanēn 

¶ Sosyal medya ve etkileĸimli web ara­larēnē kullanēn (tartēĸma forumlarē, web 

tasarēmē, bilgi notu ekleme ara­larē, hikâye görselleri, çizgi romanlar, 

animasyon sunumlarē vb.)  

¶ Problem çözümlerinde çeĸitli stratejiler kullanēn 

 

2.b. Anlam oluĸturma ve ifade i­in ­oklu ara­ kullanēn 

 

Okullarda ­aĵdaĸ ara­lar yerine geleneksel olarak tasarlanmēĸ araçlarē kullanma eĵilimi ­ok 

daha fazladēr. Fakat becerilerin ortaya ­ēkartēlmasē ve kendini ifade etme noktasēnda daha 

sēnērlē olduĵu i­in bu eĵilim dezavantajlara sahiptir (CAST, 2018):   

 

¶ Öĵrencileri gelecek için hazērlamaz 

¶ Uygulanabilecek i­erik ve ºĵretim yºntemlerini sēnērlar 

¶ Öĵrencilerin i­erik (deĵerlendirme) hakkēndaki bilgilerini ifade etme 

becerilerini kēsētlar 

¶ Baĸarēlē olabilecek ºĵrenci ­eĸitliliĵini daraltēr. 

 

¢aĵdaĸ medya ara­larē ºĵrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri i­in daha esnek fērsatlar 

yaratmaktadēr. ¥ĵrenciler, sahip olduklarē yetenekler ve onlara verilen gºrevleri yerine 
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getirirken en uygun aracē kullanarak hedefe ulaĸmayē ºĵrenmeleri b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr 

(CAST, 2018).  

 

Anlam oluĸturma ve kendini ifade edebilme sürecinde çoklu araç kullanabilmek için (UDL, 

2017): 

 

¶ Ķml© ve dilbilgisi denetleyicileri, kelime tahmin yazēlēmē saĵlayēn  

¶ Metin okuma yazēlēmē, dikte, kayēt yapma se­enekleri sunun 

¶ Hesap makineleri, grafik hesap makineleri, geometrik eskiz defterleri veya 

ºnceden bi­imlendirilmiĸ grafik k©ĵēdē saĵlayēn  

¶ C¿mle baĸlatēcēlarē veya c¿mle ĸeritleri saĵlayēn 

¶ Hik©ye haritasē, ºzetleme ara­larē ve kavram haritalama ara­larē sunun 

¶ Bilgisayar Destekli Tasarēm (CAD), m¿zik notasyon (yazma) yazēlēmē veya 

matematiksel notasyon yazēlēmē saĵlayēn 

¶ Sanal ya da somut matematik ara­larē saĵlayēn (Onluk tabanlē bloklar, cebir 

bloklarē gibi) 

¶ Web uygulamalarēnē kullanēn (wiki'ler, animasyonlar, sunumlar vb.) 

 

2.c. Uygulama ve performans için aĸamalē olarak akēcēlēk desteĵi saĵlayēn 

 

¥ĵrencilerin gºrsel, iĸitsel, matematiksel, okuma vb. gibi alanlarda ­eĸitli akēcēlēklar 

geliĸtirmeleri oldukça önemlidir. Bu noktada uygulama yaparken ve geliĸim gºsterme 

aĸamalarēnda ­ok daha fazla desteĵe ihtiya­ duyduklarēndan m¿mk¿n olduĵunca ­ok sayēda 

seçenek sunmak gerekmektedir. Akēcēlēk ­ok fazla uygulama ve performans ile 

ger­ekleĸmektedir ve sergilenen performans ise ºĵrencilerin ºĵrenmelerini ilgili yollarla 

sentezlemelerine olanak saĵlar (CAST, 2018). Bilgi ve becerilerini sunulan farklē se­enekler 

yoluyla sergileyen ve performanslarēnē deĵerlendirme fērsatē elde eden ºĵrenciler özgüven 

geliĸtirirken aynē zamanda ºĵrenme de kalēcēlēk meydana gelir (Nelson, 2014). 

 

Öĵrencilerin uygulama ve performans akēcēlēĵēnē geliĸtiren se­enekler saĵlamak için (CAST, 

2018): 
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¶ ¥ĵrencilere ºzenerek yapmaya ­alēĸacaklarē farklēlaĸtērēlmēĸ modeller sunun. 

Farklē yaklaĸēmlar, stratejiler ve beceriler kullanarak aynē sonu­lara 

ulaĸēlabileceĵini gºsterin 

¶ Motive etmek, yºnlendirmek, dºn¿t vermek veya bilgi vermek i­in farklē 

yaklaĸēmlar kullanēn  

¶ Baĵēmsēzlēk artēp beceri kazanēldēk­a verilen desteĵi kademeli olarak 

azaltēlmasēnē saĵlayēn 

¶ Farklēlaĸtērēlmēĸ geri bildirim saĵlayēn (ºrneĵin, bireysel olarak 

ºzelleĸtirebilecekleri i­in eriĸilebilir  geri bildirim) 

¶ Özgün sorunlara birden ­ok yeni ­ºz¿m ºrneĵi saĵlayēn 

 

2.2.3.3 ¦st Biliĸsel Ķĸlevler Ķ­in Se­enekler Sunma 

 

Bireyler ñ¿st y¿r¿tme iĸlevleriò sayesinde ustalēkla hareket etme kapasitelerinin en ¿st 

seviyesine ulaĸmaktadērlar. Prefrontal korteks i­inde mevcut olan aĵlar sayesinde bireyler 

anlēk d¿rt¿sel tepkilerden ziyade uzun vadeli hedefler belirleyerek bu hedeflere ulaĸmak i­in 

uygun stratejiler belirleyip geliĸimlerini takip edebilmektedir. Üst d¿zey iĸlevler kēsa s¿reli 

bellek nedeniyle ­ok sēnērlē kapasiteye sahiptir ve bu nedenle yürütme kapasitesi de 

azalmaktadēr. Bu nokta ºĵrenme s¿recinde eĵitimcilerin dikkate almasē gereken bir noktadēr. 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme rehberi, ¿st düzey yürütücü iĸlevlerin kapasitesini artērma 

noktasēnda tavsiyeler i­ermektedir (CAST, 2018): 

 

¶ Daha d¿ĸ¿k yºnetim becerileri gerektiren daha d¿ĸ¿k seviyedeki becerileri 

destekleyin 

¶ ¦st d¿zey yºnetim beceri ve stratejilerini daha etkin ve geliĸtirecek ĸekilde 

destekleyin 

 

3.a. Uygun hedef belirlemeye rehberlik edin 

 

Hedefler; ºĵrencilerin ºĵretim s¿reci sonuna dek edinmesi gereken bilgi, beceri ve tutumlarē 

kapsamaktadēr (Ralabate, 2016).  
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Öĵrencilerin etkili hedef belirleme becerisini geliĸtirmeleri b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. ETDÖ 

­er­evesi hem zorlayēcē hem de ger­ek­i olan kiĸisel hedefler belirlemeyi ºĵrenmek i­in 

kademeli olarak destek verilmesini önermektedir (CAST, 2018): 

 

¶ ¢abayē, kaynaklarē ve zorluĵu tahmin etmek i­in yönlendiriciler ve destek 

saĵlayēn 

¶ Hedef belirleme s¿recinin ve ¿r¿n¿n¿n modellerini veya ºrneklerini saĵlayēn 

¶ Hedef belirleme i­in kēlavuzlar ve kontrol listeleri saĵlayēn 

¶ Ama­larē, hedefleri ve programlarē gºr¿n¿r bir yere asēn 

 

3.b. Planlama ve strateji geliĸtirme becerisini destekleyin 

 

Bu aĸamada hedefler belirlendikten sonra kullanēlacak ara­ gere­ler ve izlenecek stratejiler 

planlanmalēdēr. Stratejik planlama süreci atlanmadan, sadece deneme yanēlma yolu ile deĵil 

ºĵrencilerin daha planlē bi­imde ilerleyebilmesi i­in onlarē "durup d¿ĸ¿nmeye" sevk eden 

biliĸsel "hēz t¿msekleri" gibi ­eĸitli se­eneklerle desteklemek oldukça önemlidir (CAST, 

2018): 

 

¶ Harekete ge­meden ºnce ñdur ve d¿ĸ¿nò alēĸkanlēĵēnēn yerleĸmesi i­in gerekli 

s¿reyi saĵlayēn 

¶ ñ¢alēĸmanē gºster ve a­ēklaò i­in yºnergelerle teĸvik edin (ºrn. portfolyo 

incelemesi, sanat eleĸtirileri) 

¶ Problemi anlamak, öncelikleri belirlemek, sēralamayē yaparak atēlacak adēmlarē 

planlamak i­in kontrol listeleri ve proje planlama ĸablonlarē saĵlayēn 

¶ ¥ĵrencilerin s¿reci y¿ksek sesle d¿ĸ¿nebilmesi i­in danēĸmanlēk yapmak ve 

rehber olmak 

¶ Uzun vadeli hedefleri ulaĸēlabilir kēsa vadeli hedeflere dºn¿ĸt¿rmek i­in destek 

saĵlayēn 

 

3.c. Bilgiyi ve kaynaklarē yºnetmelerini saĵlayēn 

 

Anlama ve problem ­ºzmenin bir par­asē olarak eriĸebilecekleri bilgi yēĵēnlarēnē hafēzada 

tutabilmek i­in ñhēzlē iĸlem belleĵiò t¿m ºĵrenciler hatta öĵrenme ve biliĸsel engelli bir­ok 
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ºĵrenci i­in daha da ciddi biçimde olmak üzere oldukça sēnērlēdēr. Bilgi kēsa s¿reli bellekte 

kaldēĵē ve hemen yapēlandērēlmadēĵē i­in de bir­ok ºĵrenci daĵēnēk, unutkan ve derse 

hazērlēksēz gibi algēlanmaktadēr. Dolayēsēyla bilgiyi düzenleyerek akēlda tutmak i­in ­eĸitli 

dahili destek ve harici ºrg¿tsel yardēm saĵlamak b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (CAST, 2018). 

Bilgi ve kaynaklarē yºnetme s¿recinde destek verebilmek i­in (UDL, 2017): 

 

¶ Veri toplama ve bilgiyi organize etmek i­in grafik d¿zenleyiciler ve ĸablonlar 

saĵlayēn 

¶ Kategorilere ayērmak ve sistematik hale getirme sürecinde ipu­larē vererek 

destek saĵlayēn 

¶ Not almak için rehberlik ederek kontrol listeleri saĵlayēn 

 

3.d. Geliĸimi izleme kapasitesini arttērēn 

 

Geribildirim, ºĵrenme s¿recinde ger­ekleĸtirilen ve ger­ekleĸtirmeyenlerin net bir tablosunu 

ortaya koyabilmek adēna b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Geribildirim zamanēnda verilmediĵinde 

ºĵrenci neyi doĵru neyi farklē yapmasē gerektiĵi noktasēnda net bir fikre sahip olamaz. 

Dolayēsēyla ºĵrencilerin kendi geliĸimlerini takip edebilmeleri adēna açēk, zamanēnda, 

bilgilendirici ve eriĸilebilir geribildirim saĵlamak gereklidir. ¥ĵrencilerin kendi ºĵrenim 

s¿re­lerini gºzleyerek bu noktada edindikleri deneyimleri ve gºsterdikleri ­abayē yine kendi 

ºĵrenmelerine rehberlik edecek ĸekilde kullanmalarēna olanak saĵlayan "biçimlendirici" 

geribildirim desteĵinin verilmesi olduk­a ºnemlidir (CAST, 2018). 

 

¥ĵrencilerin kendi ilerleme s¿re­lerini izleme kapasitelerini geliĸtirmelerine destek olmak 

için (CAST, 2018): 

 

¶ Derinlemesine d¿ĸ¿nme ve öz-izlemeye rehberlik edecek sorular sorun 

¶ Geliĸim s¿re­lerini gösterin (ºnce ve sonra fotoĵraflarē, zaman i­indeki 

geliĸimini gºsteren grafik ve tablolar, s¿re­ portföyleri vb.). 

¶ Ķhtiya­ duyduklarē tavsiye ve geri bildirim t¿r¿n¿ belirlemelerini isteyin 

¶ Kalite ve b¿t¿nl¿k konusunda kendi d¿ĸ¿ncelerini yansētabilecekleri ĸablonlar 

kullanēn 
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¶ ¥z deĵerlendirme stratejileri noktasēnda farklēlaĸtērēlmēĸ modeller sunun (rol 

yapma, video incelemeleri, akran deĵerlendirme gibi)  

¶ Deĵerlendirme kontrol listeleri, puanlama anahtarlarē ve a­ēklamalē ºĵrenci 

­alēĸma/performans ºrneklerinin birden fazla ºrneĵini kullanēn 

 

2.3 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme ve ¥ĵretim Programlarē 

 

¥ĵrenci merkezli olarak tasarlanan evrensel tasarēma dayalē ºĵretim programlarēnēn ve 

materyallerinin bireysel farklēlēklarē gºz ºn¿ne alarak tasarlanmasē gerekmektedir (Arslan, 

2017). Aynē zamanda ºĵrencilerin yaĸlarē, ºĵrenme stratejileri, duyuĸsal ve psikomotor 

ºzellikler de evrensel tasarēma dayalē olarak tasarlanmēĸ programlarēn kritik ºzellikleri 

arasēndadēr (Hithcock ve Stahl, 2003). T¿m ºĵrencilerin ihtiya­larēnē temel alarak ºĵrenme 

engellerini ortadan kaldērmayē hedefleyen bu programlar, kapsayēcē olarak her bir ºĵrencinin 

bilgiye eĸit bi­imde eriĸmesini saĵlamak i­in alternatifler sunmayē hedeflemektedir (UDL, 

2018). 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmeye gºre tasarlanmēĸ programlarēn hedefi, ºĵrencilerin 

sadece bilgi beceri kazanmalarē deĵil aynē zamanda a) stratejik, yetenekli ve hedefe yönelik, 

b) bilgili,  c) daha fazla bilgi edinmeyi amaçlayan ve bu süreçte de motive olan bireyler 

yetiĸtirmektir (UDL, 2017). 

 

2.4 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenmeye Gºre Tasarlanmēĸ Program Bileĸenleri 

 

Bu bölüm, evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme modelinde yer alan hedefler, yöntemler, 

materyaller ve deĵerlendirme bölümlerini kapsamaktadēr. ķekil 2.2 evrensel tasarēma dayalē 

bir programēn bileĸenlerini gºstermektedir.  

 

 

ķekil 2.2: Evrensel tasarēma dayalē program bileĸenleri 
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Hedefler 

 

Öĵrenme beklentileri olarak tanēmlanan hedefler; bilgi, beceri ve kavramlar a­ēsēndan 

ºĵrencilerin uzmanlaĸmasē olarak tanēmlanmaktadēr ve standartlaĸtērēlmēĸtēr. ETDÖ 

çerçevesinde ise hedefler, ºĵrenen farklēlēklarēnē gºz ºn¿ne alēr ve ara­lar ve ama­lar 

birbirinden farklē ĸekilde tanēmlanēr. Dolayēsēyla bu ­er­eve ºĵretmene kullanabileceĵi 

ara­lar, metotlar, stratejiler ve sunabileceĵi destek noktasēnda esneklik olanaĵē saĵlar. Ķçerik 

ve performans geleneksel ºĵretim programlarēnēn temel kriteri iken ETD¥ôye dayalē ºĵretim 

programē ºĵrenme s¿reci hayat boyu devam eden ve kendi ºĵrenmelerinin farkēndalēĵēna 

sahip "uzman ºĵrenciler" geliĸtirmeyi hedeflemektedir (Udlcenter, 2017). Uygun ve a­ēk 

ºĵrenme hedefleri belirlenmesini kapsamaktadēr. ETDÖ çerçevesine göre belirlenecek 

hedeflerin a­ēk ºĵrenme hedefleri olarak belirlenmesi ºnemlidir ve bu hedeflerin ñözel, 

ºl­¿lebilir, ulaĸēlabilir, sonu­ odaklē ve zamana baĵlē olmasēò gibi ºzellikleri mevcuttur 

(Ralabate, 2016). 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme a­ēsēndan etkili hedefler (Meyer vd., 2014): 

 

¶ ¥ĵrenme beklentileri ile ºĵrenme ama­larēnē birbirinden ayērēr.  

¶ Tanēma, duyuĸsal ve stratejik ºĵrenme aĵlarēnē dikkate alēr. 

¶ T¿m ºĵrencileri kapsayacak ve destekleyecek ĸekilde yazēlmalēdēr. 

¶ ¥ĵrencileri ama­ ve hedeflerini belirlemeleri i­in teĸvik edici olmalēdēr. 

 

Yöntemler 

 

Yöntemler; uzman ºĵretmenlerin ºĵrenim s¿recini hēzlandērmak veya geliĸtirmek i­in 

kullandēklarē ºĵretimsel kararlar, yaklaĸēmlar, prosed¿rler veya rutinler olarak 

tanēmlanmaktadēr. ETDÖ dayalē ºĵretim programē aracēlēĵēyla ºĵrencinin sosyal/duygusal 

durum ve geliĸimini gºz ºn¿ne alarak ve ºĵrenme ortamēnē buna gºre d¿zenleyerek 

uyguladēklarē esnek stratejiler ile birlikte uzman ºĵretmenler ºĵrenci geliĸimini rutin olarak 

takip edebilirler. ¥ĵrenci geliĸiminin seyrine gºre de gerektiĵi durumlarda bireysel 

farklēlēklara göre yöntemlerini esneterek ve ­eĸitlendirerek ºĵrenim s¿recine katkē saĵlarlar 

(URL-10, 2011).   
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¥ĵrenme s¿recinde ­aba gereklidir ve her ºĵrenci farklē yºntem ve stratejilerle ºĵrenir 

(Meyers ve Jonesôa atfen McKinney, 2007). Kültürel, ekonomik veya fiziksel olarak 

dezavantajlēlēk gibi ºzellikler gºz ºn¿ne alēnmaksēzēn nºrolojik olarak deĵerlendirildiĵinde 

tüm bireylerin farklē yollardan hedefe ulaĸmakta olduklarē belirtilmektedir. Ķnsanlar bilgiyi 

bir­ok strateji kullanarak iĸlemektedir ve her birey ºĵrenme stillerinde farklē g¿­l¿ ve zayēf 

yönlere sahiptir. 

 

ETDÖ çerçevesi, eĵitimcileri ºĵrenmenin doĵasē ¿zerine yenilikler yapmak adēna 

d¿ĸ¿nmeye teĸvik edip m¿fredatlarē faklē ºĵrenci profillerini gºz ºn¿ne alarak ­eĸitli   

se­enekleri kapsayacak ĸekilde geliĸtirmelerine fērsat verir. Bu nedenle evrensel tasarēm, 

t¿m ºĵrencilerin ºĵrenme ihtiya­larēna yanēt vermek adēna umut verici bir yaklaĸēm olarak 

kabul edilmektedir (Izzo, 2012). 

 

Materyaller  

 

ETDÖ ­er­evesinin sunmuĸ olduĵu esneklik ilkesi doĵrultusunda hazērlanan ºĵretim 

materyalleri, mevcut i­eriĵin ­oklu bi­imde sunulmasēna olanak saĵlar. Dolayēsēyla görsel, 

iĸitsel veya motor beceriler a­ēsēndan problem yaĸayan ºĵrenciler ­oklu ara­lar sayesinde 

i­eriĵe ­ok daha kolay ulaĸabilme fērsatē elde ederler (Hitchcock vd., 2002). 

 

¥ĵrenme ortamēnda kullanēlan ara­lar genellikle i­eriĵin sunulmasē ve ºĵrencinin bilgisini 

gºstermesine katkē saĵlamak amacēyla kullanēlmaktadēr. Oysa ETDÖ çerçevesinde çok daha 

deĵiĸken ve esnek olan materyaller, içerik seçimi farklē zorluk seviyelerine yºnelik ve 

motivasyon oluĸturma ve motivasyonu sürdürebilmek adēna baĸarēya odaklanmēĸ alternatif 

seçenekleri kapsamaktadēr. ETDÖ materyalleri kavramsal bilginin aktarēlmasēnda çoklu 

ortamlar ve hiper baĵlantēlē sºzl¿kler, arka plan bilgileri ve ekrandan rehberlik yapma gibi 

uygun zamanda destek saĵlamaktadēr. Aynē zamanda stratejik ºĵrenme ve bilginin ifade 

edilme aĸamasēnda ise bilgiye eriĸim, analiz, organize, sentez ve kavramayē farklē ĸekillerde 

gösterebilmek için UDL ­er­evesi esnek olanaklar sunmaktadēr (URL-6, 2018). 

 

Deĵerlendirme 

 

Deĵerlendirme; ºĵrencilerin bilgi, beceri ve motivasyonlarēnē belirlemek i­in ­eĸitli yºntem 

ve materyaller kullanarak bir ºĵrencinin performansē hakkēnda bilgi toplama s¿reci olarak 
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tanēmlanmaktadēr. ETDÖ çerçevesi içinde yapēlan deĵerlendirmelerin amacē, 

deĵerlendirmelerin t¿m ºĵrenciler için doĵruluĵunu ve g¿ncelliĵini geliĸtirmek ve ºĵretim 

sürecine rehberlik edebilecek kadar kapsamlē ve net olarak tasarlamaktēr. ETDÖ 

­er­evesinde yapēlan deĵerlendirmeler; ºĵrenci deĵiĸkeni gºz ºn¿ne alēnarak ve 

deĵerlendirme yapēlan ara­lar geniĸletilerek ºĵrencinin bilgi, beceri ve katēlēmēnē ­ok daha 

net biçimde ve süreç içinde ölçmeyi hedeflemektedir (Udlcenter, 2018). Yapēlan 

deĵerlendirmeler eriĸilebilir, ge­erli, g¿venilir ve tarafsēz olmalē ve aynē zamanda hedef ve 

deĵerlendirme ºgeleri birbiri ile eĸleĸerek hem ºĵrenim s¿recini hem de elde edilen ürün ve 

bireyin geliĸimini ºl­er nitelikte olmalēdēr (Ralabate, 2016). 

 

2.5 Proje Tabanlē ¥ĵrenme 

 

Bruner (1983)ôe atfen (Baĸ ve Beyhan, 2010: 366) belirttiĵi gibi ºĵrenme bir s¿re­tir ve 

ancak sosyal etkileĸim ile hēz kazanmaktadēr. Belirli bir s¿reci kapsayan yaĸamsal bir 

problem ile ilgili olarak ºĵrencilerin grup oluĸturarak bir eylem planē hazērladēĵē, araĸtērma 

yaptēĵē, bir ¿r¿n ortaya ­ēkartēp sunum ger­ekleĸtirdiĵi ºĵrenme metotlarēndan biri de Proje 

Tabanlē öĵrenmedir (Holm, 2011: 1). Proje tabanlē ºĵrenme ñotantik soru ve sorunlar ile 

detaylē bi­imde tasarlanan ¿r¿n ve etkinlikleri kapsayan yapēlandērēlmēĸ uzun bir araĸtērma 

süreci yoluyla öĵrencilerin bilgi ve becerilerini geliĸtirmeyi hedefleyen sistematik bir 

ºĵretim yºntemiò olarak tanēmlanmaktadēr (URL-5, 2018; English ve Kitsantas, 2013: 130). 

 

Temel amacē, ºĵrenciye kendi ºĵrenme bi­imi ve yºntemini keĸfetme becerisini 

kazandērmak olan proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnda (Yurttepe, 2007: 11), ºĵretmen 

genellikle etkinlikler süresince stratejik yönlendirmeler yapan, etkinliklerin basamak 

basamak ilerlemesinde kolaylaĸtērēcē rol olan bir rehber konumundadēr (Holm, 2011:1). 

Proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnda ºĵretmen; bireyler i­in uygun etkinlikler oluĸturma, 

ºĵrencilerin fikirlerini rahat­a ifade edebileceĵi ve karĸēlaĸtēklarē problemleri iĸ birliĵi içinde 

çözebilecekleri ortamlar yaratma gibi bir misyona sahiptir (Applefield vd., 2001: 239). Elde 

edilecek kazanēmlar doĵrultusunda belirlenen sorularēn ve oluĸturulacak ¿r¿n¿n 

belirlenmesinin ardēndan iĸ birliĵi i­inde ­alēĸan bireyler uygulama esnasēnda bireysel 

sorumluluk ¿stlenerek etkinliklerde aktif rol alērlar. Dolayēsēyla ºĵrencilerin sorumluluk 

duygularēnēn artmasēna ve kendi ºĵrenmelerini ĸekillendirmelerine olanak saĵlayan proje 

tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmē ºĵrenme s¿recini daha ilgin­ ve anlamlē hale getirmektedir. 

¢¿nk¿ kendi ºĵrenme hedeflerini belirlemelerine olanak verildiĵi ºl­¿de ºĵrenciler 
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ºĵrenme s¿reci ile daha fazla ilgilenmektedirler (Rasul ve Hassan, 2011: 325). Bu baĵlamda 

ºĵrenme s¿recine katkēda bulunmak adēna ñne, ne zaman ve nasēlò se­ileceĵini belirleme 

ºzg¿rl¿ĵ¿ ºĵrencilere ait olduĵu i­in normalde isteksiz olan ºĵrenciler de daha aktif bir 

katēlēm saĵlayēp etkinlikler esnasēnda daha fazla motive olmuĸ bir bi­imde 

­alēĸabilmektedirler (Radenski, 2009: 21).  

 

Gerçek hayatla ile iliĸkilendirilen hedefler doĵrultusunda oluĸturulan ºĵrenme etkinlikleri, 

farklē zekâ t¿rlerine hitap etmekte ve ºĵrencilerin farklē sosyal becerilerini geliĸtirmelerine 

yardēmcē olmaktadēr. Aynē zamanda yaklaĸēm, ºĵrencilerin herhangi bir konuyu detaylē bir 

ĸekilde araĸtērērken eleĸtirel yaklaĸēmlarda bulunmalarēna ve daha aktif bir odaklanma s¿reci 

ile birlikte orijinal bir ¿r¿n ortaya koymalarēna olanak saĵlamaktadēr. Uygulama s¿reci 

esnasēnda ºĵrenciler zamanē verimli kullanmayē, organize olmuĸ bi­imde ­alēĸmayē 

ºĵrenerek farklē iletiĸimsel becerileri de kazanmaktadērlar (BIE, 2018). Ayrēca g¿nl¿k 

yaĸama ait oluĸturulan anahtar sorular doĵrultusunda yapēlan araĸtērmalar, elde edilen 

bilginin ºrg¿tlenmesi, analiz edilip deĵerlendirilmesinin ardēndan (Thomas, 2000: 3) özgün 

bir ¿r¿n ortaya koyma aĸamasēnda bireylerin hem soyut hem de somut iĸlem becerilerinin 

geliĸmesine katkē saĵlamaktadēr (Erdem, 2002: 173). Dolayēsēyla s¿rece dayalē beceriler ve 

grup ­alēĸmasēnēn doĵasē gereĵi meydana gelen etkileĸim proje tabanlē ºĵrenmede ºne ­ēkan 

önemli kavramlar olarak ifade edilebilir. 

 

Howard Gardnerôēn ­oklu zek© kuramēnda ileri s¿rd¿ĵ¿ ¿zere her birey yedi zeka alanēna 

sahiptir fakat bu zeka t¿rleri bireylerde farklē oranlarda baskēn durumdadēr. Dolayēsēyla t¿m 

ºĵrencilere sunulan aynē ºĵrenme materyalleri ve aktiviteler her bir ºĵrenci i­in aynē sonucu 

vermemektedir. Matematik zek©sē baskēn olan bir ºĵrenci karmaĸēk ĸekiller noktasēnda 

problem yaĸamazken sºzel zek©sē baskēn olan ºĵrenci daha fazla desteĵe ihtiya­ 

duymaktadēr (Harmer, 2001: 47). Dolayēsēyla ortak kazanēmlara ulaĸabilmek ve her bireyin 

kendi ºĵrenme stiline hitap edebilmek adēna farklē ºĵretim metotlarēna ihtiya­ 

duyulmaktadēr. ñ¢izgi filmler, kitaplar, posterler, grafikler, oyunlar, gºsteriler, fen 

deneyleri, gºr¿ĸmeler, bilgisayar programlarē, raporlar, videolar, modeller, alan ­alēĸmalarē, 

sanat ­alēĸmalarēò gibi farklē zekâ türlerine hitap eden ¿r¿nlerin ortaya konulmasēna imkan 

veren proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmē ºĵrenmeyi daha kalēcē hale getirmekte ve heterojen 

bir gruptaki bireylerin farklē zeka t¿rlerini kullanmalarēna olanak saĵlamaktadēr (Wolk, 

1994: 401-409). 
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Proje tabanlē ºĵrenme s¿recinde kullanēlabilecek materyaller, teknolojinin geliĸimi ile 

birlikte ­ok daha ­eĸitli hale gelmiĸtir ve geleneksel olarak uygulanan yºntem ve 

uygulamalar teknoloji entegrasyonu ile birlikte farklē bir boyuta ulaĸmēĸtēr. Bilgi 

aktarēmēnda gºrsel ve iĸitsel teknolojik materyaller i­eriĵi zenginleĸtirirken aynē zamanda 

bilgi transferini daha hēzlē ve etkili hale gelmiĸtir (Maddux ve Johnson, 2005: 3). BĶT'in 

eĵitim ortamlarēna entegre edilmesiyle birlikte 21. y¿zyēlda okullarda didaktik 

yaklaĸēmlardan daha çok proje tabanlē gibi ºĵrencinin aktif katēlēmēnē saĵlayan, beceri ve 

yetkinliklerin geliĸtirilmesine yºnelik yaklaĸēmlara ºnem verilmeye baĸlanmēĸtēr (EC, 

2013).  

 

G¿n¿m¿z geleneksel okullarēnda ºĵrencilere sunulan kazanēmlarēn tamamēnēn ºĵrenciler 

tarafēndan ºĵrenilmesi beklenmektedir. Fakat sunulan bilgi ve becerileri ºĵrencilerin b¿y¿k 

bir kēsmēna kazandērma noktasēnda g¿­l¿kler yaĸandēĵē gºzlenmektedir. Amerikalē eĵitimci 

Bloom, uygun ºĵrenme koĸullarē oluĸturularak bu koĸullarēn ºĵretme-ºĵrenme s¿reci 

esnasēnda da devamlēlēĵē saĵlandēĵēnda her bireyin kazanēlmasē gereken davranēĸlarēn en az 

%80-90ônēnē kazanabileceĵi belirtmektedir (Demir, 2016: 2). Bu doĵrultuda dijital yerliler 

i­in tasarlanacak geleceĵin sēnēflarēnda uygulanacak olan esnek ve aktif ºĵrenme 

yaklaĸēmlarēndan biri olan proje tabanlē ºĵrenme, ETDÖ ilkeleri ile birlikte uygulandēĵēnda 

engelli ve ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrenciler dahil daha kapsayēcē bi­imde ºĵrencilerin sahip 

olduklarē becerileri geliĸtirmeyi hedefleyecektir.   

 

¥ĵrenme sürecinde, etkileĸim ve iletiĸim temel faktºrler olduĵu i­in ºĵrenme ortamlarē da 

ºĵrencilerin etkileĸimini ve g¿nl¿k yaĸama dair problem ­ºzme becerilerini en ¿st d¿zeye 

­ēkaracak ĸekilde organize edilmelidir (McCarthy, 2010: 226). Bu baĵlamda proje tabanlē 

ºĵretim yaklaĸēmē, projeler aracēlēĵēyla i­erik ve becerilerin eĸ zamanlē olarak kazanēlmasēnē 

teĸvik etmenin ºnemli bir yolu olarak kabul edilmektedir (Hedge, 1993). Teknolojinin 

yardēmēyla otantik materyallere ulaĸma ĸansē elde eden ºĵrenciler, projelerini hazērlarken 

g¿nl¿k yaĸamda gºrme ve deneyimleme ĸansē elde edemeyeceĵi ortamlara ve bilgilere 

eriĸim ĸansē elde edecektir. Bir baĸka deyiĸle ºĵrenciler, ETDÖ ve BIT ile desteklenmiĸ 

projeler aracēlēĵēyla farklē ortamlarē ve uygulama alanlarēnē deneyimleme olanaĵē elde 

edeceklerdir (Legutke ve Thomas 1991: 214). ¢¿nk¿ projeler ger­ek yaĸamla 

iliĸkilendirildiĵi i­in ­alēĸmalarē esnasēnda ºĵrenciler oluĸturduklarē iĸ ile birlikte farkēnda 

olmadan doĵal bi­imde yeteneklerini de kullanērlar ve Hilton-Jones (1988: 6)ônēn da 

belirttiĵi ¿zere iĸ-yetenek entegrasyonu da bu ĸekilde doĵal bi­imde oluĸmaktadēr. 
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Radenski (2009), ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde konuyu nasēl ĸekillendirecekleri, hangi 

araĸtērmalarē ne zaman ve nasēl yapacaklarē yºn¿ndeki bireysel karar alma özgürlüklerinin 

onlarē aktif kēlēp motivasyonlarēnē arttēracaĵēnē ileri s¿rmekte ve yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasē ile 

bu d¿ĸ¿nceyi desteklemektedir. Alanyazēnda proje tabanlē ºĵrenmenin ºĵrenci tutumlarēnē 

olumlu yºnden geliĸtirdiĵine yºnelik ­alēĸmalar mevcuttur. (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; 

Bektaĸ, 2015; Yēlmaz, 2006; Ayaz ve Sºylemez, 2015). Proje tabanlē ºĵrenme uygulamalarē 

s¿recinde ºĵrencilerin bilgiyi yapēlandērērken aynē zamanda sosyalleĸmelerinin de etkisiyle 

ºĵrenmenin daha samimi bir ortamda geliĸtiĵi ve bunun da derse yºnelik olumlu tutumu 

arttērdēĵēnē ileri s¿rmektedirler.  

Proje tabanlē ºĵrenme s¿recini Erdem (2002) 11 aĸama ĸeklinde sēnēflandērmēĸtēr. Bu 

aĸamalar aĸaĵēda sunulduĵu gibidir: 

 

¶ Hedeflerin belirlenmesi 

¶ Problemin belirlenmesi 

¶ Sonuç raporlarēnēn ºzellik ve sunuĸ bi­iminin belirlenmesi 

¶ Deĵerlendirme ºl­¿t ve yeterliliklerinin belirlenmesi 

¶ Gruplarēn oluĸturulmasē 

¶ Alt problemlerin belirlenip, bilgi toplama sürecine girilmesi 

¶ ¢alēĸma takvimi belirlenmesi 

¶ Kontrol noktalarēnēn belirlenmesi 

¶ Bilgilerin toplanmasē 

¶ Raporlaĸtērma 

¶ Proje sunumu 

 

Oluĸturulacak geleceĵin sēnēflarēnda uygulanacak yaklaĸēmlar; birbirine entegre edilerek 

uygulandēĵēnda t¿m ºĵrencileri kapsayan, ºĵrencilerin sahip olduklarē becerileri a­ēĵa 

­ēkarmaya odaklanan, zengin ºĵrenme ortamlarē oluĸacaktēr. ETDÖ ilkeleri ile birlikte 

uygulanan ve iyi planlanmēĸ bir proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmē, ger­ek ºĵrenme yaĸantēlarē 

sunabilmesi ve ºĵrencilerin mevcut potansiyellerinin farkēna varabilmesi adēna etkili 

olacaktēr. Bunu ger­ekleĸtirebilmek i­in ders etkinlikleri hazērlanērken ger­ek yaĸamsal 

durumlar sunulmalē, ºĵrenme ortamēndaki uyaranlarēn ve pekiĸtire­lerin sayēsē arttērēlmalē, 

uygulamalar esnasēnda ºĵrenci ºzellikleri ve ge­miĸ ºĵrenme yaĸantēlarē gºz önünde 
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tutulmalē, deĵerlendirme kriterleri amaca uygun olarak ĸekillendirilmelidir (¢elebi, 2006: 

305). ¥ĵretim boyutundaki etkinlikler, ger­ek yaĸama dayalē problemlerin var olduĵu ve 

gelecekte baĵēmsēz bi­imde eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme ve iĸ birliĵi yetilerini 

geliĸtirmeye yardēmcē olacak ĸekilde planlanmalēdēr (McCarthy, 2010: 25). Bu ĸekilde esnek 

bir ºĵrenme ortamē oluĸtururken ºĵrencileri motive etmeyi, ­abalarēnē s¿rd¿r¿p geliĸtirmeyi, 

kavrama, tanēma ve stratejik aĵlarēn etkin kullanēlmasēnē saĵlamayē hedefleyen ETDÖ 

ilkeleri önemli bir rol üstlenecektir. 

 

Tablo 2.2: Evrensel tasarēm ilkeleri ile proje tabanlē ºĵrenme ilkeleri 

Evrensel Tasarēm Ķlkeleri Evrensel Tasarēm Ķlkeleri Proje Tabanlē ¥ĵrenme Ķlkeleri 

¶ ¦st Biliĸsel Ķĸlevler Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ ¥ĵrencinin Ķlgisini ¢ekmeye 

Dönük Seçenekler Sunma 

¶ Hedef belirlemeye rehberlik 

edin 

¶ Ķĸbirliĵini ve iletiĸimi artērēn 

¶ ¥ĵrencilerin bireysel 

se­imlerini ve ºzerkliĵini ¿st 

seviyeye ­ēkarēn 

 

 

 

Hedeflerin belirlenmesi 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin ama­lara ve 

hedeflere dikkatlerini çekin 

 

Yapēlacak iĸin ya da ele alēnacak 

sorunun belirlenip, tanēmlanmasē 

¶ ¥ĵrencinin Ķlgisini ¢ekmeye 

Dönük Seçenekler Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin bireysel 

se­imlerini ve ºzerkliĵini ¿st 

seviyeye ­ēkarēn 

 

Takēmlarēn oluĸturulmasē 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Zorlayēcēlēĵē ¿st d¿zeye 

­ēkarabilmek i­in talepleri ve 

kaynaklarē ­eĸitlendirin 

Alt sorularēn belirlenmesi ve 

gruplarēn kendi i­inde organize 

edilmesi 

¶ ¥ĵrencinin Ķlgisini ¢ekmeye 

Dönük Seçenekler Sunma 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ ¥ĵrencilerin bireysel 

se­imlerini ve ºzerkliĵini ¿st 

seviyeye ­ēkarēn 

¶ Ķĸbirliĵini ve iletiĸimi artērēn 

 

 

Gruplarēn proje planlarēnē 

oluĸturulmasē 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Planlama ve strateji geliĸtirme 

becerisini destekleyin 

Sonuç raporunun özelliklerinin ve 

sunuĸ  biçiminin belirlenmesi 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Seçenekler 

Sunma 

¶ Planlama ve strateji geliĸtirme 

becerisini destekleyin 

 

¢alēĸma takviminin oluĸturulmasē 

¶ ¦st Biliĸsel Ķĸlevler Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Planlama ve strateji geliĸtirme 

becerisini destekleyin 

 

Kontrol noktalarēnēn belirlenmesi 

 

¶ Kavrama Ķ­in Seçenekler 

Sunma 

 

¶ Önemli özellikleri, fikirleri ve 

d¿ĸ¿nceleri vurgulayēn 

 

Deĵerlendirme ºl­¿tlerinin ve 

yeterlik düzeylerinin belirlenmesi 

¶ Algēlama Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

 

¶ Bilginin sunumu ºĵrenciye 

uygun hale getirme yollarēnē 

­eĸitlendirin 

 

Bilgilerin toplanmasē 

¶ Fiziksel Eylem Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Kavrama Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Ara­lara ve yardēmcē 

teknolojilere eriĸimi artērēn 

 

¶ Bilgiyi iĸlemeye rehberlik edin 

 

Bilgilerin örgütlenip, 

raporlaĸtērēlmasē 

¶ Ķfade ve Ķletiĸim Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ Uygulama ve performans için 

akēcēlēk desteĵi saĵlayēn 

 

Projenin uygulanmasē 
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Tablo 2.2: (devam ediyor)  

 

 

¶ Ķfade ve Ķletiĸim Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

 

¶ Ķletiĸim i­in ­oklu medya 

ara­larē kullanēn 

¶ Ķĸitsel bilgi i­in alternatifler 

sunun 

¶ Görsel bilgi için alternatifler 

sunun 

 

 

 

 

Projenin sunulmasē 

¶ ¦st Biliĸsel Ķĸlevler Ķ­in 

Seçenekler Sunma 

¶ ¥z D¿zenleme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ ¢abayē Muhafaza Etme ve 

S¿rd¿rme Ķ­in Se­enekler 

Sunma 

¶ Geliĸimi izleme kapasitesini 

artērēn 

¶ ¥z deĵerlendirme ve yansētma 

becerilerini geliĸtirin 

¶ ¥ĵrenme yºnelimli dºn¿tleri 

artērēn 

 

 

 

 

 

Deĵerlendirme 

 

Evrensel Tasarēm Yaklaĸēmēna yºnelik literat¿rde (Staulters, 2006; Kitanosako, 2012; Stone, 

2013; Kennedy, Thomas, Meyer, Alves ve Lloyd, 2014; Thomas, Garderen, Scheuermann 

ve Lee, 2015; King-Sears, Johnson, Berkeley, Weiss, Peters-Burton, Evmenova, Menditto 

ve Hursh, 2015; Franz, Ivy ve McKissick, 2016; Jeon ve Lee, 2017) sēnērlē sayēda araĸtērma 

mevcuttur. Bu nedenle ºĵrencilerin eĵitim ortamlarēndaki gereksinimlerini belirleyip bu 

doĵrultuda bireylere farklē olanaklar sunmayē hedefleyen evrensel tasarēm yaklaĸēmē, proje 

tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmē ile birlikte kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma aracēlēĵē ile ETD¥ ilkeleri 

ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenmenin ºĵrencilerin motivasyon becerileri ve 21. yüzyēl 

yeterlikleri üzerinde etkisinin incelenmesinin literat¿re katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

ETDÖ ilkeleri doĵrultusunda uygulamanēn baĸlangē­ s¿recinde öĵrencilerin ilgi, ihtiyaç ve 

beceri alanlarē belirlenerek; her ºĵrenci i­in ayrē ayrē tanēma formlarē d¿zenlenmiĸ ve 

uygulanacak projede ºĵrencilerin biliĸsel, duyuĸsal ve psikomotor becerilerinin belirlenerek 

bu doĵrultuda proje ­alēĸma s¿recine dahil olmalarē saĵlanmēĸtēr. Hazērlanacak proje 

konularē ile ºĵrencilere ­oklu katēlēm, ­oklu bilgi aktarēm ve ­oklu eylem ve ifade ara­larē 

saĵlanarak ºĵrencilerin hem akademik baĸarēlarē hem de 21. y¿zyēl becerilerini hangi oranda 

geliĸtirdiklerinin ºl­¿lmesi hedeflenmiĸtir.   

 

2.6 21. Y¿zyēl Becerileri 

 

Ekonominin küresel ve uluslararasē bir hale gelmesi ile birlikte bilgi ve iletiĸim 

teknolojilerinde (BĶT) meydana gelen hēzlē geliĸim yaĸama, ­alēĸma ve ºĵrenme 

bi­imlerimizi de s¿rekli olarak dºn¿ĸt¿rmekte ve deĵiĸtirmektedir. G¿n¿m¿z d¿nyasēnēn 

eĵitim s¿recinde bilgiyi anlamlandērabilme, kullanabilme, ºnemli ve ºnemsiz olanē ayērt 

edebilme ve bu bilgileri ger­ek yaĸam ile iliĸkilendirebilme becerisini edinmek bilgiyi 
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doĵrudan alma s¿recinden daha ºnemli hale gelmektedir. Dolayēsēyla bireylerin yaĸamsal 

becerileri ve her alanda hēzla ger­ekleĸen deĵiĸime adapte olabilecek bi­imde bir eĵitim 

s¿recinden ge­meleri her ge­en g¿n daha b¿y¿k bir ºnem taĸēmaktadēr (Harari, 2018). 

 

Bilgi ve iletiĸim teknolojileri hem iĸlerin yapēlēĸ yºntemlerini hem de sosyal iliĸkilerin 

anlamēnē deĵiĸtirip dºn¿ĸt¿rmektedir. Alēnan kararlarēn tek bir otoriteden baĵēmsēz olmasē, 

ekip ­alēĸmasē ve yenilik­ilik kavramlarē g¿n¿m¿z iĸletmeleri i­in anahtar unsurlar haline 

gelmiĸtir. Ķĸ g¿c¿n¿n yerini makinelerin aldēĵē g¿n¿m¿z d¿nyasēnda bireylerin baĸarēsē, 

iletiĸim becerileri, bilgiyi paylaĸma ve karmaĸēk problemlerin ­ºz¿m¿nde bilgiyi 

kullanabilme, yeni durumlara adapte olabilme, teknolojinin gücünü kullanarak yeni bilgi ve 

uygulama alanlarē yaratabilme, bireylerin potansiyellerini ve ¿retkenliklerini geliĸtirebilme 

gibi kriterler ile iliĸkilendirilmektedir. Dolayēsēyla ge­miĸe ait bilgi edinme kavramē ile ilgili 

temel anlayēĸ ve beklentiler daha farklē becerilerin kazandērēlmasē gerekliliĵi ile yer 

deĵiĸtirmiĸtir. Bu nedenle okullar da ºĵrencilerin hem iĸ hem de sosyal yaĸamlarēnda daha 

karmaĸēk d¿ĸ¿nme, esnek problem ­ºzme, iĸ birliĵi ve iletiĸim becerilerine sahip olacaklarē 

ĸekilde yeniden yapēlandērēlmalēdērlar. Bu ama­la Binkley vd., (2010: 1) on beceriyi 

kapsayan ve dºrt kategoriden oluĸan bir gruplama yapmēĸlardēr. 

 

D¿ĸ¿nme bi­imleri 

 

¶ Yaratēcēlēk ve yenilik 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme, karar verme 

¶ ¥ĵrenmeyi ¥ĵrenmek, ¦stbiliĸ  

 

¢alēĸma bi­imleri 

 

¶ Ķletiĸim 

¶ Ķĸ birliĵi (ekip ­alēĸmasē) 

 

¢alēĸma Ara­larē 

 

¶ Bilgi okuryazarlēĵē 

¶ BĶT okuryazarlēĵē 
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D¿nyada Yaĸamak 

 

¶ Vatandaĸlēk ï yerel ve küresel 

¶ Yaĸam ve kariyer 

¶ Kiĸisel ve sosyal sorumluluk ï k¿lt¿rel farkēndalēk ve yeterlilik dahil 

 

Bilgi ve teknoloji ­aĵē olarak nitelendirilen 21. y¿zyēlda 20. y¿zyēlēn end¿striyel eĵitim 

modellerini uygulayarak bireyleri geleceĵe hazērlamak m¿mk¿n gºr¿nmemektedir. Bu 

nedenle hem okullarēn fiziki yapēlarē hem de ºĵrenme s¿re­leri geleceĵin merceĵine gºre 

yeniden tasarlanmalēdēr. Modern d¿nyada ger­ekleĸen hēzlē teknolojik geliĸmeler, yapay 

zeka, bulut bilgi iĸlem ve ortaya ­ēkmasē olasē daha fazla teknolojik geliĸme ile birlikte iĸ 

yerleri, yaĸam alanlarē ve toplum ¿zerindeki temel deĵiĸimler gºz ºn¿ne alēnarak ñnelerinò, 

ñnasēlò ve ñhangi ara­larlaò kazandērēlmasē gerektiĵi noktasēnda radikal deĵiĸimler 

yapēlmasē bir zorunluluk haline gelmiĸtir. Geleceĵe yºnelik bir okul k¿lt¿r¿ oluĸturabilmek 

i­in gelecekte olasē kariyer alanlarēndaki deĵiĸimler ºngºr¿lmeli ve bu ºngºr¿ler temel 

alēnarak bug¿n¿n ºĵrenenlerine kazandērēlmasē gereken beceriler, kullanēlmasē gereken 

teknoloji ve ºĵretim programlarē yeniden revize edilmelidir (AASA, The School 

Superintendents Association, 2021) Mevcut eĵitim sistemlerinin ve okullarēn fiziksel 

yapēlarēnēn da dahil olmak ¿zere bu s¿reci destekleyecek bi­imde yeniden ĸekillenmesi 

gerekmektedir (OECD, 2009). G¿n¿m¿zde eĵitim sistemi, günümüze kadar olan zamandan 

daha yoĵun olacak bi­imde, bireyleri k¿resel olmaya hazēr hale getirmeli ve hēzla deĵiĸen 

dünyada henüz mevcut olmayan zorluklarēn ¿stesinden gelebilecek becerilere sahip, bilinçli 

vatandaĸlar olarak hazērlamasē gerekmektedir (Castells, 2010). 

 

Hacēoĵlu (1990), 21. y¿zyēl ºgeleri ¿zerine yaptēĵē araĸtērmada g¿n¿m¿zde ihtiya­ duyulan 

ºzellikleri ĸu ĸekilde sēnēflandērmēĸtēr: 

 

¶ Bu y¿zyēlda problemler daha karmaĸēk bir hale gelecektir. 

¶ Bilgi birikiminde ciddi bir artēĸ meydana gelecektir. 

¶ Hēzlē deĵiĸme ve istikrarsēzlēk durumlarē ortaya ­ēkacaktēr. 

¶ Örgütler ya da sistemler tek bir yerden idare edilmek yerine giderek daha özerk 

biçimde yönetilecektir. 
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¶ ¥rg¿tlerde insan unsuru daha ­ok ºnem kazanacak ve ­alēĸanlarēn katēlēmlarē 

daha fazla saĵlanmaya ­alēĸēlacaktēr. 

¶ ¦lkeler arasēndaki gº­ler neticesinde ¿lkelerin demografileri deĵiĸecektir. 

Bºylece iĸ yapma bi­imleri farklēlaĸacak ve ­ok k¿lt¿rl¿ bir zemin oluĸacaktēr.  

 

21. y¿zyēl becerilerinin gerekliliĵi bir­ok grup tarafēndan vurgulanmaktadēr. Kurumsal 

marka olarak varlēĵēnē s¿rd¿ren bazē kuruluĸlar da eĵitim s¿recinde hem ºĵretmenlerin hem 

de yöneticilerin kullanabilmesi adēna yeni milenyum becerilerine yºnelik ĸemsiye ­er­eveler 

oluĸturmaktadērlar (Dede, 2009: 1) Dolayēsēyla 21. y¿zyēl becerileri bir­ok ĸekilde 

tanēmlanmaktadēr ve bu noktada evrensel bir sēnēflandērma bulunmamaktadēr. 2003 yēlēnda 

Kuzey Merkez Bºlgesel Eĵitim Laboratuvarē (The North Central Regional Educational 

Laboratory- NCREL) yapmēĸ olduklarē ­alēĸma sonunda 21. y¿zyēl becerilerini ñDijital ¢aĵ 

Okuryazarlēĵē, Yaratēcē D¿ĸ¿nme, Etkili Ķletiĸim, Y¿ksek Verimlilikò olmak ¿zere dºrt grup 

altēnda incelemiĸtir. Pedro (2006)ôya gºre; 21. y¿zyēl becerileri ñalternatif biliĸsel 

ºzelliklerò, ñk¿lt¿rel ve sosyal deĵerlerde yaĸanan deĵiĸimò ve ñºĵretme ve ºĵrenmeye 

yºnelik beklentilerò olarak ¿­ ana baĸlēk altēnda toplanmaktadēr. AASL (Amerikan Okul 

K¿t¿phanecileri Topluluĵu-American Association of School Librarians) (2007) 1) 

araĸtērma, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve bilgi edinme, 2) sonu­larē belirleme, karar verebilme, yeni 

durumlara bilgiyi uyarlama ve yeni bilgi yaratma, 3) demokratik bir toplumun par­asē 

olarak etik ve üretken bir bi­imde katēlēm ve bilgiyi paylaĸma, 4) kiĸisel ve estetik geliĸme 

olarak dºrt kategori ­er­evesinde sēnēflandērmaktadēr. Eĵitimde Teknolojik Uluslararasē 

Topluluk (International Society for Technology in Education- ISTE) (2007)  teknoloji ve 

dijital platformlar tarafēndan giderek daha farklē bi­imde ĸekillenen eĵitim ortamlarēnda 

ºĵrencilerin daha etkili ºĵrenmeler ger­ekleĸtirebilmeleri i­in ñYaratēcēlēk ve yenilik, 

Ķletiĸim ve iĸbirliĵi, Araĸtērma ve bilgi akēĸē, Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme ve karar 

verme, Dijital vatandaĸlēk, Teknoloji kullanēmē ve kavramlarò olmak ¿zere ºĵrenen 

ºzelliklerini altē kategoride tanēmlamēĸtēr. NCREL (National Cenral Regional Education 

Laborotary-Liberal Eĵitim i­in Ulusal Liderlik Konseyi) tarafēndan 2007 yēlēnda 

yüksekºĵretim kurumlarēndan mezun olan ºĵrencilerin kazanmēĸ olmasē gereken beceriler; 

1. Fiziki ve doĵal varlēklar ve k¿lt¿rel birikim hakkēnda bilgi, 2. Zihinsel ve pratik beceriler, 

3. Kiĸisel ve sosyal sorumluluk, 4. Sentez yaparak ºĵrenme olmak ¿zere dºrt kategori altēnda 

toplanmēĸtēr (Dede, 2010: 59-60). 
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Dede (2005) ve Jenkins vd. (2006) gibi bazē akademisyenler de yaptēklarē baĵēmsēz 

­alēĸmalarda 21. y¿zyēl becerileri i­in ­er­eve kriterler ¿zerine ­alēĸarak okuma, yazma ve 

matematiksel becerileri tamamlayan ñdijital okuryazarlēkò becerilerini belirlemiĸlerdir. 21. 

y¿zyēl becerileri ¿zerine araĸtērma yapan uzmanlar becerileri farklē ĸekilde 

sēnēflandērmēĸlardēr. Koenig (2011)ôe gºre 21. y¿zyēl becerileri; problem ­ºzme, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme, sistematik d¿ĸ¿nme becerilerini kapsayan biliĸsel beceriler; iletiĸim, sosyal 

beceriler, takēm ­alēĸmasē, k¿lt¿rel duyarlēk, farklēlēklarla ilgilenme becerilerini kapsayan 

kiĸilerarasē beceriler ve kendini yºnetme, zaman yºnetimi, kendini geliĸtirme, ºz denetim, 

adapte olabilirlik, yürütebilirlik becerilerini kapsayan içsel/öz beceriler kategorilerinden 

oluĸmaktadēr. Bir diĵer araĸtērmacē grubu olarak Lai ve Viering (2012)ôye gºre ise 21. y¿zyēl 

becerileri; eleĸtirel d¿ĸ¿nme, yaratēcēlēk, iĸ birliĵi, motivasyon, ¿st biliĸsel beceriler olmak 

¿zere beĸ kategoriden oluĸmaktadēr.  

 

2.6.1 OECD (The Organization for Economic Cooperation and Development) Beceriler 

Çerçevesi (1997-2003) 

 

1997 yēlēnda Ekonomik Ķĸbirliĵi ve Kalkēnma Teĸkilatē (OECD), 21. y¿zyēl i­in gerekli olan 

yetkinlikleri geliĸtirmek i­in ortak bir gºr¿ĸ birliĵi oluĸturmak adēna teorik ve kavramsal 

temeller ¿zerine ĸekillendirilmiĸ bir ñYetkinliklerin Tanēmlanmasē ve Se­imiò (DeSeCo) 

baĸlēĵēnē taĸēyan 4 yēllēk bir program geliĸtirmiĸtir (Salas-Pilco, 2013: 12). 

 

OECD, ­aĵēn ihtiya­ duyduĵu yeni yeterlilikleri ve becerileri iki ºnemli ºnc¿l ile 

tanēmlamaktadēr: Yetkinliklerin Tanēmlanmasē ve Se­imi (DeSeCo) Programē (Definition 

and Selection of Competencies [DeSeCo] Projesi) ve Uluslararasē ¥ĵrenci Deĵerlendirme 

(PISA) Programē. DeSeCo Projesi, yeni yeterlik alanlarēnēn uzun vadede 

deĵerlendirilmesine yºnelik bir ­er­eve ­izmeyi hedeflemektedir. Bu ama­la ¿­ anahtar 

kriter belirlenmiĸtir: i) ara­larē etkileĸimli olarak kullanmak, ii) heterojen gruplarda 

etkileĸimde bulunmak ve iii) ºzerk olarak hareket etmek. Oluĸturulan ­er­evede, ºĵrencinin 

hem kendi ºĵrenme sorumluluĵunu hem de ger­ekleĸtirdiĵi eylemlerin sorumluluĵunu 

¿stlenmesi vurgulanmaktadēr.  

 

DeSeCo Projesi, 21. y¿zyēlda bireylerin etkili biçimde var olabilmesi, toplumun zorluklarē 

ile kollektif olarak m¿cadele edebilmesi ve aynē zamanda deĵiĸen teknolojilerde birer uzman 

haline gelebilmesi adēna tasarlanan bir projedir. Bu ama­la, ñmevcut birikmiĸ bilginin 
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yeniden ¿retilmesinin ºtesine ge­erekò ºzg¿n yaratēmlar ger­ekleĸtirmek adēna yeterlik 

temelli bir ­er­eve oluĸturmuĸlardēr (OECD, 2005: 8). Heterojen gruplar i­inde etkili iletiĸim 

kurabilmek, ­evre ile iletiĸim halinde olmak ve ºzg¿n, baĵlama baĵlē kararlar alabilme 

becerileri gün geçtikte önemli hale gelmektedir. Dolayēsēyla DeSeCo projesi i­in de 21. 

y¿zyēl i­in iletiĸimin temeli olan dil gibi sosyo-k¿lt¿rel unsurlar odak noktasē olarak kabul 

edilmektedir (OECD, 2005). 

 

DeSeCo projesi 1997 yēlēnda baĸlatēlan PISA programēnēn temellerini oluĸturmaktadēr. PISA 

Programē ile birlikte 15 yaĸēnda olup zorunlu eĵitim aĸamasēnēn sonuna ulaĸmēĸ ºĵrencilerin 

nitelikli bir yaĸam i­in gerekli bilgi ve becerileri hangi ºl­¿de kazandēklarēnēn saptanmasē 

hedeflenmektedir. Bu baĵlamda ama­, okul m¿fredatēnda kazandērēlmasē gereken bilgi ve 

beceriden ziyade ºĵrenilen bilginin ger­ek yaĸamsal durumlara ne oranda aktarēlabildiĵini 

belirlemektir (Ananiadou ve Claro, 2009: 7). 

 

Tablo 2.3: DeSeCo/OECD 1997-2003 

KATEGORĶLER YETERLĶKLER 

Ara­larē etk leĸ ml  olarak 

kullanma 

-D l , semboller  ve metn  etk leĸ ml  olarak kullanab lme 

-B lg  ve enformasyonu etk leĸ ml  olarak kullanab lme 

-Teknoloj y  nterakt f olarak kullanab lme 

Heterojen gruplar ­ nde 

etk leĸ m  

-Baĸkalarēyla y  l ĸk ler kurab lme 

-Ķĸb rl ĵ  yapab lme 

-¢atēĸmalarē yºneteb lme ve ­ºzeb lme 

Baĵēmsēz hareket etme -Kararlarēnēn ve eylemler n  daha gen ĸ b r baĵlamda anlamak 

ve deĵerlend reb lmek ­ n olayēn b¿t¿n¿n¿ gºreb lme 

-Yaĸam planlarē ve k ĸ sel projeler oluĸturmak ve y¿r¿teb lme 

- Haklarēnē, ­ēkarlar, lg  alanlarēnē, sēnrlarēnē ve ht ya­larēnē 

fade edeb lme 

 

H¿k¿metlerin ve iĸ d¿nyasēnēn gelecekte talep edilecek beceri ihtiyacē ile ilgili iĸbirliĵi 

yaparak birlikte ­alēĸmalarē gerekmektedir. Bu ĸekilde, mevcut ºĵretim programlarē 

güncellenerek yeni eĵitim ve ºĵretim sistemleri ¿zerine ­alēĸmak m¿mk¿n olacaktēr (OECD, 

2012: 1). Buna gºre h¿k¿metler, her ºĵrencinin sahip olmasē gereken beceri ve yeterlilikleri 

net bir bi­imde tanēmlayēp, kavramsallaĸtērarak eĵitim standartlarēna dahil etmeli ve bu 

becerileri zorunlu eĵitim s¿recinde ºĵrencilere kazandērmalēdēr (Ananiadou, Claro, 2009: 

5). 

 

OECD tarafēndan hazērlanan ñOECD 2030 Learning Compassò gºr¿ĸ raporu; ºĵrenmeyi 

ºĵrenme, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri, sosyo-duygusal beceriler ve yaratēcēlēk gibi 
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kavramlara vurgu yapmaktadēr. Rapor aynē zamanda dijital ara­lar ve yapay zekadan 

yararlanarak deĵiĸken, belirsiz ve karmaĸēk bir d¿nyanēn zorluklarē ile baĸ edebilmek i­in 

gerekli olan bu yeterlikleri tanēmlamaktadēr (OECD, 2018). 

 

OECD Education 2030 paydaĸlarē, gen­lerin modern ­aĵa ayak uydurabilmeleri i­in bir 

"ºĵrenme pusulasē" geliĸtirmiĸlerdir (OECD, 2018). 

 

2.6.2 Ulusal Eĵitim Teknolojisi Standartlarē (NETS)/ISTE Beceri Çerçevesi (1998-

2007) 

 

Uluslararasē Eĵitimde Teknoloji Derneĵi (ISTE) tarafēndan geliĸtirilen Ulusal Eĵitim 

Teknolojisi Standartlarē (NETS); ºĵrenciler, ºĵretmenler ve yºneticilerin, teknolojinin 

eĵitimde nasēl kullanēlabileceĵine yºnelik hedefler belirlemeyi ama­lamaktadēr (Voogt ve 

Roblin, 2010: 5). Ķlk olarak 1998 yēlēnda oluĸturulan standartlar, 2007 yēlēnda revize edilerek 

2008'de Ulusal Eĵitim Biliĸim Konferansē'nda (NECC) eĵitim z¿mrelerine sunulmuĸtur 

(ISTE, 2007). 

 

Tablo 2.4: ¥ĵrenciler i­in ulusal eĵitim teknolojisi standartlarē (NETSÅS/ISTE:2007) 

PERFORMANS 

G¥STERGELERĶ 

TANIMLAMA  

Yaratēcēlēk ve yenilik ¥ĵrenciler yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi sergiler, bilgiyi yapēlandērēr ve 

teknolojiyi kullanarak yenilikçi ürünler ve süreçler 

geliĸtirirler.  

Ķletiĸim ve iĸbirliĵi Uzaktan da dahil olmak ¿zere ºĵrenciler,  iĸbirliĵi i­inde 

iletiĸim kurmak ve ­alēĸmak i­in aynē zamanda hem bireysel 

ºĵrenme hem de baĸkalarēnēn ºĵrenmesine katkēda bulunmak 

adēna dijital medya ve ortamlarē kullanēr.  

Araĸtērma ve bilgi akēcēlēĵē ¥ĵrenciler, bilgi toplamak, deĵerlendirmek ve bilgiyi 

kullanmak i­in dijital ara­larē uygularlar.  

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem 

çözme ve karar verme 

¥ĵrenciler, uygun dijital ara­larē kullanarak araĸtērmayē 

planlamak ve yürütmek,  projeleri yönetmek, problemleri 

­ºzmek, bilgiye dayalē kararlar alabilmek i­in eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerini kullanērlar.  

Dijital vatandaĸlēk ¥ĵrenciler  teknoloji ile iliĸkili beĸeri, k¿lt¿rel ve toplumsal 

konularē anlar ve  yasal ve etik davranēĸ sergilerler. 
¥ĵrenciler i­in Ulusal Eĵitim Teknolojisi Standartlarē (NETSÅS/ISTE:2007), www.iste.org 

 

 

 

 

http://www.iste.org/
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2.6.3 Next Generation Science Standards (NGSS) Beceriler Çerçevesi 

 

NGSS, Achieve, Inc. Koordinasyonu ile iĸbirliĵi i­inde ­alēĸan 26 eyaletin oluĸturduĵu 

takēmlar ve birlikte ­alēĸtēklarē diĵer paydaĸlar tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. NGSS Beceriler 

Çerçevesi, K-12 ¢er­evesine baĵlē olarak her sēnēf d¿zeyinde ºĵrencilerin bilim ve 

m¿hendislik alanlarēnda bilmesi ve uygulamasē gereken performans beklentileri ve ºĵrenci 

­ēktēlarēnē belirlemek i­in ĸekillendirilmiĸtir. ¢er­eve program 3 temel boyut i­ermektedir. 

(1) Sēnēf bazēnda ºĵrenci bilgisinin tutarlē bi­imde ilerlemesini teĸvik dºrt i­erik alanēndan 

oluĸan temel disiplin fikirleri;  (2) sahip olduklarē bilimsel bilgiyi nasēl kullanabileceklerini 

gºsteren matematikle iliĸkili uygulamalar olan bilimsel ve m¿hendislik uygulamalarē ve (3) 

bilim ve m¿hendislik ­alēĸmalarēnē birleĸtiren ortak kavramlar. Bir baĸka deyiĸle fizik 

bilimleri, yaĸam bilimleri, yer ve uzay bilimleri (doĵa bilimleri) ve m¿hendislik, teknoloji 

ve bilim uygulamalarē ¿zerinde ­alēĸēlacak i­erik alanlarēnē oluĸturmaktadēr. Bilimsel 

d¿ĸ¿nmenin teĸvik edildiĵi s¿re­lerde ñsoru sorma ve sorunlarē tanēmlama; model 

geliĸtirme ve kullanma;planlama ve araĸtērma y¿r¿tme; verileri analiz etme ve yorumlama; 

a­ēklama oluĸturulma ve ­ºz¿mler tasarlama; kanēta dayalē tartēĸma yapabilme; bilgiyi 

edinme, bilgiyi deĵerlendirme ve bilgiyi kullanarak iletiĸim kurabilmeò odak noktasēnē 

oluĸturmaktadēr (Neidorf vd., 2016: 1-7).  

 

2.6.4 21. Y¿zyēl Yetkinlikleri ï Singapur, 2010 

 

2010 yēlēnda Singapur Eĵitim Bakanlēĵē aracēlēĵēyla Singapur h¿k¿meti tarafēndan alternatif 

bir ­er­eve daha oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan çerçeve, hēzla deĵiĸen ve geliĸen d¿nyada 

ºĵrencilerin 21. y¿zyēl becerilerini geliĸtirmeyi hedeflemektedir. Tablo 2.5 ºnerilen ĸemayē 

göstermektedir. Alternatif ­er­evede yer alan ana unsurlarēn sosyal ve duygusal yeterliklerle 

desteklendiĵi gºr¿lmektedir. Bütüncül bir yaklaĸēmla belirlenen kriterler, ge­miĸ ­aĵlara 

gºre daha donanēmlē bireylerin yetiĸebilmesi i­in kapsamlē bir eĵitim s¿recine rehberlik 

edebilmeyi hedeflemektedir (Ministry of Education- Singapore, 2010). 
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Tablo 2.5: Geliĸmekte olan 21. y¿zyēl yetkinliklerinin alanlarē ve bileĸenleri ï Saĵlēk 

Bakanlēĵē Singapur eĵitimi 

Temel deĵerler Sosyal ve duygusal 

yeterlikler  

Alanlar  Yeterlikler  

    

Saygē 

Sorumluluk 

Bütünlük 

Ķlgi 

Esneklik 

Uyum 

¥z farkēndalēk 

Öz yönetim 

Sosyal farkēndalēk 

Ķliĸki yºnetimi 

Karar verme 

sorumluluĵu 

Sivil okuryazarlēk, 

k¿resel farkēndalēk 

ve k¿lt¿rler arasē 

beceriler 

-Aktif toplum hayatē 

-Ulusal ve kültürel 

kimlik  

-K¿resel farkēndalēk 

-Sosyo-kültürel 

duyarlēlēk ve 

farkēndalēk 

Eleĸtirel ve yaratēcē 

d¿ĸ¿nme 

-Saĵlam muhakeme 

ve karar verme 

-Yansētēcē d¿ĸ¿nme 

-Merak ve yaratēcēlēk 

- Belirsizlikleri ve 

karmaĸēklēklarē 

yönetme  

Bilgi ve iletiĸim 

becerileri 

-A­ēklēk-Bilgi 

yönetimi 

- Bilgiyi kullanmada 

sorumlu olma 

-Etkili iletiĸim 

kurmak 
 From ñElaboration of the MOE 21st century competenciesò (electronic source), by Ministry of Education - 

Singapore, 2010. 

 

2.6.5 Wagnerôin Beceriler ¢er­evesi 

 

Uluslararasē boyutta yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde farklē kurumlarēn ve alan 

uzmanlarēnēn 21. y¿zyēlda bireylerin sahip olmasē gereken ºzellikleri farklē temalar ve 

­er­eveler etrafēnda grupladēklarē gºr¿lmektedir. Harvard Üniversitesi akademisyenlerinden 

biri olan Dr. Tony Wagner ekonomi d¿nyasēnda yer alan liderlerle birlikte bir ­alēĸma 

y¿r¿tm¿ĸ ve bireylerin 21. y¿zyēlda sahip olmasē gereken ºzellikleri aĸaĵēda sunulduĵu 

ĸekilde sēralamēĸtēr: 

 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme 

¶ Networkôler arasēnda iĸ birliĵi ve etkili liderlik 

¶ Hēz ve uyum 

¶ Giriĸkenlik ve giriĸimcilik 

¶ Etkili sºzl¿ ve yazēlē iletiĸim 

¶ Bilgiyi edinme ve analiz etme 

¶ Merak ve hayal gücü 
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2.6.6 National Research Council [NRC] Beceriler Çerçevesi 

 

NRC Beceriler Çerçevesi, K-12 ¢er­evesine baĵlē olarak her sēnēf d¿zeyinde ºĵrencilerin 

bilim ve m¿hendislik alanlarēnda bilmesi ve uygulamasē gereken performans beklentileri ve 

ºĵrenci ­ēktēlarēnē belirlemek i­in ĸekillendirilmiĸtir (Neidorf vd., 2016). 

 

2.6.7 Dünya Ekonomik Forumu Beceriler Çerçevesi 

 

World Economic Forum [WEF] tarafēndan ­aĵēmēz bireylerinin sahip olmalarē gereken 

becerileri tespit ederek bazē anahtar kavramlar belirlemiĸtir. Karmaĸēk problem ­ºzme 

becerisi, analitik ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, yenilik­ilik, yºnetim becerileri, 

kiĸiler/birimler arasē koordinasyon becerileri, duygusal zek©, deĵerlendirme ve karar alma 

becerileri, hizmet odaklēlēk, m¿zakere becerileri, biliĸsel esneklik becerile anahtar beceriler 

olarak belirlenmiĸtir (Gray, 2016). 

 

21. y¿zyēl becerilerinin anahtar kavramē olarak kabul edilen ñdeĵiĸime ayak uydurabilmeò 

kriteri, ger­ekleĸen hēzlē deĵiĸim ile birlikte s¿rekli yeni becerilerin de tanēmlanmasē 

ihtiyacēnē doĵurmaktadēr. Bu baĵlamda D¿nya Ekonomik Forumu 2015 ve 2020 yēllarēnda 

arasēnda ihtiya­ duyulan becerileri ĸu ĸekilde sēnēflandērmaktadēr: 2015: 

 

¶ Karmaĸēk sorunlarē ­ºzme 

¶ Baĸkalarēyla uyum i­inde hareket etme 

¶ Ķnsan yºnetimi 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

¶ Müzakere 

¶ Kalite kontrolü 

¶ Hizmet sektörüne uyum 

¶ Muhakeme ve karar verme 

¶ Etkin dinleme 

¶ Yaratēcēlēk 2020: 

¶ Karmaĸēk sorunlarē ­ºzme 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

¶ Yaratēcēlēk 
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¶ Ķnsan yºnetimi 

¶ Baĸkalarēyla uyum i­inde hareket etme 

¶ Duygusal zekâ 

¶ Muhakeme ve karar verme 

¶ Hizmet sektörüne uyum 

¶ Müzakere 

¶ Biliĸsel esneklik 

 

Her iki gruplandērmada benzer becerilerin mevcut olduĵu fakat becerilere verilen ºnem 

sēralamasēnēn deĵiĸtiĵi gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla ºn¿m¿zdeki s¿re­te teknolojik 

geliĸmenin etkilediĵi ekonomik ve sosyal yaĸamlarda ­ok daha farklē becerilere ihtiya­ 

duyulabileceĵi tahmin edilmektedir.     

 

2.6.8 EnGouge (NCREL) Beceri Çerçevesi (2003) 

 

Bir diĵer ­er­eve ise Amerikan danēĸmanlēk hizmetleri saĵlayēcēsē olan Metiri Grubu ile 

iĸbirliĵi yapan ve federal olarak finanse edilen bir desteĵi ile oluĸturulmuĸ ve Kuzey Merkez 

Bºlgesel Eĵitim Laboratuvarē (North Central Regional Educational Laboratory) (NCREL) 

tarafēndan geliĸtirilmiĸtir (NCREL ve Metiri Group, 2003). EnGauge Beceri Çerçevesinin 

odak grubu ise 21. y¿zyēl becerilerine sahip olmasē gereken öĵrenci, ºĵretmen ve yºneticiler 

oluĸturmaktadēr (Voogt ve Roblin, 2010: 5).  Metiri Grup ile Kuzey Merkez Bºlgesel Eĵitim 

Laboratuvarēônēn birlikte yayēnladēklarē araĸtērma raporu ñenGauge 21. Y¿zyēl Becerileriò 

olarak adlandērēlmakta ve dijital ­aĵda okuryazarlēk temasē ¿zerine odaklanmaktadēr 

(NCREL ve Metiri Group, 2003).  

 

Metiri ñenGauge 21. Y¿zyēlò olarak nitelendirilen bu yetkinlik çerçevesinde, yetkinlikler 

ñdijital okuryazarlēk, yaratēcē d¿ĸ¿nme, interaktif iletiĸim ve y¿ksek verimlilikò olmak ¿zere 

¿­ kategori ile sēnēflandērmēĸtēr. Tanēmlanmēĸ t¿m temel özelliklerin her biri için de 

baĸlangē­, temel, uzman ve ileri d¿zey olmak ¿zere dört ilerleme düzeyi belirlenmiĸtir 

(NCREL ve Metiri Group, 2003). Metiriô nin odak noktasē Amerika Birleĸik Devletleriôdir 

ve oluĸturulan ­er­eve daha ­ok iĸ d¿nyasē odaklē bir yetkinlik ­er­evesidir. Dolayēsēyla 

Metiri tarafēndan oluĸturulan 21. y¿zyēl beceri çerçevesinin temel hedeflerinden bir tanesi 

daha ­ok ekonomik ilerlemeleri kapsamaktadēr (Metiri, 2003). Oysa OECD tarafēndan 
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oluĸturulan beceri ­er­evesi ­ok uluslu k¿resel bir bakēĸ a­ēsē ile ĸekillendirilmiĸtir 

(Bernhardt, 2015: 4).     

  

Tablo 2.6: NCREL and Metiri Grup tarafēndan oluĸturulan 21. y¿zyēl yetkinlikleri 

K¦MELER  BECERĶLER 

D j tal okuryazarlēk - Tekn k okuryazarlēk 

- ¢ok k¿lt¿rl¿ okuryazarlēk 

- K¿resel farkēndalēk 

Yaratēcē D¿ĸ¿nme - Uyum saĵlama, yºnet m karmaĸasē ve kend  

kend n  yºnetme 

- Yaratēcēlēk, merak ve r sk alma 

- Ķler  sev ye d¿ĸ¿nme ve saĵlam muhakeme 

 

Etk l  Ķlet ĸ m -Ķĸb rl ĵ , ek p ­alēĸmasē ve k ĸ lerarasē becer ler 

- K ĸ sel, sosyal ve s v l sorumluluk 

- Etk leĸ ml  let ĸ m 

Y¿ksek Ver ml l k -Elde ed lecek ¿r¿n ­ n ºncel klend rme, 

planlama ve yºnetme 

-Ger­ek d¿nya ara­larēnēn etk n kullanēmē 

-Amaca uygun, y¿ksek kal tel  ¿r¿nler ¿reteb lme 

becer s 
From enGauge 21st century skills: Literacy in the digital age. (p. 12), by NCREL & Metiri Group, 2003, 

Chicago, IL: NCREL 

 

2.6.9 Avrupa'daki Temel Yeterlilikler - Avrupa Topluluĵu, 2006 

 

Alan uzmanlarēnēn ve hükümet temsilcilerinin beĸ yēl s¿ren bir ­alēĸma s¿reçlerinin ardēndan 

Konsey ve Avrupa Parlamentosu 21. y¿zyēl yeterliklerini tanēmlayan bir ­er­eve 

geliĸtirmiĸlerdir (European Community, 2006)  

 

Tablo 2.7: Avrupa'daki temel yeterlilikler - Avrupa Topluluĵu, 2006 

YETERLĶKLER TANIMLAMA  

Ana dilde iletiĸim Ana dil edinimi ile ilgili beceri  

Yabancē dilde  eĵitim Kelime daĵarcēĵē, gramer, yabancē dil ve k¿lt¿re ait 

sosyal gelenekler 

  

Bilim  ve Teknolojide matematiksel yeterlik 

ve temel yeterlilikler 

 

Matematiksel terimleri ve kavramlarē anlamanēn 

yanēsēra sayēlar, ºl­¿ler, temel iĸlemler hakkēnda 

saĵlam bilgiye sahip olma, 

 

Bilim ve teknoloji adēna doĵal d¿nyanēn temel 

ilkelerini, bilimsel ilkeler ve yöntemleri, teknolojik 

ürünler ve süreçleri bilmek önemlidir. 

Dijital yeterlik  G¿nl¿k baĵlamda BĶT bilgisi ve anlayēĸēna, dijital 

iletiĸim ve internette mevcut bilginin ge­erliĵi ve 

g¿venilirliĵi ¿zerine farkēndalēĵa sahip olmanēn yanē 

sēra kritik ve sistematik bir ĸekilde bilgiyi arama, 

toplama, iĸleme ve kullanabilme becerisine sahip olma  
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Tablo 2.7: (devam ediyor)  

¥ĵrenmeyi ºĵrenme Sahip olduklarē becerilerin ve niteliklerinin g¿­l¿ ve 

zayēf yºnlerini bilmenin yanē sēra tercih ettikleri 

ºĵrenme stratejilerinin farkēnda olma   

Sosyal ve yurttaĸlēkla ilgili yeterlikler Aileleri ve toplum dahil olmak üzere optimum fiziksel 

ve zihinsel ºzelliklerin nasēl saĵlanacaĵēnēn anlaĸēlmasē 

 

Yurttaĸlēk yeterliĵi, demokrasi, adalet, eĸitlik, 

yurttaĸlēk ve sivil haklar kavramlarēnēn bilgisine 

dayalēdēr. 

 

Giriĸim duygusu ve giriĸimcilik Kiĸisel, profesyonel ve ticari faaliyetleri ve ekonominin 

iĸleyiĸi ĸeklini tanēmlayabilme becerisinin yanēnda bir 

iĸverenin veya kuruluĸun karĸēlaĸtēĵē zorluklar ve 

fērsatlarēn da farkēndalēĵēna sahip olma 

K¿lt¿rel farkēndalēk ve ifade Yerel, ulusal ve Avrupa k¿lt¿rel deĵerleri ve onlarēn 

d¿nyadaki yerine iliĸkin farkēndalēk mirasē  

Note. From ñRecommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key 

competences for lifelong learningò by European Community, 2006, Official Journal of the European 

Union, L394, p.13-18. 

 

2.6.10 Ekonomik Ķĸbirliĵi Organizasyonu ve Geliĸmiĸ Ülkelere Dayalē Çerçeve (2009) 

 

Ananiadou ve Claro (2009), günümüz bireylerinin sahip olmasē gereken 21. y¿zyēl becerileri 

ve yetkinliklerinin önemi üzerine bir belge hazērlamēĸlardēr. Bu belgede OECD ülkelerinin 

ºĵretim ve deĵerlendirme uygulamalarē incelendikten sonra BĶT'nin de eĵitim 

ortamlarēndaki rol¿ deĵerlendirilmiĸtir. OECD ¿lkelerinde 21. y¿zyēl becerileri ve 

yeterlikleri temel alēnarak bu doĵrultuda bir ­er­eve oluĸturulmuĸtur. Tablo 2.8 bu çerçeveye 

yönelik boyutlarēn ve alt boyutlarēn bir ºzetini sunmaktadēr. 

 

Tablo 2.8: OECD ¿lkelerinde yeni binyēl ºĵrenenleri i­in 21. y¿zyēl becerileri ve yeterlikleri 

BOYUT ALT BOYUT 

B lg  Boyutu -Kaynak olarak b lg : arama, se­me, deĵerlend rme ve b lg  

d¿zenleme 

-¦r¿n olarak b lg : b lg y  yen den yapēlandērma ve modelleme 

ve kend  f k rler n n gel ĸt r lmes  (b lg ) 

Ķlet ĸ m Boyutu -Etk l  let ĸ m  

-Ķĸb rl ĵ  ve sanal etk leĸ m 

Et k ve sosyal etk  boyutu -Sosyal sorumluluk 

-Sosyal etk 
Note. From 21st century skills and competences for new millennium learners in OECD countries.OECD 

Education Working Papers, No. 41, (pp. 8-11), by K. Ananiadou & M. Claro, 2009, OECD 

Publishing. 
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2.6.11 Trilling ve Fadel Özet Çerçevesi, 2009 

 

Trilling ve Fadel (2009), P21 tarafēndan hazērlanan beceri ­er­evesini temel alarak 12 öge 

ve üç beceri setinden oluĸan bir ­er­eve hazērlamēĸlardēr. Yaĸam ve kariyer becerileri seti, 

sosyo-ekonomik baĵlamla ilgiliyken öĵrenme ve yenilikçilik  becerileri seti daha çok ortak 

becerileri kapsamaktadēr. Dijital okuryazarlēk seti ise bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlēĵē 

olmak üzere üç temel unsur içermektedir. 

 

Tablo 2.9: Trilling ve Fadel özet çerçevesi, 2009 her bir 21. y¿zyēl becerisi seti i­in beceriler 

 ¥ĵrenme ve Yenilik­ilik 

Beceriler 

Dijital Okuryazarlēk Yaĸam ve Kariyer 

Becerileri 

12 Bileĸen 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme ve Problem 

Çözme 

Bilgi okuryazarlēĵē 

 

Esneklik ve uyum 

 

Ķletiĸim Medya Okuryazarlēĵē Taklit ve öz-yönetim 

Ķĸbirliĵi Teknoloji 

Okuryazarlēĵē 

Sosyal ve k¿lt¿rler arasē 

etkileĸim 

Yaratēcēlēk ve Yenilik­ilik  Üretkenlik ve hesap 

verebilirlik 

  Liderlik ve sorumluluk 
21st century skills: learning for life in our times. (p.176), by B. Trilling & C. Fadel, 2009, San Francisco, CA: 

Jossey-Bass 

 

2.6.12 ATSC21 Beceriler Çerçevesi (2010) 

 

Assessment and Teaching of 21st Century Skills Framework [ATSC21] (21. Y¿zyēl 

Becerileri ¢er­evesinin Deĵerlendirilmesi ve ¥ĵretimi) Cisco, Intel ve Microsoft'un sponsor 

olduĵu uluslararasē bir projenin par­asē olarak geliĸtirilmiĸtir. Bu proje ile sēnēfta 

kullanēlacak yenilik­i deĵerlendirme gºrevlerini tasarlamak i­in net, iĸlevsel tanēmlamalar 

oluĸturmayē hedeflemektedir (Voogt ve Roblin, 2010:5). ATC21; akademik kurumlardan, 

politika yapēcēlardan, Cisco, Intel, Microsoft gibi teknoloji ĸirketlerinden oluĸan ve 21. 

y¿zyēl becerilerinin ºĵrenilmesi ve ºĵretilmesi s¿recinde ger­ekleĸen eĵitim reformlarēnē 

teĸvik etmeyi hedefleyen Melbourne ¦niversitesi tarafēndan koordine edilen uluslararasē bir 

proje konsorsiyumudur (Griffin vd., 2012). 

 

ATSC21 tarafēndan oluĸturulan ­er­evede d¿ĸ¿nme, ¿retme ve uygulama, teknoloji-bilgi 

okuryazarlēĵē ve olaylarē anlayabilme becerileri, kazanēlmasē gereken 21. y¿zyēl becerilerin 

olarak vurgulanmaktadēr (Binkley vd., 2010). Ķĸ yaĸamē i­in iletiĸim, iĸbirliĵi ve takēm 

­alēĸmasē kriterleri ºn plana ­ēkarken bilgi ve teknoloji yeterliĵi bireysel geliĸimde b¿y¿k 

ºnem taĸēmaktadēr. Yerel ve k¿resel vatandaĸlēk, yaĸam ve kariyer becerileri, kiĸisel ve 
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sosyal sorumluluk becerilerinin geliĸimi de oluĸturulan ­er­evede yaĸam becerileri 

kategorisinde yer almaktadēr (Griffin vd., 2012).  

 

 Tablo 2.10: ATCS projesine gºre 21. y¿zyēl becerileri ­er­evesi 

Kategoriler  Ön Beceri Temel Dersler 

D¿ĸ¿nme Yºntemleri 1. Yaratēcēlēk ve yenilikçilik  

2.Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme, karar 

verme 

3. ¥ĵrenmeyi ºĵrenme, ¿stbiliĸ 

 

1. Aile dili 

2. Matematik 

3. Fen  

4. Tarih 

5. Sanat veya Beĸeri Bilimler 

¢alēĸma Yºntemleri 4. Ķletiĸim 

5. Ķĸbirliĵi (Takēm ­alēĸmasē) 

 

 

¢alēĸma Ara­larē    6. Bilgi Okuryazarlēĵē 

7. BIT okuryazarlēĵē 

 

 

D¿nyada Yaĸam 8. Yerel ve k¿resel vatandaĸlēk 

9. Yaĸam ve kariyer 

10. K¿lt¿rel farkēndalēk ve yeterlilik dahil 

kiĸisel ve sosyal sorumluluk 

 

ñDraft White. Paper 1, Defining 21stCentury Skills,ò by M. Binkley et al., 2010, Assessment and Teaching of 

21st Century Skills (ATCS), pp. 1-2. 

 

2.6.13 21. Y¿zyēl Yetkinlikleri ï Hewlett Packard, 2010 

 

Hewlett Kurumu desteĵi ile Finegold ve Notabartolo (2010)ôda 21. y¿zyēl becerileri ¿zerine 

bir rapor hazērlamēĸlardēr. Hazērladēklarē rapor beĸ ana kategori altēnda 15 beceriyi 

kapsamaktadēr. 21. y¿zyēl beceri ­er­evesi Tablo 2.11 de sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2.11: 21. y¿zyēl yetkinlikleri ­er­evesi ï Hewlett Vakfē 

Kategoriler  Bileĸkenler 

Analitik beceri -Kritik d¿ĸ¿nce 

-Problem çözme 

-Karar verme 

-Araĸtērma ve sorgulama 

Çevreyle uyum beceresi -Ķletiĸim 

-Ķĸbirliĵi 

-Liderlik ve sorumluluk 

Uygulama becerisi -Ķnisiyatif ve ºzyºnetim 

-Verimlilik  

Bilgi iĸlem -Bilgi okuryazarlēĵē 

-Medya okur Yazarlēĵē 

-Dijital vatandaĸlēk 

-BĶT operasyonlarē ve kavramlarē 

Deĵiĸim kapasitesi -Yaratēcēlēk / yenilik 

-Adaptif ºĵrenme / ºĵrenmeyi ºĵrenme 

-Esneklik 
From ñ21st century competencies and their impact: An interdisciplinary literature review,ò by D. Finegold & 

A. S. Notabartolo, 2010, p.7. 
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2.6.14 Technological Literacy Framework for the 2012 National Assessment of 

Educational Progress (NAEP) 

 

Amerika Birleĸik Devletleri Kurulu Ulusal Deĵerlendirme Yºnetiminin desteĵi ile WestEd 

tarafēndan geliĸtirilen ­er­eve ºzellikle 4, 8 ve 12. Sēnēf ºĵrencilerinin teknoloji hakkēnda 

bilgi edinerek bu teknolojik bilgiyi nasēl kullanabileceklerine yºnelik kriterler oluĸturmayē 

hedeflemektedir.  ¢er­eve, aynē zamanda, gelecekteki ulusal deĵerlendirme sistemlerinin 

tasarlanmasē i­in belirli kriterler oluĸturmayē da ama­lamaktadēr (Voogt ve Roblin, 2010: 5). 

 

1990 yēlēndan beri 4, 8 ve 12. sēnēf ºĵrencilerinin bilim ve matematik alanlarēndaki 

baĸarēlarēnē deĵerlendiren NAEP, 2014 yēlēnda 8. Sēnēf ºĵrencilerinin teknoloji ve 

m¿hendislik okuryazarlēĵēnē (TEL) deĵerlendirmek amacēyla ilk uygulamasēnē 

ger­ekleĸtirmiĸtir. Yapēlan ­alēĸmalardan elde edilen son veriler okullarēn ­aĵēn gereklerini 

karĸēlamadēĵēnē ortaya koymaktadēr. Belirlenen hedeflere gºre; dºrd¿nc¿ sēnēf 

ºĵrencilerinin yalnēzca matematikte %40'ēnēn, okuma ile ilgili yapēlan deĵerlendirmelerde 

de %36'sēnēn yeterli düzeyde performans gºsterdiĵini gºstermektedir. Bu verilere göre 

ºĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmē hedeflenen baĸarēya ulaĸamamaktadēr ve diĵer ºĵrencilerle 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda engeli olan ºĵrenciler en d¿ĸ¿k notlarla mezun olmaktadērlar (NAEP, 

2015 mathematics; NAEP, 2015 reading). 

 

NAEP eĵitim ve deĵerlendirme s¿recinde teknolojinin kullanēlmasē noktasēnda ºnemli bir 

rol üstlenmektedir. NAEP; kullanēlacak uygun terminoloji, teknojiye dayalē deĵerlendirme, 

madde geliĸtirme, test yºnetimi ve test g¿venliĵi dahil olmak ¿zere teknolojiye dayalē en iyi 

uygulamalarē ge­ekleĸtirebilme noktasēnda liderlik gºrevi ¿stlenmektedir. Testlerin 

büt¿nl¿ĵ¿ ve doĵruluĵunun saĵlanmasē noktasēnda rehberlik ederken aynē zamanda farklē 

teknolojik cihazlar tarafēndan sunulan ekran boyutlarē, klavyeler, pikselleĸme, grafikler gibi 

özellikler üzerine acil-tepki araĸtērmalarē uygulamaktadērlar. Sosyal beceriler ve teknoloji 

eriĸiminde ºnyargēnēn deĵerlendirilmesi gibi psikometrik konularda araĸtērma yapmaya ek 

olarak aynē zamanda personel eĵitimi, standardizasyon, lojistik gibi alanlarda da rehberlik 

sunmaktadēr (NAEP, 2013: 7). 

 

Amerika Birleĸik Devletleri Ulusal Deĵerlendirme Yºnetim Kurulu desteĵi ile oluĸturulan 

­er­eve eĵitimde ve deĵerlendirmede ºnc¿ olan bireyler, alan uzmanlarē ve ºĵretim y¿r¿tme 

ve planlama komitesi olmak ¿zere iki komite tarafēndan hazērlanmēĸtēr. Fen bilimleri 
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alanēnda teknoloji ve m¿hendislik uygulamalarēna odaklanan NAEP, biliĸsel alanda 

ºĵrencilerin teknoloji ile ilgili ilkeleri anlama, sorunlara ­ºz¿m geliĸtirerek hedeflere 

ulaĸabilme, iletiĸim ve iĸ birliĵi yapabilme gibi alanlarda geliĸimine ºnem vermektedir. 

¢er­eve ve deĵerlendirme s¿reci aynē zamanda etkileĸimli bilgisayar temelli gºrevler 

aracēlēĵēyla yapēlmaktadēr (Neidorf vd., 2016: 16). 

 

2.6.15 21. Y¿zyēl ¥ĵrenme Ortaklēĵē Program ve ¥ĵretimde 21. Y¿zyēl Beceri 

Çerçeveleri 

 

Türkiye Yeterlikler Çerçevesinde (TYÇ, 2015) hem eĵitim sistemi hem de diĵer ºĵrenme 

ortamlarēnda kazandērēlmasē hedeflenen tüm yeterlilikler 1. sēnēf seviyesinden 8. sēnēf 

seviyesine kadar gruplandērēlmaktadēr. Oluĸturulan her seviye ñbilgi, beceri ve yetkinlikò 

olarak tanēmlanmaktadēr. 8 seviyeye göre belirlenen yeterlikler; temel yeterlikler, birim 

yeterlikler, ºzel ama­lē yeterlikler ve destekleyici yeterlikler olmak üzere dört kategoriye 

ayrēlmēĸtēr. Hayat boyu ºĵrenme becerileri ise her bireyin edinmesi gereken ºnemli 

becerileri kapsadēĵē i­in anahtar yeterlikler olarak tanēmlanmaktadēr. Anadilde iletiĸim, 

yabancē dillerde iletiĸim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, 

dijital yetkinlik, ºĵrenmeyi ºĵrenme, sosyal ve vatandaĸlēkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif 

alma ve giriĸimcilik, k¿lt¿rel farkēndalēk ve ifade becerileri ise temel beceriler olarak 

sēnēflandērēlmēĸtēr. 

 

MEBôin belirlediĵi 21. y¿zyēl becerileri anadilde ve yabancē dilde iletiĸim, matematik, bilim-

teknoloji ve dijital yeterlikler, ºĵrenmeyi ºĵrenme, sosyal ve vatandaĸlēkla ilgili yeterlikler, 

sorumluluk alma, giriĸimcilik ile k¿lt¿rel farkēndalēk ve ifade olarak sēnēflandērēlmēĸtēr 

(Talim Terbiye Kurulu Baĸkanlēĵē, 2017). 

 

21. y¿zyēl becerileri i­in oluĸturulan bir­ok ­er­evede ekonomik ve sosyal ihtiya­lar daha 

ºn plana ­ēkartēlērken bireysel ºĵrenen hedefleri ve her vatandaĸēn topluma hazēr olma ile 

iliĸkili eĸitliĵe dair konularēn daha az vurgulandēĵē gºr¿lmektedir (Voogt ve Roblin, 2010: 

5). Eĵitim ve ºĵretim s¿recinde olmasē gereken nitelik ve kalite ise sadece P21 ve EnGauge 

­er­evelerinde vurgulanmaktadēr. 

 

The ATCS ve The NAEP çerçeveleri 21. y¿zyēl becerilerinin deĵerlendirilmesi noktasēnda 

daha fazla vurgu yaparken NETS, EnGauge ve UNESCO ise biliĸim teknolojileri ve dijital 
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okuryazarlēk farkēndalēĵē ve bu becerilerin ºĵretim programlarēna entegre edilmesi 

noktasēnda kriterler belirlemiĸtir. Bir baĸka deyiĸle oluĸturulan ­er­eveler, kazandērēlmasē 

ºnem verilen beceri gruplarēna doĵrultusunda ĸekillendirilmektedir. 

 

21. y¿zyēl becerileri noktasēnda kabul gºrm¿ĸ beceri ­er­eveleri incelendiĵinde yaratēcē 

d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme becerisi, anlamlē ve kaliteli ürünler ortaya 

koyabilme becerisi gibi yeterliklerin ön planda olduĵu gºr¿lmektedir. Temel konular veya 

ºĵretim programēnda kazandērēlmasē gereken temel yeterlikler net bi­imde sadece P21 ve 

ATCS'de belirtilmiĸtir. 21. y¿zyēl becerilerinin bireylere kazandērēlmasēnēn bir zorunluluk 

olduĵu kabul edilmiĸ olmasēna raĵmen bu becerilerin mevcut ºĵretim programlarē ile nasēl 

iliĸkilendirilebileceĵi ya da ºĵretim programlarēnēn yeniden nasēl ĸekillendirilebileceĵi 

noktasēnda ­alēĸmalar devam etmektedir (Voogt ve Roblin, 2010: 19).  Bu doĵrultuda ºne 

sürülen önerilere göre; beceriler, mevcut ºĵretim programlarēna yeni bir ders olarak ya da 

geleneksel derslerin içine yeni bir konu olarak eklenebilir. Bir ikinci öneri ise beceriler, okul 

m¿fredatēnēn i­inde yer alērken aynē zamanda da daha geniĸ anahtar yeterliliklerin 

kazanēlabilmesi adēna m¿fredatlar arasē yeterlilikler olarak entegre edilmesi yºn¿ndedir. 

Ķleri s¿r¿len diĵer bir gºr¿ĸ ise okul derslerinin geleneksel yapēsēnēn dºn¿ĸt¿r¿lerek ºĵrenme 

merkezleri olarak mevcudiyet gºstermeye baĸlayan yeni yapēlardaki yeni ºĵretim 

programlarēnēn oluĸturulmasē gerekliliĵini savunmaktadēr (Voogt ve Roblin, 2010: 27). Bu 

gºr¿ĸe gºre hem g¿n¿m¿z okul anlayēĸēnēn hem de ºĵretim programlarēnēn yeni baĸtan inĸa 

edilmesi gerekmektedir.  

 

21. y¿zyēl becerileri ¿zerine ­alēĸan kurumlarēn ­er­eve programlarē incelendiĵinde iletiĸim, 

karar verme, yaratēcēlēk ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ortak temalar olduĵu 

görülmektedir.  21. y¿zyēl becerileri i­in oluĸturan diĵer ­er­evelerle karĸēlaĸtērēldēĵēnda The 

Partnership for 21st Century Skills (P21), OECD ve Avrupa Birliĵi tarafēndan sunulan 

tavsiyeleri de gºz ºn¿ne alarak ñtemel yeterliliklerò konusunda daha kapsamlē bir ­er­eve 

oluĸturmuĸtur. Bu nedenle bu ­alēĸmada P21 tarafēndan oluĸturulmuĸ beceri ­er­evesi temel 

alēnmēĸtēr (Voogt ve Roblin, 2010).  

 

2.7 The Partnership for 21st Century Skills (P21) Beceri Çerçevesi 

 

21. y¿zyēlda kazandērēlmasē hedeflenen temel becerilerin akademik konulara entegre 

edilebilmesine rehberlik edebilmesi adēna the Partnership for 21st Century Learning 
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organizasyonu; ºĵrenme i­in birleĸik, kolektif bir vizyon geliĸtirerek ñ21. Y¿zyēl ¥ĵrenme 

¢er­evesiòni oluĸturmuĸlardēr. Ķ­erik bilgisi, ºzel beceriler, uzmanlēk ve okuryazarlēk 

becerileri gibi anahtar becerileri kapsayan ­er­eve bireylerin hem iĸ hem de sosyal 

yaĸamlarēnda baĸarēlē olabilmesi i­in rehberlik etmektedir (P21, 2019). 

 

P21, Apple Computer, Cisco Systems, Dell Computer Corporation, Microsoft Corporation, 

Ulusal Eĵitim Derneĵi, vb. bir­ok ºzel sektºr organizasyonlarē ve Amerika Birleĸik 

Devletleri h¿k¿metinin sponsorluĵunda, 2001 yēlēnda kurulan ulusal bir organizasyondur 

(Voogt ve Roblin, 2010: 5). P21, 21. y¿zyēl becerilerinin geliĸtirilmesinde anahtar gºrevi 

¿stlenen organizasyonlardan biridir. ¥ĵrencilerin yenilik­i, iĸ birliĵi i­inde ­alēĸmayē 

baĸarabilen, eleĸtirel ve yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerine sahip bireyler olarak yetiĸebilmeleri 

çerçeve programdaki temel hedefler olarak belirlenmiĸtir (Partnership for 21st Century 

Skills, 2008a). Kuruluĸ aynē zamanda ñG¿n¿m¿zde hi­bir kurumun, g¿nl¿k uygulamalarēnēn 

her adēmēna teknolojiyi dahil etmeden baĸarēlē sonu­lar elde edemeyeceĵini ve hedeflerini 

ger­ekleĸtiremeyeceĵiniò vurgulamaktadēr (Partnership for 21st Century Skills, 2007: 2). 

Dolayēsēyla belirlenen kurumsal hedeflere ulaĸabilmesi i­in eĵitim kurumlarēnēn da 

teknolojiyi etkili bi­imde kullanmasē gerekmektedir.  

 

G¿n¿m¿zde bir­ok eĵitim kurumu teknolojiyi eĵitim ortamlarēna entegre etme ­abasē 

i­indedir ve temel ama­ ºĵrencilerin bilgisayar becerilerini geliĸtirmek ¿zerine 

odaklanmaktadēr. Oysa, bu beceriler dijital d¿nyaya giriĸin sadece ilk adēmēdēr ve ­ok daha 

¿st d¿zey teknoloji kullanēmē ve bilgi ­aĵēnda ihtiya­ duyulan diĵer becerileri kazanmak i­in 

eĵitim s¿recinde yeni anlayēĸ ve uygulamalar gerekmektedir. Günlük hayatta neredeyse tüm 

eylemlerin, cep telefonlarē, mobil ara­lar ya da bilgisayarlarla ger­ekleĸtiriliyor olmasēna 

raĵmen teknolojinin eĵitim aktivitelerinde kullanēmē noktasēndaki eksikliĵi tespit etmek 

gerekmektedir (Partnership for 21st Century Skills, 2007: 2-3). 

 

T¿m d¿nya ¿lkeleri inovasyon alanēnda geliĸmelerin gerisinde kalmamak, ekonomik 

rekabette g¿­l¿ bir bi­imde var olmak ve eĵitimde baĸarēyē yakalayabilmek adēna dinamik 

bi­imde ger­ekleĸen yeniliklere adapte olmak i­in ­aba gºstermektedir. Bilgi, yenilik ve 

yaratēcēlēk alanēnda ºnc¿ olan toplumlar tarih boyunca refah i­inde yaĸayarak lider 

konumunda diĵer toplumlarēn ¿zerinde varlēklarēnē s¿rd¿rm¿ĸlerdir. Dolayēsēyla, bilginin ve 

yaratēcēlēĵēn g¿­ olarak kabul gºrd¿ĵ¿ g¿n¿m¿z d¿nyasēnda t¿m ºĵrencilerin ihtiya­ 

duyduklarē beceriler ve potansiyellerini geliĸtirebilecekleri ĸekilde yetiĸtirilmeleri 
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gerekmektedir. The State Educational Technology Directors Association (SETDA), the 

International Society for Technology in Education (ISTE), ve the Partnership for 21st 

Century Skills bu misyonu ger­ekleĸtirebilmek i­in ortak bir vizyon, g¿ndem ve eylem olanē 

ile bir araya gelmiĸlerdir (Partnership for 21st Century Skills, 2007). 

 

T¿m ºĵrenciler temel akademik konularda uzmanlaĸsalar bile yine de lise sonrasē 

kurumlarda baĸarēlē olmak i­in ne yazēk ki yetersiz hazērlanmēĸ olacaklardēr. ¢¿nk¿ iĸ yerleri 

ve kurumlar bilgiye sahip olan bireyden ziyade bilgiyi kullanabilen, sorunlara çözüm 

bulabilen, iĸ birliĵi yapabilen, yeniliklere a­ēk olan ve analiz yapabilen bireylere daha fazla 

ihtiyaç duyar hale gelmektedir.  

 

Teknolojinin eĵitim s¿recine entegre edilerek etkililiĵini en ¿st seviyeye ­ēkarmak adēna 

2008 yēlēnda NCSS ve P21 birlikte bir ñ21. Y¿zyēl Sosyal Bilimler Beceri Haritasēò 

oluĸturmuĸtur (P21, 2008a:1-18). 

 

Haritanēn i­eriĵi aĸaĵēda sunulduĵu gibidir: 

 

¶ Eĵitim sistemine entegre edilmesi gereken beceriler ĸu ĸekilde 

sēnēflandērēlmēĸtēr: ñºĵrenme ve yenilik becerileriò (eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve 

problem ­ºzme, yaratēcēlēk ve yenilik­ilik,  iletiĸim ve iĸbirliĵi); 2) ñbilgi, 

medya ve teknoloji becerileriò (bilgi okuryazarlēĵē, medya okuryazarlēĵē ve BĶT 

okuryazarlēĵē); ve 3) ñhayat ve  kariyer becerileriò (esneklik ve uyarlanabilirlik, 

inisiyatif ve ºzyºnetim, sosyal ve k¿lt¿rler arasē beceriler, ¿retkenlik ve hesap 

verebilirlik ve liderlik ve sorumluluk) 

¶ 21 y¿zyēl beceri tanēmlarē oluĸturulurken kazandērēlmasē gereken her beceri i­in 

opsiyonel tanēmlar benimsenmiĸ ve zamanē verimli kullanmak ve iĸ 

yoĵunluĵunu yºnetmek; farklē ekiplerle etkin bir ĸekilde ­alēĸma becerisi 

sergilemek;veya medya mesajlarēnēn nasēl, hangi ama­larla ve hangi ara­larē, 

ºzellikleri ve kurallarē kullanarak oluĸturulduĵunu anlayabilmek gibi kriterler 

göz ºn¿ne alēnmēĸtēr.  

¶ Disiplinlerarasē temalar, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini kapsayan akademik bir 

i­eriĵe sahiptir ve k¿resel farkēndalēk, finans, ekonomi, iĸ ve giriĸimcilik 

okuryazarlēĵē, yurttaĸlēk okuryazarlēĵē, saĵlēk okuryazarlēĵē ve ­evre 

okuryazarlēĵē gibi temel konularē kapsamaktadēr. 
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¶ ¥rnek ºĵrenci kazanēmlarē/ºrnekleri ise temel beceriler, temalar ve temel 

akademik konular ile ilgili öĵrenme ve ºĵretme s¿recine ait somut ºrnekleri ve 

­ēktēlarē kapsamaktadēr. 

 

P21, 21. y¿zyēl eĵitim sisteminde teknolojinin ºneminin kavranmasē ve eĵitim ve ºĵrenim 

s¿recinde eĵitimsel ama­larla teknoloji kullanēmēnē desteklemek adēna bir vizyon 

yayēnlamēĸtēr. P21 (2008a: 3) tarafēndan yayēnlanan bu rapor, teknolojinin eĵitim 

ortamlarēna entegrasyonu ile ilgili ü­ alandan oluĸan bir eylem planē ĸeklindedir: 

 

¶ 21. y¿zyēl becerilerinde yeterlilik geliĸtirmek i­in teknolojiyi kapsamlē bir 

ĸekilde kullanēn. Rekabetçi bir dünyada temel bilgiye sahip olup akademik 

konularda uzmanlēk kazansalar bile bireyler temel i­erik bilgilerini iletiĸim 

kurmak, iĸ birliĵi yapmak, analiz etmek, yaratmak, yenilik yapmak ve sorunlarē 

­ºzmek i­in kullanmēyorlarsa iĸ yaĸamlarēnda baĸarēlē olmalarē m¿mk¿n 

olmayacaktēr. Bu nedenle 21. y¿zyēl becerilerini geliĸtirmek adēna teknoloji 

kapsamlē bi­imde eĵitim ortamlarēnda kullanēlmalēdēr. 

¶ Teknoloji yenilik­i ºĵretme ve ºĵrenmeyi teĸvik etmek i­in kapsamlē biçimde 

kullanēlmalēdēr. Deĵiĸen d¿nya ile birlikte okullarēn ºĵrencilere ilgi çekici, 

motive edici, bilgi ve becerilerini anlamlē bi­imde sergileyebilecekleri ­eĸitli 

olanaklar sunmalarē gerekmektedir. Teknoloji kapsamlē bir bi­imde kullanēldēĵē 

takdirde, ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde araĸtērmaya dayalē ve yaratēcē 

uygulamalara ºnemli bir destek durumunda olacaktēr.  

¶ Teknolojinin kapsamlē bir ĸekilde kullanēlmasē g¿­l¿ eĵitim destek sistemleri 

oluĸturulmasēna katkē saĵlayacaktēr. Etkili kullanēlan teknoloji, aynē zamanda 

standartlarē ve deĵerlendirme kriterlerini, ºĵrenme ve ºĵretme s¿re­lerini ve 

ortamlarē, profesyonel geliĸimi, m¿fredatē da dºn¿ĸt¿r¿p geliĸtirecektir.   

 

P21'in 21. y¿zyēl öĵrenimi i­in çer­eveler hazērlanērken ºĵretmenler, eĵitim uzmanlarē, iĸ 

d¿nyasēnda lider konumda olan birey ve kurumlardan elde edilen veriler deĵerlendirilerek 

ºĵrencilerin iĸ hayatēnda, bireysel yaĸamlarēnda ve iyi birer yurttaĸ olabilmek adēna nitelikli 

bi­imde hayatlarēnē s¿rd¿rebilmeleri i­in ihtiya­ duyduklarē bilgi ve beceriler gºz önüne 

alēnarak hazērlanmēĸtēr (P21, 2019: 1). Hazērlanan bu ­er­eve The State Educational 

Technology Directors Association (SETDA) ve The International Society for Technology in 
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Education (ISTE) desteĵi ile de 21. y¿zyēl becerilerini eĵitim s¿recinin merkezine alarak 

t¿m d¿nyada ºĵretim programlarēna dahil edilmeye baĸlanmēĸtēr (P21, 2022). 

 

P21 tarafēndan hazērlanan ­er­eve program baĵlamēnda ºĵrenciler, g¿n¿m¿z d¿nyasēnda 

baĸarēlē olabilmenin temel koĸullarēnē kapsayan eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme, iletiĸim 

ve iĸbirliĵi gibi anahtar becerileri de ºĵrenmelidir (P21, 2019b: 2). 

 

21. y¿zyēl becerilerini kazanmak t¿m ºĵrenenler i­in esas kabul edilmektedir. Anahtar 

konular aĸaĵēdaki gibidir: 

 

¶ Ķngilizce, okuma veya dil sanatlarē 

¶ Dünya dilleri 

¶ Sanat 

¶ Matematik 

¶ Ekonomi 

¶ Bilim 

¶ Coĵrafya 

¶ Tarih 

¶ Devlet ve Yurttaĸlēk (P21, 2019b) 

 

21. y¿zyēl ºĵreneni i­in temel konularēn kazanēlmasē b¿y¿k ºnem taĸērken bu derslere ek 

olarak 21. y¿zyēlēn disiplinlerarasē temalarēnē birbirine entegre ederek akademik i­eriklerin 

de en ¿st seviyede edindirilmesi gerekmektedir. Dolayēsēyla bu ama­la yine P21 tarafēndan 

ºĵrencilerin farkēndalēk kazanmasē gereken diĵer alanlara yºnelik kriterler belirlenmiĸtir.  

 

  Küresel Farkēndalēk 

 

¶ K¿resel sorunlarē anlamak ve ele almak i­in 21. y¿zyēl becerilerini kullanma 

¶ Kiĸisel, iĸ ve toplum baĵlamlarēnda karĸēlēklē saygē ve a­ēk diyaloĵa dayanan 

bir anlayēĸ ile farklē k¿lt¿rleri, dinleri ve yaĸam tarzlarēnē temsil eden 

bireylerden ºĵrenmek ve onlarla iĸbirliĵi i­inde ­alēĸma 

¶ Ķngilizce dēĸēndaki dillerin kullanēmē da dahil olmak ¿zere diĵer uluslarē ve 

kültürleri anlama 
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Finansal, Ekonomik, Ķĸ ve Giriĸimcilik Okuryazarlēĵē 

 

¶ Uygun kiĸisel ekonomik se­imleri nasēl yapēlacaĵēnē bilebilme 

¶ Ekonominin toplumdaki rolünü anlama 

¶ Ķĸyeri ¿retkenliĵini ve kariyer se­eneklerini geliĸtirmek i­in giriĸimcilik 

becerilerini kullanma 

 

Vatandaĸ Okuryazarlēĵē 

 

¶ Ķdari s¿re­leri anlayarak ve bu s¿re­lerden nasēl haberdar olacaĵēnēn 

farkēndalēĵē ile sivil yaĸama etkin bi­imde katēlabilme 

¶ Yerel, eyalet, ulusal ve k¿resel d¿zeylerde yurttaĸlēĵēn hak ve y¿k¿ml¿l¿klerini 

kullanma 

¶ Yurttaĸlēk ile ilgili kararlarēn yerel ve k¿resel etkilerini anlama 

 

Saĵlēk Okuryazarlēĵē 

 

¶ Temel saĵlēk bilgilerini ve hizmetlerini edinme, yorumlama ve anlama ve bu tür 

bilgi ve hizmetleri saĵlēĵa katkē saĵlayacak bi­imde farklē ĸekillerde kullanma  

¶ Uygun diyet, beslenme, egzersiz, riskten ka­ēnma ve stres azaltma gibi unsurlarē 

kapsayan koruyucu fiziksel ve ruhsal saĵlēk ºnlemlerini anlama, 

¶ Saĵlēkla ilgili uygun kararlar vermek i­in mevcut bilgileri kullanma 

¶ Kiĸisel ve aile saĵlēĵē hedefleri oluĸturma ve bu hedefleri takip etme  

¶ Ulusal ve uluslararasē halk saĵlēĵē ve g¿venliĵi konularēnē anlama 

 

¢evre Okuryazarlēĵē 

 

¶ Özellikle hava, iklim, toprak, gēda, enerji, su ve ekosistemlerle ilgili olarak 

­evre ve onu etkileyen durum ve koĸullar hakkēnda bilgi ve anlayēĸ sergileme 

¶ Toplumun doĵal d¿nya ¿zerindeki etkisi hakkēnda bilgi ve anlayēĸ gºsterme 

¶  Toplumun doĵal d¿nya ¿zerindeki etkisi (ºrneĵin; n¿fus artēĸē, n¿fus geliĸimi, 

kaynak t¿ketim oranē vb.)  
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¶ ¢evresel sorunlarē araĸtērarak analiz etme ve etkili ­ºz¿mler ortaya koyabilmek 

i­in doĵru sonu­lara varma 

¶ ¢evresel sorunlarē ele almak i­in bireysel ve toplu eylemde bulunmak (ºrneĵin; 

küresel eylemlere katēlmak, ­evresel konularda eyleme ilham veren ­ºz¿mler 

tasarlamak) (P21, 2019b: 2-3). 

 

Bireylerin doĵduĵu andan itibaren yaĸamlarēnda var olan teknoloji erken ­ocukluk 

dºneminde de eĵitim s¿recine dahil edilerek 21. y¿zyēl becerilerinin bireylere küçük 

yaĸlardan itibaren kazandērēlmasē hedeflenmiĸtir. Bu baĵlamda 21. Y¿zyēl Becerileri Erken 

¥ĵrenme ¢er­evesi (P21 ELF); okullar, anaokullarē ve lisanslē ­ocuk bakēm tesisleri gibi 

ºrg¿n eĵitim kurumlarē i­in dil ve okuryazarlēk, matematik, fen, sosyal bilimler ve fiziksel 

geliĸimi i­eren temel ºĵrenme alanlarē ile ilgili erken ºĵrenme standartlarē belirleyerek okul 

ºncesi eĵitim s¿recinde eĵitimcilere, yºneticilere ve politika yapēcēlara 21. y¿zyēl 

becerilerinin ºĵrenme programlarēna entegre edilebilmeleri i­in stratejiler geliĸtirmiĸtir. 

Ķnovasyon becerilerinin yaratēcēlēk ile yakēndan iliĸkili olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde hedeflenen 

kazanēmlarēn yaratēcēlēk ve yenilik­ilik becerileri ¿zerine odaklandēĵē gºr¿lmektedir (P21, 

2019). Yaratēcē etkinlikler i­in farklē iletiĸim ara­larēnēn kullanēmē, kendi ºzg¿n fikirlerini 

ortaya koyabilmesi i­in uygun etkinliklerin hazērlanmasē, ortaya koyduklarē ¿r¿nleri analiz 

ederek yorumlayabilme, hedeflenen sonuca ulaĸēlamadēĵēnda yeniden ­aba gºsterebilme, 

oyun esnasēnda yeni yaratēcē yollar sunabilme, basit bir problemin ­ºz¿m¿ i­in yaratēcē 

ºneriler sunabilme, diĵer ­ocuklarē gºzlemleyerek onlarēn ­alēĸmalarē hakkēnda fikir 

belirtebilme gibi becerilerin kazandērēlmasē okul ºncesi eĵitim s¿recinde edindirilmesi 

gereken temel beceriler olarak belirlenmiĸtir (P21, 2019d: 4-5).  

 

Ķletiĸim ve iĸbirliĵi becerileri baĵlamēnda ise d¿ĸ¿ncelerini ve fikirlerini sºzl¿, yazēlē ve 

sºzs¿z bi­imde ifade edebilme, ­ok dilli ortamlar dahil farklē ortamlarda etkili iletiĸim 

kurabilme, farklē takēmlarla etkili bi­imde ve sorumluluk alarak ­alēĸabilme, ortak bir hedefe 

ulaĸmak i­in esnek olabilme gibi becerilerin kazandērēlmasē ºnc¿l beceriler olarak 

benimsenmektedir. Farklē gºrev, program, sorumluluk ve baĵlamlara kolayca adapte 

olabilme, belirsizlik ve deĵiĸen ºncelik ortamēnda etkin bi­imde ­alēĸabilme, oyun esnasēnda 

farklē rollere adapte olabilme, kurallarē anlayēp, zorlu durumlarēn ¿stesinden gelebilmek i­in 

­abalama, hedefleri anlayarak yeni hedef oluĸturabilme, eĵlenceli etkinlikler baĸlatabilme 

ve bu etkinlikleri ­eĸitlendirebilme, daha ºnceki baĸarēlarēna dayanarak zorlu  gºrevlerin 

¿stesinden gelebilme, etkinlikler esnasēnda zamanēn farkēnda olarak zamanē iyi kullanabilme 
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becerileri de edindirilmesi hedeflenen beceri gruplarē arasēnda yer almaktadēr. Aynē zamanda 

oto kontrol¿ geliĸtirmeleri, yaptēĵē eylemlerin sonu­larēnē kabul edebilme, diĵer bireylere 

empati gºstererek onlarē kabul edebilme becerileri de ­ocuklarēn erken yaĸtan itibaren 

kazanmalarē arzulanan becerilerdir. M¿dahale ya da bºl¿nmelere raĵmen y¿r¿tt¿ĵ¿ etkinliĵi 

devam ettirebilme ya da k¿­¿k par­alara bºlerek aktiviteyi tamamlayabilme, diĵer 

bireylerden destek isteyebilme, iletiĸimde nazik bir dil kullanabilme ve iĸbirliĵi i­inde 

­alēĸabilme becerisine sahip olabilme, mobil ara­larē bir yetiĸkin yardēmē ile 

kullanabilmeleri, bireylerin gelecekteki potansiyel meslek yaĸamlarēnda ve hayatlarēnda 

sonuca ulaĸmalarē i­in destek olacaktēr (P21, 2019d: 9- 16).  

 

Hem bilim adamlarē hem de iĸ sektºr¿ uzmanlarē tarafēndan ortak bi­imde ifade edilen temel 

beceriler mevcuttur. Bu baĵlamda ¿­ ana baĸlēk altēnda tanēmlanmēĸ 13 beceri, literat¿rde en 

­ok kabul gºr¿len sēnēflandērma olarak yer almaktadēr (P21, 2016: 2).  

 

¶ ¥ĵrenme ve Yenilik­ilik Becerileri 

Yaratēcē D¿ĸ¿nme 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme 

Problem Çözme 

Ķletiĸim 

Ķĸbirliĵi 

¶ Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri 

Bilgi Okuryazarlēĵē 

Bilgi ve Ķletiĸim Teknolojileri (BĶT) Okuryazarlēĵē 

Medya Okuryazarlēĵē 

¶ Yaĸam ve Kariyer Becerileri 

Esneklik ve Uyum 

Kendini Yönetme 

Sosyal Beceriler 

Üretkenlik ve Hesap Verebilirlik 

Liderlik 
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ķekil 2.3: 21. Y¿zyēl temalarē 

 

ķekil 1. 21. y¿zyēl ºĵrenmesi i­in P21 ­er­evesi (Partnership for 21st century learning (P21), 

2007) 

 

P21, temel konularē ise (3R'ler): Ķngilizce, okuma ve dil sanatlarē, d¿nya dilleri, sanat, 

matematik, ekonomi, bilim, coĵrafya, tarih, devlet ve yurttaĸlēk bilgisi olarak 

sēnēflandērēlmaktadēr (P21, 2007). 

 

21. y¿zyēl becerileri incelendiĵinde eleĸtirel ve yaratēcē d¿ĸ¿nme, ºz deĵerlendirme, liderlik, 

karar verebilme, sosyal ve estetik geliĸim, teknoloji okuryazarlēĵē becerileri ile birlikte 

ºĵrenme s¿recinin biliĸsel boyutunda yer alan bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz, 

sentez ve deĵerlendirme becerilerinin kazandērēlmasē gereken ortak beceriler olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bu beceriler, yaĸam boyu ºĵrenme ve yaratēcē d¿ĸ¿nmenin temel ºgeler 

olarak kabul edilmektedir (Trilling ve Fadel, 2009).  

 

2.7.1 ¥ĵrenme ve Yenilikçilik Becerileri  

 

¥ĵrenme ve yenilenme becerilerinin geliĸtirilmesindeki temel hedef, bireylerin yaratēcēlēk, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme, iletiĸim ve iĸ birliĵi i­inde ­alēĸabilme yeterliliklerini arttērarak onlarē 

giderek daha karmaĸēk hale gelen sosyal ve ekonomik yaĸama hazērlamaktēr. Dolayēsēyla 

bireyler sahip olduĵu ya da yeni ºĵrendiĵi bilgiyi analiz edip deĵerlendirebilir, karĸēlaĸēlan 

problemlere daha analitik yaklaĸarak farklē ­ºz¿m yollarē ºnerebilir, nitelikli iliĸkiler 

kurarak takēm halinde ­alēĸmayē baĸarabilir (Partnership for 21st Century Skills, 2009: 3-9).  

 

 



 

91 

2.7.1.1 Yaratēcē D¿ĸ¿nme 

 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme becerisine sahip bireyler; geniĸ kapsamda bir fikir oluĸturma tekniĵi 

kullanma (beyin fērtēnasē gibi), yeni ve deĵerli fikirler yaratma, yaratēcē fikirler geliĸtirme ve 

onlarē en ¿st d¿zeye ­ēkarmak i­in kendi fikirlerini ayrēntēlē bir ĸekilde inceleme, analiz etme 

ve deĵerlendirme gibi ºzelliklere sahip olmalēdēr (Partnership for 21st Century Learning, 

2015; Trilling ve Fadel, 2009). Yaratēcē d¿ĸ¿nme becerisi ºĵrencilerin risk alabildikleri, 

baĸarēsēz olup bu baĸarēzlēktan ­ēkarēm yapabildikleri, farklē ºĵrenme ortamlarēnda 

ºĵrendiklerini sergileyebildikleri durumlarda en ¿st seviyeye ulaĸmaktadēr. Dolayēsēyla, 

esnek ºĵrenme ortamlarē ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸmesine imkân 

saĵlayacaktēr (Basye vd., 2015: 38).  

 

2.7.1.2 Eleĸtirel D¿ĸ¿nme 

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme; yargēlayēcē, yansētēcē ve ama­lēdēr (Facione vd., 2000). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerisine sahip ºĵrenciler; i­inde bulunduklarē duruma gºre ­eĸitli akēl y¿r¿tme t¿rlerini 

kullanabilir, bir b¿t¿n¿n par­alarē arasēndaki etkileĸimi analiz edebilir, alternatif bakēĸ a­ēlarē 

geliĸtirerek deĵerlendirmelerde bulunabilir, yapmēĸ olduĵu deĵerlendirmeler sonucunda 

bilgiyi yorumlayabilir ve ºĵrenme deneyimlerini ve s¿re­lerini eleĸtirel olarak 

deĵerlendirebilir (Partnership for 21st Century Learning, 2015; Trilling ve Fadel, 2009). 

Genel olarak bilgilerin analiz edilmesi, sentezlenmesi ve deĵerlendirilmesi aĸamasēnda 

bilin­li kararlar vermek olarak tanēmlanan eleĸtirel d¿ĸ¿nme, pratik uygulama ortamlarēnda 

genellikle problem ­ºzme olarak adlandērēlmaktadēr. Her iki kavram da eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

merkezinde olan ve daha etkili ºĵrenmeyi saĵlayan yansētma ile yakēndan ilgilidir (Quinton, 

Smallbone, 2010: 126). 

 

2.7.1.3 Problem Çözme 

 

Problem çözme; bir amaca ulaĸma aĸamasēnda karĸēlaĸēlan sorunlarēn aĸēlmasē i­in ihtiya­ 

duyulan zihinsel basamaklar olarak ifade edilebilir (Haladyna, 1997). Problem çözme 

becerisine sahip olan bireyler, karĸēlaĸtēklarē yeni bir sorunun ­ºz¿m¿nde alēĸēlagelmiĸ 

­ºz¿mlere ek olarak, orijinal ­ºz¿m yollarē ileri s¿rme, sorgulama ve ulaĸtēĵē potansiyel bilgi 

ve ­ºz¿mleri analiz edebilme becerisine sahip olmalēdēr.  
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2.7.1.4 Ķletiĸim Becerisi 

 

Ķletiĸim becerisi; sºzl¿, yazēlē ve sºzs¿z iletiĸim becerilerini ­eĸitli bi­imlerde ve 

baĵlamlarda etkin bi­imde kullanarak d¿ĸ¿nce ve fikirleri ifade etme, etkin bir dinleyici 

olma ve farklē ortamlarda (­ok dilli dahil) etkin bir ĸekilde iletiĸim kurma olarak ifade 

edilebilir (Partnership for 21st Century Learning, 2015; Trilling ve Fadel, 2009). Bilgi ve 

iletiĸim teknolojilerine dayalē toplumlarda baĸarēya eriĸmek i­in iletiĸim yetenekleri b¿y¿k 

ºnem taĸēmaktadēr (Kennewell ve Morgan, 2006). ¢¿nk¿, bireylerin bilgiyi transfer etme, 

eleĸtirme ve sunmaya ihtiya­larē vardēr (Ananiadou ve Claro, 2009: 10) ve BIT hem eĵitim 

ortamlarēnda hem de sosyal platformlarda bu ihtiyacē daha geniĸ kitlelere ve daha hēzlē 

bi­imde ulaĸtērma imk©nē sunmaktadēr (National Research Council, 2012). 

 

¥ĵrenme ve yenilik­ilik becerilerini geliĸtirebilmek i­in: 

 

¶ Aynē soruna birden fazla çözüm üretebilmek 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi gerektiren karmaĸēk sorunlarē ­ºzmek i­in ­eĸitli kiĸilerle 

­alēĸmaya istekli olmak 

¶ Bilgileri ­eĸitli bi­imlerde analiz edebilmek ve t¿mevarēm ve t¿mdengelim 

yoluyla akēl y¿r¿tmeyi kullanarak sonu­lar ­ēkarabilmek 

¶ ¥ĵrenme deneyimini ilerletmek i­in ºĵrenilenleri eleĸtirel bir ĸekilde 

yansētabilmek gerekmektedir (Babu, 2017). 

 

2.7.2 Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri  

 

Avrupa Parlamentosu ve Konseyi (2006), anadilde iletiĸim; yabancē dilde iletiĸim; bilim ve 

teknolojide temel yeterlik, matematiksel yeterlik; dijital yeterlik; ºĵrenmeyi ºĵrenmek; 

sosyal ve vatandaĸlēk ile ilgili yeterlik; giriĸimcilik ve k¿lt¿rel farkēndalēk ve ifade olmak 

¿zere sekiz temel ºgeyi Hayat Boyu ¥ĵrenme alanēnda temel kriterler olarak belirlemiĸtir. 

Fakat yeni politikalar, eylemler ve hēzla geliĸen iletiĸim ve etkileĸim gºz ºn¿ne alēndēĵēnda 

dijital yeterliĵin ºncelikli olarak ele alēnmasē gerektiĵini vurgulamaktadērlar.  

 

Her ge­en g¿n bireylerin yaĸamlarēnē daha da fazla kuĸatan teknolojinin negatif etkileri de 

giderek daha fazla kaygē uyandērmaktadēr. Bilgisayar korsanlēklarē, sahte ve yºnlendirici 
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haberler, yanlēĸ ya da net olmayan bilginin yayēlmasēnda sosyal medya ĸirketlerinin oynadēĵē 

rol, bilginin hangi bireyler ve kurumlar tarafēndan d¿zenlendiĵi ve hangi oranda doĵru 

olduĵu gibi konularda bireyler gittik­e daha da fazla endiĸe duymaktadēr. Dolayēsēyla, bu 

noktada ortaya ­ēkabilecek problemleri ve etik sorularē ­ºzebilme kabiliyetine sahip dijital 

vatandaĸlara duyulan ihtiya­ta artmaktadēr (Ferrari, 2013).  

 

21. y¿zyēlda mek©n ve zaman sēnērlamasē olmaksēzēn bilgiye her an ve her yerde ulaĸabilen 

ºĵrencilerin bilgiyi, teknolojiyi ve medyayē etkin bir bi­imde kullanabilmeleri adēna bilgi, 

medya ve bilgi ve iletiĸim teknoloji okuryazarlēĵē becerileri yºn¿nden geliĸmiĸ olmasē 

gerekmektedir. Bu beceriler a­ēsēndan yeterliliklerini arttērmēĸ bireyler bilgiye daha kolay 

eriĸebilir, edindiĵi bilgiye dair eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirebilir, farklē teknolojik ara­lar 

kullanarak kendisine sunulan bilginin doĵruluĵunu araĸtērabilir.   

 

Oluĸturulan ­er­evelerin ­oĵu, BĶT'i tanēmlarken bilgi okuryazarlēĵē, teknolojik 

okuryazarlēk ve BĶT okuryazarlēĵē olmak ¿zere 3 kategori ĸeklinde tanēmlamaktadēr 

 

Geleneksel ºĵrenme metotlarēyla karĸēlaĸtērēldēĵēnda teknolojinin eĵitime entegrasyonu 

ºĵrenme s¿re­lerini ve ortamlarēnē daha ilgi ­ekici, anlamlē ve ºzg¿n kēlmaktadēr 

(Hollenbeck ve Hollenbeck, 2009). Aynē zamanda teknoloji ile desteklenen ºĵrenme 

etkinliklerinin 21. y¿zyēl temel becerilerini arttērma noktasēnda ºnemli ºl­¿de katkē 

saĵladēĵē gºr¿lmektedir (Tally ve Goldenberg, 2005; Zimmerman, 2010). Teknoloji destekli 

etkili ­evrimi­i ºĵrenme, sistematik bir model kullanarak dikkatli bir ºĵretim tasarēmē ve 

planlamasē ile m¿mk¿nd¿r (Hodges vd., 2020). 

 

Hēzlē bir ĸekilde geliĸen BĶT, BĶT ve teknolojik okuryazarlēĵēyla ilgili daha önce bireylerin 

ihtiya­ duymadēĵē ­ok daha farklē yeterlilik d¿zeylerinin kazanēlmasēnē da gerekli 

kēlmaktadēr (Voogt ve Roblin, 2010: i). Diĵer beceriler ºĵretim programlarēnda temel 

kazanēm olarak daha fazla yer bulurken, BĶT ile ilgili beceriler ºĵretim programēnda daha 

çok seçmeli derslerde edindirilecek yeterlilikler olarak görülmektedir (Ananiadou ve Claro, 

2009). 

 

Bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin yaygēnlaĸmasē ile birlikte ­aĵlar boyunca insanlēk ilk kez 

eriĸebilecekleri, yºnetebilecekleri, entegre edip deĵerlendirebilecekleri bu kadar fazla veri 

ve bilgiye maruz kalmaktadēr. Aynē zamanda modern arama motorlarē ile pop¿ler olan 



 

94 

milyonlarca veriye ulaĸabilmektedirler. Fakat eriĸilen bu kaynaklar hedeflenen bilgi dēĸēnda, 

tamamlanmamēĸ, hatalē ve taraflē olabilmektedir (Dede, 2009: 2). Weinberger (2007) bu 

durumu ñdijital d¿zensizlikò olarak tanēmlamaktadēr ve taraflē ve yanlēĸ bilginin ºĵrenme 

s¿recine zarar verebileceĵini belirtmektedir.  

 

Bilgi, medya ve teknoloji ile becerileri geliĸtirebilmek i­in: 

 

¶ Güvenilir ­evrimi­i kaynaklara eriĸebilme ve bunlarē analiz edebilme olanaĵē 

saĵlama 

¶  En uygun ara­larē se­erken orijinal ­evrimi­i medya oluĸturabilme 

¶ Çevrimiçi bilgi veri tabanlarēnē analiz etmek ve bunlara katkēda bulunmak i­in 

­eĸitli ­evrimi­i teknolojileri kullanabilme fērsatē sunma atēlacak ºnemli 

adēmlar arasēndadēr (Babu, 2017). 

 

2.7.2.1 Bilgi Okuryazarlēĵē 

 

Bilgi okuryazarlēĵē, bilgiyi eleĸtirel ve yetkin bir ĸekilde deĵerlendirmek ve bilgiyi doĵru ve 

yaratēcē bir ĸekilde kullanabilmek i­in bilgiye verimli ve etkili bir ĸekilde eriĸebilmek 

anlamēna gelmektedir (Information Literacy Standards for Student Learning, 1998). ACRL 

(2016: 3) tarafēndan bilgi okuryazarlēĵē ñbilgiyi keĸfetme, bilgi ¿retebilme ve 

deĵerlendirebilme, bilginin yeni bilgi oluĸturma aĸamasēnda kullanēmē ve ºĵrenme 

topluluklarēna etik olarak katēlma konusunda b¿t¿nleĸik yeteneklerò olarak tanēmlanmēĸtēr.    

 

Bilgiyi edinme ve kullanma s¿re­leri, ñºĵrenmeyi ºĵrenmeò bir baĸka deyiĸle ñbilgi 

okuryazarlēĵēò becerisinin geliĸmesinde b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Bilgiye ihtiya­ duyma, 

bu ihtiyacē tanēmlayabilme, ihtiya­ duyulan bilgiye ulaĸma yºntemi, bilgiyi kullanma, 

yorumlama, paylaĸma ve bu aĸamada da teknolojiden faydalanmak, bilgi okuryazarlēĵēna 

sahip bireylerden beklenen ºzellikler olarak nitelendirilmektedir (Kurbanoĵlu ve 

Akkoyunlu, 2002: 98).  

 

Bireylerin bilgi okuryazarlēĵē becerilerine sahip olma s¿recinde bazē standartlar 

belirlenmiĸtir (ALA ve AECT, 1998: 3-9): 
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Bilgiye etkili ve verimli i­imde ulaĸma: Ķhtiya­ duyulan bilgiyi bilme, doĵru ve kapsamlē 

bilginin mantēklē kararlarēn temelini oluĸturduĵunun bilincinde olma, bilgiye ulaĸmada 

uygun kavramlar kullanabilme ve farklē sorular sorabilme, zengin kaynaklardan 

yararlanarak, farklē stratejiler geliĸtirebilme. 

 

Eriĸilen bilgiyi eleĸtirel ve yetkin bi­imde deĵerlendirme: Bilginin kaynaĵēnēn g¿venilir 

ve ihtiya­la iliĸkili olduĵunu fark edebilme, ger­ek bilgi, bakēĸ a­ēsē ve gºr¿ĸ arasēnda ayrēm 

yapabilme, yanlēĸ ve yanēltēcē bilgileri tanēmlayabilme, soruna uygun bilgiyi se­ebilme. 

 

Deĵerlendirilen bilgiyi etkili ve yaratēcē bi­imde kullanma: Pratik uygulamalar için 

bilgiyi düzenleyebilme, yeni bilgi ile mevcut bilgiyi iliĸkilendirebilme, bilgiyi eleĸtirel 

d¿ĸ¿nce ve problem ­ºzme s¿recinde uygulamaya koyabilme, bilgi ¿retebilme ve iletilecek 

mesajē en iyi yansētan bilgi sunum formatēnē se­ebilme. 

 

Baĵēmsēz bir ºĵrenen olabilme ve kiĸisel ilgi alanlarē ile ilgili bilgileri takip edebilme: 

Kiĸisel geliĸime katkē saĵlayacak olan kariyer, toplum katēlēmē, saĵlēk, eĵlence gibi ­eĸitli 

boyutlarla ilgili bilgiyi takip edebilme, bireysel ilgi alanlarē ile iliĸkili bilgi ¿r¿nlerini 

tasarlayabilme, geliĸtirebilme ve deĵerlendirebilme. 

 

Edebiyat ve diĵer yaratēcē bilgi ifadelerini takdir edebilme: Yetkin ve kendini motive 

eden bir okuyucu olabilme, ­eĸitli formatlarda sunulan bilgilerden anlam ­ēkartabilme ve 

yaratēcē ¿r¿nler geliĸtirebilme. 

 

Bilgi arayēĸēnda ve bilgi ¿retiminde m¿kemmellik i­in ­aba gºsterme: Bireysel bilgi 

arayēĸ s¿recinin ve elde edilen bilginin kalitesini deĵerlendirebilme ve bilgiyi gºzden 

ge­irme, iyileĸtirme ve ¿retilen bilgiyi g¿ncelleme noktasēnda stratejiler geliĸtirebilme. 

 

Bilgi toplumuna pozitif katkē saĵlayabilme ve demokratik bir toplumda bilginin 

öneminin bilincinde olma: Farklē kaynaklardan, baĵlamlardan, disiplin ve k¿lt¿rlerden 

bilgi arama ve adaletli bi­imde bilgiye eriĸim ilkesine saygē duyabilme. 

 

Bilgi ve bilgi teknolojisi ile ilgili etik davranēĸlar sergileyebilme: Entelektüel özgürlük 

ilkelerine ve fikri m¿lkiyet haklarēna saygē duyma, biliĸim teknolojisini sorumlu bir ĸekilde 

kullanabilme. 
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Bilgiyi takip etmek ve yeni bilgi ¿retmek i­in gruplara etkin bi­imde katēlma: Bilgiyi 

baĸkalarēyla paylaĸma, baĸkalarēnēn fikirlerine ve ge­miĸlerine saygē duyma ve onlarēn 

katkēlarēnē kabul edebilme, bilgi problemlerini tanēmlamak ve ­ºz¿mler aramak i­in hem 

bireysel hem de teknoloji aracēlēĵēyla diĵer bireylerle iĸbirliĵi yapabilme ve bu doĵrultuda 

bilgi ¿r¿nlerini tasarlama, geliĸtirme ve deĵerlendirebilme. 

 

Bilgi okuryazarlēĵē becerisine sahip bireylerin yetiĸtirilmesi noktasēnda eĵitim kurumlarēnēn 

sorumluluĵu olduk­a fazladēr. Bu becerileri bireylere kazandērmak amacēyla birçok ülke 

ºĵrenme ortamlarēnē, ºĵretim programlarēnē ve ºĵretmen eĵitimlerini bu doĵrultuda yeniden 

yapēlandērmaya baĸlamēĸlardēr. ALA (American Library Association) (1989) tarafēndan 

hazērlanan rapora gºre; bireylerin eĵitiminde yadsēnamayacak ºl­¿de b¿yük bir role sahip 

olan ºĵretmenlerin, bilgi okuryazarlēĵē becerilerine sahip olmalarēnēn ºnemi vurgulanmakta 

ve ºĵretmen eĵitimlerinin ñbilgiyi yºnetme becerileriniò geliĸtirebilmelerine olanak 

saĵlayacak ĸekilde yapēlandērēlmasē gerekliliĵi belirtilmiĸtir.    

 

Bilginin merkezde olduĵu toplumlarda bilgiyi iĸleyebilmek ve organize edebilmek tek 

baĸēna yeterli deĵildir. Asēl ºnemli olan sahip olunan bilgiyi kullanarak yeni bilgi yaratmak, 

onu farklē alanlara aktarabilmek ve daha ºzg¿n fikirlere kaynak oluĸturacak ĸekilde yeniden 

kullanabilmektir. Bu baĵlamda araĸtērma ve problem ­ºzme becerileri ºn plana ­ēkarken, 

tanēmlama, arama, deĵerlendirme, se­me, organize etme, analiz etme ve bilgiyi yorumlama 

becerileri de b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Ananiadou, Claro, 2009: 9). 

 

Bilgiyi kaynak olarak kullanma: Ķnternette mevcut veri tabanlarēnēn sayēsē g¿n ge­tik­e 

artmakta ve buna baĵlē olarak mevcut bilgiler de ­ok fazla ­eĸitlilik gºstererek 

­oĵalmaktadēr. Dolayēsēyla, g¿venilir bilgiyi hēzlē ve kolay bir ĸekilde bulma ve bulunan 

bilgiyi analiz ederek organize edebilme yeteneĵi g¿n¿m¿zde kritik bir beceri haline 

gelmiĸtir. Bu baĵlamda ºĵrenciden beklenen, herhangi bir konu veya soru ile ilgili bilgi 

ihtiyacēnēn farkēna vararak bu ihtiyacē tanēmlayabilme becerisine sahip olmasēdēr. Bu 

aĸamadan sonra bireyin, ihtiya­ duyduĵu dijital kaynaklarē bularak etkili bir biçimde 

deĵerlendirmesi gerekmektedir. ¥ĵrencinin, ger­ekten ihtiya­ duyduĵu bilgiyi seçerek 

sēnēflandērmasē, organize etmesi ve gerektiĵi halde ilerleyen s¿re­lerde bu bilgiyi yeniden 

kullanēlmak ¿zere depolayabilme becerisini kazanmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr.        
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Bilgiyi ürün olarak kullanma: ¥ĵrenci elde ettiĵi dijital bilgiyi organize ettikten sonra bu 

bilgiyi dºn¿ĸt¿r¿p, geliĸtirerek ­ok daha etkili bir iletiĸim aracē olarak kullanabilir ya da 

herhangi bir proje veya problemin çözümünde kullanabilir.  

 

Ķnternetin ortaya ­ēkēĸē ile birlikte bilgi t¿m toplumlarēn m¿lkiyeti haline gelmiĸtir ve her bir 

birey herhangi bir konu ile ilgili bir bilgiye eriĸme olanaĵēna sahip olmuĸtur (Bassett, 2006: 

14). Dolayēsēyla bilgi sadece alan uzmanlarēna ait olmaktan ­ēkmēĸ lise ºĵrencileri bile bilgi 

¿retip ­ok daha profesyonelce ¿r¿nler ortaya ­ēkarmaya baĸlamēĸlardēr. Dijital medyanēn bu 

denli hēzlē geliĸimi ile ñeĵer hayal edebiliyorsak, yaratabiliriz deò anlayēĸē hēzlē bi­imde 

geliĸmiĸ ve yazēlēm ve donanēmda ger­ekleĸen hēzlē geliĸim ile birlikte sanal aktºrlerden 

oluĸan bir film bile sēradan bir birey tarafēndan bir film yapēmcēsē kadar baĸarēlē bir bi­imde 

oluĸturulabilir hale gelecektir (Tryggvason ve Apelian, 2006: 14-15). 

 

Bilgi yelpazesinin gittik­e geniĸlemesiyle birlikte büyük orandaki bilgiyi analiz ve organize 

edilebilme, bilginin niteliĵi hakkēnda karar verebilme, bilginin herhangi bir baĵlama uygun 

olup olmadēĵē becerisini ºĵrencilere ºĵretmek eĵitim ortamlarēna entegre edilmesi gereken 

bir deĵiĸim olmalēdēr (Tryggvason ve Apelian, 2006).  

 

Kaynaklarēn ºzg¿nl¿k derecesi, g¿venirliĵi, yanlēlēĵēnē analiz ederek bilgiyi sēnēflandērma 

a­ēsēndan ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini uygulamada yetkinlik derecelerinin 

geliĸmesi gerekmektedir (Shiveley ve VanFossen, 2005).  

 

¢oklu kaynaklarda mevcut olan bilgiye eriĸim imk©nē ile birlikte ºĵrenciler, sēnēf ortamē 

i­inde ve dēĸēnda esnek saatlerde d¿nyanēn herhangi bir yerindeki baĸka bir ºĵrenci veya 

ºĵrenci grubu ile iĸbirliĵi yapabilme olanaĵēna sahip olmaktadēr ve dolayēsēyla geleneksel 

ºĵrenme metodu ile hazērladēklarē ¿r¿nlerin ve projelerin ­ok daha ºtesine ge­erek ºzg¿n 

¿r¿nler hazērlayabilme fērsatē elde edebilmektedir. Bu baĵlamda internet ve mobil teknoloji 

m¿fredatē destekleyecek bi­imde kullanēldēĵē takdirde hem ºĵretmenler hem de ºĵrenciler 

i­in b¿y¿k bir g¿­ olarak ortaya ­ēkmaktadēr (Alleman ve Brophy, 1998; Solomon, 2003). 

 

2.7.2.2 Bilgi ve Ķletiĸim Teknolojileri (BĶT) Okuryazarlēĵē 

 

21. y¿zyēlda bireyler bilgiye eriĸimlerinde teknolojiden b¿y¿k oranda fayda 

saĵlamaktadērlar. Bu nedenle ºĵrenme s¿recinde ve eĵitim kurumlarēnda teknoloji kullanēmē 
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hēzla artmaktadēr. ¥ĵrenme ortamlarēnda teknolojiden ve dolayēsēyla teknolojik i­eriĵin 

çeĸitliliĵinden fayda saĵlamak ºĵrenmeyi hem kolaylaĸtērmakta hem de daha zevkli hale 

getirmektedir. G¿n¿m¿zde bilgiye eriĸme ve bilginin yaygēnlaĸtērēlmasē aĸamasēnda e-posta, 

video konferans, World Wide Web (www-D¿nya ¢apēnda Aĵ) gibi ­eĸitli iletiĸim 

araçlarēnēn kullanēlmasē BĶT okuryazarlēĵē bileĸenleri olarak kabul edilmektedir (Oliver ve 

Towers, 2000: 382). Fakat teknolojiden fayda saĵlamak tek baĸēna ºĵrenme s¿recinde yeterli 

etkiye sahip olmamaktadēr (Wilson, 2002). Dolayēsēyla teknolojiyi etkin bi­imde 

kullanabilen, bilgiyi paylaĸabilen, teknoloji yardēmēyla ºzg¿n ºĵrenme ­ēktēlarē 

hazērlayabilen bireyler yetiĸtirebilmek g¿n¿m¿z eĵitim sistemlerinin temel hedefleri 

arasēnda yer almaktadēr. Bilgi ve Ķletiĸim Teknolojileri (BĶT) Okuryazarlēĵē becerisi, 

bireylere erken yaĸlarda kazandērēlmaya baĸlanērsa, bireyler gerekli bilgi ve deneyime daha 

fazla oranda sahip olup, bilgisayar ºzyeterlik algēlarēnē geliĸtirebilirler. Sahip olduklarē bu 

algē "bireyin bilgisayar kullanma konusunda kendine iliĸkin yargēsē" olarak 

tanēmlanmaktadēr (Karsten ve Roth, 1998: 62). Bilgiye ulaĸma, bilgiyi yayma ve bilgiyi 

d¿zenleme aĸamalarēnda teknolojinin ºnemi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bireyleri bilgisayar ºzyeterlik 

algēsēna sahip bireyler olarak yetiĸtirmek olduk­a b¿y¿k bir gereksinim olarak ortaya 

­ēkmaktadēr. 

 

Teknolojinin kullanēlma ama­larē ve teknolojik ara­larēn ­eĸitliliĵinin bilincinde olmak 

k¿­¿k yaĸlardan itibaren bireyin eĵitim s¿recinde bilin­li kararlar alabilmeleri adēna 

eĵitimcilere yºn verecektir (Gottschalk, 2019). Dijital okuryazarlēk noktasēnda bireylerden 

ulaĸēlan bilgiden ilgili olanē se­ebilmesi, bilgi eriĸimi ve kullanēmē ile ilgili ahlaki/yasal 

konular hakkēnda temel bir anlayēĸa sahip olmasē beklenmektedir (Partnership for 21st 

Century Learning, 2015). 

 

¥ĵrenciler tarafēndan internetin kullanēm ama­larēē ĸu ĸekilde gruplanmēĸtēr; 

 

¶ Bilgiye eriĸimi arttērmak  

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini ºĵrenmek ve bu becerileri uygulamaya aktarmak 

¶ Hem sēnēfta hem de t¿m d¿nya ile ger­ekleĸecek iĸbirliĵi ve iletiĸim ĸansēnē 

arttērmak 

¶ Kapsamlē bilgiye ve ­ok yºnl¿ bakēĸ a­ēsēna eriĸim ĸansēnē arttērarak daha 

karmaĸēk ve ilgi ­ekici projeler oluĸturmak  
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¶ Anlamlē bir b¿t¿n oluĸturabilmeleri i­in destek almak ve daha zorlu eylemleri 

ger­ekleĸtirirken yardēm almak (Shiveley ve VanFossen, 2005: 7). 

 

Dijital yeterlik kavramē sadece dijital ara­lara eriĸim ve bu ara­larē kullanabilmekten ziyade 

edinilen bilgiyi dijital ortamda da kullanabilme, aktarabilme becerisi ve bu süreçteki tutum 

ve yaklaĸēmē kapsamaktadēr. 

 

Dijital yeterlik alanlarē aĸaĵēdaki ĸekildedir: 

 

¶ Bilgi: Ķncelenen konuya uygunluk d¿zeyi ve amacēnē deĵerlendirerek dijital 

bilgiyi tanēmlama, tespit etme, hatērlama, depolama, düzenleme ve analiz etme, 

¶ Ķletiĸim: Dijital ortamlarda iletiĸim kurma, ­evrimi­i ortamda kaynaklarē 

paylaĸma, dijital ara­lar vasētasēyla diĵer bireylerle baĵlantē kurma ve iĸbirliĵi 

yapma, sosyal platform ve aĵlara katēlarak etkileĸimde bulunma ve k¿lt¿rler 

arasē farkēndalēk 

¶ Ķ­erik oluĸturma: Kelime iĸlemden gºrsel ve video dahil olmak üzere yeni içerik 

oluĸturma ve d¿zenleme, ºnceki bilgi ve i­eriĵi b¿t¿nleĸtirme ve yeniden 

detaylandērma, yaratēcē ifadeler ¿retme, ortam ­ēktēlarē hazērlayarak 

programlama yapabilme, fikri m¿lkiyet hakkēnē ve yasal izinleri (lisanslar) 

etkili biçimde kullanabilme 

¶ Güvenlik: Kiĸisel koruma, veri korumasē, dijital kimlik korumasē, g¿venlik 

önlemleri, g¿venli ve s¿rd¿r¿lebilir kullanēm 

¶ Problem çözme: Dijital ihtiya­larē ve kaynaklarē belirleme, amaca veya ihtiyaca 

gºre en uygun dijital ara­larēn hangileri olduĵu noktasēnda bilin­li kararlar 

verebilme, ­ºzmek dijital ara­lar vasētasēyla kavramsal problemleri ­ºzme, 

teknolojileri yaratēcē bir ĸekilde kullanabilme, teknik sorunlarē ­ºzebilme, 

kiĸinin kendisinin ve diĵer bireylerin yeterliliklerini g¿ncellemesi (Ferrari, 

2013: 4). 

 

2.7.2.3 Medya Okuryazarlēĵē 

 

Medyanēn, bireylerin yaĸamlarē ¿zerindeki etkisi yadsēnamayacak ºl­¿de b¿y¿kt¿r. ¢¿nk¿ 

sosyal medya, haberler hatta reklamlar bile bireylerin algēlama bi­imlerini etkileyerek, diĵer 
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bireylerle kurduklarē iliĸki bi­imlerini, ºĵrenme ĸekillerini ve bilgiyi iliĸkilendirme tarzlarēnē 

deĵiĸtirebilecek g¿ce sahiptir. Dolayēsēyla, medyanēn g¿nl¿k yaĸamēmēzdaki bu g¿­l¿ etkisi 

gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, bilgiyi yºnlendirme, doĵrulama ve bilginin g¿venilirliĵi toplumdaki 

t¿m bireyler i­in daha fazla ºnem taĸēr hale gelmektedir.  

 

Medya okuryazarlēĵē, ñkitle iletiĸim ara­larē yoluyla elde edinilen mesajlarē ­ºz¿mleme, 

deĵerlendirme ve iletme yeteneĵidirò (MOD, Medya Okuryazarlēĵē Derneĵi, 2017). Bir 

baĸka deyiĸle medya okuryazarlēĵē medya tarafēndan iletilen mesajlarēn bireyler tarafēndan 

doĵru bi­imde anlaĸēlmasē, maruz kalēnan bilgiye eleĸtirel bakabilme ve bilgiyi etkin 

bi­imde deĵerlendirebilme anlamēna gelmektedir. Medya okuryazarē olarak nitelendirilen 

bir birey hem yazēlē hem de elektronik basēnda yer alan bir bilgiyi, veriyi   çözümleyebilen, 

deĵerlendirebilen, analiz edebilen ve ¿retebilen bir birey olarak tanēmlanmaktadēr. Medya 

okuryazarlēĵē becerisi geliĸtirme noktasēnda; bilin­li vatandaĸlēk, estetik beĵeni ve ifade, 

sosyal savunuculuk, benlik saygēsē ve t¿ketici yeterliliĵi gibi kavramlar ºn plana ­ēkmaktadēr 

(Aufderheide, 1993: 1). 

 

Uluslararasē medya ve gºrsel basēn i­eriklerinin ­ok b¿y¿k bir kēsmē Amerika Birleĸik 

Devletleriônde ¿retiliyor olmasēna raĵmen medya okuryazarlēĵē eĵitimi ¿lkede hen¿z k¿­¿k 

adēmlar ile ilerlemektedir. Buna karĸēn Kanada-Ontarioôda 7-12. sēnēf seviyesinde dil 

sanatlarē dersinde medya okuryazarlēk temasē zorunlu olarak programa dahil edilmiĸ ve diĵer 

eyaletler için de benzer ­alēĸmalar baĸlatēlmēĸtēr. Almanya'da da "medya yetkinliĵi" olarak 

tanēmlanan medya okuryazarlēĵē gönüllü bir program olarak 5-10. sēnēflara sunulmaktadēr. 

Programēn temel amacē (Aufderheide, 1993: 2-4): 

 

¶ Olumsuz medya etkilerini telafi etmek  

¶ ¥ĵrencileri yansētēcē algēlamaya yºnlendirmek 

¶ ¥ĵrencileri tüm medyaya yönelik yetkili kullanēm konusunda eĵitmek 

¶ Öĵrencileri medya i­eriĵi oluĸturmak için teĸvik etmek 

 

Buckingham (1991) medyanēn etkilerine yºnelik endiĸeleri ¿­ kategori ĸeklinde 

sēnēflandērmēĸtēr: 

 



 

101 

Ahlaki panik: ñAhlaki panikò kavramē, pop¿ler medyanēn toplumsal deĵerlere zarar vererek 

ahlaki deĵerlerin aĸēnmasēna neden olduĵu gºr¿ĸ¿ ile tanēmlanmaktadēr.    

 

¶ Fiĸli uyuĸturucu: ñFiĸli uyuĸturucuò kavramē, televizyon izlemenin aile 

dinamiklerini nasēl etkilediĵi ve ­ok yoĵun bi­imde televizyon izlemenin 

­ocuklarē eĵitici ve ºĵretici aktiviteleri yapmaktan nasēl alēkoyduĵu ile 

iliĸkilendirilmiĸtir. 

¶ Bilinç endüstrileri: ñBilin­ end¿strileriò kavramē ile medyanēn bireyleri üretici 

olmaktan ziyade tüketici olmaya hazērladēĵē d¿ĸ¿ncesi ile iliĸkilendirilmektedir. 

Aynē zamanda pop¿ler medya, bireylerin biliĸleri ¿zerinde algēsal etki 

yaratmayē hedeflediĵi i­in toplumlarē derinden etkileyecek ĸekilde bireylerin 

eylemlerine yön verebilme gücüne sahiptir.  

 

Medya eĵitimi; eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme ve yaratēcēlēk becerilerinin geliĸimini 

teĸvik etmesi a­ēsēndan eĵitim reformunda ihtiya­ duyulan temel bir öge haline gelmiĸtir.  

Sorgulama ve araĸtērmayē teĸvik ederek ºĵretim programēnēn t¿m¿n¿ kapsayan ayrēlmaz bir 

parça olarak kabul edilmektedir. Medya ve kitle iletiĸim ara­larēnē kullanarak aynē zamanda 

medya noktasēnda da vizyonlarēnē ve potansiyellerini geliĸtiren ºĵretmenler, medya 

metinlerine eleĸtirel bakma noktasēnda farkēndalēk yaratmayē hedeflemektedirler.    

 

2.7.3 Yaĸam ve Kariyer Becerileri 

 

Esneklik ve uyum yeteneĵi, ºzdenetim, sosyal ve k¿lt¿rel arasē beceriler ve liderlik 

becerilerinin birlikte geliĸimini ifade eden yaĸam ve kariyer becerileri, bireylerin ­alēĸma 

motivasyonlarēnē geliĸtirme, ºz eleĸtiri yapabilme, zamanē etkin planlayabilme, deĵiĸikliĵe 

uyum saĵlayabilme gibi becerilerin geliĸtirilmesini hedeflemektedir. Yaĸam boyu ºĵrenme 

becerilerini kazanmēĸ bireyler farklē fikirlere saygē duyabilir, diĵer bireylerle etkileĸimde 

bulunarak ­alēĸabilir ve otantik ­alēĸmalar ortaya koyabilir. 

 

Yaĸam ve kariyer becerileri geliĸmiĸ bireyler; 

 

¶ Her ortamda hem esnek hem de uyum saĵlayabilir 

¶ Hedeflere göre üstün zaman yönetimi becerisine sahiptir 
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¶ Farklē bireyler ve gruplar için liderlik ve rehberlik yapabilir (P21, 2017). 

 

2.7.3.1 Esneklik ve Uyum 

 

Esneklik ve uyumluluk becerisine sahip olan bireyler; maruz kaldēklarē deĵiĸikliklere 

kolayca uyum saĵlayabilme, deĵiĸen rollere, iĸ sorumluluklarēna, programlara ve durumlara 

uyum saĵlayabilme, ºvg¿, baĸarēsēzlēk ve eleĸtirileri olumlu karĸēlayabilme, ­ok k¿lt¿rl¿ 

ortamlarda pratik ­ºz¿mlere ulaĸmak i­in ­eĸitli gºr¿ĸ ve d¿ĸ¿nceleri anlama ve dengeleme 

ºzelliklerine sahip olmalēdēr (Partnership for 21st Century Learning, 2007) 

 

2.7.3.2 Kendini Yönetme 

 

Giriĸkenlik ve kendi kendini yºnetme becerisine sahip olan bireyler; hedefleri ve zamanē 

etkin bi­imde yºnetebilme, hedefleri somut ve somut olmayan baĸarē kriterleri ile belirleme, 

kēsa vadeli ve uzun vadeli hedefleri dengeleyebilme, baĵēmsēz olarak ­alēĸabilme, kendi 

ºĵrenme sorumluluĵunu alabilme, ºĵrenmeyi yaĸam boyu bir s¿re­ olarak benimseyebilme 

becerilerine sahip olmalēdēr (Partnership for 21st Century Learning, 2007). 

 

2.7.3.3 Sosyal Beceriler 

 

Bireylerin diĵer bireylerle olan iliĸkilerinde ve hayatta baĸarēlē bi­imde yol alabilme 

s¿recinde sosyal becerilerin etkisi ­ok b¿y¿kt¿r. ¢¿nk¿ bireylerin kurmuĸ olduklarē etkili 

iletiĸim hayatlarē boyunca sergileyecekleri performanslarēnē da etkileyecektir. Bir iĸ 

bulmada, meslekte y¿kselmede ve baĸarēlē olmada sosyal beceriler ºnemlidir. Dolayēsēyla 

sosyal becerileri geliĸmiĸ olanlar bu baĵlamda pasif bireylere gºre daha avantajlē konuma 

sahip olmaktadēr. 

 

Sosyal ve k¿lt¿rlerarasē etkileĸim becerisine sahip olan bireyler, diĵer bireylerle etkili bir 

ĸekilde etkileĸim kurabilme, dinleme ve konuĸma noktasēnda uygun zamanē belirleyebilme, 

iĸbirliĵi i­inde etkili bir ĸekilde ­alēĸabilme, k¿lt¿rel farklēlēklara saygē duyma ve farklē 

sosyal ve k¿lt¿rel ge­miĸe sahip kiĸilerle birlikte ­alēĸabilme, yeni fikirler yaratmak i­in 

sahip olduĵu sosyal ve k¿lt¿rel farklēlēklarē geliĸtirme gibi ºzellikleri taĸēmaktadērlar 

(Partnership for 21st Century Learning, 2007). 
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2.7.3.4 Üretkenlik ve Hesap Verebilirlik  

 

Üretkenlik ve hesap verebilirlik becerisine sahip olan bireyler; proje yönetebilme, 

hedeflenen sonuca ulaĸmak i­in zamanlama yapabilme, etik bir bi­imde ­alēĸabilme, 

gruplarla birlikte iĸbirliĵi yapma ve bireylere saygē gºsterme, ger­ekleĸtirmiĸ olduĵu 

eylemlerin sonu­lardan sorumlu olma ºzelliklerine sahip olmalēdēr. 

 

2.7.3.5 Liderlik ve Sorumluluk  

 

Liderlik ve sorumluluk becerisine sahip bireyler; baĸkalarēnē bir hedefe yºnlendirmek ve 

rehber olmak i­in kiĸilerarasē beceriler ile problem ­ºzme becerilerini kullanma, ortak bir 

hedefi ger­ekleĸtirmek i­in baĸkalarēnēn g¿­lerini geliĸtirme, etki ve g¿­ kullanēmēnda 

d¿r¿stl¿k ve etik davranēĸ sergileme ile baĸkalarēna karĸē sorumlu davranma ºzelliklerine 

sahip olmalēdēr. Sorgulama becerisine sahip olmayan, inisiyatif almaktan çekinen bireyler 

toplumlar i­in hem sosyal hem de ­ok ciddi sosyal ve ekonomik a­ēdan k¿lfet yaratmaktadēr 

(Aydeniz, 2017: 90). 

 

21. y¿zyēl becerileri ¿zerine ­er­eve oluĸturan kurumlarēn ­alēĸmalarē incelendiĵinde ortak 

beceriler olarak ñiĸbirliĵi, iletiĸim, BĶT okuryazarlēĵē ve sosyal ve/veya k¿lt¿rel yeterlilikler 

ve vatandaĸlēk kavramlarēna ek olarak yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem çözme 

becerileriò ortak beceriler olarak gºr¿lmektedir. Oluĸturulan ­er­evelerde sadece ­ok az bir 

kēsmē 21. y¿zyēl becerilerinin uygulanmasē ve deĵerlendirilmesi noktasēnda kriterler 

oluĸturmuĸtur. 21. y¿zyēl becerilerinin ºĵretim programlarēna entegrasyonu (Anderson, 

2008), profesyonel alanda geliĸim ve becerilerin uygulanmasē noktasēnda anahtar bir role 

sahip olan ­eĸitli sektºrlerden (kamu, ºzel ve eĵitim) paydaĸlarēn da bu s¿rece katkēsē ciddi 

ºnem taĸēmaktadēr (Voogt ve Roblin, 2010: i) 

 

Gºr¿ld¿ĵ¿ üzere bireylere 21. y¿zyēlda gerekli olan temel yeterlilikleri kazandērmak ve 

eĵitim politikalarē adēna yönergeler oluĸturabilmek adēna uluslararasē kuruluĸlar, 

konsorsiyumlar, özel kurumlar, akademisyenler, araĸtērmacēlar ve hükümetler listeler ve 

çerçeveler oluĸturmuĸlardēr. Bu ­er­eveler oluĸturulurken hem toplumlarēn yapēsē hem 

deĵiĸen ve geliĸen ekonomik ihtiya­lar ve sektºrler hem de teknolojik geliĸmeler gºz ºn¿ne 

alēnmēĸ ve bazen ana hatlarēyla bazen de daha detaylē ­er­eveler oluĸturularak bireylerin 

eĵitim s¿recinde ihtiya­ duyduĵu kriterler belirlenmiĸtir. 
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Oluĸturulan kavramsal ­er­eveler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda tüm çerçevelerde en çok bahsedilen 

yetkinliklerin iletiĸim ve iĸbirliĵi, vatandaĸlēk ve sosyal sorumluluk, bilgi ve araĸtērma 

becerileri olduĵu gºr¿l¿rken dijital okuryazarlēk becerisinin de bu ilk kategorinin içine 

entegre edildiĵi gºzlenmektedir. Sēk­a bahsedilen ikinci grup becerilerde ise yaratēcēlēk ve 

yenilikçili k, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve karar verme, sosyo-k¿lt¿rel duyarlēlēk ve farkēndalēk, 

özerklik ve liderlik becerileri yer almaktadēr. Bir diĵer beceri grubu olarak ise ºĵrenmeyi 

ºĵrenme, üstbiliĸ, ¿retkenlik, giriĸimcilik, yaĸam ve kariyer, matematik ve bilim becerileri 

bahsedilmektedir. Beceri kriterlerinin, ­er­evelerde daha sēk ya da daha az bahsediliyor 

olmasē bahsi ge­en becerilerin daha az ºnemli ya da daha ­ok ºnemli olduĵu anlamēna 

gelmemektedir. B¿t¿nsel olarak deĵerlendirildiĵinde 21. y¿zyēlda bireylerin hedef 

becerilere sahip olmasē beklenmektedir.   

 

2.8.1 21.Y¿zyēl Öĵrenen Özellikleri  

 

21. y¿zyēl ºĵrencilerinin karakteristik ºzelliklerinin tanēmlanmasē yaĸam boyu ºĵrenme 

s¿recinin etkin bi­imde ger­ekleĸmesi ve ºĵretim faaliyetlerinin planlanmasē a­ēsēndan 

b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Literat¿r incelendiĵinde 21. y¿zyēl ºĵrenenin Monereo (2004); 

teknolojik yerli (technological native), Prensky (2001); dijital yerli (digital native), Pedró 

(2006); yeni bin yēlēn ºĵrencisi (The new millennium learner) gibi isimlerle nitelendirildiĵi 

görülmektedir.  

 

T¿rk Sanayicileri Ķĸadamlarē Derneĵi (T¦SĶAD) (1999), OECD (Ekonomik Kalkēnma ve 

Ķĸbirliĵi Organizasyonu-The Organization for Economic Co-operation and Development), 

AASL (Amerikan Okul K¿t¿phanecileri Topluluĵu-American Association of School 

Librarians), Trilling ve Fadel (2009), Wagner (2008) tarafēndan 21. y¿zyēlēn mesleki 

ihtiya­larē ve ºĵrenen ºzelliklerini araĸtērmak i­in yapēlan farklē ­alēĸmalar mevcuttur. 

PISAôyē (Uluslararasē ¥ĵrenci Deĵerlendirme Programē) d¿zenleyen kuruluĸ olan OECD, 

PISA sonu­larēna gºre uluslararasē deĵerlendirmeler yapma olanaĵēna sahiptir. OECD 

tarafēndan 2012 yēlēnda yapēlan bir ­alēĸma, 21. y¿zyēl ºĵrenenlerinin sosyal deĵerlerinin, 

biliĸsel becerilerinin, boĸ zaman deĵerlendirme ve eĵlenceye bakēĸ a­ēlarēnēn deĵiĸime 

uĵradēĵēnē ortaya koymaktadēr. Bu deĵiĸimin gerekçesi olarak ise teknoloji sayesinde 

insanlarēn s¿rekli etkileĸim i­inde olmasē ve bireylerin her alanda birbirini etkilemesi 
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gºsterilmektedir (OECD, 2012). Bir baĸka deyiĸle, bu deĵiĸimin temel kaynaĵē olarak 

teknoloji vurgusu yapēlmaktadēr.   

 

Eĵitimde Teknolojik Uluslararasē Topluluk (International Society for Technology in 

Education-ISTE) (2007) teknoloji ­aĵē bireylerinin etkili ºĵrenmeler ger­ekleĸtirebilmesi 

i­in bazē kriterler belirlemiĸtir: 

 

¶ Yaratēcēlēk ve yenilik 

¶ Ķletiĸim ve iĸ birliĵi 

¶ Araĸtērma ve bilgi akēĸē 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme ve karar verme 

¶ Dijital vatandaĸlēk 

¶ Teknoloji kullanēmē ve kavramlar  

 

Pedro (2006: 10) tarafēndan yapēlan bir ­alēĸma 21. y¿zyēl ºĵrenenlerinin deĵiĸiminin 

ñalternatif biliĸsel ºzelliklerò, ñk¿lt¿rel ve sosyal deĵerlerde yaĸanan deĵiĸimò ve ñºĵretme 

ve ºĵrenmeye yºnelik beklentilerò a­ēsēndan ger­ekleĸtiĵini ortaya koymaktadēr. ¢aĵēn 

dijital yerlileri, bilgiye dijital kaynaklardan eriĸmekte ve metinlerde gºrsellik, hareket ve 

sese daha çok önem vermekte, ­oklu gºrevleri kolaylēkla yerine getirmektedir. Bilgi 

eriĸimini dijital ara­lar ile ger­ekleĸtiren yeni bin yēlēn ºĵreneni i­in basēlē kaynaklarē 

geliĸtirmekten ziyade dijital ortamlardaki eriĸilebilecek kaynaklarēn oranēnē ve i­eriĵini 

arttērmak daha doĵru bir adēm olacaktēr.  

 

Yeni nesil ºĵrenenlerinin k¿lt¿rel ve sosyal deĵerlerinde meydana gelen deĵiĸimler de bir 

önceki kuĸaĵa gºre farklēlēk gºstermektedir. Bu deĵiĸimler doĵrultusunda yeni ­aĵēn 

ºĵrenenleri; 

 

¶ Alternatif forumlar gibi sosyal iliĸkiler mevcut olsa bile fiziksel olarak izole 

olma eĵiliminde olan, 

¶ Dinlenmeye ayērēlan s¿releri dijital etkinlikler i­in kullanan, 

¶ Anēnda cevap ve ­abuk tepki vermeyi kiĸisel iletiĸimin bir normu olarak gºren, 

¶  Sadece metinden ziyade çoklu ortam içeriklerine daha çok önem veren, 
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¶ Kendileri ñkonuĸmakò olarak nitelendirseler de, kullanēlan cihaz ve servislerin 

dayattēĵē fiziksel kēsētlamalar nedeniyle dijital ara­larla yeni diller oluĸturarak 

kendini ifade eden bireyler olarak tanēmlanmaktadērlar (Pedro, 2006: 11-12). 

 

Bilgiye eriĸimin mekân ve zaman sēnērlamasē olmadan ger­ekleĸmesi ºĵrenme s¿recini sēnēf 

ortamēndan yaĸamēn tamamēna aktarmēĸtēr. Bu doĵrultuda yeni ­aĵēn ºĵrenenlerinin ºĵretme 

ve ºĵrenmeye yºnelik beklentileri de b¿y¿k ºl­¿de deĵiĸmiĸtir. Pedro (2006: 12-13) 

tarafēndan belirtilen yeni bin yēl ºĵrenenlerinin ºĵretme ve ºĵrenmeye yºnelik beklentileri;  

 

¶ Okullarda bilgi ve iletiĸim teknolojilerine eriĸmek, 

¶ Bilgi ve iletiĸim teknolojilerini yoĵun bi­imde kullanabilmek, 

¶ Uygulanan etkinliklerin ­eĸitliliĵi, 

¶ Ķĸbirliĵine dayalē ­alēĸma ve aĵ kurma olanaklarē, 

¶ Yeniden yorumlanmēĸ yazēlē iletiĸimi i­eren iletiĸim becerileri, 

¶ Bireyselleĸtirilmiĸ ºĵrenme, 

¶ Etkileĸim ve multimedya kaynaklarēnēn kullanēmē a­ēsēndan dijital kaynak 

standartlarē 

 

21. y¿zyēl bireylerinin biliĸsel d¿zeyleri, k¿lt¿rel ve sosyal bakēĸ a­ēlarē, ºĵretme ve 

ºĵrenmeye yºnelik beklentileri incelendiĵinde ºnceki nesillerden ­ok daha farklē ºzelliklere 

sahip olduklarē gºr¿lmektedir. Teknolojik olanaklarēn bireylere saĵlanmasē tek baĸēna yeni 

bin yēl ºĵrenenlerinin beklentilerini karĸēlamayacaktēr. Teknoloji odaklē yaklaĸēmlar ya da 

bu noktada kendini geliĸtirmeye ­alēĸan ºĵretmenlerin sayēsē artmaktadēr. Fakat yapēlan 

­alēĸmalar daha ­ok ºĵrenen ve ºĵretenlerin pedagojik becerileri ve uyumu ¿zerine 

odaklanmaktadēr. Dijital ara­lar sadece ºĵrenme ortamēnē destekleyen birer teknolojik ara­ 

gibi algēlanmaktadēr (National Center for Educational Statistics [NCES], 2002). Oysa BIT 

i­in koĸullar yaratmanēn yanēnda bu teknolojiler d¿zenli ºĵretim uygulamalarēna dahil 

edilirse bilgi toplumunun oluĸumu desteklenecektir (Kozma, 2003). 

 

Bu milenyum ­aĵēnēn eĵitim ihtiya­larē daha ºnceki ­aĵlardan farklē olarak sadece iĸ g¿c¿ 

i­in gerekli ºzg¿n ºĵretim uygulamalarēnē deĵil aynē zamanda iĸbirliĵinin anahtar eylem 

olduĵu proje tabanlē ºĵrenme uygulamalarēnē da gerektirmektedir. G¿n¿m¿z¿n dijital 

yerlileri olarak adlandērēlan ºĵrencileri karmaĸēk problemleri ­ºzmek, deĵiĸen durumlara 
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uyum saĵlayabilmek, teknolojiyi etkin kullanabilmek, diĵer bireylerle iletiĸim kurarak, 

ºzg¿n tasarēmlar yapabilmek adēna etkileĸimli ºĵrenme deneyimlerine ihtiya­ 

duymaktadērlar (Wagner, 2012). 

 

G¿n¿m¿z ºĵrenenlerinin ilgi, ihtiya­ ve becerileri de ºnceki nesillere gºre farklēlēk 

gºstermektedir. ¢¿nk¿ ­aĵēmēzēn dijital yerlileri, kiĸisel ve taĸēnabilir dijital bilgiyi 

barēndēran iletiĸim ara­larē ile birlikte b¿y¿yen ilk nesildir. Ķletiĸim kurmak, ºĵrenmek ve 

herhangi bir konuda eyleme geçmek için t¿m mobil ara­lar ile birlikte teknolojiye baĵēmlē 

bir yaĸam bi­imini s¿rd¿rmektedirler (AASA, 2018). 

 

Mobil cihazlarla b¿y¿d¿kleri ve her an ­evrimi­i olma imkanēna sahip olduklarēndan dolayē 

g¿n¿m¿z ­ocuklarē ve gen­leri literat¿rde ñdijital yerlilerò olarak adlandērēlmaktadērlar. 

Oysa interneti etkili bi­imde kullanmak veya istedikleri anda ­evrimi­i olmak bilgi iletiĸim 

teknolojilerini etkili ve g¿venli bir bi­imde kullandēklarē anlamēna gelmemektedir. Bu 

nedenle bilgi ve iletiĸim teknolojisi (BĶT) becerilerinin okul ºncesi eĵitimi de dahil olmak 

¿zere ºĵretim programlarēna entegre edilmesi gerekmektedir. ¢¿nk¿ ge­miĸ nesillere gºre 

daha farklē ihtiya­lara sahip olan bu dijital yerliler kendilerini karmaĸēk sorunlarē ­ºzmeye 

hazērlayan etkileĸimli pedagojik deneyimlere ihtiya­ duymaktadērlar. Aynē zamanda deĵiĸen 

koĸullara daha kolay adapte olabilmeyi, teknolojiyi kullanarak farklē yaĸamsal fērsatlar 

yaratmayē ve kendileri gibi d¿ĸ¿nen diĵer bireylerle iletiĸim aĵē kurarak ºzg¿n yollar 

kullanarak organize olmayē da ºĵrenmeleri gerekmektedir (Wagner, 2012). 

COVID-19 salgēnē okullarēn sadece akademik ºĵrenmenin ger­ekleĸtiĵi eĵitim ortamlarē 

olmadēĵēnē t¿m d¿nyaya hatērlatan g¿­l¿ bir uyarēcē olmuĸtur. Okullarēn ve ºĵretmenlerin, 

ºĵrencilerin fiziksel, sosyal ve duygusal a­ēdan saĵlēklē geliĸebilmeleri i­in ne kadar ºnemli 

olduĵu bir kez daha gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilere yºnelik yeni beklentilerin bilincinde olmak ve 

bu beklentilerin eĵitim ortamlarēnda dijital d¿nya ile dengesini saĵlamak olduk­a g¿­ 

görünmektedir. Bu nedenle ciddi adēmlar atēlarak farklē disiplin alanlarē incelemek ve benzer 

problemlere sahip ¿lkelerin deneyimleri araĸtērēlarak iyi eĵitim uygulamalarē ºrnek almak 

gerekmektedir. Stratejik ºncelikler vurgulanarak uygulamalar ve araĸtērmalar i­in bir 

g¿ndem oluĸturmak b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

 

G¿n¿m¿z ºĵreneninin doĵasēnē anlamak ve yaĸama bakēĸ a­ēlarēnēn, becerilerinin farkēnda 

olmak eĵitim planlamalarē i­in hayati ºnem taĸēmaktadēr.  
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Helsper, Van Deursen ve Eynon (2016) dijital becerileri dört kategoriye ayērmaktadēr ve 

dijital yerlilerin bu becerileri kazanmasēnēn ºnemini vurgulamaktadēr: 

 

¶ Ķnternet ve diĵer bilgisayar ekipmanlarēnē kullanmak i­in operasyonel beceriler 

¶ Ķnternette bilgi aramak, bulmak ve anlamak ve kaynaklarē doĵrulamak ve 

deĵerlendirmek için bilgi-gezinme becerileri 

¶ ¢evrimi­i iletiĸim kurmak ve etkileĸimde bulunmak ve dijital sosyal sermaye 

oluĸturmak i­in sosyal beceriler 

¶ Çevrimiçi kaliteli içerik oluĸturmak ve paylaĸmak i­in yaratēcē beceriler 

 

D¿nya genelinde teknolojiye eriĸim yaygēn olsa da yapēlan ­alēĸmalar dijital bölünmenin 

(beceri ve kullanēmdaki eĸitsizlikler) kaygē verici olduĵunu ortaya koymaktadēr. Okul 

dēĸēnda dezavantajlē ºĵrenciler e-posta göndermek yerine sohbet etmek için interneti 

kullanmayē tercih etme eĵilimindedir. Ayrēca interneti haberleri okumak (%55) veya pratik 

bilgi edinmek (%56) i­in avantajlē ºĵrencilere göre (sērasēyla %60 ve %74) kēyasla kullanma 

olasēlēklarē daha d¿ĸ¿kt¿r (OECD, 2017: 25). Dolayēsēyla ºĵretim ortamlarē d¿zenlenirken 

ve yeni ºĵretim programlarē planlamalarē yapēlērken kapsayēcē olarak t¿m ºĵrenenler gºz 

ºn¿ne alēnmalē ve biliĸim ara­larēnē kullanma oranlarē ve ama­larē da dikkate alēnmalēdēr. 

 

2.8.2 21. Y¿zyēl Öĵretmen Özellikleri  

 

20. y¿zyēlēn son ­eyreĵinde baĸlayan bilgi ­aĵē ile birlikte bilgi ­aĵē teknolojileri ºn plana 

­ēkmēĸ ve sanayi ­aĵē ¿r¿nlerine yapēlan yatērēmēn ºn¿ne ge­miĸtir (Trilling ve Fadel, 2009: 

3). ¢ok hēzlē bir bi­imde yayēlan ve eriĸilen bilgiyi yºnetmek, sentezlemek ve uygulamaya 

dºn¿ĸt¿rerek yeni bilgi ve ¿r¿n elde etmek ­aĵē yakalamak isteyen t¿m toplumlar i­in bir 

zorunluluk haline gelmiĸtir. Dolayēsēyla toplumlarēn her alanda geliĸebilmeleri i­in diĵer 

toplumlarla iletiĸim kurabilen, farklē toplumlardan bireylerle birlikte ­alēĸabilen ve aynē 

zamanda da rekabet edebilen bireylerin yetiĸtirilmesi g¿n¿m¿z toplumlarē i­in ulaĸēlmasē 

gereken temel hedef haline gelmiĸtir (¥zcan, 2013: 9).  

 

21. y¿zyēl becerilerini ºĵrencilere edindirme noktasēnda eĵitim sistemindeki en ºnemli ºge 

olan ºĵretmenlerin rol¿ olduk­a b¿y¿kt¿r. Bilgi ­aĵē olan 21. y¿zyēlda bilgi oranlarēnda 

meydana gelen artēĸ ve bilginin hēzlē bi­imde yayēlmasēndan dolayē ge­miĸ ­aĵlarla 
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kēyaslandēĵēnda, bilgi bireylere farklē formlarda ulaĸmaktadēr. Bu kadar ­abuk yayēlan ve 

farklē formlarda bireye sunulan bilgiyi, bireylere kazandērma aĸamasēnda ºĵretmenin sahip 

olmasē gereken nitelikler de deĵiĸime uĵramēĸtēr. ¢ok fazla bilgi sahibi olan ºĵretmenden 

ziyade bilgiye duyduĵu ihtiyacēn farkēnda olan, nasēl ulaĸabileceĵini bilen, bu bilgiyi 

anlamlandērēp yeni bilgi ¿reterek problem ­ºzme becerilerine sahip olabilen ºĵretmenler 21. 

y¿zyēl ºĵretmenleri olarak tanēmlanmaktadēr (California Commission on Teacher 

Credentialing, 2001). Pasif dinleyici konumunda olan ºĵrenci; kendi ºĵrenme 

sorumluluĵunun bilincinde olan, araĸtēran, eleĸtiren ve bilgiyi yapēlandērēp, yeni bilgi ¿reten 

bireyler haline gelmiĸtir. ¥ĵretim materyalleri de daha zenginleĸerek, bireyin her an 

ulaĸabileceĵi ĸekilde eriĸime a­ēk hale gelmiĸtir. Dolayēsēyla ancak yaratēcē fikirler tasarlayēp 

uygulayabilen, farklē ºĵrenme deneyimleri sunabilen ve bu s¿re­te bireysel farklēlēklarē 

dikkate alarak zengin uygulama imk©nē saĵlayabilen ºĵretmenler 21. y¿zyēl becerilerine 

sahip bireyleri topluma kazandērmayē baĸarabileceklerdir (Demartini vd., 2018).  

 

OECD tarafēndan belirtildiĵi ¿zere ºĵretmenler bir nesil ºnceki ºĵrencilerde edindirdikleri 

bilginin bir ömür boyu ºĵrenciler i­in yeterli olduĵu d¿ĸ¿ncesine sahiptiler. Fakat 

günümüzde hēzla ger­ekleĸen ekonomik ve sosyal deĵiĸim nedeniyle, eĵitim sistemi 

ºĵrencileri henüz mevcut olmayan mesleklere, hen¿z icat edilmemiĸ teknolojilere ve henüz 

ortaya ­ēkmamēĸ problemlere hazērlayacak bi­imde yeniden ĸekillendirilmelidir.  

(Schleicher, 2016). Aynē zamanda k¿reselleĸmiĸ bir d¿nyada uyumlu bir toplum oluĸturmak 

i­in farklē sosyo-k¿lt¿rel ortamlarda etkili bi­imde iletiĸim kurabilen insanlar 

gerekmektedir. Dolayēsēyla iletiĸim ve etkileĸimi g¿­l¿ bireyleri yetiĸtirecek olan 

ºĵretmenlerin de yeni nesil için rol model olmak adēna benzer ºzelliklere sahip olmasē büyük 

ºnem taĸēmaktadēr (UNESCO, 2011). 

 

ISTE (International Society for Technology in Education, 2009)ôa gºre; dijital d¿nyada 

donanēmlē olarak nitelendirilebilecek ºĵretmenlerin 5 kritere sahip olmalarē gerekmektedir. 

Bu kriterler ĸu ĸekilde ifade edilmektedir: 

 

¶ ¥ĵrencinin ºĵrenmesini ve yaratēcēlēĵēnē kolaylaĸtērmak ve teĸvik etmek  

¶ Dijital ­aĵē ºĵrenme deneyimleri ve deĵerlendirmelerini tasarlamak ve 

geliĸtirmek  

¶ Dijital ­aĵ ­alēĸmalarēnē ºĵrenmek ve modellemek 
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¶ Dijital vatandaĸlēĵē ve sorumluluĵu desteklemek ve modellemek 

¶ Liderlik ve profesyonel geliĸimle uĵraĸmak.   

 

Bilgi ­aĵē ºĵrenenlerini gerekli becerilerle donatabilmek i­in ºĵretmenlerin de bireylerin 

sahip olduĵu yetileri ortaya ­ēkarmalarē, teknoloji ile birlikte ortaya ­ēkan yeni yaklaĸēmlarē 

ve olanaklarē ºĵrencilere sunmalarē ve ºĵretim programlarēna dahil etmeleri gerekmektedir 

(Özcan, 2013: 25). ¢¿nk¿ teknolojinin eĵitim ortamlarēna entegre edilmesi ºĵretmenlere 

daha zengin ve otantik ºĵrenme materyali sunarak ºĵrenme s¿recinin daha etkili hale 

gelmesini saĵlayacaktēr (Office of Technology Assessment, 1995).       

 

¥ĵrenme ortamē kavramē g¿n ge­tik­e ­ok daha farklē bir bi­imde tanēmlanmaya 

baĸlanmēĸtēr.  Yapay zekâ teknolojisi; bilgiye ulaĸma, bilgiyi kullanma, elde edilen bilgiyi 

yeni alanlara aktarma noktasēnda ­ok daha zengin olanaklar sunmaktadēr. Dolayēsēyla 

ºĵrenme ortamlarēnēn da g¿n¿m¿z okul sisteminin dēĸēna ­ēkarak yeniden ĸekillendirilmesi 

elzem olmuĸtur. Sanal sēnēflar, uzaktan eĵitim, hibrit eĵitim uygulamalarēnēn baĸlatēldēĵē 

g¿n¿m¿z d¿nyasēnda mevcut okul anlayēĸēnēn da sēnēf dēĸēna ­ēkarak farklē bir boyuta 

ulaĸacaĵē ºngºr¿lmektedir (G¿m¿ĸ, 2019: 1-2).  21. y¿zyēl becerileri ile donanmēĸ nitelikli 

bireylerin yetiĸmesinde en b¿y¿k gºrev ve sorumluluĵa sahip olan ºĵretmenlerin (Spillane, 

1999) bu becerilerin farkēnda olup bireylere kazandērēlmasē noktasēnda gereken niteliklere 

sahip olmalarē gerekmektedir. ¥ĵretim programlarēnda yapēlan deĵiĸikliklerin ve 

yeniliklerin uygulanmasē noktasēnda ºĵretmenler kilit bir rol ¿stlenmektedirler (Dede, 

2009). Dolayēsēyla ºĵretmenlerin hem akademik yeterliliklerini geliĸtirmeleri gerekmekte 

hem de ºĵrenme s¿recini desteklemek i­in BIT becerileri noktasēnda gerekli uzmanlēĵē da 

kazanmalarē gerekmektedir. 

 

Yetenekli bir ºĵretmen ºngºr¿lemeyen durumlarēn ¿stesinden gelme noktasēnda doĵa­lama 

hareket edebilen, kaos ortamlarēnē iyi yºnetebilen, ­ok yºnl¿ iletiĸimde uzman kiĸilerdir 

(Dede, 2004: 2). 21. y¿zyēl becerilerinin 20. y¿zyēl boyunca okullar tarafēndan aktarēlan 

bilgiden ne kadar farklē olduĵunun bir baĸka ºrneĵi olarak sofistike bilgi ve iletiĸim 

teknolojileri deĵerli "daimi" becerilerin doĵasēnē deĵiĸtirmektedir. Tarih boyunca yeni 

binyēla ºzg¿ yeni "baĵlamsal" beceriler yaratmanēn yanē sēra ­alēĸma ve vatandaĸlēk 

karmaĸēk iletiĸiminde uzmandēr, doĵa­lama cevaplar verebilir ve sēnēf tartēĸmasēnēn 

ºngºr¿lemeyen kaotik akēĸēnda diyaloĵu kolaylaĸtērabilir (Dede, 2009; Demartini, 2017).  
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G¿n¿m¿z eĵitim sisteminde 21. y¿zyēl becerilerinin etkili bi­imde kazandērēlamamasēnēn 

nedenlerinden bir tanesi de ºĵretmenlerin bu alandaki mesleki geliĸimine gereken ºnem 

verilmemesidir. Sanayi ­aĵēndaki deĵerlerin, inan­larēn ve beklentilerin yerine politika 

yapēcēlarēn ve yerel topluluklarēn da ºĵretmenleri destekleyici bi­imde aktif ºĵrenmenin ve 

yeni becerileri kazandērmanēn planlama s¿recinde yer almalarē gerekmektedir. Yeni kuĸaĵēn 

ºĵrenim s¿recinde daha kºkl¿ davranēĸ deĵiĸikliĵi yaratabilmek ve 21. y¿zyēl becerilerini 

eĵitim s¿recinin merkezine koyabilmek adēna eĵitimciler, iĸ d¿nyasē yºneticileri, 

politikacēlar ve kamuoyunun birlikte hareket etmesi gerekmektedir (Dede, 2009: 4). 

  

Teknoloji ve medya ara­larē ºĵrencilere birlikte baĵēmsēz ºĵrenmeyi teĸvik etmesi, 

ºĵrenmeyi eĵlenceli h©le getirmesi, okula gitmeden eĵitime eriĸim imk©nē verdiĵi i­in 

ºĵrencinin hayatēnē kendisinin planlayabilmesini saĵlamasē, ºĵrenciyi geleceĵe hazērlamasē, 

birlikte ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē ve teĸvik etmesi, bilgiye eriĸmek i­in zaman 

kaybetmemesi gibi avantajlar saĵlamaktadēr (Aggarwal, 2000; Bhakta ve Dutta, 2016). Yeni 

bilgi oluĸturma, paylaĸma, bilgiyi anlamlē bir b¿t¿n i­inde organize edebilme ve ger­ek 

yaĸamla iliĸkilendirebilme s¿recinde teknoloji kullanēmē ºĵrencilerin motivasyonunu 

arttērmaktadēr. Teknolojinin sunduĵu fērsatlarla desteklenmiĸ bu tarz bir ºĵrenme ĸekli, 

bir­ok alanda birbirine baĵlē olan bilgi toplumu bir d¿nyada iĸbirliĵi i­inde ­alēĸan, daha 

yaratēcē bireylerin yetiĸtirilmesini desteklemektedir (Hewlett Foundation, 2012). ¥ĵrenme 

ortamlarēnē bu ĸekilde d¿zenleyebilmeleri i­in ºĵretmenlerin deĵiĸen ve geliĸen d¿nyanēn 

ihtiya­larēna gºre kendilerini hayat boyu ºĵrenmeyi uygulayabilecek ĸekilde geliĸtirmeleri 

gerekmektedir (Fullan ve Langworthy, 2014).    

 

The No Child Left Behind (NCLB) (Hi­bir ¢ocuk Geride Kalmasēn) 2001 Eylem Planē ile 

t¿m ºĵretmenlerin "y¿ksek kaliteli" profesyoneller olarak geliĸmesi gerekliliĵi 

belirtilmektedir (Borko, 2004: 3). Aynē zamanda ºĵretmenlerin ñ21. y¿zyēl ºĵrencisi 

olmanēnò ve bu niteliklere sahip bireyler yetiĸtirebilmenin ne anlama geldiĵini net bir ĸekilde 

anlamalarē gerekmektedir (Bernhardt, 2015: 5) Bu noktada ºĵretmenlerin profesyonel 

geliĸimlerine b¿y¿k ºnem vermeleri gerekmektedir. Yapēlan bazē araĸtērmalar, deĵiĸimler 

noktasēnda bazē ºĵretmenlerin diren­ gºsterdiĵini, ­aĵēn gerektirdiĵi g¿ncellemeleri 

m¿fredatlarēna entegre edemediklerini ya da bu noktada isteksiz olduklarēnē ortaya 

koymaktadēr (Spelman ve Rohlwing, 2013; Gibson ve Brooks, 2012). Bu nedenle okul 

yöneticilerinin ve otoritelerin, ºĵretmenlerin ihtiya­larēnē belirleyerek geliĸimlerini 

destekleyecek yeni sistemler oluĸturarak ºĵretmenlerin birbirleriyle iĸ birliĵi halinde 
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­alēĸmalarēna olanak saĵlayacak bir atmosfer oluĸturmalarē ºnemlidir (Muijs ve Harris, 

2006). 

 

21.  y¿zyēl becerilerini geliĸtirmek i­in ºĵretmenlerin, 21. y¿zyēl becerileri vizyon ve 

hedeflerini temel alarak multimedya teknolojilerini titizlikle derslerine entegre etmeleri ve 

ºĵrenilen bilgiyi iletme s¿recinde ºĵrencilerin yeni yºntemler keĸfetmelerine destek 

olmalarē gerekmektedir (Regan, 2008: 11). Aynē zamanda kendi ­oklu ortam ºĵretim 

materyallerini oluĸturmak adēna eĵitimciler anlamlē, g¿­l¿, deĵerlere dayalē, ilgi ­ekici ve 

aktif ºĵrenme s¿re­lerini yºnetebilen "multimedya yaratēcēsē" olarak yeni ­aĵdaki 

görevlerinin farkēnda olmalarē gerekmektedir (Shiveley ve VanFossen, 2009).  

 

OECD ¿lkelerinde h¿k¿metler okullarda BĶTôni geliĸtirmek adēna artan yatērēmlar 

yapmaktadērlar. Fakat etkili kullanēm i­in ºĵretmenlerin de bu uygulamalarē kullanma ve 

gerekli becerileri ºĵrencilere edindirme noktasēnda donanēmlē olmalarē gerekmektedir. 

Bir­ok ¿lkede ºzel kuruluĸlar okullarē ve ¿niversiteleri destekleyecek biçimde projelere ve 

­alēĸmalara katēlmaktadērlar. ñYeni Milenyum ¥ĵrencileriò projesinin bir par­asē olarak 

CERI (Centre for Educational Research and Innovatēon- Eĵitim Araĸtērmalarē ve Inovasyon 

Merkezi) Ķsve­'teki Bilgi Vakfē ile birlikte "BĶT ve Ķlk ¥ĵretmen Eĵitimi" ­alēĸmasēnē 

baĸlatmēĸtēr. 15 ¿lkeyi kapsayarak yapēlan ­alēĸmadaki ama­ aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

 

¶ Teknolojinin ilk ºĵretmen eĵitiminde nasēl kullanēldēĵēna dair karĸēlaĸtērmalē 

bir bakēĸ a­ēsēyla ayrēntēlē bir resim sunmak  

¶ Ķlk ºĵretmen eĵitiminde teknolojinin bug¿nk¿ ve gelecekteki kullanēmēna 

iliĸkin ana paydaĸlarēn gºr¿ĸlerini analiz etmek 

¶ Bu alanda hem ºĵretmen yetiĸtirme kurumlarē hem de h¿k¿metler i­in bir dizi 

politika önerisi sunmak 

 

Eĵitim fak¿ltelerinde uygulamaya konulmuĸ ºĵretmen yetiĸtirme programlarēna fak¿lteler 

tarafēndan eklenecek se­meli derslerin 21. y¿zyēl becerilerinin kazandērēlmasē dikkate 

alēnarak hazērlanmasē ºnerilmektedir. 

 

Teknoloji desteĵi eĵitim s¿recinde b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Fakat sēnēflarda teknolojinin 

mevcudiyetinden ziyade pedagojik ama­larla nasēl kullanēldēĵē ­ok daha b¿y¿k ºnem 
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taĸēmaktadēr. Bu ama­la oluĸturulan stratejiler aĸaĵēda sunulmuĸtur (Doolittle ve Hicks, 

2003: 83-85): 

 

¶ Hem ºĵretmenler hem de ºĵrenciler teknolojiyi bir araĸtērma aracē olarak 

benimsemesi gerekmektedir. Bilgisayar günümüzde neredeyse tüm bireylerin 

yaĸamlarēnda b¿y¿k ºnem taĸēyor olmasēna raĵmen bilgisayarēn araĸtērma aracē 

olarak kullanēlmasē noktasēnda ­ok fazla birey farkēndalēĵa sahip deĵildir. 

Dolayēsēyla hem bilginin sēnēflandērēlmasē hem de analiz edilerek yeni 

durumlara aktarēlmasē zorlu bir s¿re­ olabilmektedir. 

¶ ¥ĵrencilerin araĸtērma ve aktif katēlēm s¿recini destekleyebilmek adēna 

ºĵretmenlerin teknolojiyi kullanarak ºzg¿n ortamlar yaratmalarē 

gerekmektedir. Otantik materyallerin kullanēmē ºĵrenim s¿recinde b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. Bu baĵlamda teknoloji, otantik tarihi resimler, g¿nl¿kler, 

haritalar, yazēlar kēsacasē ger­ek yaĸama dair gºrsellerin ve seslerin sēnēf 

ortamēnda her bireyin ilgi ve yeteneklerine ithaf eden materyallere eriĸim imlanē 

saĵlamaktadēr.   

¶ ¥ĵrencilerin olaylar, durumlar ve bireyler ile ilgili ­oklu bakēĸ a­ēsē 

geliĸtirebilmeleri ve hem yerel hem de k¿resel etkileĸimi teĸvik edebilmeleri 

i­in ºĵretmenlerin teknolojiyi ºĵrenim ortamlarēna dahil etmeleri 

gerekmektedir. Teknoloji ders kitaplarēnda sunulan baĵlamlarēn ­ok daha 

ºtesinde olanaklar sunmakta ve tartēĸma odalarē ve gºrsel ve iĸitsel materyallere 

ek olarak hem lokal hem k¿resel bazda iĸbirliĵi i­inde ºĵrenme ve grup 

tartēĸmalarēna da olanak saĵlamaktadēr. Dolayēsēyla ger­ek yaĸam ºĵrencilerin 

ºĵrenme ortamlarēna dahil olmakta, etkileĸim k¿resel boyutta ger­ekleĸmekte 

ve d¿nyayē sēnēfa getirme olanaĵē sunmaktadēr.  

¶ ¥ĵretmenler ºĵrencilerin ºn bilgilerini ve ilgi alanlarēnē yeniden inĸa ederken 

teknolojiyi kullanarak bilgiyi yapēlandērmalarēna olanak saĵlamalēdērlar. 

Anlamlē ºĵrenmeyi yapēlandērērken ºĵrencilerin ºn bilgileri ile yeni ºĵrenilen 

bilgi arasēnda baĵ kurarak ºĵrencilerin bireysel ilgi alanlarēnē da gºz önüne 

almalarē gerekmektedir. 

¶ ¥ĵretmenler teknolojiyi kullanarak zamanēnda ve anlamlē geribildirim 

saĵlayarak ºĵrencinin ¿zerinde ­alēĸtēĵē ¿r¿n¿n ve projenin uygulanabilirliĵi ve 

etkisini arttērmalēdēr.  
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¶ ¥ĵrencilerin akademik olarak baĵēmsēz hareket edebilmeleri i­in ºĵretmenler 

eĵitim s¿recinde teknolojiyi kullanarak ºĵrencilerin baĵēmsēz, yaratēcē ve 

entelektüel d¿ĸ¿nebilmelerine olanak saĵlamalēdērlar.  

 

Caena (2017) öĵretmenleri anlamlē ºĵrenme s¿recini etkinleĸtiren ve kolaylaĸtēran ve aynē 

zamanda ºĵretilecek içerik için çok geniĸ bir strateji yelpazesinden doĵru stratejileri 

seçebilen yaratēcē bireyler olarak tanēmlamaktadēr. ¥ĵretmenler aynē zamanda ºĵrencilerle 

g¿ven iliĸkisi kuran mentorler, bireysel ve grup ºĵrenmelerini d¿zenleyen orkestra ĸefleri, 

ºĵrencilerin yaratēcēlēĵēnē ortaya ­ēkarmak i­in farklē teknikleri ve kaynaklarē birleĸtirerek 

yeni stratejiler ortaya ­ēkaran bir simyacē, k¿­¿k bilgi par­acēklarē ve aktiviteleri birleĸtirerek 

anlamlē b¿t¿nlere ulaĸan bir kaynak­ē, grup ¿yelerinin potansiyellerini a­ēĵa ­ēkaran birer 

takēm oyuncularēdēr. Bir baĸka deyiĸle ºĵretmenlerin, bahsi ge­en t¿m bu ºzellikleri ve 

rollere sahip olmalarē gerekmektedir.    

 

2.9 Geleceĵin Sēnēfē 

 

Prensky (2001) tarafēndan ñdijital yerlilerò olarak tanēmlanan 21. y¿zyēl ºĵrenenleri 

zamanlarēnēn ­ok b¿y¿k bir kēsmēnē mobil telefon, bilgisayar, video oyunlarē gibi dijital 

ara­larla meĸgul olarak ge­irmektedirler. Bu nedenle, Biliĸim Teknolojilerine (BT) yoĵun 

bi­imde maruz kalan bireylerin ºĵrenme s¿re­lerinde geleneksel yºntemleri kullanmak 

­aĵēn gerektirdiĵi becerileri bireylere kazandērmak noktasēnda hedeflenen etkiyi 

gºstermeyecektir. ñDijital yerliò kavramēna ek olarak yine Prensky (2009) tarafēndan ñdijital 

bilgelikò becerisi kavramē ortaya atēlmēĸ ve teknolojik becerilerin yanēnda bireylerin ¿st 

d¿zey ºĵrenme becerilerinin kazandērēlmasēnēn da ºnemini vurgulamēĸtēr. Sēnēf i­inde 

kullanēlan BIT, ºĵrenme ortamlarēnē ­eĸitlendirecek ve uygulanan ºĵrenci merkezli ºĵretim 

yaklaĸēmlarē ile birlikte hedeflenen becerilerin kazanēlmasēna olanak saĵlayacaktēr. 

 

21. y¿zyēl ºĵrenme becerilerini kazandērmak i­in her bireye bu becerileri geliĸtirebileceĵi 

uygun eĵitim ortamlarē sunmak gerekmektedir. Uluslararasē Eĵitimde Teknoloji Derneĵiônin 

(ISTE) (2007) yēlēnda yayēnladēĵē raporda ortaya koyduĵu ¿zere teknoloji okuryazarlēĵē 

becerisi 21. y¿zyēlda baĸarēlē bir bireyin sahip olmasē gereken en temel ºzelliklerden birisi 

olarak nitelendirilmektedir. Çünkü teknoloji okuryazarlēĵē becerisi bireyin sahip olduĵu ve 

edindiĵi bilgiyi uygulamaya koymasēna, ºzg¿n ¿r¿nler ortaya ­ēkartabilmesine ve diĵer 

becerilerinin geliĸmesine olanak saĵlayacaktēr. Bu nedenle geleneksel ºĵrenme ortamlarē 
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yerine eĵitim kurumlarēnēn fiziksel olarak yeniden yapēlandērēlmasē ve sēnēflarēn ºĵrencilerin 

dijital ara­lardan faydalanabileceĵi ve proje ­alēĸmalarēnē y¿r¿tebilecekleri ortamlar olarak 

yeniden dizayn edilmeleri gerekmektedir.    

 

G¿n¿m¿zde bilgiden ziyade bilgiye eriĸim yollarē, bilginin yapēlandērēlarak yeni bilginin 

¿retilmesi ­ok daha ºnemli bir yer tutmaktadēr. Dolayēsēyla ñºĵrenmeyi ºĵrenmeò kavramē 

ºĵretim ortamlarē i­in temel ºge olarak kabul edilmektedir ve aktif ºĵrenme, problem 

­ºzme, iĸbirliĵi ve iletiĸim becerilerinin kazandērēlmasē ise bir zorunluluk haline gelmiĸtir 

(Louis, 2012). 21. y¿zyēlēn gerektirdiĵi becerileri ºĵrencilere kazandērmak adēna geleneksel 

sēnēf ve uygulamalar yerine t¿m d¿nyada yenilik­i yaklaĸēmlarēn uygulanabileceĵi teknoloji 

entegrasyonu ile yeniden dizayn edilen ñGeleceĵin Sēnēf Laboratuvarlarēò oluĸturulmaya 

baĸlanmēĸtēr (MEB, 2018: 1). Esnek ºĵrenme alanlarēnēn mevcut olduĵu ñGeleceĵin Sēnēf 

Laboratuvarē-Future Classroom Lab (FCL)ò olarak tanēmlanan yenilik­i sēnēflarda ºĵrenme 

alanlarē ºĵrencilerin ­alēĸmalarēnē grup halinde yapmalarēna olanak saĵlayacak ĸekilde 

ñ¿retim, etkileĸim, sunum, araĸtērma, iĸbirliĵi ve geliĸtirmeò gibi bºl¿mlere ayrēlmaktadēr. 

Geleceĵin sēnēflarē, P21 tarafēndan belirtilen 21. y¿zyēl becerilerini kazandērmaya yºnelik 

olarak ñYaĸayan Laboratuvarò olarak tasarlanmakta ve ºĵrencilerin aktif olarak ºĵrenme 

s¿recinde yer almalarēnē ºngºrmektedir (MEB, 2018: 2).     

 

¥ĵrenme alanlarē mevcut teknolojiler ile birlikte farklē ºĵrenim ve ºĵretim programēnē 

b¿t¿nleĸtirerek kullanēlmasēna olanak saĵlayan; uygun maliyet ile tasarlanan ve ­evre ile 

uyum saĵlayan; ºĵrenciler i­in temiz, konforlu ve ergonomik olan; sosyal etkileĸimi 

destekleyen fiziksel bir alan (Kuuskorpi ve Gonz¨lez, 2011) olarak tanēmlanmaktadēr. 

 

Geleceĵin sēnēf laboratuvarlarē, ºĵrenme s¿recinin okul i­inde ve okul dēĸēnda ger­ekleĸtiĵi, 

yaygēn ve ºrg¿n eĵitimin bir arada yer almasē anlamēna gelmektedir. ¥ĵretmenin her daim 

ºnde olduĵu geleneksel sēnēflar yenilik­i pedagojik yaklaĸēmlarla baĵdaĸmamaktadēr. Bu 

nedenle fiziksel esnekliĵin mevcut olduĵu, ºĵrencilerin projelerini ¿retirken kendilerini 

rahat hissettikleri ve diĵer grup ¿yeleri ile kolaylēkla etkileĸim ger­ekleĸtirebilecekleri 

ºĵrenme alanlar, ºĵrenme s¿recini ve ihtiya­ duyulan becerilerin kazanēlmasēnē 

destekleyecektir. Harris Poll (2014) tarafēndan yēlēnda yapēlan bir ­alēĸma, araĸtērmaya 

katēlan ºĵrencilerin %80ôninin okul ile ilgili sorumluluklarēnē ger­ekleĸtirirken 

tabletlerinden faydalandēklarēnē ortaya koymuĸtur. Dolayēsēyla hayatlarēnēn ­ok b¿y¿k bir 

bölüm¿nde teknolojiye maruz kalan dijital yerliler sēnēf ortamēnda da teknolojiden 
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faydalanarak bilgiye daha kolay ulaĸarak yeni bilgi ¿retme ve yayma ihtiyacē i­indedirler. 

Bu doĵrultuda uygulamaya konulan ñters y¿z edilmiĸ sēnēf, iĸbirliĵine dayalē ºĵrenme ve 

proje temelli ºĵrenme veya problem temelli ºĵrenme gibi 21. y¿zyēl pedagojileriò 

ºĵrencilerin esnek bi­imde hareket ederek birlikte ­alēĸmalarēna olanak saĵlayacak sēnēf 

düzenlemelerini de beraberinde getirmektedir (MEB, 2018: 5). Bu baĵlamda oluĸturulan 

ºĵrenme alanlarē 21.y¿zyēlda ihtiya­ duyulan iletiĸim, iĸbirliĵi, yaratēcēlēk ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸmesine imkan saĵlayacaktēr (Basye, vd., 2015: ix). Çünkü 

ºĵrenenler, grup ­alēĸmalarēnda baĵēmsēzdēr ve tek bir yere baĵēmlē deĵildir. Bu anlamda 

ihtiya­ duyduĵu bi­imde etkinlikleri d¿zenleyip ­eĸitlendirebilirler ve diĵer gruplarla 

iletiĸim i­inde olarak ortak ¿r¿nler ortaya ­ēkartabilirler. Bu aĸamada dijital olarak 

hazērlayacaklarē multimedya sunumlarē, videolar, kēsa filmler, afiĸler, dergiler dijital 

yerlilerin ºĵrenme ihtiya­larēna cevap verecek nitelikteki etkinlik gruplarē arasēndadēr. 

Geleceĵin sēnēflarē, ºĵrencilere hem fizikselliĵi hem de sanallēĵē besleyen ºĵrenme ortamlarē 

sunmaktadēr.   

 

Geleceĵin sēnēflarēnda bireyler gruplar halinde de ­alēĸsalar ºnem verilen nokta ºĵrenmenin, 

ºĵrencilerin ilgi alanlarēna ve becerilerine gºre bireyselleĸtirilmiĸ olmasēdēr. ¥ĵrenmenin 

kiĸiselleĸtirilmesi, ºĵretmenin bi­imlendirici deĵerlendirmeler sonucunda her bireyin 

ºĵrenme s¿recini s¿rekli olarak desteklemesi anlamēna gelmektedir. Bu s¿re­te kullanēlan 

teknoloji, ºĵretmenlerin etkinlikler noktasēnda daha net hedefler belirlemesine ve her 

ºĵrencinin ºĵrenme hēzēna gºre etkinlikleri ĸekillendirmesine olanak saĵlamaktadēr. 

ñTeknoloji eriĸimi aynē zamanda, ºĵrencinin geliĸimi ile ilgili daha doĵru ayrēntēlarē olasē 

olarak vermesi i­in bulgularēn da elde edilebileceĵi anlamēna gelmektedirò (MEB, 2018: 6) 

 

Ergonomik olarak tasarlanmamēĸ geleneksel sēnēflar, ºĵrenciler ¿zerinde fiziksel strese 

neden olup, motivasyonu d¿ĸ¿rebilmektedir. Geleceĵin sēnēflarēnēn tasarlanma s¿recinde, 

ºĵrencilerin teknolojik aletlerden faydalanērken fiziksel olarak zarar gºrmemeleri ve 

ºĵrenme s¿recine odaklanabilmeleri i­in, akustik, konfor, saĵlēk ve gºrme ile ilgili tüm 

faktºrlerin gºz ºn¿ne alēnmasēnda fayda vardēr. Aynē dersin i­inde ºĵrenciler farklē ºĵrenme 

problemleri ile meĸgul olmak zorunda kalabilirler. Bu nedenle, geleceĵin sēnēf 

laboratuvarlarēndaki mevcut ºĵrenme alanlarē, ºĵrencinin tek ya da grupla ­alēĸmasē veya 

daha yaratēcē ­alēĸabileceĵi ºĵrenme alanēnē se­ebilmesi gibi olanaklar sunmaktadēr 

(Steelcase Education, 2013). 
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Geleceĵin sēnēflarē oluĸturulurken dikkat edilmesi gereken bazē kriterler mevcuttur (Basye 

vd., 2015: 52): 

 

¶ ¥ĵrencinin ºĵrenmeye eriĸimini en ¿st d¿zeye ­ēkartacak ĸekilde dizayn 

edilmelidir. 

¶ ¢ok yºnl¿ olmalē ve aynē anda ardēĸēk olarak birden fazla kullanēma fērsat 

vermelidir. 

¶ Aktif olarak kullanēlmalēdēr. 

¶ Modifiye edilip, g¿ncellenebilir bir ortam olmalēdēr. 

¶ Birden fazla ºĵrenme deneyimini destekleyebilmelidir. 

¶ Sesin etkin kullanēlabileceĵi bºl¿m ve etkinlik alanlarē mevcut olmalē. 

¶ Konfor ve verim saĵlayacak bi­imde tasarlanmalēdēr. 

¶ Bilgi a­ēsēndan zengin ve teknolojik olarak zengin ve altyapēya sahip olmalēdēr. 

¶ Ger­ek yaĸamla baĵlantēlē olmalēdēr. 

¶ Maksimum ºĵrenme deneyimi sunan alanlar mevcut olmalēdēr. 

 

Geleceĵin sēnēflarē tasarlanērken kullanēlacak mobilya ve sēnēf i­indeki konumlarē da b¿y¿k 

ºnem taĸēmaktadēr. Mod¿ler bir oturma sistemi saĵlanmalē ve masalar katlanabilmeli ve 

tekerleklere sahip olmalē, sandalyeler kolay hareket ettirilebilecek t¿rde ve dayanēklēlēkta 

olmalēdēr. Gruplarēn b¿y¿kl¿ĵ¿ ve bazē ºĵrencilerin tercihleri de gºz ºn¿ne alēnarak yerde 

oturmaya imkân saĵlayacak, halē ve minder de sēnēflarēn i­inde bulunmalēdēr. Mobilyalara 

ek olarak yapēlacak etkinlikleri ve projeleri desteklemek aynē zamanda sēnēf i­indeki alanlarē 

bºlmek adēna kasalar, saklama kaplarē, ve raflar kullanēlabilir (Glatter vd., 2016).  

 

Poh (2017) dijital ºĵrenme ortamlarē i­in 8 standart ileri s¿rmektedir: 

 

¶ Sanal gezinti saĵlayan sanal ger­eklik ortamlarē 

¶ 3D (3 boyutlu) yazēcēlar 

¶ Bulut Biliĸim 

¶ ¢evrimi­i sosyal aĵlar 

¶ Esnek hafēza bloknotlarē, k©ĵēt inceliĵinde akēllē telefonlar, tabletler  

¶ Biyometrik gºztarayēcē: Kimlik tespiti, k¿t¿phaneden ºd¿n­ kitap alma 

iĸlemleri v.s. 
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¶ Çoklu Dokunmatik LCD Ekranlar 

¶ Oyun tabanlē ºĵrenmeyi saĵlayan uygulamalar 

 

 

ķekil 2.4: Geleceĵin sēnēfē ºĵrenme alanlarē 

 

 

ķekil 2.5: Geleceĵin sēnēfē esnek alanlar 

 

 

ķekil 2.6: Geleceĵin sēnēfē esnek alanlar 
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ķekil 2.7: Geleceĵin sēnēf laboratuvarē 

 

 

ķekil 2.8: Geleceĵin sēnēf laboratuvarēnda ºĵrenme ve etkileĸim alanlarē  

 

Baverstock (2018), g¿n¿m¿zde olduĵu gibi 2050 yēlēnda da d¿nyada ¢ince, Ķspanyolca ve 

Ķngilizceônin en ­ok konuĸulan diller olarak varlēklarēnē s¿rd¿rmeye devam edeceklerini 

belirtmektedir. Fakat Adecco tarafēndan yayēnlanan bir ­alēĸma gºstermektedir ki Ķspanya'da 

yapēlan iĸ baĸvurularē bile %90 Ķngilizce bilgisi gerektirmektedir. Dolayēsēyla yakēn 

gelecekte rekabete dayanan iĸ piyasasēnda yer edinebilmek i­in Ķngilizce bilgisine sahip 

olmak hayati ºnem taĸēmaktadēr. Geleceĵin sēnēf tasarēmēnda dil edinimi ile ilgili 

araĸtērmalarēn da dikkate alēnarak hem sēnēf i­inde hem de k¿resel etkileĸim ve iletiĸim 

saĵlanērken dil becerilerinin geliĸimine ºnem verecek ºĵretim ortamē ve yaklaĸēmlarēn 

kullanēlmasēnda fayda vardēr.    

 

¥ĵrenme ve ºĵretme s¿recinin neredeyse tamamen dijital ara­larla desteklenmiĸ bi­imde 

ger­ekleĸeceĵi gelecekte tabletler ve bilgisayarlar sadece birer ara­ olmaktan ­ēkacak ve 

eĵitim s¿recinin merkezinde yer alacaktēr. G¿n¿m¿zde eĵitici uygulamalar, video oyunlarē 
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ve etkileĸimli i­erikler, ºĵrencilerin motive eden ve ºĵrenme ortamēnē zenginleĸtiren ara­lar 

olarak kullanēlēyor. Fakat tasarēmlarē baĸlayan ve hēzla geliĸmeye devam eden geleceĵin 

sēnēflarēnda kullanēlacak teknoloji g¿n¿m¿zden ­ok daha farklē olacaktēr. Bu nedenle ºnemi 

her ge­en g¿n artan Ķngilizce ºĵretiminde de geleceĵin sēnēflarēnda ñartērēlmēĸ ger­eklik, 

hologramlar, 3D (¦­ boyutlu) yazēcēlar, bulut teknolojisi, gºz ve parmak izi tarayēcēlarēò gibi 

yenilikler ­ok daha geliĸmiĸ ama­larla kullanēlabilecektir. Sanal ger­eklik uygulamalarē ile 

ºĵrencileri iĸlenen konu ile iliĸkili mekâna gºt¿r¿p orijinal materyallere eĵlenceli bir 

bi­imde deneyimlemesi saĵlanabilir. ¥rneĵin Leonardo Di Vinci ile ilgili okunan Ķngilizce 

bir metnin ardēndan arētēlmēĸ ger­eklik cihazlarēyla birlikte ºĵrenciler Louvre m¿zesinde 

dolaĸarak ºĵrenmeyi daha g¿­l¿ kēlabilirler. Bulut biliĸim sayesinde ºdevlere, ders 

planlarēna ve ders ile iliĸkili herhangi bir dokümana dijital bir cihazla ulaĸmak m¿mk¿n 

olabilecektir (Daren, 2018). 

 

Dijital oyunlar da dil ºĵretiminde aktif kullanēlacak ara­lar arasēnda bulunmaktadēr. 

¥ĵrenciler oyun uygulamalarē sayesinde kendi avatarlarēnē (karakterlerini) yaratēp, onlarē 

seslendirip, oluĸturulan dijital sēnēflarda farklē ortamlarda paylaĸabilecek hatta grup 

­alēĸmalarē ile ortaya ­ēkardēklarē ¿r¿nleri 3D yazēcēlar ile somut hale getirebileceklerdir. 

Kendi animasyonlarēnē yaratērken olay ºrg¿s¿ i­inde t¿m dil becerilerini geliĸtirme ĸansē 

elde edebileceklerdir. Özetlemek gerekirse; teknoloji ile birlikte ortaya ­ēkan t¿m yeni 

uygulamalar ºĵrenci ihtiya­larēna gºre sēnēf ortamēna aktarēlēp ºĵrenme s¿recine dahil 

olabilir. ¥yle gºr¿l¿yor ki dil ºĵrenimi i­in gerekli yaparak-yaĸayarak ºĵrenme ortamlarē 

geleceĵin sēnēflarēnda ºĵrencinin geliĸimi i­in her olanaĵē sunabilecek ortamlar olacaktēr.  

  

2.9.1 Eĵitimde Dijital Vatandaĸlēk 

 

Tüm dünyada 2022 itibariyle yaklaĸēk 8 milyarē aĸkēn d¿nya n¿fusunun %66,7'si mobil 

telefon, 4,62 milyarē sosyal medya kullanēcēsē ve 5 milyara yakēnē internet kullanēcēsē olarak 

tespit edilmiĸtir (We Are Social, 2022). Ķstatistiklerden de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere t¿m d¿nyada 

dijitalleĸme oranē g¿n ge­tik­e hēzlē bi­imde artmaktadēr. Fukuyama (2018) ve Granrath 

(2017) belirttiĵi ¿zere k¿resel olarak hēzla devam eden dijitalleĸme s¿reci ile Toplum 5.0 

kavramē ve vizyonu ortaya ­ēkmēĸtēr. Teknolojinin geliĸimi ve End¿stri 4.0 ile ortaya ­ēkan 

ñBuluĸ-Yenilik ¦retmeò s¿reci olan Eĵitim 4.0 nasēl ki eĵitim s¿recinde ºnemli 

deĵiĸiklikleri beraberinde getirmiĸ ve yapay zekâ, robotik, nesnelerin interneti, kuantum 

hesaplama, nanoteknoloji, otonom ara­lar gibi yenilikleri getirdiyse Toplum 5.0 sēnērlarē 
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daha da geliĸtirerek ­ok daha b¿y¿k deĵiĸikliklere sahne olacaktēr (Costa vd., 2012; Diwan, 

2017; Hussin, 2018). Dolayēsēyla, fiziksel sēnērlarēn aĸēlacaĵē bu yeni d¿nyada teknolojinin 

t¿m bireylerin yararēna kullanēlmasē ve s¿rd¿r¿lebilir bir geliĸme i­in toplumun faydasēna 

hizmet etmesi gerekmektedir (Fukuyama, 2018; Granrath, 2017). 

 

Teknolojinin insan hayatēna getirdiĵi b¿y¿k deĵiĸiklik vatandaĸlēk kavramēnē da farklē bir 

boyuta taĸēyarak modern demokrasinin temel kavramē haline getirmiĸtir (Missingham, 

2009). Klasik vatandaĸlēk tanēmēndan ve sorumluluklarēndan farklē olarak dijital vatandaĸ, 

ñBilgi ve iletiĸim kaynaklarēnē kullanērken eleĸtirebilen, online davranēĸlarēnēn etik 

sonu­larēnē bilen, ahlaki online kararlar alabilen, teknolojiyi kºt¿ye kullanmayan, dijital 

d¿nyada iletiĸim kurarken ve iĸ birliĵi yaparken doĵru davranēĸē teĸvik eden vatandaĸtērò 

ĸeklinde tanēmlanmaktadēr (Ertuĵrul, 2020). Fiziksel d¿nyadaki vatandaĸlēk 

sorumluluklarēnē ger­ekleĸtirme nasēl ki bir zorunluluk ise dijital dünyada da mevcut normlar 

ve deĵerler bulunmaktadēr. Dolayēsēyla eĵitim kurumlarē hem ger­ek d¿nyadaki vatandaĸlēk 

sorumluluklarēnē hem de hem de dijital d¿nyadaki vatandaĸlēk sorumluluklarēnē ºĵretmek 

gibi bir misyon ¿stlenmekle y¿k¿ml¿ hale gelmiĸtir. Dijital vatandaĸlēk eĵitimi; ºĵrencilerin 

sahip olmalarē gereken 21. y¿zyēl becerilerini etik kurallar çerçevesinde edinmelerini 

saĵlayacak ĸekilde aileler ve eĵitim kurumlarē iĸ birliĵi ile ¿retilecek politikalar ve eĵitim 

programlarē aracēlēĵēyla ger­ekleĸtirilmelidir. Dijital d¿nyada farklē d¿ĸ¿nceleri saygē 

çerçevesinde kabul edip anlama, güvenli biçimde seyahat edebilme, dijital ortamda bireyin 

kendini bekleyen tehlikelerin farkēnda olmasē, ger­ek bilgiyi fark edebilme, bilgiyi toplum 

yararēna kullanabilme gibi ºnc¿ller nedeniyle dijital vatandaĸlēk eĵitimi devletler, kurumlar 

ve ailelerin ºncelikleri arasēnda yer almalēdēr (Aydēn, 2015: 142). 

 

Problemler yerine olasēlēklarēn ve fērsatlarēn farkēnda olan aktif dijital vatandaĸlarē 

yetiĸtirebilmek i­in ISTE tarafēndan oluĸturulan kriterler aĸaĵēdaki gibidir (ISTE, 2022): 

   

¶ Topluluĵunuzu daha iyi hale getirmek için teknolojiyi kullanmak 

¶ Farklē inan­lara sahip insanlarla ­evrimi­i ortamda saygēlē bir ĸekilde etkileĸim 

kurmak 

¶ Sesinizi kamu liderlerine duyurmak ve kamu politikasēnē ĸekillendirmek i­in 

teknolojiyi kullanmak 

¶ Çevrimiçi bilgi kaynaklarēnēn ge­erliliĵini belirlemek 
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Dr. Mike Ribble, dijital vatandaĸlēk kavramēnēn eĵitimciler tarafēndan daha iyi anlaĸēlarak 

ºĵrencilerini de bu doĵrultuda yetiĸtirebilmeleri i­in yapmēĸ olduĵu araĸtērmalar sonucunda 

dijital vatandaĸlēk ile ilgili dokuz kriter belirlemiĸtir. ¢er­eve niteliĵindeki bu kriterler 

teknoloji odaklē konular ¿zerine ve esnek bir formda tasarlanmēĸtēr. Dijital vatandaĸlēk 

çerçevesine göre dokuz element ve kapsadēĵē konular aĸaĵēdaki gibi sēnēflandērēlmēĸtēr:   

 

¶ Dijital Eriĸim 

¶ Her ºĵrencinin teknolojinin imkanlardan eĸit oranda faydalanabilmesi 

¶ Okul dēĸēnda teknolojiye eriĸim imkanēnē artēran programlar 

¶ ¥ĵrencilerin ºzel ihtiya­larēna karĸēlēk verecek ortamlar kurulmasē 

 

¶ Dijital Ticaret 

ω Internet üzerinden ürün veya hizmet alma 

ω Internet üzerinden ürün veya hizmet satma 

ω Online Oyunlar ¿zerinden sanal ¿r¿n satēn alma ve satma 

 

¶ Dijital Ķletiĸim 

ω Dijital iletiĸim ara­larēnēn herhangi bir durumu olumsuz etkilemeyecek 

ĸekilde kullanmasē 

ω Dijital iletiĸim ara­larē ile sēnēf aktivitelerini desteklemek, fikirleri 

paylaĸmak veya baĸkalarē ile iĸbirlik­i ­alēĸmalar yapmak i­in kullanēlmasē  

 

¶ Dijital Okuryazarlēk 

ω Online kaynaklarēn deĵerlendirilmesi, (Web sitesi ve wikilerde yer alan 

bilgilerin doĵruluĵunun belirlenmesi, online satēĸ sitelerinin g¿venirliĵinin 

ve g¿venliĵinin ºl­¿lmesi, dijital saldērēlarēnēn farkēna varēlmasē) 

ω Online ºĵrenme modelleri ve uzaktan ºĵrenme modellerinin keĸfedilmesi 

ve geliĸtirilmesi 

 

¶ Dijital Etik 

ω Teknoloji imkanlarēnē baĸkalarēnē olumsuz etkilemeyecek bi­imde 

kullanmak 
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ω Online ortamlarda diĵer insanlara karĸē saygēlē olmak 

 

¶ Dijital Hukuk 

ω Korsan Yazēlēm Kullanēmē 

ω Aĵlarēn ve Bilgisayar sistemlerinin hacklenmesi 

ω Baĸkalarēnēn kiĸisel bilgilerini (kimlik numarasē, hesap numaralarē ve 

ĸifreler) ­almak 

ω Cinsel i­erikli fotoĵraflar i­eren mesajlar ve yasadēĸē fotoĵraf paylaĸēmē 

 

¶ Dijital Haklar ve Sorumluluklar 

ω Okul i­inde ve dēĸēnda teknoloji kullanēmēna dair okulun belirlediĵi sorumlu 

kullanēm kurallarēna uyma 

ω Online materyalleri kullanērken referans gºsterme ve izin alarak kullanma 

ω Sēnavlarda ve ºdevlerde teknolojiyi kullanarak hile yapma 

ω Siber zorbalēĵē, tehditleri ve diĵer uygunsuz kullanēmlarē ĸik©yet etmek 

 

¶ Dijital Saĵlēk 

ω Teknoloji kullanērken uygun ergonomik ortamlarē tercih etmek ve yaralayēcē 

hareketlerden ka­ēnmak 

ω Ķnternet ve video oyunlarēna baĵēmlē hale gelmek ve sosyal toplumdan 

kendini soyutlamak 

 

¶ Dijital Güvenlik  

ω Yazēlēm ve donanēm g¿venliĵini korunmasē 

ω Kiĸisel bilgilerin (kimlik bilgileri, hesap numaralarē, ĸifreler vb.) 

g¿venliĵinin korunmasē 

ω Okul sistemlerinin g¿venliĵinin hacklenme ve vir¿slere karĸē korunmasē 

ω Toplumun g¿venliĵinin terºrist tehditlere karĸē korunmasē 

 

Belirlenen kriterlerden de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere bireylerin ­ok geniĸ bir alanda dijital dünya 

vatandaĸlēĵē ve etik deĵerler doĵrultusunda eĵitim almasē gerekmektedir. Ribble ve Bailey 

(2007) dijital vatandaĸlēĵa ait kriterleri REPs (Respect, Educate, Protect) olarak 

tanēmlamēĸtēr. Bu ¿­ tema ĸu ĸekilde tanēmlanmēĸtēr: 
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¶ Kendine ve diĵerlerine saygē duy (Gºrg¿ kurallarē, Eriĸim ve Hukuk) 

¶ Kendini eĵit ve diĵerleri ile iletiĸim kur (Ķletiĸim, Okuryazarlēk, Ticaret) 

¶ Kendini ve diĵerlerini koru (Hak ve Sorumluluklar, G¿venlik, Saĵlēk)  

 

Bireylerin 21. y¿zyēl becerilerini kazanmasē onlarēn hem kiĸisel yaĸamlarēnē s¿rd¿r¿rken 

hem de iĸ yaĸamlarēnda daha doyurucu ve baĸarēlē bir yaĸam sunmalarēna olanak 

saĵlayacaktēr. Benzer ĸekilde dijital ortamda da bireylerin t¿ketici pozisyondan ­ēkarak 

¿retici sorumluluĵu ile hareket edebilmeleri dijital ortamlarda yaĸamlarēna katkē 

saĵlayacaktēr (Tarrant ve Thiele, 2014).  

 

2.9.2 Geleceĵin Sēnēflarē ¦zerine Yapēlan ¢alēĸmalar 

 

¥ĵrenme ortamēnē daha etkili hale getirmek ve pedagojik-teknolojik yenilikleri desteklemek 

adēna kullanēlan yenilik­i teknolojiler bir­ok ¿lkede eĵitim ortamlarēnda yaygēn bi­imde 

kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr (Lewin ve McNicol, 182). Aynē zamanda 21. y¿zyēl becerileri 

Avustralya, Kanada, Finlandiya, Bel­ika, Ķrlanda, Ķtalya, Norveç, Yeni Zelanda gibi 

¿lkelerin eĵitim programlarēna da d©hil edilmiĸtir. T¿rkiyeôde de 2004 yēlē itibariyle 

uygulamaya konan ilkºĵretim programlarēnda yer alan t¿m dersler i­in ortak beceriler 

belirlenmiĸ ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme, yaratēcē d¿ĸ¿nme, bilgi teknolojilerini 

kullanma, giriĸimcilik, iletiĸim, araĸtērma, karar verme gibi beceriler kazandērēlmasē gereken 

ortak beceriler olarak belirtilmiĸtir (OECD, 2009: 24-26). 

 

Geleceĵin sēnēflarē ve dijital ºĵrenmeye yºnelik alanyazēnda yapēlan bazē ­alēĸmalar ve 

yürütülen projeler aĸaĵēda yer almaktadēr. 

 

Garson (1998), okuma odalarēnēn, araĸtērma bºl¿mlerinin ve tartēĸma alanlarēnēn olduĵu bir 

web tabanlē ºĵretim i­eriĵi tasarlayarak mevcut ders kitabē yerine web tabanlē i­eriĵi 

kullanmēĸtēr. 15 hafta boyunca y¿r¿tt¿ĵ¿ deneysel ­alēĸma sonunda web tabanlē i­eriĵin 

etkisinin geleneksel kitap i­eriĵine gºre daha etkili olduĵunu ve ºĵrencilerin 

motivasyonlarēndaki artēĸēn onlarēn daha rahat araĸtērma ve okuma yazma yapabildiklerini 

ortaya koymuĸtur.   
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Jankowska (2007: 9) yēlēnda yapmēĸ olduĵu ­alēĸma ile estetik ve esnek bi­imde 

d¿zenlenmiĸ ºĵrenme ortamē ile ºĵrenci katēlēmē ve ilgisi arasēnda g¿­l¿ bir iliĸki olduĵunu 

ortaya koymuĸtur. Janskowskaônēn ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin ºĵrenme ortamēna yºnelik 

kullandēklarē tanēmlamalar incelendiĵinde ñyaratēcē, pozitif, etkileĸimli, eĵlenceli, heyecan 

verici, esnek, ¿retken, ilgi ­ekici, cesaret verici, ilham verici, teĸvik edici, iĸlevsel, rahat, 

rahatlatēcē, gayrē resmi, kiĸisel, aktifò yanētlarēnēn ºn plana ­ēktēĵē gºr¿lmektedir. 

  

Lin vd. (2008) ñWeb Tabanlē Tam ¥ĵrenme Modeli Uygulamasēò geliĸtirerek modelin pilot 

uygulamasēnē yapmēĸlardēr. Tayvanôda ger­ekleĸtirdikleri uygulamaya 24 ºĵrenci 

katēlmēĸtēr. Pilot uygulama sonunda elde edilen verilere gºre geliĸtirilen web tabanlē tam 

ºĵrenme modeli ile yapēlan uygulama ºĵrenciler tarafēndan pozitif bulunmuĸ ve modelin 

uygulanabilirliĵi yºn¿nde olumlu fikir bildirmiĸlerdir. 

 

Badia, Meneses ve Sigales (2013) dijital donanēma sahip olarak tasarlanmēĸ sēnēflarda 

ºĵretmenlerin bu dijital donanēmlarē kullanma noktasēndaki algēlarēnē ºl­meyi ama­layan bir 

­alēĸma y¿r¿tm¿ĸlerdir. Ķspanyaô da y¿r¿t¿len ­alēĸmaya ilkokul ve ortaokulda ­alēĸan 278 

ºĵretmen katēlmēĸtēr. Sēnēflarēndaki teknolojik ara­larēn eĵitimsel ama­larla kullanēmēna 

iliĸkin bir ankette ºĵretmenler; ºĵrenme ortamē, teknolojik ara­lara ulaĸēm, ºĵretmen 

desteĵi, teknolojik uzmanlēk ve ara­larēn ºĵrenme ortamēna uygunluĵuna yºnelik sorulara 

yanēt vermiĸlerdir. Elde edilen verilere gºre, teknolojik a­ēdan donanēmlē ºĵretmenler, 

yaptēklarē uygulamalarla daha olumlu sonu­lar almakta ve ºĵrenme ortamēnē daha kolay 

ĸekillendirebilmektedirler. 

 

Steelcase Education tarafēndan 2014 yēlēnda, aktif ºĵrenmeyi destekleyen teknoloji sēnēfēnēn 

ºĵrenciler ¿zerindeki etkisini araĸtēran bir ­alēĸma ger­ekleĸtirmiĸlerdir. ¦niversitede 

uygulanan ­alēĸmanēn sonu­larēna gºre; katēlēmcēlarēn ºĵrenmeye karĸē olan ilgileri %84 

oranēnda, akademik baĸarēlarē %72 oranēnda, motivasyon ve derse katēlēm %72 oranēnda ve 

yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri %77 oranēnda artēĸ gºstermiĸtir. ¢alēĸmanēn sonu­larē, teknoloji 

destekli aktif ºĵrenme ortamē sunan ºĵrenme ortamēnēn geleneksel sēnēflara gºre hem 

akademik baĸarēyē hem de ºĵrenmeye duyulan ihtiya­, motivasyon ve yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerilerini arttērdēĵēnē gºstermektedir. 

 

Gebre, Saroyan ve Bracewell (2014), dijital ara­lar a­ēsēndan zengin sēnēflarda ºĵrencinin 

katēlēmēn boyutlarēnē ve bu katēlēm oranlarēnēn dijital ortamlarda ºĵretmeninin etkili ºĵretim 
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anlayēĸlarēyla iliĸkisini araĸtērmēĸlardēr. ¢alēĸma sonunda elde ettikleri sonu­, ºĵrencilerin 

biliĸsel ve uygulamalē katēlēm oranlarēnēn arttēĵē ve dijital ºĵrenme ortamēndaki ºĵretim 

anlayēĸlarēnēn ºnemli olduĵunu gºstermektedir. 

 

European Schoolnet (2014) tarafēndan 12 ¿lke ve 15 ortaĵēn katēlēmēyla iki yēl boyunca hem 

ºĵretmen hem de ºĵrenci iletiĸimini ve bilgi paylaĸēmēnē arttērmak i­in ñYaĸayan Okullar 

Laboratuvarē projesi (Living School Lab)ò ile bir ºĵretmen aĵē oluĸturulmuĸtur. ¢alēĸmanēn 

sonunda, t¿m okullarda teknolojinin etkisiyle birlikte okul vizyonlarēnda net bir deĵiĸim 

gºzlendiĵi belirtilmektedir. Bulut biliĸim gibi geliĸen teknolojilerin, dijital ºĵrenme 

materyallerinin, dijital portfºylerin hem ºĵretmenler hem de ºĵrenciler i­in hēzlē geri 

bildirim saĵladēĵē ve t¿m ºĵrenciler ¿zerinde pozitif bir etkiye sahip olduĵu tespit edilmiĸtir 

(European Schoolnet, 2014). 

 

Lewin ve McNicol (2015) dºrt yēllēk bir Avrupa projesi olan iTEC ­alēĸmasēnda BIT 

teknolojisi entegre edilmiĸ uygulamalarēn bireylerin dijital okuryazarlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, 

yaratēcēlēk, iletiĸim ve iĸbirliĵi becerilerine etkisini deĵerlendirmiĸlerdir. Yapmēĸ olduklarē 

pedagojik uygulamalarda bilgi iletiĸim teknolojileri kullanēlmasēnēn, farklē disiplin 

alanlarēnda esneklik ve uyarlanabilirlik saĵladēĵēnē ortaya koymuĸlardēr. 

 

SCIENTIX (The Community for Science Education in Europe) (2016), geleceĵin sēnēf 

laboratuvarēnda 16 proje y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Uygulamada 25 ¿lkeden 63 katēlēmcē yer almēĸtēr. 

Br¿ksel merkezli ger­ekleĸen proje farklē ¿lkelerden katēlēmcēlarēn ortak bi­imde 

­alēĸmasēna ve yeni ¿r¿nler ortaya ­ēkarmalarēna katkē saĵlamēĸtēr. 

 

Baeta ve Pedro (2017) Portekizôde geleceĵin sēnēflarēnda ºĵretmen ve ºĵrenciler i­in 

geliĸtirilen eĵitim faaliyetlerini deĵerlendirdikleri bir ­alēĸma ger­ekleĸtirmiĸlerdir.  Nitel ve 

nicel verilerin yer aldēĵē ­alēĸmanēn ilk adēmēnda Portekizôde yer alan Gelecek Sēnēflarēnēn 

% 67.9'una bir web anketi uygulanmēĸtēr. Uygulanan anket bu sēnēflarēn yapēlandērēlmasēyla 

düzen, mobilya ve teknolojik ekipmanlarē ile ilgili veriler ve bu alanlarēn oluĸturulmasēnēn 

altēnda yatan pedagojik nedenler olmak ¿zere iki aĸamalēdēr. Ķkinci aĸamada bu veriler analiz 

edilerek daha detaylē ­alēĸēlacak alanlar belirlenmiĸtir. Bu yenilik­i eĵitim ortamlarēnda 

geliĸtirilen ve uygulanan derslerin ders planlarē, sēnēfta d¿zenlenen video kayētlarē, 

ºĵrencilerin ºĵrenme deĵerlendirmesinin kayētlarē, ºĵretmenler ile yapēlan rºportajlar, 

ºĵrencilere uygulanan anketler ­alēĸmanēn nitel ve nicel verilerini oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma 
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verileri 2016-2017 eĵitim-ºĵretim yēlēnda toplanmēĸ ve deĵerlendirilmiĸtir. Diĵer 

uygulamasē ise 2017-2018 eĵitim ºĵretim yēlēnda yapēlmēĸtēr ve veriler hen¿z deĵerlendirme 

aĸamasēndadēr. Elde edilen ilk verilere gºre geleceĵin sēnēflarēnēn ºĵrencilerin yeni 

becerilerinin geliĸtirilmesi noktasēnda teĸvik edici, pedagojik inovasyonu geliĸtirici ve 

ºĵretmen eĵitimini destekleyici olarak tespit edilmiĸtir. 

 

SCIENTIX (2018) Br¿ksel merkezli olarak ger­ekleĸtirilen ­alēĸmada ñgeleceĵin 

sēnēflarēnda bilim projeleriò ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. Farklē ¿lkelerden 48 ºĵretmenin katēldēĵē 

­alēĸmada her ºĵretmen ­alēĸmasēnē sunarak, fikir alēĸveriĸinde bulunmuĸlardēr. ñGeleceĵin 

sēnēf tasarēmē, bilimsel ­alēĸmalar ve farklē senaryolar, bilimin doĵasē ve araĸtērma, 

yēldēzlararasē yolculuk, STEM ders planlarēò gibi araĸtērma konularēnēn yer aldēĵē ­alēĸma 

ºĵretmenler arasē iĸbirliĵini arttērarak kendilerini geleceĵin sēnēflarēnda kullanēlabilecek 

yaklaĸēmlar ve dijital ara­larēn kullanēmē noktasēnda geliĸtirmelerine olanak saĵlayacaktēr.  

 

2.9.3 Geleceĵin Sēnēflarēnda Uygulanacak Temel Yaklaĸēmlar  

 

Oluĸturulan yeni ºĵrenme ortamlarē elbette baĸarēya gºt¿ren tek etmen olarak kabul 

edilmemelidir. Geleceĵin sēnēflarē fiziksel olarak tasarlandēktan sonra ancak ºĵrencinin aktif 

katēlēmēnē saĵlayacak, yaparak ve yaĸayarak ºĵrenmesine imk©n verecek ºĵrenme 

yaklaĸēmlarē uygulanērsa hedeflenen becerilerin kazanēlmasē m¿mk¿n olacaktēr. ñTam 

Anlamlē ¥ĵrenci Katēlēmēò ºĵrencilerin kendi eĵitim s¿re­lerinin sorumluluĵunu almalarē 

ve i­inde yaĸadēklarē topluma karĸē gºrevlerini yerine getirmelerini destekleyen bir 

anlayēĸtēr. ñDinle, onayla, yetkilendir, harekete ge­ir ve yansētò basamaklarē olmak ¿zere 

beĸ aĸamalē olarak uygulanan bir s¿re ile ºĵrenci merkezli eĵitimin temelini oluĸturmaktadēr 

(Storie, 2013: 23).  

 

Geleceĵin sēnēflarēnda etkili bi­imde yapēlan geri bildirim ve deĵerlendirme de ºĵrenme 

s¿recinde b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Dolayēsēyla t¿m ºĵrencilerin ºĵrenmesini hedefleyen 

ve dºn¿tlerin ve s¿rekli deĵerlendirmelerin mevcut olduĵu tam ºĵrenme modeli, proje 

tabanlē ºĵrenme, problem tabanlē ºĵrenme ve iĸbirlikli ºĵrenme gibi grup ­alēĸmalarēna gºre 

ĸekillenen ºĵrenme bi­imleri hem bireysel hem de akran deĵerlendirmelerine olanak 

saĵlamaktadēr. ¥ĵrenciler baĸarē hedeflerini önceden belirleyip belirlenen bu ölçütlere hangi 

ºl­¿de ulaĸtēklarēnē deĵerlendirirken hem kendi ºĵrenme s¿re­lerini hem de ¿yesi olduĵu 

grubu deĵerlendirebilme fērsatē elde edecektir. ¥z deĵerlendirme ile birlikte yapēlan akran 
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deĵerlendirmesi eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerine ek olarak ºĵrencilerin sosyal ve iletiĸim 

becerilerinin de geliĸmesine yardēmcē olmaktadēr.   

   

Geleceĵin sēnēfēnda kullanēlan ve yaparak yaĸayarak ºĵrenme imk©nē saĵlayan yaklaĸēmlar, 

geleneksel sēnēflarda kullanēlan yaklaĸēmlardan farklēlēk gºstermektedir: 

 

Geleneksel ºĵrenme 

  

¶ ¥devler okul konularēna ait testleri kapsamaktadēr.  

¶ Sorunlar ­oĵu kez soyuttur, belirli bir baĵlam mevcut deĵildir. 

¶ Sorunlar basittir ve derinliĵi yoktur. Sorunlarēn ­ºz¿m¿ ¿st d¿zey d¿ĸ¿nmeyi 

gerektirmez. 

¶ Rekabete dayalē etkinlikler i­erir ve sorumluluk bireyseldir. 

¶ Sorunlar genelde yapaydēr ve ºĵrenciler i­in ­ok uygun deĵildir. 

 

Özgün sorunlar 

 

¶ ¥devler esas ger­ek hayat ile iliĸkilidir. 

¶ Sorunlar ger­ektir ve ºĵrenciler onlarēn belirlenmesinde ve çözülmesinde 

etkindirler. 

¶ Sorunlar derinlemesinedir ve daha karmaĸēktēr, aynē zamanda ¿st d¿zey biliĸsel 

becerileri kullanmayē gerektirmektedir. 

¶ Etkinlikler iĸbirliĵi i­inde ger­ekleĸtirilir ve sorumluluk paylaĸēlēr. 

¶ Sorunlar ger­ektir ve ºĵrenciler, ºĵrenmelerden b¿y¿k fayda saĵlamaktadērlar. 

(Storie, 2013: 36). 

 

Bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim anlayēĸē eĵitimciler i­in yeni bir kavram deĵil fakat eĵitim 

s¿recindeki farklē talepleri karĸēlayabilmek ve daha etkili ºĵretim yºntemleri oluĸturabilmek 

i­in yapēlmasē gereken eĵitimsel deĵiĸiklikler hem ºĵrenci teknolojiye dayalē hem de ºĵrenci 

deneyimine dayalē ºĵrenci merkezli bir anlayēĸla yapēlmalēdēr. Her bir bireyin farklē zekâ 

t¿rleri, ºĵrenme ĸekli, ºĵrenme hēzē ve ilgi alanē mevcuttur. Dolayēsēyla ­aĵēmēz eĵitim 

yºntem ve teknikleri hēzla geliĸen teknoloji entegre edilerek ve bireylerin ihtiya­larēna gºre 

ĸekillendirilmelidir (Christenson, 2010). Benimsenmesi gereken pedagojik yaklaĸēma gºre 
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ºĵrenme s¿recinde ­eĸitlilik olanaĵē sunan, her bir ºĵrencinin kendi hēzēnda ºĵrenmeleri i­in 

fērsatlar sunan, motive edici, iĸbirliĵine dayalē ­alēĸma, problem ­ºzmeye odaklanma ve 

deĵerlendirme s¿recinde ºĵrenci katēlēmēnē da i­eren bir yaklaĸēm olmasē gerekmektedir 

(Voogt, 2008).   

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme, yaratēcēlēk ve yenilik­ilik, iletiĸim ve iĸbirliĵi gibi 

temel 21. y¿zyēl becerilerinin geliĸimi sēnēfta ger­ekleĸen bir ºĵrenme s¿reci ile m¿mk¿n 

olmaktadēr (Susilo vd., 2020: 1). Dede (2010) okullarēn gºrevinin, ºĵrencilere iĸbirliĵi i­inde 

­alēĸma, ºĵrenmeyi otantik deneyime dayandērma, ­oklu ºĵrenme bi­imlerini birleĸtirme ve 

­oklu ortamlarda akēcē olma gibi becerileri geliĸtirmeleri olduĵunu belirtmektedir 

 

2.9.3.1 Aktif ¥ĵrenme 

 

T¿m d¿nyada yenilenen ºĵretim programlarē ile hedeflenen ºĵrenci merkezli ºĵrenmeyi 

ger­ekleĸtirmek ve ºĵrencinin ºĵrenme s¿recine aktif katēlēmēnē saĵlamaktēr. G¿n¿m¿zde 

bir­ok ºĵretmen geleneksel sēnēflarda da k¿­¿k grup ­alēĸmalarē, proje uygulamalarē gibi 

ºĵrenci merkezli etkinlikleri kullanmaktadērlar. Fakat esnek ºĵrenme alanlarē ºĵretmenlerin 

daha fazla ºĵrenci merkezli ºĵretim yaklaĸēmē geliĸtirmelerine ve hayatēn i­inden ger­ek 

durumlarla iliĸkilendirilmiĸ daha yaratēcē uygulamalar yapmasēna olanak saĵlayacaktēr 

(Basye vd., 2015: 28).    

 

Aktif ºĵrenme; ºĵrencilerin ºĵrenme s¿reci i­ine doĵrudan katēlarak sorumluluk aldēĵē, 

ºĵretmenin desteĵi ile kendi ­ēkarēmlarēna ve sonu­larēna ulaĸtēĵē ºĵrenme yaklaĸēmlarēndan 

biridir. Aktif ºĵrenme ñºĵrenenin ºĵrenme s¿recinde kendi ºĵrenmesinin sorumluluĵunu 

¿stlendiĵi, ºĵrenene ºĵrenme s¿recinin ­eĸitli yºnleriyle ilgili karar alma ve ºz d¿zenleme 

yapma fērsatlarēnēn verildiĵi ve karmaĸēk ºĵretimsel iĸlerle ºĵrenenin, ºĵrenme sērasēnda 

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandēĵē bir ºĵrenme s¿reciò olarak 

tanēmlanabilmektedir (A­ēkgöz, 2006: 17). ¥ĵrencilerin ezberci yºntemlerden uzaklaĸarak 

eleĸtiren, sorunlar ¿zerine ­ºz¿m ¿retebilen, iĸbirliĵi i­inde ­alēĸabilen, yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerilerini kullanarak yeni fikirlere ulaĸan bireyler olarak yetiĸebilmesi adēna aktif ºĵrenme 

yöntemi eĵitim programlarēnda temel alēnan bir yaklaĸēm haline gelmiĸtir.   

 

Yaparak ve yaĸayarak ºĵrenme anlayēĸē ¿zerine ĸekillenen modelde ºĵretmenler sahip 

olduklarē deneyimleri kullanarak ºĵrenciler i­in gerekli olan becerileri kazandērmak ya da 
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bu becerileri a­ēĵa ­ēkarmak adēna demokratik bir bi­imde ºĵrencilerle iĸ birliĵi 

yapmaktadērlar (Page, 1990: 19). Temel hedef ºĵretmenin dikte ederek bir etkinliĵi 

ger­ekleĸtirmesi deĵil ºĵrencinin ders hazērlēĵē, ders planlamasē, kendini deĵerlendirmesi 

gibi biliĸsel s¿re­lerini yºnetmesini saĵlamaktēr.  

 

Yapēlan araĸtērmalar ºĵrenme etkinliklerinde kullanēlan aktif ºĵrenme yaklaĸēmlarēnēn kalēcē 

ºĵrenmeyi daha fazla desteklediĵini gºstermektedir. McNeil ve Wiles (1990) tarafēndan 

ger­ekleĸtirilen bir araĸtērmanēn sonu­larēna gºre d¿z anlatēm yºnteminin bilgilerin 

hatērlanmasēnda %5, okuma yºnteminin %10, iĸitsel materyaller kullanmanēn %20, 

gösterme yönteminin %30, görsel materyal kullanma ve yorumlama yönteminin %50, 

tartēĸma yºnteminin %70, yaparak ºĵrenmenin %75, ºĵrenilenleri farklē durumlarda 

kullanma ve baĸkalarēna ºĵretme yºnteminin %90 oranēnda etkili olduĵu tespit edildiĵi 

görülmektedir ( Güçlü, 2007).  

 

Aktif ºĵrenme; ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recine aktif bi­imde katēlmalarē anlamēnda 

kullanēlsa da aynē zamanda ºĵrencilerin ºĵrenme ortamēnda esnek bi­imde hareket 

edebilmelerini de ifade etmektedir. Beyin ile ilgili araĸtērmalar yapan Sousa (2012: 17) 

hareket etmenin d¿ĸ¿nmeyi teĸvik ettiĵini ve fiziksel aktivite ile birlikte v¿cutta artan 

oksijenin ºĵrenme ve hafēza ile iliĸkili olduĵunu vurgulamaktadēr. Harekete ek olarak aktif 

ºĵrenme ortamlarēnda kullanēlan m¿zik, gºrseller, sanat uygulamalarē, ºĵrenme s¿recinde 

beyincikteki farklē bºlgeleri harekete ge­irerek dikkat, hafēza, biliĸsel ve mek©nsal algē gibi 

fonksiyonlarē harekete ge­irmekte ve ºĵrenme s¿recini desteklemektedir. 

 

Aktif ºĵrenme sēnēflarēnda ºĵrenciler, proje ya da k¿­¿k grup ­alēĸmalarē ger­ekleĸtirirken 

aynē zamanda kendi ºĵrenmelerini deĵerlendirme ĸansē da elde ederler. Dolayēsēyla aktif 

ºĵrenme s¿recinde grup i­inde baĵēmsēzca ­alēĸērken bireysel ºĵrenme becerilerini de 

geliĸtirmektedirler (Kyriacou vd., 2002: 127). Bu baĵlamda proje ­alēĸmalarē ve grup 

­alēĸmalarē aktif ºĵrenme sēnēflarēnda ºn plana ­ēkan iki yaklaĸēmdēr.      

         

Yapēlan ­alēĸmalar aktif ºĵrenmenin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē arttērdēĵēnē, ¿st 

d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini g¿­lendirdiĵini, sosyal iletiĸim becerilerine katkē saĵladēĵē ve 

ºĵrencilerin ºzd¿zenleme, ºz g¿ven becerilerini geliĸtirdiĵini ortaya koymaktadēr (Gibson 

ve Chase, 2002; Dolinsky, 2003; Ko­, 2005; Aksu, 2005; ¥ĵ¿n­, 2012). 
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2.9.3.2 Ķĸbirlikli Öĵrenme 

 

¥ĵrenme; ºĵrencinin araĸtērma, hipotezleme, sorgulama ve fikir paylaĸēmē gibi s¿re­leri 

ger­ekleĸtirerek ºĵrenme s¿recine aktif katēlēm saĵlamasēyla ger­ekleĸmektedir. 

 

¥ĵrencilerin, bilgilerini yeniden yapēlandērdēklarē ve ºĵrenmenin yaĸamēn bir par­asē olarak 

meydana geldiĵi ºĵrenme modelleri, ­aĵdaĸ eĵitim sisteminin temel unsurlarē arasēndadēr. 

Eĵitimde ­aĵdaĸ yaklaĸēmlarda gºz ºn¿nde bulundurulan asēl nokta; bireysel farklēlēklara 

gºre tasarlanmēĸ ºĵrenme yaklaĸēmlarē ve ºĵrencilerin aktif katēlēmēdēr. 

 

 Kiĸiselleĸtirilmiĸ eĵitim, bireyin potansiyelini ger­ekleĸtirmesini m¿mk¿n kēlar ve eski ve 

yeni edinilen bilgileri karĸēlaĸtērarak zihinlerinde bilgiyi yapēlandērmalarēna olanak saĵlar. 

 

Proje, drama, tasarēm ­alēĸmalarē gibi uygulamalarē grup ­alēĸmalarē yoluyla yaparak ve 

yaĸayarak ger­ekleĸtiren bireyler mesajlarēnē birbirlerine aktararak birlikte sonuca ulaĸērlar, 

­ēkarēmlar yaparak iĸbirlikli bir ºĵrenme ortamēnda ºĵrenmeyi birlikte ger­ekleĸtirirler 

(Prawal, 1999). Grup halinde ­alēĸmak ºĵrenciler ¿zerinde daha b¿y¿k bir etkiye sahiptir ve 

aynē zamanda da hedeflere ulaĸma noktasēnda ºĵrencilere daha b¿y¿k kolaylēk 

saĵlamaktadēr. ¢¿nk¿ birlikte ger­ekleĸtirilen eylemler bireyin tek baĸēna ortaya koyduĵu 

¿r¿nlerden daha etkili ¿r¿nler meydana ­ēkmasēna olanak saĵlamaktadēr. Bu nedenle eĵitim 

bilimciler uzun s¿redir eĵitim s¿recinde iĸ birliĵinin etkisine odaklanmēĸ ve bireyin ºĵrenme 

sürecini g¿­lendirmek ve baĸarēsēnē arttērmak i­in grup ­alēĸmasēnda iĸ birliĵini 

vurgulamēĸlardēr (Johnson ve Johnson, 1999: 13). 

 

Ķĸbirlikli ºĵrenme; k¿­¿k gruplarēn akademik bilgiyi kazanmalarē s¿recinde birbirlerine 

yardēmcē olmak i­in ­alēĸtēklarē bir ºĵretim yºntemidir (Slavin, 1995: 2). Johnson ve 

Johnson (1999: 5) ise iĸbirlikli ºĵrenmeyi; ºĵrencilerin hem kendi hem de grubun diĵer 

¿yelerinin ºĵrenmelerini en ¿st d¿zeye ­ēkarmak i­in iĸ birliĵi i­inde ­alēĸtēklarē bir ºĵretim 

yºntemi olarak tanēmlamaktadēr. Delen (1998)ôe gºre iĸbirlikli ºĵrenme; ºĵrencilerin ortak 

bir ama­ doĵrultusunda karma gruplar i­inde birbirlerinin akademik baĸarēlarēna destek olup 

ºĵrenmelerini destekledikleri ve grup baĸarēsēnēn ºd¿llendirildiĵi bir ºĵrenme yaklaĸēmē 

olarak tanēmlamaktadēr. Grup i­inde ger­ekleĸtirilen iĸ birliĵi sayesinde bireyler hem ortak 
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ama­ etrafēnda hareket etmenin ºneminin farkēna varērlar hem de yaĸam boyu ihtiya­ 

duyulan dinleme, empati, uzlaĸma, liderlik, yapēcē ­atēĸma, yetilerin ve bilginin transferi gibi 

becerilerini geliĸtirme olanaĵēna sahip olurlar (Saban, 2005). 

 

Araĸtērmalar iyi tasarlanmēĸ iĸbirlikli etkinliklerin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē 

arttērdēĵēnē ortaya koymaktadēr (Gömleksiz ve Tümkaya, 1997; Doymuĸ vd., 2004; Box ve 

Little, 2003; Lai, 2011). Esnek olarak tasarlanmēĸ ºĵrenme ortamlarē dijital ­aĵ 

ºĵrenenlerine ihtiya­larē doĵrultusunda bir ­alēĸma imk©nē ve akran, mentor ya da yetiĸkin 

desteĵi saĵlayacaktēr. Ķĸbirliĵine dayalē ºĵrenme ºĵrencinin aktif olmasēnē ve ºĵrencilerin 

grup ¿yelerinin birbirinin bilgi ve becerinden fayda saĵlamasēnē teĸvik eden bir yaklaĸēm 

olduĵu i­in grup i­inde birbirinden farklē yeteneklere ve ge­miĸ yaĸam deneyimi ve bilgiye 

sahip olan ºĵrencilerin etkileĸimi her bir grup ¿yesi i­in kazan­ saĵlayacaktēr (Hines, 2008). 

 

Grup ­alēĸmalarē esnasēnda d¿ĸ¿nceleri tartēĸmak, gºzden ge­irmek, eyleme dºn¿ĸt¿rmek, 

­atēĸma yaĸayarak uzlaĸmayē ºĵrenmek, dinleme, empati yapabilme, görevleri 

planlayabilme ve sorumluluklarē yerine getirme gibi sosyal ve bireysel becerilerin geliĸme 

ortamē mevcuttur (Coppola ve Lawton,1995; Quarstein ve Peterson, 2001; Brewer vd., 

2003).   

 

¦retim ve biliĸim teknolojilerinin hēzlē bi­imde deĵiĸtiĵi g¿n¿m¿z toplumlarēnda ekonomik 

a­ēdan geliĸmiĸ ¿lkelerde yenilik­i sektºrler, takēm ­alēĸmasē, yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, 

giriĸimcilik, liderlik ve problem ­ºzme becerilerine sahip bireylere ihtiya­ duymaktadēr 

(Puncreobutr, 2016: 92). Dolayēsēyla ortaya ­ēkan yeni meslekler ile birlikte ancak gerekli 

donanēma sahip bireyler, bu mesleklerde istihdam edilme ĸansēnē elde edecekler (Kay, 2010: 

xvi) ve daha kaliteli yaĸam ĸartlarēna sahip olacaklardēr (Silvia, 2008: 2). Aynē zamanda 

coĵrafik olarak farklē bºlgelerde yaĸayan bireyler dijital ara­lar vasētasēyla takēm ­alēĸmalarē 

y¿r¿tebilecekleri i­in bireylerin eĵitim s¿re­leri esnasēnda gerekli olan iĸbirlikli ­alēĸma 

becerisini kazanmalarē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Lewin, McNikol: 184).   

 

2.9.3.3. Proje Tabanlē Öĵrenme  

 

¥ĵrenmeyi ºĵrenme kavramēnēn ºn plana ­ēktēĵē yeni ­aĵ eĵitim sisteminde, ºz¿msenen 

bilginin yapēlandērēlarak ger­ek yaĸama aktarēlabilmesi ancak ¿st d¿zey biliĸsel becerileri 

geliĸtirmeye yºnelik ºĵrenme ortamlarē ile m¿mk¿n olmaktadēr (Demirel, 2013: 20). Bir 
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baĸka deyiĸle bireyleri ºĵrenme s¿recinin merkezine koyan, eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerini 

destekleyerek iĸ birliĵi i­inde ­alēĸmalarēna olanak saĵlayan ºĵrenme etkinlikleri analiz ve 

sentez d¿zeyindeki becerilerin geliĸmesine olanak saĵlamaktadēr. Aynē zamanda bireysel 

problemleri paylaĸma ve problem ­ºzme imk©nē saĵladēĵē i­in iĸ birliĵine yºnelik etkinlikler 

bireylerin ºz benliklerini ve kendilerine g¿venlerini arttērmada ºnemli bir rol oynamaktadēr 

(Johnson ve Johnson 1999: 67-74).  

 

Bir s¿re­ i­ine yayēlan, yaĸama dair bir problem ile iliĸkili olarak ºĵrencilerin grup olarak 

eylem planē hazērladēĵē, araĸtērma yaptēĵē, ¿r¿n ortaya koyup, sunum ger­ekleĸtirdiĵi 

ºĵrenme metotlarēndan biri de Proje Tabanlē ¥ĵrenme yºntemidir (Holm, 2011: 1). Proje 

tabanlē ºĵrenme ñotantik soru ve sorunlar ile detaylē bi­imde tasarlanan ¿r¿n ve etkinlikleri 

kapsayan yapēlandērēlmēĸ uzun bir araĸtērma s¿reci yoluyla ºĵrencilerin bilgi ve becerilerini 

geliĸtirmeyi hedefleyen sistematik bir ºĵretim yºntemiò olarak tanēmlanmaktadēr (English 

ve Kitsantas, 2013: 130). 

 

21. y¿zyēl yeni nesil liderleri ve yenilikçi bireylerin b¿y¿k bir kēsmē g¿n¿m¿zde ¿niversitede 

eĵitim gºren gen­lerdir ve hayatēn t¿m alanlarda hēzlē ve akēcē bi­imde dºn¿ĸt¿ĵ¿ bir 

gelecekte yaĸamak ve ­alēĸmak i­in hazērlanmaktadērlar. Baĸarēlē bir kariyer ve toplum 

yaĸamē i­in ortak sorunlarē ­ºzebilecek ve sēnērlarēn ºtesinde farklē becerilere, k¿lt¿rlere ve 

deĵerlere sahip diĵer bireyleri bir araya getirebilecek donanēm ve yeterliklere sahip olmalarē 

gerekmektedir (Commonpurpose, 2022). Dolayēsēyla bu gen­lerin 21. y¿zyēl pedagojilerini 

aktif ºĵrenmenin ve iĸ birliĵinin ger­ekleĸeceĵi ĸekilde esnekliĵe ve harekete izin verebilen 

ºĵretim ortamlarēnda ºĵrenmeleri gerekmekte ve ºĵretim programlarē t¿m ºĵrencilerin 

birlikte aktif projeler ¿retebilecekleri ĸekilde tasarlanmalēdēr. Bir baĸka deyiĸle pedagojik 

yaklaĸēmlar hem fiziksellik hem de sanal d¿nyayē birleĸtirecek ve ortak ürünlerin ortaya 

­ēkartēlabileceĵi ĸekilde esnek olmalēdēr (Scott, 2015). 

 

Proje tabanlē ºĵrenme s¿recinde ºĵrenciler ger­ek d¿nyaya ait problemler ¿zerine ­alēĸērlar 

ve kendi araĸtērma planlarēnē hazērlar, ºĵrenme s¿re­lerini organize eder ve ­oklu ºĵrenme 

stratejileri kullanarak ­ok sayēda uygulama yaparak hayata dair problemlere ­ºz¿m bulmayē 

denerler.  Dolayēsēyla bu s¿re­ ºĵrencilerin baĵēmsēz birer d¿ĸ¿n¿r olmasē adēna teĸvik edici 

bir süreçtir. Öĵrenmeye yönelik ºĵrenci güdümlü ve motive edici bu yaklaĸēm sayesinde 

ºĵrenciler küresel dünya ve küresel ekonomide kendi gelecekleri için temel olacak becerileri 

kazanērlar (Bell, 2010: 39).   
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Dijital ºĵrenme ortamlarēnda teknolojiyi kullanmanēn en etkili yollarēndan bir tanesi 

ºĵrenilen i­erikle iliĸkili bir proje uygulamasēna dahil etmektir. ¥ĵretmen ve akran desteĵi 

ile y¿r¿t¿len bu tarz etkinlikler ºĵrencinin motivasyonunu, ºz yeterliliĵini, okula karĸē 

tutumunu arttērarak becerilerde geliĸmesine yardēmcē olmaktadēr (Darling-Hammond, 

Zielezinski ve Goldman, 2014). Aynē zamanda projeler aracēlēĵēyla hayata dair ger­ek 

problemleri ­ºzmeye ­alēĸan ºĵrenciler yaĸamla ilgili kavramsal problemlerin ­ok daha 

kolay üstesinden gelmekte, analiz, sentez ve deĵerlendirme becerileri geliĸmekte, 

ºĵrenmeye yºnelik sorumluluk duygularē artmakta, etkileĸim ve iĸ birliĵi sayesinde dinleme 

becerileri geliĸmekte ve yaratēcēlēk becerileri g¿­lenmektedir. Takēm halinde y¿r¿t¿len 

projeler esnasēnda diĵerlerine saygē duymayē ºĵrenen bireyler ­alēĸmalar s¿resince ve elde 

edilen ¿r¿n sonrasēnda hem kendi hem de grup deĵerlendirmesi yaparak ºĵrenme, zamanē 

iyi kullanma, planlama yapma sürecini pozitif ve negatif yºnleriyle deĵerlendirme 

becerilerini de geliĸtirmektedir (Boaler, 1999; Thomas, 2000; Doppelt; 2003).  Gör¿ld¿ĵ¿ 

üzere proje tabanlē ºĵrenme uygulamalarē ºĵrencilerin kendi ºĵrenme ortamēnē yaratma 

noktasēnda ºzg¿rce hareket edebilmesine, ­alēĸmalarēnē istediĵi bi­imde yansētabilmesine, 

proje ­alēĸmasē esnasēnda bireysel se­eneklere sahip olup bunlarē uygulayabilme olanaĵēna 

sahip olmasēna, grup dinamiĵi i­inde empati ve anlayēĸ geliĸtirebilmesine ve teknoloji 

desteĵi ile daha yaratēcē ¿r¿nler ortaya koymalarēna ve birbirlerinin fikirlerine katkē 

saĵlayarak  daha farklē gelecek olasēlēklarē yaratmalarēna olanak saĵlamaktadēr. Bu katkēlarē 

gºz ºn¿ne alēndēĵēnda proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 21. y¿zyēl becerilerine katkē 

saĵladēĵē gºr¿lmektedir. Bu nedenle Bell (2010) 21. y¿zyēl becerilerini geliĸtirmesi 

a­ēsēndan proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn ºĵretim sürecinin erken dönemlerinden 

itibaren kullanēlarak ºĵrencilerin gerekli becerileri erken yaĸlarda kazanabileceĵini 

vurgulamaktadēr.   

 

2.9.3.4. Probleme Dayalē Öĵrenme 

 

¥ĵrenciler ºĵrenme s¿recine d©hil olduklarēnda ve bilginin anlamēnē kendileri keĸfettikleri 

zaman ­ok daha etkili bir ºĵrenme ger­ekleĸtirirler (Gentry, 2000: 3). Bu baĵlamda ºĵrenci 

merkezli etkinlikleri temel alan Probleme Dayalē ¥ĵrenme (PBL), ºĵrencilerin bilgiyi hem 

anlamlē hem de uygulamaya dayalē olarak keĸfetmelerine olanak saĵlamaktadēr. 
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G¿n¿m¿z eĵitim sistemlerindeki temel ama­; ºĵrencinin bilgiyi derinlemesine kavrayarak 

anlamlē bir bi­imde farklē baĵlamlarda da kullanmasēnē saĵlamaktēr. Eĵer ºĵrenciler 

edindikleri bilgi ile d¿ĸ¿nmeyi baĸaramēyorlarsa bu durum ºĵrencinin o bilgiye zaten sahip 

olmadēĵē anlamēna gelmektedir (Perkins, 1992: 30). Bir baĸka deyiĸle biriktirilen bilgi, 

karĸēlaĸēlan g¿­l¿kleri ­ºzmek i­in kullanēlamēyorsa ve hayata aktarēlamēyorsa o bilgi 

anlamlē deĵildir. 

 

Eĵitim ortamlarēnda odaklanēlmasē gereken nokta, teknolojinin kendisinden ziyade teknoloji 

ile donatēlmēĸ gelecek dºnemlerde bireylerin hangi becerilere sahip olmasē gerekliliĵidir. 

David Thornburg (2002)ôe gºre gelecek ­aĵlarda bireyler belirsizlikler i­inde bile rahat 

hissedebilmeli yani kriz anlarēnē kolayca yºnetebilmelidirler. Aynē zamanda da hayat boyu 

ºĵrenmenin ºneminin bilincinde olmalē ve mobil olabilme becerisine sahip olmalēdērlar. 

¢¿nk¿ geleceĵin iĸ­ileri i­in teknoloji sayesinde mesafe bir g¿­l¿k olmaktan ­ēkacaktēr. Bu 

nedenle gelecekte bireylerin hayatlarēnda baĸarēlē olmalarēnēn temel anahtarē ihtiya­ duyulan 

becerileri kazanmaktēr.   

 

Geleneksel ºĵrenme yºntemlerinde doĵrudan anlatēm yolu ile ya da ºĵretmen kontroll¿ 

etkinlikler aracēlēĵēyla edinilen bilgi, yapēlandērēlmēĸ durumlarēn ya da problemlerin 

­ºz¿lmesinde kullanēlmaktadēr (Torp ve Sage, 2002: 14). Oysa probleme dayalē ºĵrenme 

metodunda ºĵrenci ger­ek yaĸamdakine benzer ve cevabē net olmayan bir probleme maruz 

bērakēlēr ve ºĵrenci problemin doĵasēnē anlamasē i­in cesaretlendirilir. Araĸtērmanēn 

ger­ekleĸtirilebilmesi i­in problemin iyi bir bi­imde yapēlandērēlmamēĸ olmasē 

gerekmektedir. ¥ĵrenci problemi kendi problemi olarak benimser ve mantēklē bir sonuca 

ulaĸmak i­in farklē yollar keĸfeder, farklē fikirler geliĸtirir (Saban, 2002: 160).  

 

Torp and Sage (2002) probleme dayalē ºĵrenme metodu ile ilgili ¿­ kriter tanēmlamaktadēr:  

 

¶ Problem durumu ile ilgili ºĵrenciyi paydaĸ olarak probleme dahil etme 

¶ M¿fredatē verilen b¿t¿nc¿l bir problem etrafēnda d¿zenleyerek ºĵrencinin 

problem ile iliĸkili yºntemler yoluyla ºĵrenmesini saĵlama  

¶ ¥ĵretmenin, ºĵrencinin d¿ĸ¿nmesine rehberlik yapabileceĵi ve ºĵrencinin 

sorgulama ve ¿st d¿zey biliĸ seviyesine ulaĸmasēnē saĵlayacak bir ºĵrenme 

ortamē yaratma  
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¥ĵrencinin sorgulamasē ve keĸfetmesini temel alan probleme dayalē ºĵrenme modeli; 

ºĵrencilerin baĸarēyē elde etme isteĵi, birlikte ­alēĸma becerileri ve entelekt¿el beceriler gibi 

yetilerini geliĸtirmelerine yardēmcē olmaktadēr (Gentry, 2000: 13). ¥ĵrenci merkezli bir 

model olan probleme dayalē ºĵrenme modeli uygulamalarēnda BIT yaĸama dair 

problemlerin çözümünde daha gerçekçi stratejiler sunabilir ve daha zengin çözümlere 

ulaĸmalarē noktasēnda ºĵrencilere destek olabilir. ¥rneĵin; bir problem durumuna ­ºz¿m 

bulma aĸamasēnda mesafe ºnemli olmaksēzēn ger­ek uzman kiĸilerle e-mail, video 

konferans, skype yolu ile iletiĸim kurarak bilgiye ulaĸmak ­ok daha kolay olacaktēr. Aynē 

zamanda ulaĸēlan sonucun paylaĸēlmasē ya da raporlaĸtērēlmasē aĸamasēnda da video, web 

siteleri, bloglar ºĵrencilerin ­ok daha geniĸ bir kitleye ulaĸmalarēna olanak saĵlayacaktēr. 

 

2.9.3.5 Tam ¥ĵrenme Modeli 

 

Bireylere kazandērēlmak istenen hedeflerin ­ok sayēda olmasē ve benzerlik gºstermesi 

hedeflerin aĸamalē bir bi­imde ºĵrenilmesini zorunlu kēlmaktadēr. Bu nedenle eĵitim 

hedefleri, Bloom ve arkadaĸlarē tarafēndan Biliĸsel, Duyuĸsal ve Psiko-motor hedefler olarak 

sēnēflandērēlmēĸ ve ºĵrenciye kazandērma noktasēnda aĸamalēlēk oluĸturulmuĸtur (Ert¿rk, 

1982: 63). Bloom tarafēndan geliĸtirilen ñTam ¥ĵrenme Modeliò gerekli koĸullar 

saĵlandēĵēnda t¿m ºĵrencilerin hedef davranēĸlarē kazanabileceĵi d¿ĸ¿ncesine 

dayanmaktadēr (Block, 1971: 3).  

 

Sēnēflarda ºĵrenci sayēlarēnēn fazla olmasē ve ºĵrenciye kazandērēlmasē gereken sabit bir 

i­eriĵin olmasēndan dolayē tam ºĵrenme modeli hem grup ­alēĸmalarēnda hem de s¿recin 

ºĵretmen tarafēndan yºnlendirildiĵi etkinliklerde kullanēlmaktadēr. ¥ĵretim s¿recindeki 

hēzēn planlanmasē ºĵretmen tarafēndan yapēlmaktadēr ­¿nk¿ grup i­inde kendi 

ºĵrenmelerinin sorumluluĵunu alma noktasēnda beceri geliĸtirememiĸ, ºnkoĸul ºĵrenmeleri 

eksik ya da yeterli motivasyona sahip olmayan ºĵrenciler bulunabilmektedir. Bu nedenle 

ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēcē lider rol¿nde olan ºĵretmen grup temelli farklē ºĵretim yaklaĸēmlarē 

doĵrultusunda dºn¿tler vererek ve d¿zeltmelerde bulunarak her bireyin ihtiyacēna gºre 

ºĵrenmeyi ger­ekleĸtirmesini desteklemektedir (Guskey ve Gates, 1986: 74).      

  

Tam ºĵrenme modelinde ama­; ºnceden belirlenmiĸ hedefler gºz ºn¿ne alēnarak t¿m 

ºĵrencileri belirli bir d¿zeye ulaĸtērmaktēr. Bu ama­la ºĵrencilere ihtiya­larē doĵrultusunda 

testler, pekiĸtire­ler ve d¿zeltme ­alēĸmalarē sunulmakta ve sunulmakta ve geliĸimi gºsteren 
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deĵerlendirmeler yapēlmaktadēr. Tam ºĵrenme modeli ºĵretmenler i­in dºn¿t saĵlamakta ve 

ºĵretim s¿recinde meydana gelen eksiklikleri ortaya koyarak her ºĵrenci i­in ek ºĵrenme 

olanaĵē sunmaktadēr (Overmyer, 2010: 4). 

 

Tam ºĵrenme modeline ait ¿­ deĵiĸken bulunmaktadēr (Senemoĵlu, 2005: 296): 

 

¶ ¥ĵrenci nitelikleri 

¶ Biliĸsel Giriĸ Davranēĸlarē (Bilgi, Beceri, Yeterlik) 

¶ Duyuĸsal Giriĸ ¥zellikleri (Ķlgi, Tutum, Akademik Benlik) 

 

¶ ¥ĵretim 

¶ ¥ĵrenme Ünitesi ya da Üniteleri 

¶ ¥ĵrenci Hizmetinin Niteliĵi (Ķpucu, Pekiĸtire­, Katēlēm, Dºn¿t ve 

Düzeltme)   

 

¶ ¥ĵrenme Ürünleri 

¶ ¥ĵrenme D¿zeyi ve ¢eĸidi 

¶ ¥ĵrenme Hēzē 

¶ Duyuĸsal ¥zellikler 

 

¥ĵrencilerin sahip olduĵu biliĸsel ve duyuĸsal ºzellikler gºz ºn¿ne alēnarak ne 

ºĵrenebileceĵi ve nasēl ºĵrenebileceĵine yºnelik net ipu­larē sunulmaktadēr. ¥ĵrencilere 

ihtiya­larē doĵrultusunda pekiĸtire­ler verilerek ve hazērbulunuĸluklarēna gºre farklē 

yºntemler kullanarak ºĵrenme s¿recine katēlmalarē saĵlanmaktadēr. ¦nite sonunda sunulan 

izleme testleri ile hem ºĵrenci hem de ºĵretmen i­in ºĵrenme s¿reci ile ilgili dºn¿t elde 

edilmektedir. Eksik noktalarē gidermek adēna ek testler veya performans uygulamalarē 

sunularak ºĵrenci bir sonraki ºĵrenme aĸamasēna hazērlanmaktadēr (Sevindik, 2010: 22-25).   

 

Tam ºĵrenme modelinin uzun yēllar boyunca uygulanarak ºĵrenci baĸarēsēnē arttērdēĵē 

gºzlense de Block (1971) modelin s¿rd¿r¿lebilirlik a­ēsēndan ihtiya­ duyulan teknolojik 

altyapēdan yoksun olmasē nedeniyle ­aĵēn gereksinimlerini tam olarak karĸēlayamadēĵē ve 

program geliĸtirme uzmanlarēnēn modele yºnelik ilgisinin azaldēĵēnē vurgulamaktadēr (Davis 

ve Sorrell, 1995ôe atfen Öztürk, 2012: 19). Fakat geleneksel sēnēflarda uygulanan tam 
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ºĵrenme modeli teknoloji desteĵi ile birlikte 21. y¿zyēl sēnēflarēnda farklē boyutlarda 

uygulama alanē bulabilir. Her birey uygun koĸullarda ºĵrenebilir d¿ĸ¿ncesine ek olarak grup 

i­i etkileĸimlerde hem ºĵrenciler arasē hem de ºĵrenci ºĵretmen etkileĸimi ­ok daha ¿st 

seviyeye taĸēnacak ve bireyler kendi ºĵrenmelerini bireyselleĸtirebilme ĸansē elde 

edeceklerdir.   

 

Bergman ve Sams (2012: 10-11) yapmēĸ olduklarē bir ­alēĸmada ºĵrencilerin ters-y¿z sēnēf  

(flipped classroom) uygulamalarēnēn ardēndan akademik baĸarē testlerinde diĵer gruplara 

gºre daha baĸarēlē olmalarēna raĵmen sene sonunda hazērladēklarē projeleri bireysel olarak 

sunarken ºĵrencilerin cevaplarēnēn istenen nitelikte olmadēĵēnē gºzlemlemiĸlerdir. 

¥ĵrenciler kimya dersi i­in gerekli anahtar kavramlarē ºĵrenmek yerine sadece sēnav 

baĸarēsē i­in ºĵrenme ger­ekleĸtirmiĸlerdir Elde edilen sonu­ ºĵretmenlerin ºĵrenci 

ihtiya­larēnē gºz ºn¿ne almalarēna raĵmen yine de onlarēn ilerlemeye hazēr olup olmadēĵēna 

bakmaksēzēn m¿fredatēn tamamlanmasē noktasēnda zorladēklarēnē ortaya koymaktadēr. 

Geleceĵin sēnēflarēnda uygulanacak yaklaĸēmlarēn da 21. y¿zyēl becerilerini kazandērmak 

adēna grup ­alēĸmasēna dayanan projeler ile ger­ekleĸtirilmesi ºngºr¿lmektedir. Bu nedenle 

grup ­alēĸmalarē esnasēnda ºĵretim programēnēn ºngºrd¿ĵ¿ hedefleri, ºĵrencilerin bireysel 

ºĵrenme hēzlarēna ve hazēr bulunuĸluklarēna gºre kazandērērken aynē zamanda bilgi 

toplumunda ihtiya­ duyulan becerileri de ºĵrencilere kazandērmak gerekmektedir. T¿m 

derslerde hedef, o ders ile kazanēmlarēn sene sonuna kadar ºĵrenilmesini kapsamaktadēr. Bu 

nedenle tam ºĵrenme modeli ñher ºĵrenci uygun ortamlarda ºĵrenebilirò (Bloom, 1995: 

247) d¿ĸ¿ncesinden hareketle 21. y¿zyēl sēnēflarēndaki dijital donanēm ve yeni yaklaĸēmlarla 

birlikte bilgi toplumunda gereksinim duyulan becerileri bireylere kazandērabileceĵi 

öngörülmektedir. 

 

2.10 21. Y¿zyēl Becerileri ¦zerine ¢alēĸma Yapan ¦lkeler 

 

K¿reselleĸmenin getirisi olarak ekonomide, teknolojide, askeri geliĸmelerde ve sanayide 

öncü olmak t¿m ¿lkeler i­in gittik­e daha b¿y¿k bir ºnem taĸēr hale gelmiĸtir. Dolayēsēyla 

her alanda lider olma yarēĸē g¿n ge­tik­e ivme kazanmaktadēr. Bu b¿y¿k rekabette lider g¿­ 

olabilmek adēna bu alanlarda nitelikli bireyleri yetiĸtirebilmek adēna eĵitim programlarēnda 

deĵiĸiklikler yapma yoluna gitmiĸlerdir.   
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Maine, Massachusetts, Kuzey Karolina, G¿ney Dakota, Batē Virginia ve Wisconsin olmak 

¿zere Amerika Birleĸik Devletleriônde altē eyalet 21Y¿zyēl Becerileri Ulusal Ortaklēĵēna 

dahil olarak ºĵrenmeyi canlandēracak yedi strateji belirlemiĸlerdir. 

  

¶ Yüksek profilli liderlik 

¶ Kapsamlē gºr¿ĸ birliĵi ve ortak bir vizyon 

¶ 21. y¿zyēl becerilerinde s¿rekli mesleki geliĸim 

¶ 21. y¿zyēl becerileriyle uyumlu standartlar ve ºĵretim programē 

¶ 21. y¿zyēl deĵerlendirmeleri 

¶ Etkili bir iletiĸim stratejisi 

¶ Yoĵun bir uygulama stratejisi 

 

¥nc¿ eyaletler olarak ºzellikle Batē Virginia ve Kuzey Carolina, 21. y¿zyēl becerilerini 

ºĵretim s¿re­lerine dahil edebilmelerine destek olabilmek i­in teknoloji çözümlerini 

kullanmaktadērlar. Bunun i­in de Batē Virginia profesyonel geliĸim i­in geniĸ kaynak 

yelpazesine sahip IntelÈTeach programē ile ortaklēk ederek ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme 

becerilerini geliĸtirmek, yapēlan etkileĸimli etkinliklerde fikirleri organize etmede görsel bir 

sēralama dºn¿t¿ elde suanbilmek, karmaĸēk sistemlerde baĵlantēlarē gºrebilmeleri, akēl 

yürütme (reasoning-muhakeme) s¿re­lerini inceleyebilmeleri adēna ºĵretmenlere yardēmcē 

olmaktadēr. Aynē zamanda EdVenture Group, EDC Group gibi bazē e-ºĵrenme platformlarē 

ve yerel televizyonlar 21. y¿zyēl standartlarēnēn sēnēflarda uygulanabilmesi i­in ºĵretmenlere 

ve yºneticilere eĵitim olanaklarē sunmaktadēr. Ayrēca teknoloji ko­u olarak okullarda 

ºĵretmenlere eĸ zamanlē profesyonel destek ve geliĸim desteĵi saĵlayan teknoloji 

entegrasyon uzmanlarē gºrev yapmaktadēr. 

 

Kuzey Carolina da ise North Carolina ¦niversitesi tarafēndan geliĸtirilen ve eyalet ­apēnda 

Web tabanlē bir kaynak aĵē olarak kullanēlan LEARN NC t¿m ºĵretmenlere destek 

sunmaktadēr. Bu platform; ­evrimi­i kurslar, standartlara dayalē ders planlarē ve multimedya 

kaynaklarē i­ermekte ve ºĵrenme ortamēnē zenginleĸtirmek adēna eĵitimcilere hizmet 

vermektedir.  Aynē zamanda United Star Distance Learning Consortium, dijital okuryazarlēk 

¿zerine eriĸim sunarken, ºĵretim teknolojisi departmanē tarafēndan eyaletin saĵlēk bakanlēĵē 

tarafēndan geliĸtirilen eBistro Web sitesi de teknolojiyi eĵitime entegre etmek i­in ­evrimi­i 

etkileĸimli ara­lar sunmaktadēr. Virginia'nēn Eĵitim Bilgi Yºnetim Sistemi de eĵitim ile ilgili 
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g¿ncel bilgilere dayalē olarak aldēklarē t¿m eĵitimsel kararlarē her eĵitim seviyesindeki 

paydaĸlarē ile paylaĸarak daha iyi bir eĵitimsel s¿reci yºnetmeyi hedeflemektedirler (P21, 

2007: 14). 

 

Yeni bir eĵitim modeli olan ñaĵ baĵlantēlē eĵitimò 21. y¿zyēl becerilerini kazandērma 

noktasēnda etkili modellerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu modelde en önemli adēm 

aĵa baĵlē topluluklar, aĵa baĵlē ara­lar ve eĵitim odaklē bir aĵ hizmeti saĵlayēcēsē bir araya 

gelerek ºĵrencilere ºĵrenme s¿recinde, ºĵretmenlere de ºĵretme yºntemleri noktasēnda 

destek vererek geleneksel ºĵrenme ve ºĵretme yºntemlerinin 21. y¿zyēl ihtiya­larēna gºre 

dºn¿ĸt¿r¿lmesini saĵlamaktēr. Daha saĵlam ve ºl­eklenebilir yaklaĸēm ve teknoloji 

altyapēsēna sahip bir ĸirket olan ENA (Amerika Eĵitim Aĵlarē) bu baĵlamda ñaĵ baĵlantēlē 

eĵitimò modelinin uygulanmasē noktasēnda okullara destek sunmaktadēr (P21, 2007). 

Baĵlantē, saha ekipmanē, aĵ operasyon merkezi, i­erik filtreleme ve g¿venlik duvarlarē 

yºnetmek gibi uzmanlēk gerektiren teknik unsurlar yeni eĵitim modellerinin ayrēlmaz 

par­asē olmasēna raĵmen bir­ok okulun hem olanaklarēnēn hem de b¿t­elerinin ­ok ºtesinde 

kalmaktadēr. Tennessee ve Indiana gibi eyaletler ve Philadelphiaôda bulunan okullar 

okullarēna teknoloji eriĸimi ve kaynaklarē saĵlamak ve ºĵrencilerin potansiyellerini ve kendi 

okullarēnēn operasyonel verimliliĵi artērmak i­in paketlenmiĸ hizmetleri, fiziksel altyapēyē 

ve bu ĸirketlerin uzmanlēk alanlarēndan fayda saĵlamaktadērlar.  

 

Aĵ baĵlantēlē eĵitim aracēlēĵēyla ºĵrenciler bireyselleĸtirilmiĸ, eĸitlik­i ºĵrenme fērsatē elde 

ederken ºĵretmenler de çok ­eĸitli ºĵretim materyalleri kaynaklar kullanarak ºĵrenmeyi 

ºĵrencileri i­in daha anlamlē hale getirebilmektedirler. Aĵ baĵlantēlē eĵitim modeli aynē 

zamanda yöneticilere de ºĵrencilerle iletiĸim kurma, iĸbirliĵi yapma ve etkileĸimli ºĵrenme 

deneyimleri yaratabilme noktasēnda destek saĵlamaktadēr. Web tabanlē ºĵretim yºnetim 

sistemi yapēlan etkinlikler esnasēnda ger­ek zamanlē test sonu­larēnē ortaya koyarak hem bir 

­eĸit performans karĸēlaĸtērmasē saĵlarken aynē zamanda da ºĵrencinin eksikleri ve 

ihtiya­larēnē ortaya koyabilmektedir. Ortaya konulan istatistikler bu sistemden fayda 

saĵlayan okullarda iki yēl i­inde sēnav puanlarēnēn matematikte y¿zde 14 ve okumada y¿zde 

10 arttēĵēnē ortaya koymaktadēr (P21, 2007: 15). 
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2.11 21. Y¿zyēl Becerileri Deĵerlendirme S¿reci 

 

21. y¿zyēl eĵitim anlayēĸēnda ºzg¿n deĵerlendirmeler b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Yapēlacak 

deĵerlendirmelerin ºĵrenilmesi gereken temel konular, 21. y¿zyēla ait konu i­eriĵi, ºĵrenme 

ve d¿ĸ¿nme becerileri, BĶT okuryazarlēĵē ve yaĸam becerilerinin deĵerlendirilmesi olmak 

¿zere beĸ alanda yapēlmasē gerekmektedir. 21 y¿zyēl becerilerinin deĵerlendirilmesi temel 

derslerin deĵerlendirme s¿recine de entegre edilebilir. Yapēlacak deĵerlendirmelerin 

verimliliĵini ve g¿ncelliĵini saĵlayabilmek ve daha etkili, s¿rd¿r¿lebilir ve uygun maliyetli 

deĵerlendirmeler yapabilmek adēna modern teknolojilerin kullanēlmasē gerekmektedir. 

 

¥ĵretim s¿reci esnasēnda ºĵrencinin performansēnē ve gºstermiĸ olduĵu geliĸimi takip 

edebilmek için s¿re­ deĵerlendirme yapēlmasē ­ok daha etkilidir (Hall vd., 2004). 

¥ĵrencilerin sosyal, duygusal ve biliĸsel ihtiya­larē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda ºĵretim ve 

ºĵrenme geliĸim modeli s¿recine dayandērēlmalē ve bireysel ºĵrenmeyi saĵlamak adēna veri 

analitiĵi ve planlama kavramlarē ºnem kazanmaktadēr. 

 

¥ĵrenmeyi hēzlandērmak i­in t¿m ºĵrenciler gerekli teknolojiye sahip olmalē ve internet 

eriĸimi geniĸ bant olarak bir kamu hizmeti ĸeklinde t¿m ºĵrencilere sunulmalēdēr (AASA, 

2021). Bu baĵlamda teknoloji 21. y¿zyēl becerilerinin deĵerlendirilmesi s¿recinde ºnemli 

bir ºge olarak iĸlev gºrecektir. G¿n¿m¿zde ºĵrencilerin anlēk performansēnē ºl­en ­evrimi 

testler, ºĵrenen ihtiyacēna gºre d¿zenlenmiĸ etkileĸimli olan ve ºĵretmene sonu­larēn 

iletildiĵi eĵitici yazēlēm programlarē ve teknoloji tabanlē BĶT okuryazarlēĵē deĵerlendirmeleri 

yapan deĵerlendirme testleri olduk­a yaygēn bi­imde kullanēlmaktadēr. Yapay zekâ ile 

birlikte her ge­en g¿n geliĸen yazēlēmlar sayesinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme gibi 

becerilerin de teknolojiye dayalē olarak deĵerlendirilmesi i­in ­ok ciddi ­alēĸmalar 

yapēlmaktadēr. Teknolojiye dayalē yapēlan deĵerlendirmeler daha detaylē ve grafiklere dayalē 

d¿zey belirleyici ve g¿ncel sonu­lar sunacaĵē i­in ºĵretimi iyileĸtirme noktasēnda 

eĵitimcilere ºzetleyici veriler saĵlamaktadēr. Bu ĸekilde elde edilen veriler ºĵrenme s¿reci, 

i­erik ve ºĵrenme yºntemlerinin ­eĸitlendirilmesi noktasēnda ºĵretmenlere dºn¿t sunarak 

m¿fredatē ve yenilik­i bir ºĵretim s¿recini destekleyebilir (P21, 2007: 13). 

 

¥ĵrenme ve ºĵretme s¿re­leri sistematik olarak yeniden inĸa edilirken deĵerlendirme 

boyutu da b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Ger­ek bireysel ºĵrenme ºĵretmenlerin ºĵrencileri 

s¿rekli geliĸim modeline gºre gºzlemleyerek deĵerlendirdiklerinde m¿mk¿n hale 
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gelmektedir. Bu s¿re­ veri toplama ve veri analizi, planlama, ºĵrenme ve ºĵrenimin 

ge­ekleĸtiĵine dair elde edilen s¿rekli bir geri bildirim elde etmekle ger­ekleĸmektedir. 

Ayrēca, testler, portfolyolar, sunumlar ve puanlama yºnergeleri gibi izleme ve d¿zey 

belirleme ºl­¿tleri kullanēlarak ºĵrencilerin sosyal, duygusal ve biliĸsel geliĸimleri ­ok daha 

etkili biçimde takip edilebilir. Eĵitimciler ºĵrencilerin ºzel ihtiya­larē, ilgi alanlarē, ºĵrenme 

stilleri, becerileri ve yeteneklerini gºz ºn¿ne alarak, sēnēfa/yaĸa dayalē veya alternatif 

gruplandērmalar oluĸturmak adēna ºĵrenme ortamlarēnda ºzg¿r bērakēlmalē ve planlama ve 

deĵerlendirmelerini bu kriterleri temel alarak yapmalēdērlar. Yüz yüze, uzaktan ve hibrit 

ºĵrenme modalitelerinde ºĵrenci merkezli ºĵrenmeyi saĵlamak ve "Her yerde ºĵren" 

modelini etkili bi­imde uygulayabilmek adēna teknolojinin her ĸekilde ºĵrenim ve ºĵretim 

sürecinin içine dahil edilmesi gerekmektedir (AASA, The School Superintendents 

Association, 2021). 

 

Ananiadou ve Claro (2009: 14) yaptēklarē ­alēĸmada 21. y¿zyēl becerilerinin 

deĵerlendirilmesi ile elde ettikleri bulgulara gºre belirli bir deĵerlendirme kriterinin 

olmadēĵēnē ve becerilerin her ¿lkede y¿r¿rl¿kte olan deĵerlendirme politikalarē 

doĵrultusunda deĵerlendirildiĵini tespit etmiĸlerdir. Bir baĸka deyiĸle 21. y¿zyēl becerilerin 

deĵerlendirilmesi farklē m¿fredat alanlarē i­inde dolaylē olarak standart ölçme yöntemleri ile 

yapēlmaktadēr.  ¢¿nk¿ 21. y¿zyēl becerileri t¿m m¿fredatē kapsar bi­imdedir ve ­oĵunlukla 

baĵēmsēz olarak ºĵretilmemektedir. Dolayēsēyla t¿mleĸik bir yaklaĸēm benimsenerek 

ºĵretilecek konular ile beraber i­eriĵe entegre edilmiĸ bi­imde sunulmaktadēr. Her ne kadar 

belirli bir ­er­eve etrafēnda tanēmlanmaya ­alēĸsalar da 21. y¿zyēl becerilerini 

deĵerlendirmek i­in standart kriterler oluĸturmak olduk­a g¿­ gºr¿nmektedir. Diĵer yandan 

standart ºl­¿tlerin mevcut olmamasē bu t¿r becerilerin kazanēlmasē noktasēnda hem 

ºĵretmenler hem de ºĵrenciler tarafēndan bir ºncelik olarak kabul edilmeme gibi bir 

tehlikeyi de beraberinde getirmektedir.  

 

G¿n¿m¿z sēnēflarē 21. y¿zyēl becerilerini ºĵretmekten yoksundur ve aynē zamanda 

ºĵrencinin geleceĵini belirleyen sēnavlar da ihtiya­ duyulan becerileri tam olarak   

deĵerlendirememektedir. Uygulanan testler genel olarak ºĵrencinin konu hakkēndaki soyut 

bilgisini ºl­meyi hedeflerken ºĵrencinin karar verme s¿recindeki stratejileri deĵerlendirme 

noktasēnda yetersiz kalmaktadēr. ¥ĵrenilen bilginin ger­ek yaĸama aktarēlma becerisi ve 

takēm ­alēĸmasē esnasēndaki performansēn ve geliĸimin deĵerlendirilmesi standart 

deĵerlendirme testleri ile m¿mk¿n olmamaktadēr. Aynē zamanda ºĵrencilerin teknolojik 
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ara­larē ve medya ara­larēnē etkin bi­imde kullanma becerileri de standart ºl­me testlerinde 

gºz ardē edilmektedir. ¢oklu etkileĸimli iletiĸim ortamlarēnda da yine ºĵrencinin 

performansēnē deĵerlendirmek mevcut deĵerlendirme ara­larē ile m¿mk¿n deĵildir. 

Dolayēsēyla bilgi ­aĵēnda ihtiya­ duyulan becerileri ºl­mek i­in ge­erli, g¿venilir ve pratik 

ºl­me ve deĵerlendirme ara­larēna ihtiya­ duyulmaktadēr (Dede, 2009: 3).  

P21 (2019b: 7) 21. y¿zyēl becerilerini deĵerlendirebilmek adēna bazē kriterler belirlemiĸtir: 

 

¶ Etkili genel ve süreç deĵerlendirmelerinin yanē sēra y¿ksek kaliteli 

standartlaĸtērēlmēĸ testler de dahil olmak ¿zere deĵerlendirme aĸamasēnda bir 

denge saĵlamak gerekmektedir. 

¶ G¿nl¿k ºĵrenim s¿recinde yer alan ºĵrenci performansēna iliĸkin faydalē geri 

bildirimin saĵlanmasē gerekmektedir.  

¶ ¥ĵrencilerin 21. y¿zyēl becerilerindeki ustalēĵēnē ºl­en, teknolojiyle 

geliĸtirilmiĸ genel ve s¿re­ deĵerlendirme testlerinin dengeli bi­imde 

kullanēlmasē gerekmektedir.   

¶ Eĵitimcilere ve potansiyel iĸverenlere, 21. y¿zyēl becerilerinde ustalēk gºsteren 

ºĵrenci ­alēĸmalarē portfºylerinin geliĸtirilmesini saĵlanmasē gerekmektedir. 

¶ 21. yüzyēl becerilerinde y¿ksek d¿zeyde ºĵrenci yetkinliĵine ulaĸma sürecinde 

eĵitim sisteminin etkinliĵini deĵerlendirmek adēna dengeli bir ölçüm portföyü 

hazērlanmasē gerekmektedir.  

 

2.12 Ķlgili Araĸtērmalar 

 

Bu bölümde Evrensel Tasarēm Ķlkeleri ile desteklenmiĸ eĵitim yaklaĸēmēnē içeren 

­alēĸmalara yer verilmiĸtir. ¢alēĸmalarēn yapēlma tarihine gºre g¿ncel olandan baĸlanarak 

yurti­i ve yurt dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalar incelenmiĸtir. 

  

2.12.1 Yurt Ķ­inde Yapēlan ¢alēĸmalar 

 

Kara Eren (2021) tarafēndan yapēlan doktora tez ­alēĸmasēnda okul ºncesi ºĵretmenlerinin 

kapsayēcē eĵitim ve eĵitimde evrensel tasarēma yºnelik bilgi ve farkēndalēk d¿zeyleri ile 

uygulamaya yºnelik yeterliklerini geliĸtirmek ¿zere bir mesleki geliĸim programē 

hazērlayarak y¿z y¿ze ve ­evrimi­i uygulamalarēnēn etkililiĵini araĸtērmayē ama­lamēĸtēr. 
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Geliĸmiĸ karma yºntem desenlerinden m¿dahale deseni kullanēlan araĸtērma 48 katēlēmcē ile 

birlikte y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmanēn m¿dahale kēsmēnda Kapsayēcē Eĵitim Mesleki Geliĸim 

Programē (KEMGP) M¿dahale I grubundaki ºĵretmenlerle yüz yüze, Müdahale II 

grubundaki ºĵretmenlerle ise ­evrimi­i olarak uygulanmēĸtēr. Eĵitimde evrensel tasarēm, 

­ocuĵa/ºĵretmenliĵe yºnelik tutumlar/bakēĸ a­ēlarē ve katēlēm hakkē ­er­evesinde 

temellendirilen mesleki geliĸim programē 16 hafta s¿resince uygulanmēĸtēr. KEMGP-yüz 

yüze ve KEMGP-­evrimi­i m¿dahale gruplarē tek tek kontrol grubu ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda, 

her iki eĵitim yaklaĸēmēnēn da ºĵretmenlerin ókapsayēcē eĵitimeô ve óeĵitimde evrensel 

tasarēm yaklaĸēmēnēn sunum, ifade ve katēlēm ­eĸitliliĵi ilkelerineô yºnelik bilgi d¿zeyleri, 

bakēĸ a­ēsē ve farkēndalēklarē ¿zerinde etkili ve kalēcē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

ķenel vd. (2019) tarafēndan yapēlan ­alēĸma mobil ºĵrenme s¿re­lerinde evrensel tasarēmēn 

ºnemini iĸaret etmeyi hedeflemiĸtir. Bu amaçla, ºĵrenme i­in evrensel tasarēm ilkelerine 

dayanan üç boyut ve 45 maddeyi kapsayan bir kontrol listesi hazērlanmēĸ ve d¿nya ­apēnda 

yaygēn olarak kullanēlan ve yabancē dil eĵitimi sunan 26 mobil uygulama bu kontrol 

kriterlerine gºre deĵerlendirilmiĸtir. Betimsel ve nicel bir yaklaĸēmla tasarlanan araĸtērma 

için belirlenen mobil uygulamalarēn evrensel tasarēm ilkelerine uygunluklarē tarama 

araĸtērmasē yolu ile belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Elde edilen araĸtērma sonu­larē mobil 

uygulamalarēn evrensel tasarēm ilkelerine b¿y¿k ºl­¿de uygun olmadēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Uygulamalarda, ºzellikle i­eriĵi birden çok ortamda ve birden çok formatta sunarken 

yetersizlikler olduĵu gºzlenmiĸtir. Bu durumda gºrme ve iĸitme engeli bulunan bireylerin 

i­eriĵi algēlama noktasēnda problemle karĸēlaĸabileceĵi belirtilmiĸtir. Uygulamalar; materyal 

kullanēmē ve ºĵrenci etkileĸimi a­ēsēndan deĵerlendirildiĵinde ise ºĵrencinin ilgi ve 

motivasyonu arttērma a­ēsēndan orta d¿zeyde etkiye sahip olduĵu saptanmēĸtēr. Elde edilen 

bulgular evrensel tasarēmēn uygulamada eksik olan noktalarēnēn tespit edilerek ºzel 

gereksinime sahip bireyleri de kapsayacak ĸekilde tasarlanabilmesi i­in rehber olacaĵē 

belirtilmiĸtir. 

 

¢akēr ve Memnun (2019) tarafēndan yapēlan ­alēĸma evrensel tasarēm modeline göre 

tasarlanmēĸ bir ders tasarēmēnēn yedinci sēnēfta daire ve daire diliminin alanē konusunun 

ºĵretiminde akademik baĸarēya etkisinin incelenmesini ve geliĸtirilen ºĵretim tasarēmēna 

iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin belirlenmesini ama­lanmēĸtēr. Sadece baĸarē ya da baĸarēsēzlēk 

deĵil aynē zamanda ºĵrenmenin oluĸtuĵu koĸullara da odaklanan tasarēm tabanlē araĸtērma 

yºntemi ile y¿r¿t¿len ­alēĸmaya, Bursa ili Yēldērēm il­esindeki bir devlet okulunda ºĵrenim 
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gºren yedinci sēnēf ºĵrencileri katēlmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan 20 ºĵrenci ama­lē ºrnekleme 

yºntemlerinden kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi kullanēlarak se­ilmiĸtir. Daire ve daire 

diliminin alanē konusu, Evrensel ¥ĵretim Tasarēmē modeli ilkeleri (birinci ilke birden fazla 

temsil aracē sunma, ikinci ilke birden ­ok eylem ve ifade aracē sunma ve ¿­¿nc¿ ilke de farklē 

katēlēm ara­larē sunma) temel alēnarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Hazērlanan ders planlarē da yine 

evrensel tasarēm ºĵrenme ilkeleri ­er­evesinde oluĸturulmuĸtur. Deĵerlendirmeler ise konu 

ºĵretimi ºncesinde ETDÖ ilkelerine uygun olarak bir ºn deĵerlendirme ve konu bitiminde 

ise aĵērlēklē olarak s¿rece dayalē deĵerlendirme ĸeklinde yapēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonucuna 

göre; Evrensel ¥ĵretim Tasarēmē Modeli'ne uygun olarak iĸlenen yedinci sēnēf geometri 

dersinde t¿m ºĵrenciler i­in akademik baĸarē d¿zeylerinde artēĸ gºzlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn 

pekiĸtiricilik temasēna iliĸkin bulgulara göre Evrensel ¥ĵretim Tasarēmēna uygun olarak 

dersin planlanmasēnēn matematiksel kavramlarē pekiĸtirilmesine katkē saĵladēĵē tespit 

edilmiĸtir. Araĸtērmanēn a­ēklayēcēlēk temasēna iliĸkin bulgular ise evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenmenin ºĵrencilerde kavramsal anlayēĸē artērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. Araĸtērmanēn ilgi 

ve beĵenilirlik temasēna iliĸkin bulgular evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin ºĵrencilerin 

ilgisini arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. ¢alēĸmanēn kolaylēk ve kalēcēlēk temasēna iliĸkin 

bulgular ise evrensel ºĵretim tasarēmē modeline uygun olarak yapēlan ºĵrenmenin kolaylēk 

ve kalēcēlēk saĵladēĵēna iĸaret etmektedir.   

 

Derer Batmaz (2018) tarafēndan yapēlan y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnda evrensel tasarēma 

dayalē ºĵretimin ortaokul sekizinci sēnēf ºĵrencilerinin biliĸºtesi farkēndalēklarēna ve 

Ķngilizce ºz yeterlik inan­larēna etkisinin araĸtērēlmasē ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada hem nicel 

hem de nitel verilerin birlikte kullanēldēĵē karma (mixed) yºntem kullanēlmēĸtēr.  21 hafta 

boyunca y¿r¿t¿len ­alēĸmanēn sonucunda evrensel tasarēma dayalē ºĵretim yaklaĸēmēna 

dayalē ºĵretimin Ķngilizce dersinde grup i­inde ºĵrencilerin biliĸºtesi farkēndalēklarēnēn 

olumlu yºnde artmasēnē saĵladēĵē fakat Ķngilizce ºĵretim programēnēn grup i­inde 

ºĵrencilerin biliĸºtesi farkēndalēklarēnē olumsuz yºnde etkilediĵi sonucuna varēlmēĸtēr. 

Araĸtērmadan elde edilen bir diĵer sonuca gºre ise evrensel tasarēma dayalē ºĵretimin 

Ķngilizce dersinde ºĵrencilerin ºz yeterlik inan­larēnēn olumlu yºnde artmasēnē saĵladēĵē 

ama Ķngilizce ºĵretim programēnēn grup i­inde ºĵrencilerin ºz yeterlik inan­larēnē olumsuz 

yºnde etkilediĵi belirlenmiĸtir. 

 

Yavuzarslan (2018) tarafēndan yapēlan y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnda evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenmenin ºĵrencilerin matematik dersindeki akademik baĸarēlarē ve matematik 
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dersine yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkisinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 4. sēnēfta ºĵrenim 

gören 33 ºĵrenci ile birlikte 18 hafta boyunca y¿r¿t¿len ­alēĸmada karma desen 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonunda evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin ºĵrencilerin 

matematik dersi baĸarēlarēnē arttērmada ve matematik dersi ile ilgili tutumlarēnē arttērmada 

büyük etkiye sahip olduĵu tespit edilmiĸtir. Ayrēca evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik dikkat, ilgi, iĸbirliĵi ve ºz d¿zenleme becerilerini 

arttērdēĵē; bilginin kalēcēlēĵē, ­eĸitlilik ve etkin katēlēmē saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

 

Y¿zl¿ (2017) tarafēndan yapēlan y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnēn amacē evrensel tasarēma 

dayalē ºĵretimin Ķngilizce ºĵretiminde ºĵrencilerin yeni bir dil bilgisi yapēsēnē ºĵrenme 

becerileri ve öz düzenleme becerileri üzerindeki etkisini incelemektir. ¢alēĸma 10. sēnēfta 

ºĵrenim gºren toplam 64 ºĵrenci ile birlikte 12 haftayē kapsayacak ĸekilde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmadan elde edilen bulgulara gºre; evrensel tasarēma dayalē ºĵretim modelinin 

ºĵrencilerin baĸarēlarē ve ºz d¿zenleme becerileri ¿zerinde geleneksel ºĵretime gºre daha 

etkili olduĵu tespit edilmiĸtir. 

 

Akkurt (2016) tarafēndan yapēlan doktora tezi ­alēĸmasē a­ēk ve uzaktan ºĵrenme 

sistemlerinin tasarlanmasēnda evrensel tasarēm yaklaĸēmēnēn s¿rece nasēl dahil 

edilebileceĵine iliĸkin bir ­er­eve geliĸtirmeyi ve sunmayē ama­lamaktadēr. ¥ĵrenme 

ortamlarē i­inde ºĵrenen ­eĸitliliĵi gºz ºn¿ne alēndēĵēnda tek bir ºĵrenme bi­imi, aracē, 

materyali ya da s¿reci gibi deĵiĸkenlerin yeterli olmadēĵē d¿ĸ¿ncesi temel alēnarak esnek 

sistemlerin oluĸturulmasē ¿zerine temellenen araĸtērmada ºĵrenme, i­erik geliĸtirme, ders 

tasarēmē, ders se­imi, ºĵretim yºntemleri, ºĵrenme materyalleri ya da destek sistemleri sºz 

konusu olduĵunda Evrensel Tasarēm Yaklaĸēmlarēnēn kapsayēcē ­ºz¿mler sunduĵu tespit 

edilmiĸ ve bu baĵlamda bir ­er­eve oluĸturulmuĸtur. 

 

2.12.2 Yurt Dēĸēnda Yapēlan ¢alēĸmalar 

 

Aĸaĵēda evrensel tasarēm ilkeleri ile desteklenmiĸ ºĵretim uygulamalarēna yönelik yurt 

dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalara yer verilmiĸtir. 

 

Wells (2022) bir y¿ksek ºĵretim kurumunda lisans ºĵrencisi olan 57 katēlēmcē ile y¿r¿tm¿ĸ 

olduĵu ­alēĸmada ­eĸitli sanal ºĵrenme yºntemleri kullanēlarak uygulanan ETDÖ'nin 

yaygēnlēĵēna iliĸkin ºĵrenci algēlarēnē analiz etmiĸtir. Araĸtērmacē aynē zamanda ETDÖ 
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teknikleri ile en uyumlu ºĵrenme yºntemini belirlemeyi hedeflemiĸtir. Birinci araĸtērma 

sorusunu deĵerlendirmek i­in Likert tipi bir anket ile tanēmlayēcē istatistikler kullanēlmēĸtēr. 

Ķkinci araĸtērma sorusu i­in ise Friedman testi ve Wilcoxon iĸaretli sēra testi uygulanmēĸtēr. 

¢alēĸmada nitel ve nicel veri toplama yºntemleri birlikte kullanēlmēĸtēr. Birinci araĸtērma 

sorusu i­in elde edilen veriler deĵerlendirildiĵinde, sanal ­alēĸma grubunun, çevrimiçi ders 

takip eden ºĵrencilere gºre daha y¿ksek ortalama ETDÖ puanē elde ettiĵini; baĵēmsēz 

­alēĸma ger­ekleĸtirdiĵinde ise en d¿ĸ¿k ETDÖ puanēnēn elde edildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķkinci 

araĸtērma sorusu i­in ise Friedman testinin, ETDÖ puanlarē arasēnda istatistiksel olarak üç 

yöntemde de anlamlē bir fark verdiĵi sonucu elde edilmiĸtir. Wilcoxon iĸaretli sēra testleri, 

sanal ­alēĸma grubu i­in ortalama ETDÖ puanēnēn ­evrimi­i kurs ve baĵēmsēz ­alēĸma 

puanlarēndan ºnemli ºl­¿de daha y¿ksek olduĵunu ortaya koymuĸtur. Aynē zamanda sanal 

ºĵrenme kurslarēnē tamamlarken ºĵrencilerin zaman yºnetimi becerilerine sahip olmalarēnē 

saĵlamanēn ºĵrenci baĸarēsēnēn önemli bir bileĸeni olduĵu da ortaya konulmuĸtur. 

 

Bradshaw (2020) ­alēĸmasēnda farkēnda olunmayan ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ne sahip ºĵrencilerin 

bilgi ve d¿ĸ¿nceleri ile kapsamlē bir uygulama olan UDL ¿zerine odaklanmēĸtēr.  ¢alēĸmanēn 

sonucunda kapsamlē uygulamalarē, ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ ile ilgili tespitleri, inan­ ve tutumlarē 

kapsayarak gelecek araĸtērmalar i­in ºneriler sunulmuĸtur. 

 

King-Sears ve Johnson (2020) birlikte ya da baĵēmsēz olarak ­alēĸabilen ve ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ 

olan ve olmayan ºĵrencilerin yer aldēĵē bir lisede kimya dersinde evrensel ºĵrenme tasarēmē 

etkililiĵini belirlemeyi hedeflemiĸlerdir. Kimya dersinde molar dºn¿ĸ¿mleri hesaplama 

noktasēnda eĵitim alan gruplar birinci ­alēĸmada ETDÖ ilkeleri kullanēlarak eĵitim gören 

ortak eĵitim sēnēflarēndaki ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ (LD) olan ve olmayan ºĵrencilerin son test 

puanlarē, kontrol grubundaki ºĵrenci puanlarēyla karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Ķkinci ­alēĸmada ise, özel 

eĵitim sēnēfēnda ETDÖ ilkeleri doĵrultusunda eĵitim gºren ve baĵēmsēz ­alēĸan ºĵrenme 

g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrencilerin sontest puanlarē incelenmiĸtir. ETDÖ ile ­alēĸan ºĵrencilerin 

araĸtērma sonu­larē birinci araĸtērmadaki ºĵrenci grubuna gºre son test puanlarēnēn anlamlē 

biçimde büyük olduĵu tespit edilmiĸtir. Ķkinci ­alēĸmada yer alan ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan 

ºĵrencilerin ortalama puanlarē ile birinci ­alēĸmadaki ºĵrencilerin ortalama puanlarēnēn aynē 

olduĵu gºzlenmiĸtir. Elde edilen bir diĵer araĸtērma sonucu ise ETDÖ uygulanma sürecine 

iliĸkin sosyal ge­erlilik geri bildiriminin pozitif olduĵunu gºstermektedir. 
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Cross (2019) ETDÖ uygulamasē y¿r¿ten bir ilkokuldaki yºnetici ve ºĵretmenlerin uygulama 

noktasēndaki deneyimleri ¿zerine bir araĸtērma ger­ekleĸtirmiĸtir. Nitel olarak toplanan 

veriler i­in ñetiketleme teorisiò bir ­er­eve olarak hizmet etmiĸtir. Araĸtērmacē, yorumlayēcē 

olgubilim analizi ile birlikte yorumculuk yaklaĸēmēnē birlikte kullanarak beĸ eĵitimcinin 

okullarēnda uygulamēĸ olduklarē ETDÖ ile ilgili deneyimlerini ortaya ­ēkarmayē 

hedeflemiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler aracēlēĵē ile dört ana tema ve iki önemli 

bulguya ulaĸēlmēĸtēr. Elde edilen sonuçlar, UDLônin ºĵrenci ¿r¿nlerinin baĸarēlē bi­imde 

geliĸtiĵini ve ºĵrencilerin etiketler kullanēlarak ºtekileĸtirilmesini engellediĵini 

göstermektedir. Elde edilen bir diĵer sonu­ ise uygulamanēn ­ok dikkatli ve detaylē bi­imde 

planlanmasē gerektiĵi yºn¿ndedir. Araĸtērmadan elde edilen sonu­lar uygulamanēn baĸarēlē 

bir ĸekilde y¿r¿t¿lmesi i­in uygulamanēn ºn¿ndeki engeller ve uygulama stratejileri ¿zerine 

hem bilim insanlarē hem de uygulayēcēlara net bir anlayēĸ kazandērmaktadēr.  

 

Parra vd. (2018) ise ETDÖ ilkelerine gºre tasarlanmēĸ bir ­evrimi­i ºĵrenme teknolojileri 

kursu d¿zenlemiĸlerdir. Bu ­alēĸmanēn sonucunda elde edilen bulgular hem kurs tasarēmēnēn 

geliĸimi i­in hem de ilkelerini uygulamak isteyen eĵitimciler i­in bir ­eĸit rehber olarak 

kullanēlmak ¿zere verici niteliktedir. 

 

Azawei vd. (2017) tarafēndan y¿r¿t¿len ­alēĸma, UDL ilkelerinin (çoklu temsil, eylem ve 

ifade ve katēlēm ara­larē) uygulandēĵē teknolojiyle zenginleĸtirilmiĸ geleneksel bir web 

tasarēmē kursunun etkililiĵini incelemeyi hedeflemiĸtir. Araĸtērma anket ve eylem 

yöntemlerinin birlikte kullanēldēĵē karma bir araĸtērma desenine sahiptir. 92 üniversite 

ºĵrencisinin katēldēĵē araĸtērmanēn sonucunda m¿fredat sēnērlamalarēnē tespit ederek ortadan 

kaldērabilmek i­in eĵitim teknolojilerini kullanmanēn bir kºpr¿ vazifesi gºrd¿ĵ¿ ve 

ºĵrencinin e-ºĵrenme noktasēnda istekliliĵini arttērdēĵē tespit edilmiĸtir. 

 

Willy (2017) tarafēndan y¿r¿t¿len ­alēĸma Lahor'da bulunan ve amacē Pakistan'da eĵitimi 

geliĸtirmek olan Akademik Kalite Derneĵi'ne (AFAQ) ¿ye bir okulda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērma, fen bilimleri dersinde 3. sēnēf ºĵrencilerine canlē ve cansēz varlēk kavramlarēnē ve 

ayrēca su dºng¿s¿ kavramlarēnē ºĵretmek i­in yapēlmēĸtēr. ETDÖ ilkeleri uygulanarak 

y¿r¿t¿len ­alēĸma yaĸlarē altē ile sekiz her iki cinsiyetten 90 ºĵrenci ile birlikte iki haftaya 

yayēlan yarē deneysel bir araĸtērma niteliĵindedir. Kontrol grubu olan birinci grupta 45 (25 

erkek ve 20 kēz) ve kontrol grubu ile aynē eĵitmenden ETDÖ dersi alan 45 (23 erkek ve 24 

kēz) ºĵrenciden oluĸmaktadēr. ETDÖ ile ilgili bir eĵitim aldēktan sonra uygulama s¿recinde 
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ºĵrenciler fiziksel katēlēm gºstermiĸlerdir fakat kontrol grubu ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda anlamlē 

bir fark olmadēĵē tespit edilmiĸtir. Aynē zamanda duygusal ve biliĸsel baĵlēlēk a­ēsēndan 

kontrol grubu ile deney grubu arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. Uygulama s¿resinin 

kēsa olmasē, sēnēfta uygulanan s¿renin miktarē, ºĵrenci devamsēzlēĵē ve uygulamanēn hem 

deney hem de kontrol grubunda aynē ºĵretim elemanē tarafēndan ger­ekleĸtirilmesinin elde 

edilen sonu­ ¿zerinde etkisi olabileceĵi vurgulanmēĸtēr. 

 

Coyne vd. (2017) yaptēklarē ­alēĸma ile zihinsel ve geliĸimsel engeli olan ºĵrencilerin okuma 

yazma s¿recinde evrensel tasarēmēn etkisini araĸtērmēĸlardēr. Elektronik kullanēm g¿nl¿kleri, 

ºĵrenci tartēĸmalarē ve projelerin deĵerlendirilmesi ile elde edilen sonu­; yaĸ ve seviyeye 

uygun sunulan i­erik ve sosyalleĸme olanaklarēnēn ºĵrenciler i­in ilgi ­ekici ve motive edici 

olduĵunu gºstermektedir.  

 

Lowrey vd. (2017) orta-ĸiddetli zihinsel engele sahip olan ºĵrenciler ile evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenme ilkeleri ­er­evesi dahilinde eĵitim veren ºĵretmenler ¿zerine bir ­alēĸma 

y¿r¿tm¿ĸleridir. ¢alēĸmadan elde edilen sonu­lara gºre; ºĵrenenin deĵiĸkenliĵini 

yorumlama, katēlēm hakkēnda konuĸma, takēm baĸarēsēnē teĸvik etme ve evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenme ilkelerinin farklē a­ēklamalarēnē kapsayan dört tema oluĸturulmuĸtur. 

 

Kim vd. (2017) yaptēklarē ­alēĸma ile teknoloji tabanlē evrensel tasarēmēn okuma yazma 

ºĵretimi yaklaĸēmē ¿zerindeki etkisini incelemiĸleridir. ¢alēĸma, Kï2 seviyesinde eĵitim 

gören ve önemli ölçüde zihinsel engele sahip 16 ºĵrencinin okuma baĸarēsē ¿zerine 

odaklanmēĸtēr. Sekiz ºĵrenci deney grubu, sekiz ºĵrenci de kontrol grubu olarak ­alēĸmada 

yer almēĸtēr. ¥ĵrencilerin sahip olduĵu engeller; çoklu engellilik , geliĸimsel yetersizliĵi, 

otizm, PraderïWilli sendromu, Down sendromu, Frajil  X sendromu ve yaygēn geliĸim 

yetersizliĵi olarak rapor edilmiĸtir. Okuryazarlēk tasarēmē yaklaĸēmē anlam i­in okumayē 

vurgulamaktadēr ve evrensel tasarēm ºĵretimine dayalē e-kitaplarē ve harf ve kelime tanēma 

yazēlēmēnē kapsamaktadēr. Araĸtērmaya dayalē okuryazarlēk uygulamalarē (LBD) konusunda 

eĵitim alan dokuz ºĵretmenden beĸ tanesi aynē zamanda okuryazarlēk tasarēmē yaklaĸēmē 

¿zerine de eĵitim alarak haftada dºrt ila beĸ kez uygulama yapmēĸtēr. Ķlk okuma baĸarēsē 

kontrol edilen LBD grubunun, Woodcock-Johnson Baĸarē Testi III Metin Anlama alt 

testinde ºnemli ºl­¿de daha b¿y¿k kazanēmlar elde ettiĵi tespit edilmiĸtir. Etki analizi 

b¿y¿kl¿ĵ¿, ETDÖ ile birleĸtirilmiĸ okuryazarlēk tasarēmē yaklaĸēmēnēn dil becerileri ve 

dinlediĵini anlama becerileri ¿zerinde g¿­l¿ bir etkiye sahip olduĵunu gºstermektedir. 
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Önemli düzeyde zihinsel engeli bulunan ­ocuklar i­in okumaya baĸlama eĵitiminde 

araĸtērma ve uygulamanēn araĸtērēlmasē ve bu noktada ETDÖônin katkēsē ¿zerine de daha 

fazla araĸtērma yapēlmasē gerekliliĵi vurgulanmaktadēr. ¢alēĸma aynē zamanda okuryazarlēk 

ºĵretim yaklaĸēmē ile birlikte ETDÖ ilkelerinin kullanēlmasēnēn (evrensel olarak tasarlanmēĸ 

e-kitaplar ve ºĵretim yazēlēmē aracēlēĵēyla) anlamak için okuma ve baĵlam i­inde okuma 

becerilerini geliĸtirmesi ¿zerine yapēlacak araĸtērmalara da zemin hazērlamaktadēr.   

 

Anstead (2016) ­alēĸmasēnē, hafif d¿zeyde rahatsēzlēĵē olan ºzel eĵitim ºĵrencilerinin eĵitim 

aldēĵē ve 3-11. sēnēflarda eĵitim veren bir devler okulu ºĵretmenleri ile y¿r¿tm¿ĸt¿r. Yapmēĸ 

olduĵu ­alēĸma ile ºĵretmenlerin sēnēfta ETDÖ'nin uygulanmasē ve uygulanmasēnēn 

ºn¿ndeki engellere iliĸkin algēlarēnē incelemiĸtir. Elde edilen sonu­lar; katēlēmcēlarēn, 

ETDÖônin uygulanma yºntemlerine yºnelik ilgi ve diren­ derecelerini yºnelik veriler 

saĵlamēĸtēr. ETDÖ'nin ºĵrenme engelli ve ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ yaĸayan ºĵrencileri derse dahil 

etme noktasēnda eĸit fērsatlar sunduĵu belirtilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonu­larē, katēlēmcēlarēn 

yanētlarēnēn ­oĵunun olumlu ve ºĵrenci odaklē olmanēn aksine hem olumsuz hem de 

benmerkezci olduĵunu gºstermektedir. Baĸka bir deyiĸle, katēlēmcēlar belirlenmiĸ ETDÖ 

zorunluluklarēna karĸē ­ēkarken aynē zamanda uygulama noktasēnda da isteksiz 

davranmēĸlardēr. Bu durumun gerek­esi olarak ise ºĵretmenlerin ETDÖ noktasēnda ­ok fazla 

farkēndalēĵa sahip olmadēklarē ya da ETDÖ uygulamalarēnēn yapēlmasē i­in uzun planlamalar 

yapmalarē gerektiĵini d¿ĸ¿nmelerinden kaynaklandēĵē belirtilmiĸtir. Elde edilen sonu­lar, 

sēnēflarēnda uygulayacaklarē ETDÖ ile t¿m ºĵrencilere eĸit ºĵrenme fērsatlarē sunabilmek 

için ºĵretmenlerin etkili bi­imde ilham alabileceĵi noktalarē bulabilmek adēna daha fazla 

araĸtērma yapmak gerektiĵini gºstermektedir.  

 

Courey vd. (2012) yaptēĵē ­alēĸmayē ºzel eĵitim programēndan iki sēnēf, genel eĵitim 

programēndan da iki sēnēf deney ve kontrol grubu olmak ¿zere iki grup ile y¿r¿tm¿ĸt¿r. Hafif 

ile orta derecede engellilik seviyesine sahip ºĵrencilerin de yer aldēĵē genel sēnēflarda 

katēlēmcēlardan ders planē hazērlamalarē talep edilmiĸtir. Birlikte ­alēĸēlan ºĵretmenler 

t¿mleĸik eĵitim ortamlarēnda hafif ile orta derecede engelli ºĵrencilerle ­alēĸan 

ºĵretmenlerden se­ilmiĸtir. Hazērlanan ders planlarēnēn t¿m ºĵrencilerin ihtiya­larēnē 

karĸēlayan planlar olmasē talep edilmiĸtir. Araĸtērmada, adaylarēn eyalet ­apēnda i­erik 

standartlarē ile birleĸtirebilmek i­in ETDÖ ilkelerini nasēl kullandēklarē ve ETD¥ôyi genel 

eĵitim sēnēflarēnda daha farklē ºĵrenci gruplarēnēn eriĸimine hangi oranlarda açabildikleri 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma, Kuzey Kaliforniyaôda bir ĸehir ¿niversitesi yeterlilik programēndan 
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mezun olan 23-53 yaĸ aralēĵēnda olan 45 y¿ksek lisans ºĵrencisi ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Katēlēmcēlar, araĸtērmacēlar tarafēndan verilen ñHafif/Orta Derecede Engellilikò kurslarēnē 

almēĸtēr. Kursta yer alan katēlēmcēlar ya ºĵretmen adayē ya da halihazērda ºĵretmen olduklarē 

i­in araĸtērmacēlar, ETDÖ ile birlikte iĸbirliĵini de i­eriĵe dahil etmiĸlerdir. Katēlēmcēlardan 

ETDÖ eĵitiminden ºnce ve eĵitimden hemen sonra ve dºnem sonunda olmak ¿zere üç adet 

ders planē yazmalarē istenmiĸtir. Ķlk iki ders planē i­in katēlēmcēlara ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ 

yaĸayan bireylerin de yer aldēĵē genel bir sēnēf ortamēna ait vaka ­alēĸma senaryolarē 

verilmiĸtir. Final ders planē olarak ise kendi senaryolarēnē kendilerinin yaratmasē istenmiĸtir. 

Katēlēmcēlarēn oluĸturduklarē ilk plan ºntest vazifesi gºrm¿ĸt¿r. Kursun her bir kurunda 

katēlēmcēlara, ñT¿m ºĵrencileri zorlayan ve ilgi ­eken ºĵrenme ortamlarē yaratmakò baĸlēklē 

internet temelli olan üç saatlik ETDÖ eĵitimi verilmiĸtir. Elde edilen veriler sonucunda 

hesaplanan etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne gºre üç saatlik ETDÖ eĵitimi, ETDÖ ilkelerini ºĵretme ve 

aday ºĵretmenlerin bu ilkeleri derslerine entegre etmeleri noktasēnda teĸvik edici olduĵunu 

ortaya koymaktadēr.  Aynē zamanda ETDÖ ilkelerinin ders planlarēna entegre edilmesine 

dair elde edilen ortalama deĵerler, hem ºn testten (ilk ders planē) hem de son testten (ikinci 

ders planē) sonra geliĸimin olduĵunu gºstermektedir. 

 

Ķzzo (2012) engelli ºĵrenciler de dahil olmak ¿zere evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin 

ºĵrenme ­ēktēklarē ¿zerine etkisini ve baĸarēsēnē incelemek adēna ¿niversite ºĵrencileri ile 

birlikte bir ­alēĸma y¿r¿tm¿ĸt¿r. 300 ¿niversitede teknolojik ara­lar kullanēlarak 

ger­ekleĸtirilen ­alēĸma teknoloji, donanēm, yazēlēm gibi ara­larēn ºĵrenme baĸarēsē 

¿zerindeki etkisini ve eĵitimcilerin ¿niversite ortamēnda evrensel tasarēm uygulamalarē ile 

birlikte teknolojiyi nasēl kullandēklarē ¿zerine ºrnekler sunmaktadēr. Elektronik oylama 

ara­larē kullanēlarak profesºrlerin derse katēlēmlarē teĸvik edilmiĸtir. Yapēlan 

deĵerlendirmeler ­oklu ara­lar, podcast, yazēlē k©ĵētlar, ­ok se­enekli sēnavlar gibi çoklu 

deĵerlendirmeler ĸeklinde yapēlmēĸ ve yapēlan sēnavlara herhangi bir s¿re limiti koymadan 

ve ºĵrencilere not yazmalarēna imk©n veren sēnavlar ĸeklinde olmuĸtur. Y¿r¿t¿len ­alēĸma, 

esnek ve ºĵrenci merkezli ºĵrenme ortamlarē oluĸturulmasēna olanak saĵladēĵē i­in evrensel 

tasarēma dayalē ºĵrenme stratejilerinin y¿ksekºĵretimde kaliteyi arttērdēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. Ayrēca engelli ºĵrenciler de dahil olmak üzere Fen, Teknoloji, Mühendislik, 

Matematik alanlarēnda uzmanlaĸan tüm ºĵrencilerin  ºĵrenme noktasēnda baĸarēlē bir geliĸim 

gºsterdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Spooner vd. (2007) ñEffects of Training in Universal Design for Learning on Lesson Plan 

Developmentò isimli ­alēĸmasēnda ¿niversitelerarasē sēnēf ortamēnda eĵitimcilerin ders 

planēnēn geliĸtirilmesi ¿zerine evrensel tasarēma dayalē ºĵretimin etkileri araĸtērmēĸtēr. Bu 

­alēĸma i­in kontrol grubu ile ger­ek bir deney grubu tasarēmē kullanēlmēĸtēr. Bir saatlik 

ºĵretmenlik eĵitim oturumu, deney grubuna evrensel tasarēma dayalē ºĵretimi tanētmēĸ; 

kontrol grubuna ise daha sonra m¿dahale edilmiĸtir. Baĵēmlē deĵiĸkenlerin her biri i­in 

tekrarlanan ºl­¿mlere sahip ¿­ faktºrl¿ bir varyans analizi tamamlanmēĸtēr. ¥ĵretmenler i­in 

her iki grup a­ēsēndan ºn test ve son testler arasēnda farklēlēklar bulunmuĸtur. Sonu­lar; 

evrensel tasarēma dayalē ºĵretime basit bir giriĸ yapmanēn ºĵretmenlerin t¿m ºĵrenciler i­in 

eriĸilebilir bir ders planē tasarlamasēna yardēmcē olabileceĵini gºstermiĸtir. 

   

Flach (2006) ñApplication Of Differentiation And Universal Design For Learning In The 

Second Grade Science Curriculumò baĸlēklē y¿ksek lisans ­alēĸmasēnda ikinci sēnēf 

seviyesinde farklē ºĵrenci gruplarēnēn fen dersindeki ihtiya­larēnē karĸēlamak için 

farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim ve evrensel tasarēma dayalē ºĵretimin altē ilkesini temel alan ºĵretim 

programē materyalleri tasarlamayē hedeflemiĸtir. Oluĸturulan bu ºĵretim programē kēlavuzu, 

2. sēnēf ºĵrencileri i­in tasarlanmēĸ olsa da anaokul ve birinci sēnēf ºĵrencileri i­in de 

uyarlanabilir niteliktedir. Yapēlan ­alēĸma ile mevcut ºĵretim programē yerine geçmekten 

ziyade ºĵretim programēna destek materyal hazērlanmasē hedeflenmiĸtir. 

 

Hatley (2001) tarafēndan yapēlan ñWhat Books Donôt Tell You: Teacher-Eye-View Of 

Universal Design For Learning And The Implementation Processò adlē doktora ­alēĸmasē, 

ºĵretmenlerin evrensel tasarēma dayalē ºĵretime iliĸkin algēlarēnē incelemeyi ve evrensel 

tasarēmēn ºĵretim programēna entegre edilebilmesi i­in ihtiya­ duyulan sistematik 

deĵiĸiklikleri tespit etmeyi ama­lamaktadēr. Farklē uygulama yēllarēnē kapsayan evrensel 

tasarēma dayalē ºĵrenme uygulamalarēnēn ºĵretmen algēlarēna ve deneyimlerine iliĸkin 

gºr¿ĸleri ¿zerine odaklanan ­alēĸmada hem nitel hem de nicel araĸtērma yºntemleri birlikte 

kullanēlmēĸtēr. 57 katēlēmcēnēn yer aldēĵē ­alēĸmada; ºĵretmenlerden bazēlarē evrensel 

tasarēmēn ºĵretim s¿recini etkilemediĵini, sēnēfta nasēl kullanēlacaĵēnē bilmediklerini bazē 

ºĵretmenler ise evrensel yaklaĸēm tasarēmē deneyiminin  s¿recin tamamēna yayēldēĵēnē ve 

yaklaĸēmēn ne olduĵunu anladēklarēnē  belirtmiĸlerdir. 
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3. YÖNTEM  

 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn modeli, ­alēĸma grubu, uygulama s¿reci, veri toplama ara­larē ve 

verilerin analizi hakkēnda bilgiler yer almaktadēr. 

 

3.1 Araĸtērmanēn Modeli 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenmenin 

ºĵrencilerin motivasyon ve 21. y¿zyēl becerilerine etkisini inceleyen bu araĸtērma nicel ve 

nitel araĸtērma yºntemlerinin bir arada kullanēldēĵē karma yºntem araĸtērmasēdēr. Karma 

yºntem araĸtērmalarē nicel ve nitel araĸtērma yºntemlerini birlikte kullanarak verilerin elde 

edilmesi ve analizine dayanan, ayrēca araĸtērmanēn herhangi bir bºl¿m¿nde bu verilerin 

birleĸtirilerek araĸtērmaya iliĸkin iliĸkileri a­ēklamaya olanak saĵladēĵēndan (Christensen, 

Johnson ve Turner, 2014: 383; Fraenkel ve Wallen, 2009: 557; Tashakkori ve Creswell, 

2007: 4) evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme 

modelinin ºĵrencilerin motivasyon ve 21. y¿zyēl becerilerine etkisini daha net ve a­ēklayēcē 

olarak ortaya koymasē bakēmēndan bu model esas alēnmēĸtēr. Bºylece nicel ve nitel 

yºntemlerin tek baĸēna yetersiz kalabildiĵi durumlarda bu araĸtērmalarēnēn dezavantajlarēnē 

minimize ederek daha güvenilir sonuçlar elde edilmesini ve problem durumunun daha iyi 

anlaĸēlmasē saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr (Creswell, 2009; Creswell, 2015; Creswell ve Plano 

Clark, 2007).  

 

Karma yºntem araĸtērmalarēnda tek bir yaklaĸēmdan ziyade nitel ve nicel yºntemler farklē 

ĸekillerde bir araya getirilerek farklē desenler kullanēlabilmektedir. Bazē araĸtērmalarda nitel 

yºntemler vurgulanērken bazē araĸtērmalarda da nicel boyut daha ºn planda olabilmektedir. 

Nicel ve nitel yºntemlerin eĸ deĵer olarak birlikte vurgulandēĵē karma yºntem araĸtērmalarē 

da mevcuttur. Araĸtērmada kullanēlacak desene karar verirken nicel boyut ve nitel boyuttan 

hangisinin aĵērlēkta olacaĵē, veri toplama ve analiz s¿re­lerinin nasēl yapēlacaĵē gºz ºn¿ne 

alēnarak kullanēlacak desene karar verilmelidir (Tashakkori ve Teddlie, 2010).  Karma 

yºntem araĸtērmalarē; ­eĸitleme deseni, gºm¿l¿ desen, a­ēklayēcē desen ve a­ēmlayēcē desen 

olmak ¿zere dºrt grupta toplanmaktadēr Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu araĸtērmada 

karma araĸtērma yºntemlerinden gºm¿l¿ (i­ yerleĸik) karma desen kullanēlmēĸtēr. 
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Nicel ya da nitel yºntemden birinin diĵerine gºre daha fazla vurgulandēĵē gºm¿l¿ desen 

araĸtērmalarēnda, araĸtērma sorularēna tek baĸēna yanēt vermekte yetersiz olan bir veri türü 

diĵer veri t¿r¿n¿ desteklemek adēna a­ēklayēcē olarak kullanēlmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 

2016). Yapēlan bu ­alēĸmada da nicel veriler, nitel veriler ile desteklenerek gºm¿l¿ desen 

kullanēlmēĸtēr.  

 

3.1.1 Nicel Boyut 

 

Bu ­alēĸmanēn nicel bºl¿m¿nde, Evrensel Tasarēma dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile 

Desteklenmiĸ Proje Tabanlē ¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Motivasyon ve 21. y¿zyēl becerilerine 

etkisini iliĸkin gºr¿ĸlerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Evrensel tasarēma gºre 

ĸekillendirilmiĸ ºĵrenme ortamlarē, en baĸtan itibaren ºĵrencilerin ger­ek seviyelerini ve ilgi 

alanlarēnē temel alarak ulaĸabilecekleri seviyeye yºnelik esnek se­enekler sunmaktadēr 

(Udlcenter, 2019). Proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēna dayalē ºĵrenme ortamlarēnda da 

ger­ek hayat ile iliĸkilendirilen hedefler doĵrultusunda oluĸturulan ºĵrenme etkinlikleri, 

farklē zekâ t¿rlerine hitap etmekte ve ºĵrencilerin farklē sosyal becerilerini geliĸtirmelerine 

yardēmcē olmaktadēr. Bu nedenle katēlēmcēlarēn ilgi alanlarē, t¿m derslerdeki eĵilimleri ve 

ºĵrenme stilleri hem ºĵrencilerin kendi beyanlarē hem de diĵer alan ºĵretmenlerinden alēnan 

bilgiler temel alēnmēĸ ve ­alēĸma gruplarē, araĸtērmacē tarafēndan oluĸturulmuĸtur. Gruplar 

oluĸturulurken her grupta farklē ilgi alanlarēna ait ºĵrencilerin yer almasēna dikkat edilmiĸtir. 

Evrensel Tasarēm ilkeleri eĸitlenmemiĸ kontrol gruplu deneysel model kullanēlmēĸtēr.  Bu 

modelde gruplar yansēz atama yoluyla deĵil, hazēr gruplardan ikisi belli deĵiĸkenler 

¿zerinden eĸleĸtirilir ve gruplar iĸlem gruplarēna se­kisiz atanērlar (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2014). 

Araĸtērmanēn deneysel desen modeli Tablo 3.1ôde gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 3.1: Araĸtērmada kullanēlan deneysel model  

G1 O1.1 X O1.2 

G2 O2.1  O2.2 

G1= Deney Grubu 

G2= Kontrol Grubu 

O1.1 ï O2.1 = ¥n test (MSLQ ve 21 YY ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē) 

O1.2 ï O2.2 = Son test (MSLQ ve 21 YY ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē) 

X=Baĵēmsēz Deĵiĸken (Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje Tabanlē ¥ĵrenme 

Modeli) (Cohen, Manion ve Morrison, 2000ôden uyarlanmēĸtēr). 

 

 

3.1.2 Nitel Boyut 
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Bu ­alēĸmanēn nitel bºl¿m¿nde ise Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile 

Desteklenmiĸ Proje Tabanlē ¥ĵrenme modeline uygun olarak yapēlan ­alēĸmalarla ilgili 

ºĵrenci gºr¿ĸlerinin alēnmasē ama­lanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada; g¿ncel bir olguyu ger­ek yaĸam 

sēnērlarē i­erisinde ­alēĸan; olgu ve ilgili i­erik arasēndaki sēnērlarēn net bir ĸekilde 

ayrēlmadēĵē; birden fazla kanēt veya veri kaynaĵēnēn bulunduĵu durumlarda kullanēlan bir 

araĸtērma yºntemi olarak tanēmlanan durum ­alēĸmasē modeli kullanēlmēĸtēr (Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2016, 289). Bu ­alēĸmada da B¿y¿kºzt¿rk vd. (2016: 262) belirttiĵi gibi durum 

­alēĸmasē i­in gerekli olan aĸamalar dikkate alēnarak proje konusu i­in bir ger­ek hayata dair 

bir problem belirlenmiĸ ve ­alēĸma alanē ve gruplarē oluĸturulmuĸtur. ¥ĵrencilerin proje 

­alēĸmalarē, uygulama esnasēnda gºzlemlenerek notlar alēnmēĸ, ­oklu katēlēm ara­larēnēn 

kullanēmē gºzlenmiĸ, yapēlan a­ēk u­lu anket sonucunda uygulama ve 21. y¿zyēl 

becerilerinin kullanēmēna yºnelik detaylē bilgi edinilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Elde edilen veriler 

­ºz¿mlenerek doĵrudan alēntēlar ĸeklinde sunulmuĸtur.    

 

3.2 Araĸtērmanēn ¢alēĸma Grubu 

 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2019-2020 ºĵretim yēlēnda akademik yēlēnda Zonguldak Ķli 

Kdz. Ereĵli Ķl­esinde ĶMKB Atat¿rk Anadolu Lisesi 11. Sēnēfēndaki iki farklē sēnēfta ºĵrenim 

gören toplam 60 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Bu sēnēflardan biri evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin uygulandēĵē deney 

grubunu, diĵer sēnēf ise mevcut ºĵretim programēnē uygulayan kontrol grubunu 

oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubunu oluĸturan sēnēf/ĸube belirlenmesinde ­alēĸmanēn yapēldēĵē 

okuldaki mevcut sēnēflarēn akademik baĸarēlarē gºz ºn¿nde bulundurulmuĸtur. ¢alēĸma 

grubunun belirlenmesinde araĸtērmanēn y¿r¿t¿leceĵi okul yºnetiminin araĸtērma s¿recini 

desteklemesi, dersliklerin etkinlik uygulamalarēna uygun bi­imde d¿zenlenmesi, 

araĸtērmanēn birlikte y¿r¿t¿leceĵi ºĵretmenlerin ­alēĸma koĸullarē, ­alēĸmaya olan 

gºn¿ll¿l¿ĵ¿ dikkate alēnmēĸtēr. Ayrēca araĸtērmanēn y¿r¿tlmesi i­in B¿lent Ecevit 

¦niversitesi Etik Kuruluôndan gerekli izinler alēnmēĸtēr (Ek-9). Deney ve kontrol gruplarēnēn 

cinsiyete gºre daĵēlēmē Tablo 3.2 de verilmiĸtir.  
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Tablo 3.2: Deney ve kontrol grubundaki katēlēmcēlarēn cinsiyete gºre daĵēlēmē 

Cinsiyet 
Müdahale Grubu Kontrol Grubu  Test ve p 

deĵeri F % F % 

Kadēn 16  15  X2= 

p= Erkek 14  15  

Toplam 30 100 30 100  
*Ki Kare Testi, p<0.05 

 

Tablo 3.2. de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi deney grubu 16 kēz, 14 erkek ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Kontrol 

grubu ise 15 kēz, 15  erkek ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Ki kare deĵeri incelendiĵinde deney ve 

kontrol grubunun cinsiyete gºre farklēlaĸmadēĵē görülmektedir. 

 

3.2.1 Deneysel Ķĸlem Ķ­in ¢alēĸma Grubunun Oluĸturulmasē 

 

Oluĸturulan deneysel modelde, son testler a­ēsēndan ortaya ­ēkacak sonucun anlamlē 

olabilmesi i­in deney ve kontrol grubunun deneysel model ºncesinde denkliĵinin saĵlanmasē 

i­in araĸtērmada kullanēlan ºl­eklerden alēnan ºn test puanlarē kullanēlmēĸtēr. Gruplarēn 

deneysel model ºncesindeki denkliĵinin saĵlanmasē i­in kullanēlacak analizin belirlenmesi 

i­in ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri ºl­eĵi ve 21 y¿zyēl ºĵrenme becerileri 

kullanēmē ºl­eĵinden elde edilen ºn test sonu­larēna iliĸkin puan daĵēlēmlarē incelenmiĸtir.  

 

Bu puanlarēn ­arpēklēk (Skewness) ve basēklēk (Kurtosis) deĵerleri, Kolmogrov-Smirnov 

Testi deĵerleri ve Levene Testi sonu­larēna gºre puan daĵēlēmlarēnēn normal daĵēlēm 

sergilediĵi gºr¿ld¿ĵ¿nden yansēzlēĵēn belirlenmesinde baĵēmsēz gruplar i­in t testi 

(independent samples t test) kullanēlmēĸtēr (Tablo 3.5). 

 

Deneysel model ºncesi gruplarēn baĵēmsz deĵiĸkenlere (ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon ve 

21 yy ºĵrenen becerileri d¿zeyleri) gºre karĸēlaĸtērēlmasēna iliĸkin baĵēmsēz gruplar i­in t 

testi (independent samples t-test) sonu­larē Tablo 3.3ôte verilmiĸtir.  
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Tablo 3.3: Deney ve kontrol grubu puanlarēnēn ºn test sonu­larēna gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Ölçek Alt Boyut  Grup N ɉ SS SD T P 

 

 

21 YY 

¥ĵrenen 

Becerileri 

Biliĸsel Beceriler 
Deney 30 3.98 0.39 58 0.00 1.000 

Kontrol 30 3.98 0.41    

Otonom Becerileri 
Deney 30 3.42 0.58 58 0.148 0.883 

Kontrol 30 3.40 0.57    

Ķĸbirliĵi ve 

Esneklik Becerileri 

Deney 30 3.25 0.47 58 1.223 0.226 

Kontrol 30 3.07 0.60    

Yenilikçilik 

Becerileri 

Deney 30 4.01 0.81 58 -1.275 0.208 

Kontrol 30 4.28 0.80    

Toplam 
Deney 30 3.66 0.39 58 -0.181 0.857 

Kontrol 30 3.68 0.37    

MSLQ 

Biliĸsel Strateji 

Kullanēmē 

Deney 30 5.37 1.00 58 0.384 0.703 

Kontrol 30 5.09 0.85    

Öz Düzenleme 
Deney 30 4.31 1.14 58 1.650 0.104 

Kontrol 30 3.93 0.49    

Öz Yeterlik 
Deney 30 4.69 0.66 58 -0.177 0.860 

Kontrol 30 4.73 0.75    

Ķ­sel Deĵer 
Deney 30 4.95 0.99 58 1.463 0.149 

Kontrol 30 4.62 0.70    

Sēnav Kaygēsē 
Deney 30 4.22 1.83 58 -1.755 0.08 

Kontrol 30 4.88 0.93    

 
Toplam 

Deney 30 4.70 0.72 58 -0.424 0.673 

 Kontrol 30 4.78 0.64    
p<0.05 

 

Tablo 3.3ôte araĸtērmanēn baĵēmsēz deĵiĸkenlerinden 21 yy ºĵrenen becerilerine ait deney 

ve kontrol grubu puanlarē incelendiĵinde; alt boyutlar ve toplam ölçek puanda (tbiliĸsel 

beceriler=0.00; p>0.05; totonom beceriler=0.148; p>0.05; tiĸbirliĵi ve esneklik becerileri= 1.223; p>0.05; 

tyenilikçilik becerileri=-1.275; p>0.05 ve ttoplam=-0.181; p>0.05) deney ve kontrol gruplarē arasēnda 

anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr.  

 

¥ĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri deney ve kontrol grubu puanlarē incelendiĵinde; 

alt boyutlar ve toplam ölçek puanda (tbiliĸsel strateji kullanēmē=0.984; p>0.05; töz düzenleme=1.650; 

p>0.05; töz yeterlik=-0.177; p>0.05; ti­sel deĵer=1.463; p>0.05; tsēnav kaygēsē=-1.755; p>0.05 ve 

ttoplam=-0.424; p<0.05) deney ve kontrol gruplarē arasēnda anlamlē farklēlaĸma 

bulunmamēĸtēr.  

 

Buna göre deneysel model ºncesinde deney ve kontrol gruplarēnēn 21. y¿zyēl ºĵrenen 

becerileri kullanēmē ve ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonlarē bakēmēndan birbirinden 

farklēlaĸmadēĵē; istatistiksel olarak gruplarēn birbirlerine denk olduklarē sºylenebilir.  
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3.3 Veri Toplama Ara­larē 

 

Bu bºl¿mde araĸtērmada kullanēlan nicel ve nitel veri toplama ara­larē ile ilgili bilgiler  

verilmiĸtir. 

 

3.3.1 Nicel Veri Toplama Ara­larē 

 

Araĸtērmanēn nicel verileri ñ21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē ¥l­eĵiò ile 

ñ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejileri ¥l­eĵiò ile elde edilmiĸtir. Araĸtērmada 

kullanēlan bu ºl­eklere iliĸkin a­ēklamalar aĸaĵēda verilmiĸtir. 

 

3.3.1.1 21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri Kullanēmē ¥l­eĵi 

 

21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri kullanēmē ºl­eĵi Gºks¿n ve Kurt (2017) tarafēndan 

geliĸtirilmiĸtir. ¥l­ek biliĸsel beceriler (17 madde), otonom becerileri (6 madde), iĸbirliĵi ve 

esneklik becerileri (6 madde) ve yenilikçilik becerileri (2 madde) olmak üzere 4 faktör ve 31 

maddeden oluĸmaktadēr. Biliĸsel beceriler faktºr¿; bilginin zihinsel s¿re­lerde iĸlenmesi, 

kodlanmasē ve bu iĸlemler sonucu oluĸan ¿r¿nlerin farkēnda olunmasēnē ifade etmektedir. 

Otonom beceriler faktºr¿; ºzyºnetim, ºzdenetim, bireysel veya grupla ­alēĸabilme 

becerilerinin b¿t¿nleĸmesi ile ortaya ­ēkan ºzerk ºĵrenme becerilerini ifade etmektedir. 

Ķĸbirliĵi ve esneklik becerileri faktºr¿; iĸbirliĵine dayalē etkinlik baĸarēsēnē ve ºĵrenme 

ortamlarēnē geniĸletme ve esnetme becerisini ifade etmektedir. Yenilik­ilik becerileri faktºr¿ 

ise teknolojilere uyumu ifade etmektedir. 

 

¥l­ekte ters kodlanan madde bulunmamaktadēr. ¥l­ek 1 ile 5 arasēnda yanētlanabilen likert 

tipinde (hiçbir zaman - ara sēra - nadiren - genellikle - her zaman) ºz bildirime dayalē bir 

ºl­ektir. ¥l­ek alt boyutlarēndan elde edilen puanlar madde sayēsēna bºl¿nerek 

hesaplanmaktadēr. ¥l­eĵin geneli ve her bir alt faktºrden alēnacak puan en d¿ĸ¿k puan 1, en 

y¿ksek puan 5 olduĵundan orta noktanēn 3 olacaĵē ve ºl­ek ve alt boyutlardan alēnan puanlar 

arttēk­a 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri d¿zeyi artmaktadēr. Biliĸsel beceriler faktºr¿ toplam 

varyansēn %15.65ôini, otonom beceriler faktºr¿ toplam varyansēn %7.87ôsini, iĸbirliĵi ve 

esneklik becerileri alt boyutu toplam varyansēn %5.87ôsini, yenilik­ilik becerileri faktºr¿ ise 

toplam varyansēn %5. 34ô¿n¿ a­ēklamaktadēr. ¥l­eĵin b¿t¿n¿ne iliĸkin a­ēklanan varyans 

oranē ise %34.75 olarak rapor edilmiĸtir. ¥l­eĵin b¿t¿n¿ne iliĸkin Cronbach Alfa i­ tutarlēlēk 
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katsayēsē Ŭ=0.892 olarak bulunmuĸtur. Faktºrlere iliĸkin i­ tutarlēk katsayēlarē ise 

Ŭbiliĸsel=.877; Ŭotonom=.706; Ŭyenilikçilik=.818 ve Ŭiĸ bilirliĵi ve esneklik =.672 olarak rapor edilmiĸtir. 

¥l­eĵin test tekrar test g¿venirliĵi i­in ise r=0.98 d¿zeyinde iliĸki bulunmuĸ ve g¿venirliĵin 

gºstergesi olarak kabul edilmiĸtir.  

 

¥l­eĵin bu araĸtērmadaki g¿venirliĵine iliĸkin madde toplam korelasyonlarē ve Cronbach 

Alfa iç tutarlēk katsayēlarē tablo 3.4ôte verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.4: 21 Yy ºĵrenen becerileri kullanēmē ºl­eĵi g¿venirlik analizi sonu­larē 

Faktör Madd

e 

Madde Toplam 

Korelasyonu 

Madde 

Silindiĵin

de 

Cronbach 

Alfa 

Cronbac

h Alfa  

 

Biliĸsel Beceriler 

 

 

 

M1 .462 .920 

.921 

M2 .643 .916 

M4 .679 .915 

M5 .765 .913 

M6 .671 .915 

M7 .654 .916 

M8 .573 .918 

M9 .667 .915 

M10 .748 913 

M11 .494 .920 

M12 .412 .922 

M21 .600 .917 

M22 .606 .917 

M23 .665 .915 

M25 .479 .921 

M28 .652 .916 

M29 .694 .914 

Otonom Becerileri 

M3 .443 .695 

.727 

M17 .572 .662 

M18 .556 .666 

M26 .358 .745 

M30 .601 .646 

M31 .341 .721 

Ķĸbirliĵi ve Esneklik 

Becerileri 

M13 .677 .763 

.814 

M14 .560 .789 

M15 .618 .780 

M16 .627 .773 

M24 .570 .788 

M27 .458 .812 

Yenilikçilik Becerileri  
M19 .835 - 

.910 
M20 .835 - 

TOPLAM  - - - .935 

 



 

160 

Tablo 3.4 incelendiĵinde biliĸsel beceriler faktºr¿nde madde toplam korelasyonlarēnēn 0.412 

ile 0.765 arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa katsayēsēnēn Ŭbiliĸsel beceriler=.921 

olduĵu ve faktºrdeki hi­bir maddenin faktºr g¿venirliĵini d¿ĸ¿rmediĵi gºr¿lmektedir. 

Otonom beceriler faktºr¿nde ise madde toplam korelasyonlarēnēn 0.358 ile 0.601 arasēnda 

deĵiĸtiĵi ve faktºre iliĸkin Cronbach Alfa katsayēsēnēn Ŭotonom beceriler=.727 olduĵu ve 

faktºrdeki hi­bir maddenin faktºr g¿venirliĵini d¿ĸ¿rmediĵi gºr¿lmektedir. Ķĸbirliĵi ve 

esneklik becerileri faktºr¿nde ise madde toplam korelasyonlarēnēn 0.458 ile 0.677 arasēnda 

deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa katsayēsēnēn Ŭiĸbirliĵi ve esneklik becerileri=.814 olduĵu 

ve faktºrdeki hi­bir maddenin faktºr g¿venirliĵini d¿ĸ¿rmediĵi gºr¿lmektedir. Yenilik­ilik 

becerileri faktºr¿nde ise madde toplam korelasyonunun 0.835 olduĵu ve faktör Cronbach 

Alfa katsayēsēnēn Ŭyenilikçilik becerileri=.835 olduĵu gºr¿lmektedir. ¥l­eĵin b¿t¿n¿ne iliĸkin 

Cronbach Alfa katsayēsē ise ŬTOPLAM=.935 olarak bulunmuĸtur. Madde toplam korelasyonu, 

test maddelerinden alēnan puan ile test toplam puanē (veya faktºr puanē) arasēndaki iliĸkiyi 

a­ēklamaktadēr ve alēnan pozitif y¿ksek korelasyon deĵerleri ºl­ek ya da faktºr¿n benzer 

davranēĸlarē ºrneklediĵini gºstermektedir ve testin/faktºr¿n i­ tutarlēlēĵēnēn gºstergesi kabul 

edilmektedir. Madde toplam korelasyonu aynē zamanda ºl­¿len psikolojik yapēya sahip olan 

ve olmayanlarē belirleme i­inde kullanēldēĵēndan madde ayērtedicilik indeksi olarak 0.30 ve 

¿zeri maddelerin ilgili psikolojik yapēya sahip olma durumunu a­ēklamada kullanēlmaktadēr. 

Cronbach Alfa i­ tutarlēk katsayēsēnēn 0.70ôin ¿zerinde olmasē ise g¿venirlik için yeterli 

görülmektedir (Büyüköztürk, 2006: 171). Buna gºre 21 yy ºĵrenen becerileri kullanēmē 

ºl­eĵinden elde edilen puanlarēn g¿venilir sonu­la verdiĵi sºylenebilir.  

 

3.3.1.2 ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejiler ¥l­eĵi 

 

¥ĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejiler ºl­eĵi (MSLQ) Pintrich ve De Groot (1990) 

tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. ¥l­eĵin T¿rk­eôye uyarlanmasē ¦redi (2005) tarafēndan yapēlmēĸ 

ancak bu ­alēĸmada ortaºĵretim ºĵrenciler i­in yapēlan ve Erturan Ķlker, Arslan ve Demirhan 

(2014) tarafēndan uyarlanan ºl­ek kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek ºĵrencilerin bir ders ya da konu 

alanēndaki öz düzenleme ve motivasyonel inan­larēnē ºl­mek amacēyla geliĸtirilmiĸtir. ¥l­ek 

biliĸsel strateji kullanēmē (13 madde) ve öz düzenlemeden (9 madde) oluĸan ºz d¿zenleme 

ve özyeterlik (9 madde), i­sel deĵer (9 madde) ve sēnav kaygēsēndan (4 madde) oluĸan 

motivasyonel inan­lar alt boyutlarēndan oluĸmaktadēr. ¥z d¿zenleme faktºr¿n¿n biliĸsel 

strateji kullanēmē alt faktºr¿nde tekrarlama, anlamlandērma ve örgütleme stratejilerinin 

kullanēm sēklēĵē; ºz d¿zenleme alt faktºr¿nde ise planlama, izleme, gºzden ge­irme biliĸ 
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¿st¿ stratejileri ve ­aba yºnetimi stratejileri yer almaktadēr. Motivasyonel inan­lar 

faktörünün öz yeterlik alt faktöründe sēnēf i­indeki bireyin performansēna iliĸkin yeterlilik 

algēsē; i­sel deĵer alt faktºr¿nde i­sel ilgi ve hedef yºnelimi; sēnav kaygēsē alt faktºr¿nde ise 

sēnavlara iliĸki kaygē d¿zeyi ºl­¿lmektedir.   

 

Ölçek Bana Hiç Uymuyor (1) ile Bana Tamamen Uyuyor (7) aralēĵēndaki 7ôli likert tipinde 

ºz bildirime dayalē, 44 maddeden oluĸan bir ºl­ektir. ¥l­ek puanlarē deĵerlendirilirken her 

bir alt ºl­eĵe iliĸkin ortalamalar deĵerlendirilmektedir. ¥l­eĵin yapēsal ge­erliliĵine iliĸkin 

yapēlan doĵrulayēcē faktºr analizi sonucunda model ile veri seti arasēnda iyi uyum 

sergilendiĵi rapor edilmiĸtir (X2/Sd=3.93; CFI=0.95; NFI=0.94; AGFI=0.90; SRMR=0.047; 

RMSEA=0.042). ¥l­eĵe iliĸkin g¿venirlik katsayēlarēnēn Ŭöz düzenleme=.88; Ŭmotivasyonel inançlar 

=.81; Ŭbiliĸsel strateji kullanēmē=.75; Ŭöz yeterlik=.76; Ŭi­sel deĵer=.75; Ŭsēnav kaygēsē=.77 olarak rapor 

edilmiĸtir.  

 

¥l­eĵin bu araĸtērmadaki g¿venirliĵine iliĸkin madde toplam korelasyonlarē ve Cronbach 

Alfa i­ tutarlēk katsayēlarē tablo 3.5ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.5: ¥ĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejiler ºl­eĵi g¿venirlik analizi sonu­larē 

Faktör Madde Madde 

Toplam 

Korelasyonu 

Madde 

Silindiĵinde 

Cronbach Alfa 

Cronbach 

Alfa  

Biliĸsel Strateji Kullanēmē 

 

 

 

M23 .523 .859 

.867 

.894 

 

M24 .541 .860 

M26* .118*  .894 

M28 .509 .859 

M29 .527 .859 

M30 .472 .861 

M31 .691 .848 

M34 .688 .848 

M36 .702 .848 

M39 .538 .858 

M41 .752 .846 

M42 .657 .850 

M44 .626 .855 

Öz düzenleme 

M25 .392 .691 

.714 

.781 

 

M27 .541 .656 

M32 .434 .680 

M33 .642 .638 

M35 .430 .684 

M37*  .062* .781 

M38*  .255 .717 

M40 .628 .666 

M43 .526 .662 
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Tablo 3.5: (devam ediyor)  

Öz yeterlik 

M2 .733 .945 

.948 

M6 .791 .942 

M8 .739 .945 

M9 .811 .941 

M11 .763 .944 

M13 .839 .939 

M16 .840 .940 

M18 .804 .941 

M19 .862 .938 

Ķ­sel Deĵer 

M1 .519 .869 

.872 

M4 .513 .869 

M5 .714 .849 

M7 .629 .857 

M10 .555 .864 

M14 .681 .852 

M15 .741 .849 

M17 .841 .834 

M21 .349 .878 

Sēnav Kaygēsē 

M3 .772 .930 

.930 
M12 .908 .885 

M20 .889 .892 

M22 .788 .926 

 

Tablo 3.5 incelendiĵinde biliĸsel strateji kullanēmē faktºr¿nde madde toplam 

korelasyonlarēnēn 0.118 ile 0.752 arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa 

katsayēsēnēn Ŭbiliĸsel strateji kullanēmē=.867 olduĵu ancak madde toplam korelasyonu d¿ĸ¿k olan 

madde 26 ­ēkarēldēĵēnda 0.894ôe y¿kseldiĵi gºr¿ld¿ĵ¿nden bu madde ºl­ekten ­ēkarēlarak 

hesaplamalar yapēlmēĸtēr. ¥z d¿zenleme faktºr¿nde madde toplam korelasyonlarēnēn 0.062 

ile 0.642 arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa katsayēsēnēn Ŭözdüzenleme=.714 

olduĵu ancak madde toplam korelasyonu d¿ĸ¿k olan madde 37 ­ēkarēldēĵēnda 0.781ôe 

y¿kseldiĵi gºr¿ld¿ĵ¿nden bu madde ºl­ekten ­ēkarēlarak hesaplamalar yapēlmēĸtēr. Madde 

korelasyonu 0.20 ve 0.30 arasēndaki maddelerin zorunlu durumlarda ºl­ekte yer alabileceĵi 

(Büyüköztürk, 2006: 171) belirtildiĵinden madde toplam korelasyonu 0.255 olan maddenin 

ºl­ekte kalmasē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥z yeterlik faktºr¿nde madde toplam korelasyonlarēnēn 

0.733 ile 0.862 arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa katsayēsēnēn 

Ŭözyeterlik=.940 olduĵu ve faktºrdeki hi­bir maddenin faktºr g¿venirliĵini d¿ĸ¿rmediĵi 

gºr¿lmektedir. Ķ­sel deĵer faktºr¿nde madde toplam korelasyonlarēnēn 0.349 ile 0.841 

arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa katsayēsēnēn Ŭi­seldeĵer=.872 olduĵu ve 

faktºrdeki madde 21ôin silindiĵinde ­ok k¿­¿k bir g¿venirlik artēĸē olduĵu ancak madde 

toplam korelasyonu 0.30ôun ¿zerinde olmasē ve kayda deĵer bir g¿venirlik artēĸē 

saĵlamadēĵēndan madde silinmesi yoluna gidilmemiĸtir. Sēnav kaygēsē faktºr¿nde madde 
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toplam korelasyonlarēnēn 0.772 ile 0.908 arasēnda deĵiĸtiĵi, faktºre iliĸkin ise Cronbach Alfa 

katsayēsēnēn Ŭsēnavkaygēsē=.930 olduĵu ve faktºrdeki hi­bir maddenin faktºr g¿venirliĵini 

d¿ĸ¿rmediĵi gºr¿lmektedir. Buna gºre 44 maddeli ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel 

stratejiler ºl­eĵinde iki madde (26 ve 37) ­ēkarēlarak analizler bu veriler ¿zerinden 

yapēlmēĸtēr.  

 

3.3.2 Nitel Veri Toplama Ara­larē 

 

Araĸtērmanēn nitel verileri gºr¿ĸme, gºzlem, dok¿man inceleme yºntemleriyle toplanmēĸtēr. 

Ayrēca toplanan nitel verilerin deĵerlendirilmesi i­in rubriklerden faydalanēlmēĸtēr. 

 

3.3.2.1 Gºr¿ĸme Formu 

 

Veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

sorularēndan oluĸan gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme formu hazērlanērken, 21. y¿zyēl 

becerilerinin tanēmlanmēĸ ¿­ alt boyutundaki beceriler dikkate alēnmēĸtēr ve gºr¿ĸme formu 

hazērlēk s¿recinde araĸtērmacē tarafēndan 15 adet a­ēk u­lu soru hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan 

sorular ile ilgili eĵitim programlarē alanēnda uzman üç akademisyenin gºr¿ĸleri alēnarak ¿­ 

sorunun ­ēkartēlmasēna karar verilmiĸtir. Uzmanlarēn gºr¿ĸleri doĵrultusunda gºr¿ĸme 

formu 12 soru olacak ĸekilde yeniden d¿zenlenmiĸtir ve uzaktan eĵitim s¿reci devam ettiĵi 

i­in y¿z y¿ze bireysel gºr¿ĸmelerden ziyade sorular a­ēk u­lu anket ĸeklinde 30 katēlēmcēya 

mail olarak gºnderilmiĸ ve gºr¿ĸmeci cevaplarē yine aynē yºntemle toplanmēĸtēr. 

Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸ olan gºr¿ĸme sorularēnēn bulunduĵu form Ek- 5ôde 

verilmiĸtir. 

 

3.3.2.2 ¥ĵrenci Tanēma Formlarē 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme bireysel farklēlēklara sahip olan ºĵrencilerin aktif 

katēlēmēna ve sahip olduklarē yetenekler doĵrultusunda iĸbirliĵi i­inde birbirlerine katkē 

saĵlamalarēnē hedeflemektedir (Burgstahler, 2008; Rose ve Meyer, 2002). Bu nedenle 

deneysel uygulama ºncesinde proje ­alēĸma gruplarēnē oluĸturabilmek için deney grubunda 

yer alan ºĵrencilerin g¿­l¿ ve zayēf yºnlerinin tespit etmek amacēyla ºĵrencilerden 

kendilerini tanētan yazēlar yazmalarē istenmiĸtir. ¥ĵrencilerin kendilerini tanēttēklarē 

formlarda hobileri, baĸarēlē ve baĸarēsēz olduklarē alanlarē, kaygē, korku, endiĸe duyduklarē 
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durumlarē, hayata dair ama­larē, gelecekte tercih etmek istedikleri meslekleri, en verimli ve 

verimsiz ­alēĸtēklarē zaman ve durumlarē betimlemeleri istenmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

hazērladēklarē    bireysel tanētma formlarēna ek olarak hem okul rehber ºĵretmeninden hem 

de deney grubuna derse giren ºĵretmenlerden ºĵrencilerin bireysel özelliklerini tanētan, ders 

içindeki performans ve ilgi alanlarēnē ifade eden, aktif ve pasif olduklarē durumlarē belirten 

tanētēm yazēlarē rica edilmiĸtir. ¥ĵretmen ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda elde edilen 

bilgiler araĸtērmacē tarafēndan dikkate alēnarak proje gruplarēnda farklē yeteneklere sahip 

ºĵrencilerin yer almasēna ºzen gºsterilmiĸtir.  

 

3.4 Verilerin  Toplanmasē 

 

Deneysel Modelin uygulanmasē 10 haftalēk zamanē kapsamaktadēr. Deneysel model i­in 

tasarlanan oturumlar 10 haftalēk s¿re­te haftada dört kez her biri 40 dakikalēk ders saati 

ĸeklinde ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

 

Tablo 3.6: Deneysel uygulama süreci 

Hafta Tarih  Uygulama 

1. Hafta 13 ķubat Katēlēmcēlarēn bilgilendirilmesi  

Katēlēmcē se­imi 

Gruplarēn oluĸturulmasē 

2. Hafta 20 ķubat  ¥n testlerin uygulanmasē (21 yy ºĵrenen becerileri 

ve ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri 

ölçekleri 

3. Hafta 27 ķubat Grup ismi, logo ve slogan belirlendi 

Proje konusu belirlendi. 

Beyin fērtēnasē yapēldē. 

Gerekli materyaller toplandē 

4. Hafta 05 Mayēs Uzman kiĸilerden bilgi toplandē. 

Saha gezileri yapēldē. 

Tasarēm ­alēĸmalarē yapēldē. 

5. Hafta 12 Mart Senoryo yazēmē ¿zerine ­alēĸēldē. 

ķarkē sºzleri ¿zerine ­alēĸēldē. 

Online yarēĸma ¿zerine ­alēĸēldē. 

Kitap­ēklar ¿zerine ­alēĸēldē. 

Haber sunumu ¿zerine ­alēĸēldē. 

6. Hafta 19 Mart T¿m ­alēĸmalarēn Ķngilizce ­evirileri ¿zerine 

­alēĸēldē. 

7. Hafta 26 Mart T¿m ­alēĸmalarēn Ķngilizce versiyonlarē ve power 

point sunumlar ¿zerine ­alēĸēldē. 

8. Hafta 02 Nisan  

 

Son testlerin uygulanmasē (21 yy ºĵrenen becerileri 

ve ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri 

ölçekleri 

9. Hafta 09 Nisan ¦r¿n sunumlarē ger­ekleĸtirildi 

10. Hafta 16 Nisan Nitel veri i­in gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirildi. 
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3.4.1 Uygulama Süreci 

 

Üniversiteden etik kurul onay belgesi ve araĸtērma izni i­in valilik oluru alēnmēĸtēr. Okul 

idaresi ile gºr¿ĸ¿lerek belirlenen gruplarda Ķngilizce dersini araĸtērmacēnēn y¿r¿teceĵi 

belirtilmiĸtir. Okulda uygulamanēn yapēlacaĵē sēnēflarēn fiziksel olanaklarē tespit edilmiĸ ve 

uygulama s¿resinde ºĵrencilerin hem kendi gruplarē ile hem de diĵer gruplarla ­alēĸmalarēnē 

etkileĸimli bi­imde y¿r¿tmelerine olanak saĵlayacak bi­imde esnek hareket alanē 

oluĸturulmuĸtur. Uygulamanēn yapēldēĵē sēnēfta da gruplarēn ­alēĸmalarēnē destekleyecek t¿m 

mobil ara­larēn kullanēlmasē saĵlanmēĸtēr. Gruplar ­alēĸmalarēnē ihtiya­ duyduklarē takdirde 

etkileĸimli tahta ¿zerinden de y¿r¿tm¿ĸlerdir. 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin ¿­ temel ilkesi bulunmaktadēr (Meyer, Rose ve 

Gordon, 2014). ¢oklu katēlēm ara­larē kullanmak, farklē algē d¿zeylerine sahip ºĵrencilerin 

ºĵrenme ve bilgiyi transfer etme s¿re­lerine katkē saĵlamaktadēr. Motivasyon, ilgi ve ºz 

deĵerlendirmeyi i­eren duyuĸsal davranēĸlarēn geliĸimi, bireysel farklēlēklarē baz alarak 

kullanēlan katēlēm ara­larē ile saĵlanabilmektedir (Udlcenter, 2015). ¢oklu bilgi aktarēm 

ara­larē saĵlama ilkesine gºre ise; i­erik farklē ĸekillerde sunularak, ºĵrencilerin farklē duyu 

organlarēna hitap etmesi saĵlanmalēdēr (Kauchak ve Eggen, 2003). Çoklu eylem ve ifade 

aracē saĵlama ilkesi ise; hedef belirleme, planlama, strateji oluĸturma, bilgi ve kaynaklarē 

kullanma ve organize etme, bu alanlarda kendi ilerlemelerini izlemede seçenekler sunma ile 

ilgilidir (Nelson, 2014). ¥ĵrenilen bilgi her ºĵrenci tarafēndan doĵal olarak farklē bi­imde 

ifade ĸekli bulacaktēr. Bu doĵrultuda her bir ºĵrencinin psikolojik ºzelliklerini iyi tanēmak, 

ºĵrenme eĵilimleri ve ilgilerini tespit etmek ve ºĵrencilere esnek ifade ortamlarē ve ara­larē 

saĵlamak gerekmektedir. Bu nedenle, uygulama ºncesinde her ºĵrencinin kendi ºzelliklerini 

tanētan, hangi ºĵrenme ara­larēnē daha yoĵun kullandēĵēnē, hangi saatlerde daha etkili 

­alēĸtēklarēnē, hobilerini, ºĵrenme noktasēnda sēkēntē yaĸadēklarē alanlarē kiĸisel tanētēm 

yazēlarē hazērlamalarē saĵlanmēĸtēr. Aynē zamanda diĵer ders ºĵretmenlerinden de benzer 

bilgileri i­eren ve ºĵrencileri tanētan yazēlar toplanmēĸtēr. Okul rehberlik ve danēĸmanlēk 

hizmetinden de benzer bilgiler edinilerek her bir ºĵrenci i­in ºĵrenci tanēma formlarē 

oluĸturulmuĸtur.  

 

¥ĵrencilerin yetenekleri, ilgi alanlarē ve tercihlerine gºre gruplar oluĸturularak ºĵrencilerin 

uygulama esnasēnda, 2019-2020 eĵitim ºĵretim yēlē Ķngilizce ders kitabēnda bulunan ve 5. 

ve 6. temalarēnda yer alan kazanēmlarē edinmeleri de hedeflenmiĸtir. Proje konusu 
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belirlenirken yaĸamēn i­inde geliĸtirilmesi, yenilenmesi gereken ve bir probleme ­ºz¿m 

olabilecek bir konu belirlenmiĸtir. Proje Tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn ilk basamaĵē olan 

ñhedef belirlemeò ilkesi gereĵi ºncelikle ºĵrencilerin konu ile ilgili videolar izlenmesi 

saĵlanmēĸ ve beyin fērtēnasē yapēlarak ñKarbon Ayak Ķziò proje konusu olarak belirlenmiĸtir. 

ñ25 Litreò belgeselinde yer alan g¿nl¿k su t¿ketimi ile ilgili veriler ºĵrencilerin hedef 

belirleme noktasēndaki temel kriter olmuĸtur. ñG¿nl¿k su t¿ketimini azaltmak ve toplumda 

farkēndalēk yaratmak adēna neler yapēlmalēdēr?ò sorusu proje ­alēĸma sorusu olarak 

belirlenmiĸtir. Beĸ veya altē ºĵrenciden oluĸan gruplarēn ºncelikle ñKarbon Ayak Ķziò ile 

ilgili bilgi  i­eren videolarē izleyip, ¿zerinde yorum yapmalarē saĵlanmēĸtēr. Yeterli ºn bilgi 

verildikten ve beyin fērtēnasēna imkân saĵlandēktan sonra her grup proje baĸlēĵē ile ilgili bir 

alt konu belirlemiĸtir. Her grup i­in ­alēĸmalarēnē paylaĸacaklarē bir paylaĸēm platformu 

a­ēlmēĸtēr. Ayrēca t¿m gruplarēn ­alēĸmalarēnēn paylaĸēlacaĵē genel bir online sēnēf grubu 

oluĸturulmuĸtur. Belirlenen alt proje konularēndan sonra gruplar bir grup ismi ve logosu 

tasarlamēĸlardēr. Alt proje konularē ile ilgili bilgi edinme aĸamasēnda ºncelikle uygulama 

s¿resini kapsayan ­alēĸma planē yine gruplar tarafēndan hazērlanmēĸ ve her bir grup ¿yesine 

ilgi alanē doĵrultusunda gºrev verilmiĸtir. Gruplar ºncelikle ñKarbon Ayak Ķziò ile ilgili 

genel bilgileri araĸtērēp diĵer grup ¿yeleri ile de bilgi paylaĸēmē yaparak, sorunlar ve 

­ºz¿mleri ¿zerine odaklanarak ­alēĸmalarēnē y¿r¿tm¿ĸlerdir. Bazē gruplar tek bir ­ºz¿m 

ºnerisine odaklanērken bazē gruplar da birden fazla ­ºz¿m ºnerisine yºnelik ­alēĸma 

hazērlamēĸlardēr. Araĸtērmacē gruplara rehberlik ederken iki grubun bileĸerek bulduklarē 

­ºz¿mler ¿zerine ortak ­alēĸma yapma talebini kabul etmiĸtir. Kēsa film ­alēĸmasē yapmak 

isteyen her iki grupta da farklē ilgi alanlarēna sahip ºĵrencilerin bulunmasē ve ­alēĸmanēn 

daha büyük grupla yürütülmesinin ¿r¿n ¿zerinde etkili olacaĵēna karar vermeleri 

ºĵrencilerin iĸbirliĵini teĸvik etmiĸtir. 

 

Proje konusu, deney gruplarēnda altē hafta boyunca dört ders saati olmak üzere 

uygulanmēĸtēr. Proje tabanlē ºĵrenme metodu sadece uygulama saatlerini deĵil aynē zamanda 

hayat boyu ºĵrenme ilkeleri gereĵi mekansēz ve sēnērsēz zamanē da i­ermektedir. Dolayēsēyla 

­alēĸmanēn doĵasē gereĵi gruplar proje ­alēĸmalarēnē y¿r¿t¿rken okul dēĸē zamanlarda da 

gerek Web 2 ara­larēnē kullanarak online bi­imde gerekse ­alēĸma kapsamlarē doĵrultusunda 

farklē kurumlarē ve uzman bireyleri de ziyaret ederek bilgi toplamēĸlardēr. 16 Mart tarihinde 

t¿m d¿nyayē etkisi altēna alan COVID-19 Pandemi s¿reci nedeniyle eĵitim ve ºĵretime 

ñuzaktan eĵitimò ĸeklinde devam edilmesi nedeniyle ­alēĸmanēn dºrt haftasē uzaktan eĵitim 

ders programē doĵrultusunda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  
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Gruplarēn ¿zerinde ­alēĸtēklarē konular ĸu ĸekildedir; 

 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili bir ­evre m¿hendisi ile rºportaj 

yapēlarak haber sunumu hazērlanmasē 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili T- Shirt baskēsē yapēlarak il­ede 

belediye tarafēndan da desteklenen bir kamuoyu farkēndalēk ­alēĸmasē yapēlmasē 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili yapēlacak sokak rºportajē i­in sorularēn 

hazērlanmasē 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili bir farkēndalēk ĸarkē sºz¿ yazēlarak, okul 

m¿zik ºĵretmeninin de desteĵi ile bestelenmesi 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili Kahoot oyunu hazērlanarak Kdz..Ereĵli 

il­esinde bulunan ortaokullarda oyunun oynatēlmasēnēn planlanmasē 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili Power Point sunumlar hazērlanarak Kdz. 

Ereĵli il­esinde bulunan liselerde farkēndalēk sunumlarēnēn yapēlmasē 

¶ Kdz. Ereĵli il­e merkezinde Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili yapēlacak 

sosyal deneyin planlanmasē 

¶ T¿m gruplarēn logolarēnēn yer aldēĵē bir afiĸ tasarlanmasē 

¶ Karbon Ayak Ķzi ve Sēfēr G¿n¿ ile ilgili k¿­¿k bilgi kitap­ēlarēnēn hazērlanmasē 

 

Gruplarēn ¿zerinde ­alēĸtēĵē konular ders dēĸē zamanlarda da oluĸturulan sosyal medya 

uygulamalarē ve gruplarē üzerinden devam etmiĸtir. 

 

3.5 Verilerin Analizi   

 

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi  

 

Araĸtērmada kategorik deĵiĸkenlerin analizi i­in frekans (f) ve yüzde (%) kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn s¿rekli deĵiĸkenleri olan 21 yy ºĵrenme becerileri kullanēmē ve ºĵrenmeye 

iliĸkin motivasyon stratejileri puanlarēnēn tanēmlanmasēnda tanēlayēcē istatistiklerden 

minimum ve maksimum puanlar ile aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarē 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada deney ve kontrol gruplarēna ait s¿rekli deĵiĸken puanlarēnēn 

karĸēlaĸtērēlmasēnda hangi istatistiklerin kullanēlacaĵēna karar vermek amacēyla puanlarēnēn 
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normallik daĵēlēmlarē incelenmiĸtir. Normal daĵēlēm durumlarē Kolmogrov-Smirnov testi 

puanlarē ile ­arpēklēk (skewness) - basēklēk (kurtosis) katsayēlarē ile incelenmiĸtir. Normallik 

analizine iliĸkin deĵerler Tablo 3.7ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.7: Puan daĵēlēmlarēna iliĸkin puanlarēn normallik testi sonu­larē 

 Ölçüm ɉ SS 

¢arpēklēk Basēklēk 
K-S 

Testa Katsayē 
Standart 

Hata 
Katsayē 

Standart 

Hata 

21. yy 

Becerileri 

Deney Ön Test 3.66 0.39 
-

0.161 
0.427 -0.524 0.833 p=0.200* 

Deney Son 

Test 
4.05 0.61 

-

0.145 

0.427 
-0.311 

0.833 
p=0.200* 

Kontrol Ön Test 3.68 0.37 
-

0.014 

0.427 
-0.565 

0.833 
p=0.200* 

Kontrol Son Test 3.55 0.41 
-

0.747 

0.427 
0.639 

0.833 
p=0.200* 

MSLQ 

Deney Ön Test 4.70 0.72 0.272 0.427 0.076 0.833 p=0.200* 

Deney Son Test 
5.55 0.67 -

0.672 

0.427 -0.557 0.833 
p=0.090* 

Kontrol Ön Test 
4.78 0.64 -

0.565 

0.427 0.630 0.833 
p=0.200* 

Kontrol Son Test 4.93 0.51 0.212 0.427 -0.560 0.833 p=0.200* 
K-S= Kolmogrow-Smirnov Testi, p>0.05 

 

Tablo 3.7ôde her araĸtērmanēn s¿rekli deĵiĸkenlerinin her bir ºl­¿m¿ne iliĸkin ­arpēklēk ve 

basēklēk katsayēlarē ile Kolmogrov-Smirnov testi anlamlēlēk deĵeri verilmiĸtir. ¢arpēklēk ve 

basēklēk katsayēlarēnēn sēfēra (0) yakēn olmasē puanlarēn normal daĵēlēm sergilediĵini 

göstermekte birlikte literatürde +1.00 (Morgan vd, 2004:49) ve +1.5 (Tabachnick ve Fidell, 

2007:79) aralēĵēndaki ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēnēn normal daĵēlēm sergilediĵi kabul 

edilmektedir. Tabloôda verilen ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri bu aralēkta yer almaktadēr. K-

S testi sonu­larē incelendiĵinde her bir ºl­¿me iliĸkin p deĵeri 0.05 deĵerinin ¿zerinde 

olduĵu gºr¿lmektedir. Bu sonu­lar da puanlarēn normal daĵēlēm sergilediĵini 

göstermektedir. Bu nedenle verilerin analizi i­in parametrik istatistiklerin kullanēlmasēna 

karar verilmiĸtir.  

 

Araĸtērmada iki farklē grup arasēndaki ortalamalarēn karĸēlaĸtērēlmasēnda baĵēmsēz gruplar 

i­in t testi (independent samples t test), bir grubun farklē zamanlardaki iki farklē ºl­¿m¿ i­in 

baĵēmlē gruplar i­in t testi (Paired samples t test) kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ºntest puanlarēndan 

baĵēmsēz olarak son test puanlarē arasēnda gruplar arasēndaki farklēlaĸmanēn test edilmesi 
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i­in Kovaryans analizi (Ancova) kullanēlmēĸtēr. Gruplar arasēndaki farklēlaĸmanēn 

anlamlēlēĵē i­in 0,05 anlamlēlēk d¿zeyi kullanēlmēĸtēr.  

 

Gruplar arasē ortalamalarēnēn karĸēlaĸtērēlmasēnda yapēlan istatistikler farkēn anlamlē olup 

olmadēĵēnē koyar ancak bu farkēn b¿y¿kl¿ĵ¿ hakkēnda bilgi vermez. Ayrēca test sonu­larē 

baĵēmlē deĵiĸkene ait puanlarda gºzlenen toplam varyansēn ne kadarēnēn baĵēmsēz 

deĵiĸkenden kaynaklandēĵēna iliĸkin bilgi sunmaz. Bunun i­in istatisksel anlamlēlēĵēn 

b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n bilinmesi gerekir (Morrgan, Leech, Gloeckner, Barrett, 2004; B¿y¿kºzt¿rk, 

Çokluk ve Köklü, 2014). Ortalamalar arasēndaki anlamlēlēĵēnēn b¿y¿kl¿ĵ¿ eta kare indeksi 

hesaplanmēĸtēr. Etki b¿y¿kl¿ĵ¿ indeksi olan eta kare (ɖ2) test puanlarēndaki varyansēn ne 

kadarēnēn baĵēmsēz deĵiĸkene ya da grup deĵiĸkenine baĵlē olduĵuna iliĸkin yorum yapma 

fērsatē verir. Eta kare (ɖ2) indeksinde de 0,01; 0,06 ve 0,14 olmasē sērasēyla k¿­¿k, orta ve 

b¿y¿k etki olarak yorumlanēr (Morgan vd., 2004; Green ve Salkind, 2005; Büyüköztürk, 

Çokluk ve Köklü 2014). Etki b¿y¿kl¿ĵ¿ indeksi olan ɖ2ônin hesaplanmasē i­in baĵēmsēz 

gruplar i­in t testinde ɖ2=t2/t2 +(N1+N2-2) form¿l¿, baĵēmlē gruplar t testi i­in ise ɖ
2=t2 / t2 + 

N-1 formülü kullanēlmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, ¢okluk ve Kºkl¿, 2014: 169-189). Kovaryans 

analizinde ise kēsmi etakare (partial eta squared) deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Kovaryans 

analizinin varsayēmlarē i­in karĸēlaĸtērēlacak gruplarēn baĵēmlē deĵiĸkene iliĸkin normallik 

daĵēlēmlarē incelenmiĸtir. Varyanslarēn homojenliĵi i­in homojenliĵi i­in Levene testi 

kullanēlmēĸtēr. Levene testinin anlamlē olduĵu durumlarda Hartleyôin Fmax testi ile 

varyanslarēn homojenliĵi incelenmiĸtir. Gruplardaki regresyon katsayēlarēnēn homojenliĵi 

incelenmiĸtir. 

 

Araĸtērmada kullanēlan ºl­me ara­larēnēn g¿venirliĵinin belirlenmesinde madde toplam 

korelasyonlarē ve Cronbach alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē kullanēlmēĸtēr.  

 

Araĸtērmada istatistiklerin hesaplanmasēnda SPSS 22.0 istatistik paket programē 

kullanēlmēĸtēr. 

 

3.5.1.1 Araĸtērmanēn Nicel Boyutu i­in Ķ­ ve Dēĸ Ge­erlik ¢alēĸmalarē 

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenmenin 

(baĵēmsēz deĵiĸken) ºĵrencilerin motivasyon ve 21.yy becerilerine etkisini (baĵēmlē 

deĵiĸken) inceleyen bu araĸtērma deneysel bir araĸtērmadēr ve  deĵiĸkenler arasēndaki neden 
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sonu­ iliĸkisi ortaya ­ēkarmayē ama­lamaktadēr. Araĸtērmada baĵēmlē deĵiĸkendeki 

deĵiĸimin sadece baĵēmsēz deĵiĸken tarafēndan saĵlanmasē amacēyla baĵēmlē deĵiĸken 

¿zerindeki etkisi olabilecek diĵer deĵiĸkenlerin kontrol altēna alēnmasē araĸtrmanēn i­ 

ge­erliliĵini artērmaktadēr. Ķ­ ge­erlik bir neden sonu­ iliĸkisine dayalē araĸtērmada 

ñsonu­òun (ºĵrenen motivasyonu), bilinen ve belirlenenñnedenòlerle (Evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme) a­ēklanabilme durumudur 

(Karasar, 2002:105; Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 135). Araĸtērmalarda baĵēmlē 

deĵiĸken ¿zerinde etkisi olabilecek dēĸsal etkenlerin etkilerini sēnērlayarak araĸtērmanēn i­ 

ge­erliliĵi artērēlabilir (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2014: 

17). Bu araĸtērmada i­ ge­erliĵi saĵlamak/artērmak amacēyla aĸaĵēda belirtilen ºnlemler 

alēnmēĸtēr (Karasar, 2002:105-107; Creswell, 174-175; Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006: 

183-186): 

 

¶ Araĸtērmada deney ve kontrol gruplarē ºĵretim kurumunda ve aynē yaĸ 

dilimindeki ºĵrencilerdir. Bu nedenle gruplardaki ºĵrencilerin aynē dēĸ 

olaylara/ortama maruz kalma durumlarē maksimum d¿zeyde olmasē 

saĵlanmēĸtēr. Ayrēca bu durumun Hawthorne etkisi (Hawthorne effect) olarak 

bilinen araĸtērmacē varlēĵēnēn veya gºzlendiĵi d¿ĸ¿ncesiyle davranēĸlarēnda 

deĵiĸiklik yapma ihtiyacē hisseden katēlēmcēlarēn oluĸmasēnē engellemesi 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr.  

¶ Deneysel araĸtērmalarda uygulama s¿resi uzadēk­a baĵēmlē deĵiĸken ¿zerinde 

baĵēmsēz deĵiĸkenin dēĸēndaki diĵer dēĸsal deĵiĸkenlerin etkileri artabildiĵinden 

deneysel modelin uygulama süresi 10 hafta ile sēnērlē tutulmuĸtur. Ayrēca bu 

zaman dilimi ön test ve son test arasēndaki maddelerin hatērlanmamasē i­in 

uygun olduĵu deĵerlendirilmiĸtir. 

¶ Araĸtērmada herhangi bir yanlēlēĵa baĵlē durumun oluĸmamasē i­in gruplar her 

ne kadar hazēr gruplardan (sēnēf) oluĸsa da deney ve kontrol grubundaki 

ºĵrencilerin baĸarē ve cinsiyet bakēmēndan homojen gruplardan oluĸmasēna 

­alēĸēlmēĸtēr. 

¶ Deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilere ºntest ve sontest uygulamalarē i­in 

aynē ºl­me ara­larē uygulanmēĸ ve ºl­meler aynē haftalarda yapēlmēĸtēr 
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¶ Deneysel araĸtērmalarda denek kaybē yaĸanabildiĵinden ve bu durum gruplarēn 

denliklerini bozabildiĵi i­in yeterli miktarda ºĵrenci araĸtērmaya dahil 

edilmiĸtir.   

 

Araĸtērmanēn dēĸ ge­erliliĵi ise araĸtērma (deneysel s¿re­) sonucunda oluĸan durumun 

evrene genellenebilirliĵi ile ilgilidir.  Diĵer bir ifadeyle ºrneklem verilerinden hareketle 

diĵer bireyler, ortamlar ve gelecek durumlara iliĸkin tahmin durumlarē ile ilgilidir (Karasar, 

2002: 106; Creswell, 2014: 176). Araĸtērmada dēĸ ge­erliĵi saĵlamaya yºnelik olarak aĸaĵēda 

belirtilen ºnlemler alēnmēĸtēr: 

 

¶ Davranēĸ bilimleriyle ilgili araĸtērmalarda benzer durumun birebir 

saĵlanmasēnēn m¿mk¿n olmadēĵēndan genelleme yapmak olduk­a g¿­t¿r. 

Ancak bu durum nicel ve nitel verilerle desteklendiĵinde biraz daha m¿mk¿n 

kēlēnabilmektedir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Bu ama­la araĸtērmanēn karma 

desen olarak modellenmesi ve  gºr¿ĸme formlarē aracēlēĵēyla saĵlanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Ayrēca alanda yapēlan deneysel araĸtērmalarēn evrene 

genellenebilirliĵi daha y¿ksektir. Araĸtērmada yeterli miktarda denekten oluĸan 

örneklem grubunun oluĸmasē da araĸtērma sonucunda elde edilen sonu­larēn 

evrene genellebilirliĵini saĵlamaktadēr. 

 

Araĸtērmada dēĸ ge­erliliĵi etkileyen hususlardan biri de ºn testlerin katēlēmcēlar i­in 

hatērlatēcē bir rol oynayarak son test sonu­larēnē etkilemesi durumudur. Ön test ve son test 

arasēndaki zaman farkēnēn ºn testteki maddeleri hatērlamayacaĵē s¿rede olmasē saĵlanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr.   

 

3.5.2 Nitel Verilerin  Analizi  

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ Proje Tabanlē ¥ĵrenme 

uygulamalarēnēn ºĵrencilerin 21. y¿zyēl becerilerine etkisi hakkēndaki gºr¿ĸleri araĸtērmacē 

tarafēndan geliĸtirilen ve yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularēndan oluĸan a­ēk u­lu anket 

ile elde edilmiĸtir. A­ēk u­lu anket hazērlanērken, 21. y¿zyēl becerilerinin tanēmlanmēĸ ¿­ alt 

boyutundaki beceriler dikkate alēnmēĸtēr ve 15 adet temel soru oluĸturulmuĸtur. Hazērlanan 

sorular ile ilgili eĵitim bilimleri ve ºĵretim alanēndan ¿­ alan uzmanēnēn gºr¿ĸleri alēnmēĸ 

ve ºnerileri doĵrultusunda gºr¿ĸme sorularē yeniden d¿zenlenerek 12 soruluk a­ēk u­lu 
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anket 30 katēlēmcēya gºnderilmiĸtir. T¿m d¿nyada yaĸanan COVID-19 pandemi nedeniyle 

a­ēk u­lu anket formlarē katēlēmcēlara whatsapp ve mail aracēlēĵēyla gºnderilmiĸtir. 

Katēlēmcēlar a­ēk u­lu anket formuna iliĸkin yanētlarēnē yine aynē ĸekilde whatsapp ve  mail 

aracēlēĵē ile araĸtērmacēya ulaĸtērmēĸlardēr. Evrensel Tasarēma dayalē proje tabanlē ºĵrenme 

uygulamasē s¿recinde oluĸturulan ve yēl boyunca aktif olan whatsapp sēnēf gruplarē veri 

toplama sürecinde de etkin bi­imde kullanēlmaya devam edilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn ihtiya­ 

duyduĵu t¿m destek yine sēnēf gruplarē aracēlēĵēyla saĵlanmēĸtēr. Gºr¿ĸmelerden elde edilen 

verilerin yorumlanmasēnda i­erik analizi kullanēlmēĸtēr. Ķ­erik analizi yoluyla verileri 

tanēmlamaya, verilerin i­inde saklē olabilecek ger­ekler ortaya ­ēkarēlmaya ­alēĸēlmaktadēr. 

(Yēldērēm ve ķimĸek, 2016). Bu araĸtērmada i­erik analizi MAXQDA 20 paket programē ile 

ger­ekleĸtirilerek a­ēk u­lu anket formlarēndan elde edilen veriler P21 tarafēndan belirlenen 

kazanēmlar doĵrultusunda oluĸturulan alt temalara ait kodlar ĸeklinde programa 

aktarēlmēĸtēr. Benzerlik taĸēyan tema ve alt temalar óMaxmapô aracēlēĵēyla gºrselleĸtirilerek 

ĸemalar oluĸturulmuĸtur. 21. y¿zyēl becerilerine ait temalar ve kodlar ºĵrenci alēntēlarē ile 

birlikte literat¿rle iliĸki kurularak yorumlanmēĸtēr. 

 

3.5.2.1 Nitel Verilere Ķliĸkin Ge­erlik ve G¿venirlik 

 

Ķnsan davranēĸlarēnēn s¿rekli devinim halinde olmasē nitel araĸtērmalarda ge­erlik ve 

g¿venirlik kavramlarēnē nicel araĸtērmadaki ge­erlik ve g¿venirlik kriterlerinden daha farklē 

bir boyuta taĸēmaktadēr. Dolayēsēyla nitel araĸtērmalarda ñinandērēcēlēk, tutarlēlēk, 

aktarēlabilirlik, teyit edilebilirlikò b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2016: 

283). Erlandson vd., (1993) bir araĸtērmada inandērēcēlēĵēn saĵlanabilmesi i­in ­eĸitleme ve 

uzman incelemesi stratejilerinin kullanēlmasēnēn gerekliliĵini vurgulamaktadērlar. Bu 

nedenle bu araĸtērmada araĸtērmacē hem katēlēmcēlar hem de uygulama ortamē ile ilgili  

gºzlemlerini, yaĸanan sorunlarē, katēlēmcēlarēn sorunlarēnē aĸma ĸekillerini not almēĸ ve 

katēlēmcēlar ile uzun s¿reli etkileĸimi saĵlamēĸtēr. Uygulama s¿reci olan ders saatleri dēĸēnda 

da evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme gereĵi uzmanlarla iĸbirliĵi nedeniyle yapēlan gezilerde 

ve gºr¿ĸmelerde araĸtērmacē, ºĵrencilere eĸlik etmiĸtir ve bu s¿re­te ºĵrencilerin birbiri ile 

olan iĸbirliĵi ve iletiĸim ĸekillerinin samimiyeti gºzlenmiĸtir. Yapēlan gºr¿ĸmeler ºĵrenciler 

tarafēndan fotoĵraf ve dok¿man olarak kaydedilip araĸtērmacē ile whatsapp gruplarē 

¿zerinden paylaĸēlmēĸtēr. Uzman incelemesi boyutunda ise a­ēk u­lu anket sorularē uzman 

¿­ ºĵretim ¿yesi tarafēndan kontrol edilmiĸ ve aynē zamanda araĸtērma deseninin 

belirlenmesi ve verilerin yorumlanmasē aĸamasēnda uzmanlarēn gºr¿ĸlerinden fayda 
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saĵlanmēĸtēr. Uzmanlarēn araĸtērma deseni belirlenmesi, veri toplama, analiz edip 

yorumlama s¿recindeki geri bildirimleri ile araĸtērmanēn ge­erlik ve tutarlēlēĵēna katkē 

saĵlamalarē ama­lanmēĸtēr.  

 

Erlandson vd., (1993) belirttiĵi ¿zere nitel bir araĸtērmanēn óaktarēlabilirlikô kriteri araĸtērma 

sonu­larēnēn genellenebilirliĵinden ziyade benzer ortamlara ve s¿re­lere uyarlanabileceĵine 

dair bir yargē oluĸturabilmeyi iĸaret etmektedir. Bu araĸtērmada da karmaĸēk deĵiĸkenler 

nedeniyle genelleme yapmanēn zorluĵunu gºz ºn¿ne alarak araĸtērmacē, evrene 

genellenebilir bulgularē ortaya koyma kaygēsē ile hareket etmemiĸtir. Bunun yerine 

aktarēlabilirliĵi arttērmak adēna uygulama ortamē ve s¿recini betimlemeye ­alēĸarak aynē 

zamanda alanyazēnda yapēlmēĸ olan benzer araĸtērma sonu­larē ile karĸēlaĸtērma yapēlmēĸ ve 

bu araĸtērmanēnēn sonu­larē ile iliĸkilendirilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

 

Nitel araĸtērmalarda tutarlēĵēn saĵlanabilmesi i­in zamana ve uygulama ortamēna gºre olay 

ve olgularēn deĵiĸkenlik gºsterebileceĵinin araĸtērmacē tarafēndan benimsenmesi ve bu 

deĵiĸkenleri de tutarlē bi­imde ele almasē gerekmektedir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2016: 282- 

283). Bu nedenle bu araĸtērmada da araĸtērmacē, araĸtērmanēn veri toplama s¿recinin 

baĸēndan veri deĵerlendirme s¿recinin sonuna dek t¿m deĵiĸkenleri dikkate alarak tutarlē 

davranmēĸ ve ºzellikle pandemi s¿reci ile deĵiĸime uĵrayan gºr¿ĸme ĸekli nedeniyle ­ok 

daha farklē kriterleri dikkate alarak hareket etmiĸtir. ¥ĵrencilere gºnderilen a­ēk u­lu anket 

formlarē i­in s¿re verilip desteĵe ihtiya­ duyulan noktalarda rehberlik saĵlanmēĸtēr.  COVID- 

19 Pandemi s¿recinde sadece uzaktan eĵitim ders programē ­er­evesinde deĵil aynē zamanda 

oluĸturulan whatsapp gruplarē ¿zerinden de grup ­alēĸmalarē devam etmiĸ, dºn¿tler alēnmēĸ 

ve araĸtērmacē tarafēndan rehberlik yapēlmēĸtēr. Y¿z y¿ze eĵitim s¿recinde devam eden altē 

haftalēk uygulama esnasēnda her grup i­in araĸtērmacē tarafēndan hem grup hem de bireysel 

gºzlem formlarē doldurulmuĸtur. Uzaktan eĵitim s¿recinde ise canlē derslerdeki grup 

­alēĸmalarē ve whatsapp gruplarē ¿zerindeki grup ve ºĵrenci dºn¿tleri ile ilgili notlar 

alēnmēĸtēr. Yansētma aĸamasēnda ise y¿z y¿ze eĵitim s¿recinde altē hafta boyunca 

ºĵrencilerin bireysel ve akran deĵerlendirme formlarē doldurmalarē saĵlanmēĸtēr.   

 

Nitel araĸtērmalarda elde edilen sonu­larēn ham verilerle karĸēlaĸtērēlarak teyit edilmesi, 

dēĸardan bir uzmanēn farklē bakēĸ a­ēsē ile deĵerlendirme yapmasē, araĸtērma sonu­larēnēn 

mantēk ­er­evesi i­inde okuyucuya sunulmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2016: 283). Bu nedenle bu ­alēĸmada, katēlēmcēlarēn 21. y¿zyēl becerilerini 
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belirlemeye yºnelik olarak hazērlanmēĸ araĸtērma sorularē gºz ºn¿ne alēnarak bir ­er­eve 

oluĸturulmuĸ, oluĸturulan bu genel ­er­eve temelinde yapēlan kodlamalar (Strauss ve 

Corbin, 1990) kullanēlmēĸ, alt problemler tematik olarak betimlenmiĸ ve katēlēmcē gºr¿ĸleri 

yorumlanmēĸtēr. Doĵrudan yapēlan alēntēlar yoluyla araĸtērmanēn ge­erliĵinin arttērēlmasē 

ama­lanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn ger­ek isimlerini gizli tutmak i­in yapēlan doĵrudan ifadeleri 

aktarērken, katēlēmcēlar K1, K2é.. K30 ĸeklinde kodlanmēĸtēr. Veri analizinin g¿venirliĵini 

saĵlamak i­in ise Miles ve Huberman (2015)ôēn [Gºr¿ĸ birliĵi/ (Gºr¿ĸ birliĵi + Gºr¿ĸ 

ayrēlēĵē) X 100] form¿l¿ kullanēlmēĸ ve t¿m sorulara ait tablolar oluĸturulurken 

araĸtērmacēlar dēĸēnda da bir eĵitim programlarē alanēndan bir uzmanēnēn gºr¿ĸ¿ alēnmēĸtēr. 

Bu araĸtērma kapsamēnda yapēlan hesaplama sonucunda araĸtērmanēn g¿venirliĵi %89 olarak 

tespit edilmiĸtir. G¿venirlik deĵerinin %70ôin ¿zerinde olmasē bir araĸtērmanēn g¿venilirlik 

kriteri i­in ºn koĸul olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). ¥ĵrenci 

gºr¿ĸlerinden elde edilen bulgulara ait tablolarda veriler frekans ve y¿zde daĵēlēmlarēna gºre 

en y¿ksekten daha d¿ĸ¿k frekansa doĵru sēralanmaktadēr. Ayrēca elde edilen veri tablolarēnēn 

yorumlanmasēnda ºĵrenci gºr¿ĸlerinden doĵrudan alēntēlar da kullanēlmaktadēr. 
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4. BULGU  VE YORUMLAR   

 

Bu bºl¿mde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmiĸtir. 

  

4.1 Nicel Verilere Ķliĸkin Bulgular 

 

Araĸtērma denencelerinin (alt problemleri) test edilmesi sonucu elde edilen nicel bulgu ve 

bulgulara dayalē yorumlara yer verilmiĸtir. 

 

4.1.1 Birinci Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

Araĸtērmanēn birinci denencesi ñdeney grubunun ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejiler 

ºn test puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. 

Bu denenceye iliĸkin bulgular elde edilirken baĵēmlē gruplar i­in t testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca 

ön-test ile son-test arasēndaki farkēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ i­in eta kare (ɖ2) deĵeri hesaplanmēĸtēr. 

Elde edilen bulgular tablo 4.1 de verilmiĸtir. 

 

Tablo 4.1: Deney grubu ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejileri ön test ve son test 

puanlarēna iliĸkin baĵēmlē gruplar i­in t testi sonu­larē 

Baĵēmlē gruplar t testi; p<0,05 

 

Tablo 4.1 incelendiĵinde deney grubu ºĵrencilerinin ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel 

stratejileri ºl­eĵi biliĸsel strateji kullanēmē alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=5.22; 

SS=0.93) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=5.84; SS=0.84) arasēnda son test puanlarē lehine 

anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (tbiliĸsel strateji kullanēmē=-2.650; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0,19 olarak bulunmuĸtur. Öz 

  N ɉ SS T P ɖ2 

Biliĸsel Strateji 

Kullanēmē 

Ön test 30 5.37 1.00 
-2.650 0.013* 0.19 

Son test 30 6.06 0.89 

Öz 

Düzenleme 

Ön test 30 4.31 1.14 
-3.319 0.002* 0.27 

Son test 30 5.35 1.09 

Öz Yeterlik 
Ön test 30 4.69 0.66 

-3.573 0.001* 0.31 
Son test 30 5.57 1.04 

Ķ­sel Deĵer 
Ön test 30 4.95 0.99 

-4.529 0.000* 0.41 
Son test 30 5.98 0.72 

Sēnav 

Kaygēsē 

Ön test 30 4.22 1.83 
1.736 0.093 - 

Son test 30 3.36 2.01 

MSLQ Toplam 
Ön test 30 4.70 0.72 

-4.464 0.000* 0.41 
Son test 30 5.55 0.67 
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d¿zenleme alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.31; SS=1.14) ile son test puan 

ortalamalarē (ɉ=5.35; SS=1.09) arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma 

bulunmuĸtur (töz düzenleme=-3.319; p<0,05). Anlamlē farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin 

eta kare (ɖ2) deĵeri 0.27 olarak bulunmuĸtur. ¥z yeterlik alt boyutu ºn test puan ortalamalarē 

(ɉ=4.69; SS=0.66) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=5.57; SS=1.04) arasēnda son test 

puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (töz yeterlik=-3.573; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.31 olarak bulunmuĸtur. Ķ­sel 

deĵer alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.95; SS=0.99) ile son test puan ortalamalarē 

(ɉ=5.987; SS=0.72) arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (tiçsel 

deĵer=-4.529; p<0,05). Anlamlē farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 

0.41 olarak bulunmuĸtur. ¥ĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri kullanēmē toplam puan 

ortalamalarē (ɉ=4.70; SS=0.72) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=5.55; SS=0.55) arasēnda 

son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (tMSLQ=-4.464; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.41 olarak bulunmuĸtur. Bu etki 

büyüklükleri b¿y¿k (geniĸ) etki olarak deĵerlendirilmektedir. Buna gºre deney grubunda 

uygulanan evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē 

ºĵrenmenin ºĵrencilerin ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonlarēndan biliĸsel strateji kullanēmēnē, 

öz düzenleme becerilerini, ºz yeterliklerini, i­sel deĵer algēlarēnē ve ºĵrenmeye iliĸkin 

motivasyon stratejileri toplam puanlarēnē artērmada b¿y¿k etkiye sahip olduĵu sºylenebilir. 

Sēnav kaygēsē alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.22; SS=1.83) ile son test puan 

ortalamalarē (ɉ=3.36; SS=2.01) arasēnda kaygē puan ortalamalarēnda azalma olmakla 

birlikte puanlar arasēnda anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (tsēnav kaygēsē=1.736; p>0,05). 

 

4.1.2 Ķkinci Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

Araĸtērmanēn ikinci denencesi ñkontrol grubunun ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejiler 

ºn test puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. 

Elde edilen bulgular tablo 4.2 de sunulmuĸtur. 
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Tablo 4.2: Kontrol grubu ºĵrenmeye iliĸkin motivasyonel stratejiler ön test ve son test 

puanlarēna iliĸkin baĵēmlē gruplar i­in t testi sonu­larē 

Baĵēmlē gruplar t testi; p<0,05 

 

Tablo 4.2 incelendiĵinde kontrol grubu ºĵrencilerinin ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon 

stratejileri ºl­eĵi biliĸsel strateji kullanēmē alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=5.09; 

SS=0.85) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=5.51; SS=0.54) arasēnda son test puanlarē lehine 

anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (tbiliĸsel strateji kullanēmē=-2.768; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.21 olarak bulunmuĸtur. Öz 

d¿zenleme alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.93; SS=0.49) ile son test puan 

ortalamalarē (ɉ=4.65; SS=0.71) arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma 

bulunmuĸtur (töz düzenleme=-4.204; p<0,05). Anlamlē farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin 

eta kare (ɖ2) deĵeri 0.38 olarak bulunmuĸtur. ¥z yeterlik alt boyutu ºn test puan ortalamalarē 

(ɉ=4.73; SS=0.47) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=4.78; SS=0.88) arasēnda anlamlē 

farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (töz yeterlik=-0.323; p>0,05). Ķ­sel deĵer alt boyutu ºn test puan 

ortalamalarē (ɉ=4.62; SS=0.70) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=4.97; SS=0.70) arasēnda 

son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (ti­sel deĵer=-2.659; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.19 olarak bulunmuĸtur. Sēnav 

kaygēsē alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.81; SS=0.93) ile son test puan ortalamalarē 

(ɉ=4.01; SS=1.47) arasēnda son test puanlarēnda kaygē puan ortalamalarēnda anlamlē bir 

azalma bulunmuĸtur (tsēnav kaygēsē=3.336; p<0,05). ¥ĵrenmeye iliĸkin motivastyon stratejileri 

kullanēmē toplam puan ortalamalarē (ɉ=4.78; SS=0.64) ile son test puan ortalamalarē (ɉ

=4.93; SS=0.51) arasēnda anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (tMSLQ=-1.588; p>0,05). Buna 

gºre kontrol grubunun ºn test ve son test puanlarē bakēmēndan biliĸsel strateji kullanēmē ve 

öz yeterlik alt boyutu ile ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri kullanēmē toplam puanlar 

bakēmēndan anlamlē farklēlaĸma bulunmaz iken; ºz yeterlik, i­sel deĵer ve sēnav kaygēsē alt 

  N ɉ SS T P ɖ2 

Biliĸsel Strateji 

Kullanēmē 

Ön test 30 5.09 0.85 
-2.768 0.010* 0.21 

Son test 30 5.51 0.54 

Öz Düzenleme 
Ön test 30 3.93 0.49 

-4.204 0.000* 0.38 
Son test 30 4.65 0.71 

Öz Yeterlik 
Ön test 30 4.73 0.75 

-0.323 0.749 - 
Son test 30 4.78 0.88 

Ķ­sel Deĵer 
Ön test 30 4.62 0.70 

-2.659 0.013* 0.19 
Son test 30 4.97 0.70 

Sēnav Kaygēsē 
Ön test 30 4.81 0.93 

3.336 0.002* 0.27 
Son test 30 4.01 1.47 

MSLQ Toplam 
Ön test 30 4.78 0.64 

-1.588 0.123 - 
Son test 30 4.93 0.51 
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boyutlarēnda kontrol grubu ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē farklēlaĸma 

bulunmuĸtur. Bulunan etki b¿y¿kl¿kleri b¿y¿k (geniĸ) etki olarak deĵerlendirilmektedir. 

 

4.1.3 ¦­¿nc¿ Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

¢alēĸmanēn ¿­¿nc¿ denencesi ñdeney grubu ile kontrol grubu ºĵrencilerinin ºĵrenmeye 

iliĸkin motivasyonel stratejiler kullanēmē ön test puanlarē kontrol altēna alēndēĵēnda son test 

puanlarēnda deney grubu lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. Bu denenceye iliĸkin 

bulgular elde edilirken Kovaryans analizi (ANCOVA) sonucu elde edilmiĸtir. Elde edilen 

bulgular tablo 4.3 de sunulmuĸtur. 

 

Tablo 4.3: Ön test sonu­larēna gºre d¿zeltilmiĸ MSLQ son test puanlarēnēn gruba gºre 

ancova sonu­larē 

Varyansēn Kaynaĵē Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F P Kēsmi 

ɖ2 

Biliĸsel Strateji Kullanēmē 

Ön Test 
0.028 1 0.028 0.051 0.822 0.001 

Grup 4.416 1 4.416 7.945 0.007* 0.122 

Hata 31.682 57 0.556    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 36.340 59     

Öz Düzenleme Ön Test 1.521 1 1.521 1.821 0.183 0.031 

Grup 8.290 1 8.290 9.924 0.003* 0.148 

Hata 47.615 57 0.835    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 56.311 59     

Öz Yeterlik Ön Test 0.109 1 0.109 0.114 0.736 0,02 

Grup 9.377 1 9.377 9.816 0,003* 0.147 

Hata 54.452 57 0.955    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 63.897 59     

Ķ­sel Deĵer ¥n Test 0.919 1 0.919 1.809 0,184 0.031 

Grup 13.225 1 13.225 26.044 0,000* 0.314 

Hata 28.945 57 0.508    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 44.975 59     

Sēnav Kaygēsē ¥n Test 2.130 1 2.130 0.678 0.414 0.012 

Grup 4.517 1 4.517 1.437 0.236* 0.025 

Hata 179.203 57 3.144    

Toplam (D¿zeltilmiĸ) 187.671 59     

MSLQ Toplam Ön Test 0.699 1 0.699 1.952 0.168 0.033 

Grup 5.836 1 5.836 16.287 0.000* 0.222 

Hata 20.425 57 0.358    

Toplam (D¿zeltilmiĸ) 26.755 59     
p<0,05 

 

Tablo 4.3. incelendiĵinde biliĸsel strateji kullanēmē alt boyutunda deney ve kontrol grubu 

ºĵrencilerinin biliĸsel strateji kullanēmē ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ biliĸsel strateji kullanēmē 
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son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(biliĸsel 

strateji kullanēmē)= 7.945; p<0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin biliĸsel strateji kullanēmē 

d¿zeyini artērmada daha etkili olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.122 

olarak bulunmuĸtur. Kēsmi eta kare bir deĵiĸkenin diĵer deĵiĸkenler hari­ tutulduĵu zaman 

a­ēkladēĵē varyans olarak a­ēklandēĵēnda; deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test 

puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test puanlarēndaki deĵiĸimin %12ôsini a­ēkladēĵē 

görülmektedir.   

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin öz düzenleme ön teste gºre d¿zeltilmiĸ öz düzenleme 

son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(öz 

düzenleme)= 9.924; p<0,05). Buna göre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin öz düzenleme düzeyini 

artērmada daha etkili olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.148 olarak 

bulunmuĸtur. Buna göre deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz 

olarak son test puanlarēndaki deĵiĸimin yaklaĸēk %15ôini a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.   

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ öz yeterlik son test 

ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(öz yeterlik)= 

9.816; p<0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje 

tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin ºz yeterlik d¿zeyini artērmada daha etkili olduĵu 

söylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.147 olarak bulunmuĸtur. Buna gºre deney 

ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test puanlarēndaki 

deĵiĸimin yaklaĸēk %15ôini a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.   

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ i­sel deĵer son test 

ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(içsel 

deĵer)=26.044; p<0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ 

proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin i­sel deĵer d¿zeyini artērmada daha etkili 

olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.314 olarak bulunmuĸtur. Buna gºre 

deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test 

puanlarēndaki deĵiĸimin yaklaĸēk %31ôini a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.   
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Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin sēnav kaygēsē ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ sēnav kaygēsē 

son test ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē fark bulunmamēĸtēr (F(sēnav 

kaygēsē)=1.437; p>0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ 

proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin sēnav kaygēsē ¿zerinde etkili olmadēĵē 

söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri kullanēmē (MSLQ) toplam 

puanlarē bakēmēndan; ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney grubu 

lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(MSLQ)=16.287; p<0,05). Buna göre evrensel 

tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin 

ºĵrencilerin ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri kullanēmēnē artērmada daha etkili 

olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.222 olarak bulunmuĸtur. Buna gºre 

deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test 

puanlarēndaki deĵiĸimin yaklaĸēk %22ôini a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.  

  

4.1.4 Dördüncü Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

Araĸtērmanēn dördüncü denencesi ñdeney grubunun 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri ön test 

puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. Bu 

denenceye iliĸkin bulgular elde edilirken baĵēmlē gruplar i­in t testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca 

ön-test ile son-test arasēndaki farkēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ i­in eta kare (ɖ2) deĵeri hesaplanmēĸtēr. 

Elde edilen bulgular tablo 4.4ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 4.4. Deney grubu 21. y¿zyēl öĵrenen becerileri ön test ve son test puanlarēna iliĸkin 

baĵēmlē gruplar için t testi sonu­larē 

  N ɉ SS t P ɖ2 

Biliĸsel Beceriler 
Ön test 30 3.982 0.39 

-3.484 0.002* 0.30 
Son test 30 4.385 0.46 

Otonom Beceriler 
Ön test 30 3.423 0.58 

-1.304 0.203 - 
Son test 30 3.663 0.78 

Ķĸbirliĵi ve 

Esneklik 

Becerileri 

Ön test 30 3.256 0.47 

-3.077 0.005* 0.25 
Son test 30 3.804 0.88 

Yenilikçilik 

Becerileri 

Ön test 30 4.014 0.81 
-1.707 0.098 - 

Son test 30 4.355 0.74 

¥ĵrenen 

Becerileri 

Toplam 

Ön test 30 3.669 0.39 

-3.031 0.005* 0.24 
Son test 30 4.052 0.60 

Baĵēmlē gruplar t testi; p<0,05 
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Tablo 4.4 incelendiĵinde deney grubu ºĵrencilerinin ºĵrenen becerileri ºl­eĵi biliĸsel 

beceriler alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.982; SS=0.39) ile son test puan 

ortalamalarē (ɉ=4.385; SS=0. 64) arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma 

bulunmuĸtur (tbiliĸsel beceriler=-3.484; p<0,05). Anlamlē farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin 

eta kare (ɖ2) deĵeri 0,30 olarak bulunmuĸtur. Otonom beceriler alt boyutu ön test puan 

ortalamalarē (ɉ=3.423; SS=0.58) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=3.663; SS=0.78) 

arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (totonom beceriler=-3.319; 

p>0,05). Ķĸbirliĵi ve esneklik becerileri alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.256; 

SS=0.47) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=3.804; SS=0.88) arasēnda son test puanlarē lehine 

anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (tiĸbirliĵi ve esneklik becerileri=-3.077; p<0,05). Anlamlē 

farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.25 olarak bulunmuĸtur. 

Yenilikçilik becerileri alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.014; SS=0.81) ile son test 

puan ortalamalarē (ɉ=4.355; SS=0.74) arasēnda son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma 

bulunmamēĸtēr (tyenilikçilik becerileri=-1.707; p>0,05). ¥ĵrenen becerileri toplam puan 

ortalamalarē (ɉ=3.669 SS=0.39) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=4.052 SS=0.60) arasēnda 

son test puanlarē lehine anlamlē farklēlaĸma bulunmuĸtur (t¥ĵrenen Becerileri=-3.031; p<0,05). 

Anlamlē farklēlaĸmanēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne iliĸkin eta kare (ɖ2) deĵeri 0.24 olarak 

bulunmuĸtur. Bu etki b¿y¿kl¿kleri b¿y¿k (geniĸ) etki olarak deĵerlendirilmektedir. Buna 

gºre deney grubunda uygulanan evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ 

proje tabanlē ºĵrenmenin ºĵrencilerin ºĵrenen becerileri biliĸsel becerileri, iĸbirliĵi ve 

esneklik becerileri ve toplam puanlarēnē artērmada b¿y¿k etkiye sahip olduĵu söylenebilir. 

Otonom beceriler alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.423; SS=0.58) ve son test puan 

ortalamalarē (ɉ=3.663; SS=0.78) ile yenilik­ilik becerileri alt boyutu ºn test ortalamalarē (

ɉ=4.014; SS=0.81) ve son test ortalamalarē (ɉ=4.355; SS=0.74) arasēnda puanlar artmakla 

birlikte puanlar arasēnda anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (tOtonom Beceriler=1.736; p>0,05 ve 

(tYenilikçilik Becerileri=1.736; p>0,05 ve ). 

 

4.1.5 Beĸinci Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

Araĸtērmanēn beĸinci denencesi kontrol grubunun 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri ön test 

puanlarē ile son test puanlarē arasēnda son test lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. Bu 

denenceye iliĸkin bulgular elde edilirken baĵēmlē gruplar i­in t testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca 

ön-test ile son-test arasēndaki farkēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ i­in eta kare (ɖ2) deĵeri hesaplanmēĸtēr. 

Elde edilen bulgular tablo 4.5. de verilmiĸtir. 
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Tablo 4.5: Kontrol grubu 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri ºn test ve son test puanlarēna iliĸkin 

baĵēmlē gruplar i­in t testi sonu­larē 

  N ɉ SS t P ɖ2 

Biliĸsel Beceriler 
Ön test 30 3.982 0.40 

1.746 0.091 - 
Son test 30 3.827 0.40 

Otonom Beceriler 
Ön test 30 3.405 0.57 

0.351 0.728 - 
Son test 30 3.372 0.44 

Ķĸbirliĵi ve 

Esneklik 

Becerileri 

Ön test 30 3.077 0.60 

-0.522 0.606 - 
Son test 30 3.138 0.59 

Yenilikçilik 

Becerileri 

Ön test 30 4.283 0.80 
3.026 0.005 0.24 

Son test 30 3.883 0.74 

¥ĵrenen 

Becerileri 

Toplam 

Ön test 30 3.687 0.37 

1.938 0.062 - 
Son test 30 3.555 0.41 

Baĵēmlē gruplar t testi; p<0,05 

 

Tablo 4.5. incelendiĵinde kontrol grubu ºĵrencilerinin ºĵrenen becerileri ºl­eĵi biliĸsel 

beceriler alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.982; SS=0.40) ile son test puan 

ortalamalarē (ɉ=3.827; SS=0. 40) arasēnda anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (tbiliĸsel 

beceriler=1.746; p>0,05). Otonom beceriler alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=3.405; 

SS=0.57) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=3.372; SS=0.78) arasēnda anlamlē farklēlaĸma 

bulunmamēĸtēr (totonom beceriler=0.351; p>0,05). Ķĸbirliĵi ve esneklik becerileri alt boyutu ön 

test puan ortalamalarē (ɉ=3.077; SS=0.60) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=3.138; 

SS=0.59) arasēnda anlamlē farklēlaĸma bulunmamēĸtēr (tiĸbirliĵi ve esneklik becerileri=-0.522; 

p>0,05). Yenilikçilik becerileri alt boyutu ºn test puan ortalamalarē (ɉ=4.283; SS=0.80) ile 

son test puan ortalamalarē (ɉ=3.883; SS=0.74) arasēnda anlamlē farklēlaĸma tespit 

edilmiĸtir. Ancak son test puanlarēnda yenilik­ilik becerilerinin azaldēĵē gºr¿lmektedir.   

(tyenilikçilik becerileri=3.026; p<0,05). ¥ĵrenen becerileri toplam puan ortalamalarē (ɉ=3.687 

SS=0.37) ile son test puan ortalamalarē (ɉ=3.555 SS=0.41) arasēnda anlamlē farklēlaĸma 

tespit edilememiĸtir (t¥ĵrenen Becerileri=1.938; p>0,05). Kontrol grubunda yenilikçilik becerileri 

alt boyutu dēĸēnda ºn test ve son test puanlarē arasēnda farklēlaĸma bulunmaz iken, 

yenilik­ilik becerileri alt boyutunda da son test puanlarēnda azalma olduĵu gºr¿lmektedir. 

Buna göre kontrol grubunda uygulanan geleneksel ºĵretimin ºĵrencilerin ºĵrenen becerileri 

ve alt boyutlarēnda etkisi olmadēĵē sºylenebilir.  
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4.1.6 Altēncē Denenceye Ķliĸkin Bulgular 

 

¢alēĸmanēn altēncē denencesi ñdeney grubu ile kontrol grubu ºĵrencilerinin 21. y¿zyēl 

ºĵrenen becerileri ºn test puanlarē kontrol altēna alēndēĵēnda son test puanlarēnda deney 

grubu lehine anlamlē fark vardērò ĸeklindedir. Bu denenceye iliĸkin bulgular elde edilirken 

kovaryans analizi (ANCOVA) sonucu elde edilmiĸtir. Elde edilen bulgular tablo 4.6 da 

sunulmuĸtur. 

 

Tablo 4.6: Ön test sonu­larēna gºre d¿zeltilmiĸ 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri son test 

puanlarēnēn gruba gºre ancova sonu­larē 

Varyansēn Kaynaĵē Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p Kēsmi 

ɖ2 

Biliĸsel Beceriler Ön Test 0.118 1 0.118 0.614 0.437 0.011 

Grup 4.651 1 4.651 24.208 0.000* 0.298 

Hata 10.952 57 0.192    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 15.772 59     

Otonom Beceriler Ön 

Test 
0.770 1 0.770 1.892 0.174 0.032 

Grup 1.213 1 1.213 2.983 0.090 0.050 

Hata 23.184 57 0.407    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 767.222 59     

Ķĸbirliĵi ve Esneklik 

Becerileri Ön Test 
1.463 1 1.463 2.638 0.110 0.044 

Grup 5.558 1 5.558 10.025 0,002* 0.150 

Hata 31.602 57 0.554    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 39.731 59     

Yenilikçilik Becerileri Ön 

Test 
4.147 1 4.147 7.559 0.008 0.117 

Grup 4.489 1 4.489 8.183 0,006* 0.126 

Hata 31.270 57 0.549    

Toplam (d¿zeltilmiĸ) 38.683 59     

21 YY ÖBK Toplam Ön 

Test 

1.274 
1 

1.274 
5.006 0.029 

0.081 

Grup 3.774 1 3.774 14.828 0.000* 0.206 

Hata 14.506 57 0.254    

Toplam (D¿zeltilmiĸ) 19.452 59     
p<0,05 

 

Tablo 4.6. incelendiĵinde biliĸsel beceriler alt boyutunda deney ve kontrol grubu 

ºĵrencilerinin biliĸsel beceriler ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ biliĸsel beceriler son test 

ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(biliĸsel beceriler)= 

24.208; p<0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje 

tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin biliĸsel becerilerini artērmada daha etkili olduĵu 

sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.298 olarak bulunmuĸtur. Kēsmi eta kare bir 
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deĵiĸkenin diĵer deĵiĸkenler hari­ tutulduĵu zaman a­ēkladēĵē varyans olarak 

a­ēklandēĵēnda; deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz olarak 

son test puanlarēndaki deĵiĸimin yaklaĸēk %30ôunu a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.  

  

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin otonom beceriler ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ otonom 

beceriler son test ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē fark bulunmamēĸtēr 

(F(otonom beceriler)=2.983; p>0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin otonom becerileri üzerinde etkili 

olmadēĵē sºylenebilir. 

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin iĸbirliĵi ve esneklik becerileri ön teste göre 

d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu 

görülmektedir (F(iĸbirliĵi ve esneklik becerileri)= 10.025; p<0,05). Buna göre evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin iĸbirliĵi ve 

esneklik becerilerini artērmada daha etkili olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de 

(ɖ2) 0.150 olarak bulunmuĸtur. Buna göre deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test 

puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test puanlarēndaki deĵiĸimin %15ôini a­ēkladēĵē 

görülmektedir.   

 

Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin yenilik­ilik becerileri ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ son 

test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(yenilikçilik 

becerileri)= 10.025; p<0,05). Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin yenilik­ilik becerilerini 

artērmada daha etkili olduĵu sºylenebilir. Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.126 olarak 

bulunmuĸtur. Buna gºre deney ve kontrol grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz 

olarak son test puanlarēndaki deĵiĸimin yaklaĸēk %13ô¿n¿ a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir.   

 

Deney ve kontrol grubu 21. y¿zyēl ºĵrenen becerileri (21 YY ¥B) toplam puanlarē 

bakēmēndan; ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine 

anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (F(21YY ÖSBK)=14.828; p<0,05). Buna göre evrensel 

tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin 

ºĵrencilerin 21 y¿zyēl ºĵrenen becerileri d¿zeyini artērmada daha etkili olduĵu sºylenebilir. 

Bu farkēn kēsmi eta deĵeri de (ɖ2) 0.206 olarak bulunmuĸtur. Buna gºre deney ve kontrol 
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grubunda olmanēn, ºn test puanlarēndan baĵēmsēz olarak son test puanlarēndaki deĵiĸimin 

yaklaĸēk %21ôini a­ēkladēĵē gºr¿mektedir.   

 

4.2 Nitel Verilere Ķliĸkin Bulgular 

 

Bu bºl¿mde ó¥ĵrencilerin Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ 

Proje Tabanlē ¥ĵrenmenin ºĵrenme ve yenilik­ilik becerilerine, bilgi, medya ve teknoloji 

becerilerine, yaĸam ve kariyer becerilerine katkēlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir?ô alt ama­larē 

doĵrultusunda edinilen bulgulara yer verilmiĸtir. Nitel verilerin analizi sonucunda 21. y¿zyēl 

becerilerine ait olan ºĵrenme ve yenilik­ilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, 

yaĸam ve kariyer becerileri temel temalarē ve alt temalar oluĸturulmuĸtur. óBu temalar ve alt 

temalara ait model ķekil 4.1. de gºsterilmiĸtir.  

 

 

ķekil 4.1: 21. yy. becerilerine iliĸkin genel model (Modelde frekans deĵerleri ve ¿zeri olan 

kodlara yer verilmiĸtir) 

 

 

ķekil 4.1ôde ñÖĵrenme ve Yenilikçilik Becerileriò temasē altēnda ñiletiĸim ve iĸbirliĵi, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme, yaratēcē d¿ĸ¿nmeò becerilerine ait kodlamalar 

gºr¿lmektedir. ñYaĸam ve Kariyer Becerileriò temasē altēnda ise ñgiriĸimcilik ve kendini 

yºnetebilme, sosyal ve k¿lt¿rlerarasē beceriler geliĸtirme, liderlik ve sorumluluk, esneklik 

ve uyumò alt temalarēna ait kodlamalar mevcuttur. ñBilgi ve Medya Teknolojileriò temasē 
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altēnda ise ñbilgi, iletiĸim ve teknoloji okuryazarlēĵē, bilgi okuryazarlēĵē ve medya 

okuryazarlēĵēò alt temalarē sunulmuĸtur.  

 

4.2.1 21. Y¿zyēl ¥ĵrenme ve Yenilik­ilik Becerileri Temasēna Ķliĸkin Bulgu ve 

Yorumlar  

 

¥ĵrencilerin cevaplarēna gºre P21 tarafēndan belirlenen ºĵrenme ve yenilik­ilik becerileri 

temasēna ait óyaratēcē d¿ĸ¿nmeô, óeleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzmeô, óiletiĸim ve iĸbirliĵiô 

alt kategorilerine ait kodlar oluĸturulmuĸtur. 21. y¿zyēl becerilerine iliĸkin bu kodlarē 

oluĸtururken P21 (2009) tarafēndan hazērlanan kazanēmlar dikkate alēnmēĸtēr. ¥ĵrenme ve 

Yenilik­ilik becerilerine ait kazanēmlar Ek-12ôde sunulmuĸtur.       

  

 

ķekil 4.2: ¥ĵrenme ve yenilik­ilik becerileri temasē alt kod daĵēlēmē 

 

ķekilde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ñiletiĸim ve iĸbirliĵiò alt temasēna iliĸkin kodlar daha fazla iken 

sērasēyla ñeleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzmeò ve ñyaratēcē d¿ĸ¿nmeò alt temalarē 

gelmektedir. 
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4.2.1.1 Ķletiĸim ve Ķĸbirliĵi Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

 

ķekil 4.3: Ķletiĸim ve iĸbirliĵi istatistiksel alt kod daĵēlēmē 

 

Yukarēdaki ĸekilde iletiĸim ve iĸbirliĵi alt temasē i­in oluĸturulan kodlar ve frekans deĵerleri 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óiĸbirliĵi yapabilmeô (f=85), fikir  

alēĸveriĸinde bulunmaô (f=77), ósorumluluk bilincine sahip olmaô (f=40), óadil görev 

daĵēlēmē yapabilmeô (f=39), ódil geliĸimine katkē saĵlamaô (f=21), ókendini özgürce ifade 

edebilmeô (f=14), ó­oklu ºĵrenme ortamēnda etkileĸimô (f=5), analiz yapabilmeô (f=3) 

kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlara iliĸkin bazē katēlēmcē alēntēlarē ĸu ĸekildedir. (¥ĵrenci 

alēntēlarē sunulurken yorumlar yazēm hatalarē ile birlikte orijinal ĸekliyle verilmiĸtir). 

 

Ķĸbirliĵi yapabilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde; K6 óHem bizim sēnēfēn hem de 

diĵer sēnēfēn hazērladēĵē logolarē biraraya getirerek, Karbon ayak izi ile ilgili farkēndalēk 

i­in T shirt tasarladēkô, K2 óArkadaĸlarēmla istediĵimiz ¿r¿nler ortaya ­ēktē. Logoyu beraber 

tasarlamēĸtēk ve sanal bir oyun kurmuĸtuk. Oyunu tasarlamak ­ok keyifliydi ve ortaokul 

ºĵrencilerine bu bilgileri bu ĸekilde aktarmak ­ok ilgin­ olacaktēô, K9 óGrup ­alēĸmasē 

sonucu hem birlikteliĵi tecr¿belemiĸ olduk hem de ortaya ­ēkan projede hepimizin tuzu olduē 

ve bu toplu bir ĸeyler baĸarmanēn g¿zel hissini yaĸadēk. Ama eĵer corona vir¿s ortaya 

­ēkmasaydē ve okul devam etseydi bu beklentilerimin ­ok daha fazlasēnē da elde edecĵimi 

biliyorumô, K24 óDayanēĸma i­erisinde yapĵēmēz i­in zorluk ­ekmedik. Ben ve bir arkadaĸēm 
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ĸarkē sºzlerine odaklanmēĸken diĵer grup ¿yeleri de ritimler ve video klip ¿zerine ­alēĸtē. 

M¿zik ºĵretmenimizden destek aldēk dºnem dºnem. ¥ĵretmenimizin de desteĵi ile il­emizde 

kayēt yapabileceĵimiz bir m¿zik grubuna ulaĸtēk. Onlardan kayēt s¿reci i­in sºz aldēk. 

Okullarēn tatile girmesiyle birlikte ­alēĸmalarēmēz online devam etti. Hatta bazen gece ilham 

geldi ve sºzleri oluĸturmaya devam ettik.:)ô , K27 óTakēm ­alēĸmasē ­ok g¿zeldi. Her birimiz 

Karbon ayak izi ile ilgili bilgiler topladēk, videolar izledik, anahtar kelimeleri tahtada 

oluĸturduk. T¿m gruplar hem beraber hem de ayrē ayrē ­alēĸmalrda bulundué Ķngilizce óde 

takēldēĵēm konularē daha rahat halledebilmeye baĸladēm uygulama ilerledik­e. 

Yardēmlaĸtēk­a daha farklē fikirler ortaya ­ēktēô, K4 óTakēm olarak tasarladēĵēmēz logolar, 

­evre duyarlēlēĵē i­in yazdēĵēmēz ĸarkēmēz, oluĸturduĵumuz metinlerde birlikte ­alēĸmanēn 

gücünü gösterdikô K8 óĶngilizceyi kullanmak zorlamēĸtē fakat grup içinde birbirimize 

yardēmcē olduk. Konularē zamanēnda yetiĸtirmekte birka­ arkadaĸēm zorlanmēĸtē. Onlara 

­alēĸmalarēnē tamamlarken destek oldukô ĸeklindeki ifadeleriyle grup i­indeki her bir ¿yenin 

birbirinin geliĸimine katkē saĵladēĵē gºr¿lmektedir. Aynē zamanda ºĵrencilerin birbirini 

destekleyerek hedefe ulaĸmaya ­alēĸmasē, iĸbirlikli ºĵrenmenin temel ilkelerinden biri olan 

óolumlu baĵēmlēlēkô kavramēnēn da geliĸtiĵini gºstermektedir. Bu s¿re­te gruptaki bir ¿ye 

ºĵrenme ve ¿r¿n elde etme s¿recinde diĵer ¿yelerin bilgi kaynaĵē rol¿n¿ ¿stlenmektedir 

(Tanner vd., 2003).   

  

Ķĸbirliĵi yapabilme kavramēna iliĸkin katēlēmcēlarēn diĵer yorumlarē incelendiĵinde K7 

óéayrēca gruptaki herkesin farklē yetenekte olmasē harika fikirler ortaya ­ēkardēô, K10 

óéHatta her birimizin sahip olduĵu farklēlēklar sayesinde hi­ aklēmēza gelmeyecek 

d¿ĸ¿nceleri bulabildik. Birbirimizden ­ok ĸey ºĵrendikô, K13 óHer ĸey g¿zeldi. Harika bir 

ekiple birlikte harika, yaratēcē iĸler yapēlabileceĵini gºrd¿m. Arkadaĸlarēm da farklē 

alanlarda da olsa benim gibi benim gibi m¿hendis olmayē isteyen kiĸilerdi. Farklē bakēĸ 

a­ēlarēmēz sayesinde iĸbirliĵi i­inde nasēl verimli ­alēĸēlacaĵēnē gºrd¿m. Benim i­in ­ok 

tatmin ediciydi. Benim Ķngilizcem diĵer arkadaĸlarēma gºre biraz daha iyiydi. Bazen bu 

noktada ben daha fazla sorumluluk aldēm ama arkadaĸlarēm bunu suistimal etmediler ve 

birlikte eksiklerimizi tamamladēkô K22 óBilmediĵim ­ok fazla bilgiyi grup ¿yelerimle 

yardēmlaĸarak ºĵrendim ve bilin­lendim. Tasarlama aĸamasēnda da konuĸtuk­a herkesten 

harika fikirler ortaya ­ēktē ve bazen b¿t¿nleĸetirmek zor oldu. Ama organize etmeyi 

baĸardēkô, K23 óGrup ­alēĸmalarēnē pek sevmezdim. Ama birlik olunca ­ok g¿zel sonu­lar 

­ēkarabildiĵimizi gºrd¿kô ĸeklindeki ifadeleri grup i­inde farklē yeteneklere sahip 

ºĵrencilerin bulunmasēnēn ºnemini vurgulamaktadēr. Aynē zamanda ºĵrencilerin óYa birlikte 
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y¿zeriz ya da birlikte batarēzô d¿ĸ¿ncesini i­selleĸtirdikleri gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla 

hedefe ulaĸmak i­in her bir birey sorumluluk alarak grubuna karĸē pozitif bir anlayēĸ 

geliĸtirmesi gerekmektedir (Johnson ve Johnson, 1999).  Katēlēmcēlarēn diĵer ifadelerine 

bakēldēĵēnda K12 óé¢¿nk¿ harika bir takēma sahiptim. Herkes sorumluluklarēnē yerine 

getiriyordu ºnemli olan ise herkes birbirine destek oluyordu bºylelikle daha hēzlē ve yaratēcē 

olabiliyordukô, K14 óé s¿rekli iĸbirliĵi vardē hem kendi grubumla hem de diĵer gruplarla 

ve ­alēĸmalar online da devam ediyordu okul sonrasē. Birimizin aklēna bir fikir geldiĵinde 

hemen grupta paylaĸēyordu ve bu da s¿rekli aktif olmamēzē saĵlēyorduô, K15 óBu ­alēĸmanēn, 

takēm ruhu olma, bir birlik i­inde hareket etme bilincini fazlasēyla kazandērdēĵēnē 

d¿ĸ¿n¿yorumô, K18 óOrtak fikirlerde toplanēp sonucunda ­ok g¿zel bir proje elde ettikô, K20 

óBu proje bana hem takēm halinde ­alēĸmayē hem de duyarlē olmayē muntazam bir ĸekilde 

ºĵrettiô, K21 óTakēm halinde ­alēĸmak o anki odaĵēmē tamamen bu projeye vermemi 

saĵladēô, K29 óTakēm halinde ne kadar g¿zel ve d¿zenli ­alēĸabileceĵini ºĵrendim. 

Birbirimizin fikirlerini beraberce tamamlayēp g¿zel d¿ĸ¿nceler ortaya koymak motive 

ediciydiô, K30 óGrup olarak hareket edince sonucun harika olabileceĵini gºrd¿kô, K5 óĶyi  

takēm arkadaĸlarēna sahip olmadēĵēnda ortaya belki ufak tefek olumsuzluklar ­ēkabilir. Ben 

bunu yaĸamadēm. Onun dēĸēnda da bir­ok olumlu yºnleri var. En ºnemlisi de takēm ruhunu 

yaĸayabilmek, zorlandēĵēmēz zaman birbirimize yardēm etmek hem kolay ilerlememize hem 

de daha ­ok bilgi ºĵrenmemize yardēm ettiô,, K7 óTakēm arkadaĸlarēmēzla beraber bu iĸ 

¿zerinde cok d¿ĸ¿nd¿k kafa yorduk ve ­ok g¿zel iĸler ­ēkardēk. Yeni bir s¿r¿ ĸey ºĵrendim. 

Bu süreç kendi adēma bana ­ok ĸey kattēô, K1 óTakēm olarak ­alēĸmayē ve takēm ruhunu 

yaĸamayē ­ok sevdim. Herkes elinden geldiĵince birbirine yardēm etti. ¢¿nk¿ elde 

edeceĵimiz ¿r¿n hepimize ait olacaktē. Birimiz eksik yaparsa sonucu da etkileyecekti. O 

nedenle birbirimizi hep destekledik ve bu ĸekilde kendimi gruba daha ­ok ait hissettimô, K6 

óBu ­alēĸma bana takēm halinde planlē bir ĸekilde neler yapabileceĵimizi gºsterdi. Sabērlē 

olarak azimle ­alēĸērsak baĸarēlē olabileceĵimizi gºsterdié.daha etkili olmasē i­in daha 

uzun bir s¿re beraber bu projeyi yapsaydēk daha g¿zel olurduô, K3 óTakēm ­alēĸmasē 

sevmeyen ve zorlanan biriydim. Ama bu s¿re­te farklē fikirlerin nasēl besleyici olabildiĵini 

ºĵrendimô, K20 óGrup ­alēĸmasēnēn, bireysel ­alēĸmaya gºre daha eĵlenceli ve güzel 

olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Bu proje ­alēĸmasē umduĵumdan daha keyifli ve etkili olduô, K5 

óGrubumuzda deĵiĸik ilgi alanlarē olan arkadaĸlarēm vardē. Bu nedenle hem ­ok eĵlenceli 

oldu ­alēĸmamēz hem de herkes kendi yeteneĵine gºre eksik kalan yerleri tamamlayabildi. 

Birlikte bir b¿t¿n¿ oluĸturduk ve iletiĸim halinde, ortak bir proje hazērladēk. égrup 

­alēĸmasēna olan ºn yargēmē kērdē. Grup arkdaĸlarēmla her ĸeyin ¿stesinden gelebildikô, K1 
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óHer birimizin sorumluluĵu farklē da olsa ortak ­alēĸtēĵēmēz alanlar oldu ve ortaokul 

ºĵrencilerini de bilin­lendirmek adēna bir Kahoot oyunu hazērladēk. Uygulamayē ben daha 

iyi kullanēyordum ama arkadaĸlarēma da ºĵrettimô, K26 óBazen grupta birimizin dikkaTĶ 

baĸka yerde oluyordu ama diĵerleri onun o g¿nk¿ a­ēĵēnē kapatēyordu. Baĸka bir g¿n de o 

arkadaĸēmēz bizim a­ēĵēmēzē kapatēyordu. Grup olup ¿stesinden geldik amaô ĸeklindeki 

ifadeleri heterojen yapēdaki gruplarēn, farklēlēklarēna raĵmen zorluklarē birlikte aĸabilmek 

i­in ­abaladēklarēnē, liderlik, sorumluluk alma, iĸbirliĵi yapabilme gibi becerilerini 

geliĸtirmede fayda saĵladēĵēnē gºstermektedir. Birbirlerinin ºĵrenmelerine katkē saĵlayan ve 

bu noktada sorumluluk hisseden bireyler, yeteneklerinin farkēna vararak daha yaratēcē 

¿r¿nler ortaya koyabilmektedir (A­ēkgºz, 1990).    

 

Fikir alēĸveriĸinde bulunma kavramēna iliĸkin ifadelere bakēldēĵēnda K7 óBu projeye 

baĸlamadan ºnce iĸ bºl¿mleri ve planlama yaptēk. Birbirimize bulduĵumuz bilgileri 

sºyledik. Doĵru yanlēĸ taraflarēnē deĵerlendirdik. Ortak bir karara varana kadar fikir 

tartēĸmalarēna devam ettikô,  K3 óAnlamadēĵēmēz konularla ilgili ºĵretmenimizle ya da diĵer 

gruplardan arkadaĸlarēmēzla fikir alēĸveriĸinde bulundukô, K8 óArkadaĸlarēmla fikir 

tartēĸmasē yaparak yeni gºr¿ĸler edindimô, K11 óAynē sorunla karĸēlaĸanlarla fikir alēĸveriĸi 

yaparak kendi ­ºz¿m¿m¿ buldumô, K15 óHerhangi bir konuyu anlamadēĵēmēz zaman 

ºĵretmenimize ve arkadaĸlarēmēza danēĸtēk. Daha sonra aldēĵēmēz bilgilerle grubumuzla 

birlikte hareket ettikô, K20 óBazen takēm arkadaĸlarēmēn fikirleri ile uyuĸmadēk, onlarēn 

dikkatinin projeden daĵēlmasē karēĸēklēĵa ve odak bozukluĵuna yol a­tē ve fikir ayrēlēklarē 

yaĸandē. Fakat bu sorunu bir s¿re dinlenerek zihnimizi toparlayēp tekrar bir araya gelerek 

­ºzebildikô K23 óEtkinlikler ­ok g¿zeldi. Tekrar bºyle bir ­alēĸmada bulunmak isterim. 

¢¿nk¿ inanēlmaz oranda bilgi edindim. Fikirlerin paylaĸtēk­a daha da geliĸtiĵini gºrd¿mô, 

K28 óGrubumuzdaki arkadaĸlarēmēzla fikir alēĸveriĸi yaparak bulduĵumuz bilgileri 

d¿zenledik. Arkadaĸlarēmēn ºnerilerini almak benim ­alēĸmadaki gºrevimi daha kolay 

yapmama yardēm ettiô, K21 óFikir alēĸveriĸinde bulunup daha farklē ­ºz¿mler ortaya 

­ēkarttēk. Bunu yaparken de yani ºĵrenirken de ger­ekten eĵlendikô, K9 óUlaĸtēĵēmēz 

bilgileri metne dºn¿ĸt¿r¿rken birbirimizle fikir alēĸveriĸinde hep bulunduk. Hangi bilgi daha 

ºnemli, hangi bilgiyi dahil etmeliyiz ya da nasēl organize etmeliyiz diye birbirimizle gºr¿ĸ 

alēĸveriĸinde bulunduk. Bºylece her ĸey daha kolay ilerledi ve ­alēĸērken kendimi daha rahat 

hissettimô, K19óTakēm arkadaĸlarēmdan ºĵretmenimizden ve bir­ok kiĸiden gºr¿ĸ alarak 

sorunlarēmēzē hallettikô, K24 óProje ­alēĸmalarēm s¿recinde bir konuyu anlamadēĵēmda 

gºrevli ºĵretmenimiz ile iletiĸim kurarak ya da arkadaĸlarēma sorarak ­ºzd¿mô, K48 
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óBirbirimizle bilgi alēĸveriĸi i­inde olduĵumuz bir ortamda ­alēĸmak beni ­ok huzurlu ve 

rahat hissettirdi. Takēldēĵēm an gºr¿ĸ alabileceĵim grup ¿yelerim ve diĵer gruplar vardē. 

Problemimi tek baĸēma ­ºzmek zorunda deĵildimô, 18 óFikirlerimizi iĸbirliĵi i­inde rahat­a 

paylaĸabilmek, s¿rekli fikir alēĸveriĸinde olmak hepimizi ­ok geliĸtirdi. Paylaĸēlan bir fikir 

baĸka bir fikri geliĸtirdi. Bu ĸekilde daha yaratēcē bir sonu­ aldēk. Projenin sonucunda 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mden ­ok daha muhteĸem bir film senaryosu ortaya koydukô ĸeklindeki 

ifadeleriyle karĸēlēklē fikir alēĸveriĸi sayesinde sorunlarēn ¿stesinden daha kolay 

gelebildiklerini ve ­ok daha huzurla, eĵlenerek ve sabērla ­alēĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Kendisini ­alēĸma ortamēnda rahat hisseden bireylerin ise ­ok daha iyi organize olarak daha 

yaratēcē ¿r¿nler ortaya ­ēkardēĵē gºr¿lmektedir. 

 

Sorumluluk bilincine sahip olma kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarēna gºre K1 óTakēm 

arkadaĸlarēmēn her biri gºrevini zamanēnda ger­ekleĸtirdi. Aldēĵē sorumluluklarē 

tamamladē. Hepimiz bu konuda ºzen gºsterdik ve sorun yaĸamadēkô, K4 óKiĸisel olarak 

elimden ne geliyorsa yaptēĵēma inanēyorum. Grup arkadaĸlarēm da ºyleydi. Herkesin gºrev 

bilinci vardē. Yapmamēz gerekenleri zamanēnda yaptēk ve teslim ettikô,  K8 óBirlik halinde 

ve planlē ­alēĸmanēn getirdiĵi sorumluluk hissini kazandēmô, K9 éK5 okullar kapandēĵēnda 

bile ĸarkē sºzlerini oluĸturdu ve Ķngilizceye ­evirdi bence bu b¿y¿k bir sorumluluktu ­¿nk¿ 

benim o anda ilgilenmem gereken baĸka iĸlerim vardē ve proje olayēnē hep unutuyordum. Bu 

a­ēdan grup arkadaĸlarēm iĸlerini yerine getirdiler bence', K10 óGrup ­alēĸmasē bana 

sorumluluk sahibi bir insan olmayē ºĵretti. ¢¿nk¿ zamanēnda yapmadēĵēm her ĸey grubun 

hepsini etkiliyordu. Bazen zorlansam da kimseyi zor durumda bērakmamak adēna 

gºrevlerimi zamanēnda yetiĸtirmeye ­alēĸtēmô ifadeleri ortak bir hedef için bireysel 

gºrevlerin tamamlanmasēnēn ºnemini gºstermektedir. K13 óGrup olarak uyumlu bir 

gruptuk. Bu y¿zden herkes sorumluluklarēnēn bilincindeydié. Sorumluluk alabilmeyi 

ºĵrendik. Bence herkes geliĸebileceĵini ºĵrenmeli ve dersler sadece sēnav odaklē olmamalēô, 

K14 óĶĸ bºl¿m¿ yapmēĸtēk ve herkes de kendi bölümüne hakimdi. Zamanēnda eksiksiz 

halledebildik denebilir. Yaptēĵēmēz ­alēĸma ile sorumluluk bilincini büyük ölçüde 

geliĸtiriyor, ona gºre ĸekilleniyor ve daha özverili oluyor insanô, K16 óSorumluluklarēmē 

yerine getirme a­ēsēnda kesinlikle bir gayret gºsterdim. Projeyi benimsedim ve güzel bir 

noktaya getirmek i­in uĵraĸtēm. Takēm arkadaĸlarēmēn bir arada bulunup bir zincir ĸeklinde 

­alēĸmalarēnē kontrol ettim ve onlarē destekledim. Ayrēca ­eviri konusunda yardēmda 

bulundumô, K19 óWhatsapp grubumuz hep aktifti ve s¿rece ºĵretmenimiz de dahildi. ¢¿nk¿ 

belirli bir tarihten sonra ­alēĸmamēza online bi­imde devam ettik. Normal okul programēnda 
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olduĵu gibi derslerimiz online ilerledi ve bu ­alēĸmamēzē geliĸtirmemize olanak saĵladē. 

Planlanma s¿reci tasarēmēn oluĸumunda sorunsuz ger­ekleĸti, her birey kendi 

sorumluluĵunu ¿stlenerek tasarēm zamanēnda teslim edildiô, K21 óBir ekip olarak zamanlē 

ve d¿zenli ­alēĸtēĵēmēzē d¿ĸ¿n¿yorum. Herkes sorululuĵunu yerine getirdi ve teslimi 

zamanēnda ger­ekleĸtirdikô, K25 'Hevesli baĸladēĵē iĸi bireysel yaĸamēnda yarēda 

bērakabilecekken takēm halinde ­alēĸēldēĵēnda bunun yapēlmamasē gereken bir davranēĸ 

olduĵunu gºsterdi bu ­alēĸma bana. Bir b¿t¿n olduĵumuzda sorumluluk duygusunun daha 

fazla olduĵunu ºĵrendim ve rahat davrandēĵēm anlarda aslēnda i­sel olarak huzursuzluk 

duydum. ¢¿nk¿ o zaman arkadaĸlarēmēn ­alēĸmalarēna da dolaylē olarak zarar 

verebileceĵimi gºrd¿mô, K20 óHepimiz özveri ile ­alēĸtēk. Çünkü biliyorduk birimiz 

uĵraĸtēĵēmēz iĸi hafife alērsa aynē domino taĸlarē gibi geride kalanlarēn da emekleri heba 

olacakô, ĸeklindeki ifadesiyle sorumluluĵun yerine getirilmediĵinde grup olarak problem 

yaĸanacaĵēnē belirtmiĸtir. K26 óPandemi dolayēsēyla ­ekimleri yapamadēk ama 

sorumluluklarēmē yerine getirdim ve senaroyu hazērlarken yaptēĵēmēz iĸ bºl¿m¿ne uydumô, 

K22 óTakēm arkadaĸlarēmla her ĸeyi zamanēnda ve planlē yapmaya ºzen gºsterdik, herkes 

¿zerine d¿ĸen sorumluluklarē yerine getirdiô, K30 óHerkes ¿zerine d¿ĸeni ­ok keyif alarak 

yaptēô, K30 ó¦st¿me d¿ĸen ne varsa elimden geldiĵince yaptēm. ¥rneĵin ben arkadaĸēmla 

farklē kaynaklardan bilgi topladēk, topladēĵēmēz bilgileri okuyanlarēn sēkēlmadan okuyup 

anlamasē i­in kēsa ve ºz hale gerdik. Tabii ki bu s¿re­ i­erisinde baĸkalarēndan da yardēm 

aldēkô, K2 óBireysel olarak elimden geleni yaptēĵēma inanēyorum. Gruptaki arkadaĸlarēmda 

böyleydi, herkesin gºrev bilinci vardē. Yardēmlaĸarak ve gºrev daĵēlēmē yaparak g¿zel bir 

sistem oluĸturdukô, K15 óGrup ¿yelerimiz sorumluluklarēnē yerine gerdiĵi i­in bir problem 

oluĸmadē. Planlamamēz takvime endeksli biçimde ilerledi, okul kapandēktan sonra da s¿re­ 

online devam etti ve gºrevlerimizi tamamladēkô, K7 óHerkes sorumluluklarēnē yerine getirdi. 

Düzenli ve sistematik ĸekilde ilerledik. Ben ve grup i­indeki arkadaĸlarēm planlama dēĸēna 

­ēkmadan ilerledik, zamanēnda teslim yaptēk. Her birimiz farklē kaynaklardan bilgi topladē 

ve en sonunda ortak bir metin hazērlayēp ¿r¿n¿m¿z¿ oluĸturdukô,  K27 óBiz hepimiz özverili 

­alēĸtēk. Hi­birimiz projeyi hafife almadēô, K5 óNormal dersin bir noktasēnda kopuyoruz 

genelde ama bize verilen grup ­alēĸmalarē bizim sorumluluk bilincimizi arttērdē ve yaptēĵēmēz 

­alēĸmalardan asla sēkēlmadan ilerledik ve daha güzel çalēĸmalar ortaya koydukô, K19 óBen 

elimden geldiĵince en iyisini yapmaya ­alēĸtēm, sorumluluklarēmē yerine getirdiĵimi 

d¿ĸ¿n¿yorum. Grup arkadaĸlarēm gayet disiplinliydi. ¢alēĸma esnasēnda ºĵrendiĵimiz bazē 

bilgiler bizi üzse de en iyi ĸekilde ¿stesinden geldikô ĸeklindeki ifadeleriyle grup 
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­alēĸmalarēnda sorumluluk alma noktasēnda hassasiyet geliĸtirdiklerini ve gºrev bilinciyle 

hareket ederek ­alēĸmalarēnē sosyal platformlarda da s¿rd¿rd¿klerini belirtmiĸlerdir. 

 

Gºrev daĵēlēmē yapabilme kavramēna iliĸkin yorumlar gºz ºn¿ne alēndēĵēnda K10 óTakēm 

arkadaĸlarēmēzla birlikte her birimizin yeteneĵine gºre gºrev daĵēlēmē yaptēk. Her birimizin 

fikrini alarak metinlerimizi oluĸturdukô, K13 óDönem sonunda beklentilerimin de üstünde 

bilgiye sahip oldum ve arkadaĸlarēmla g¿zel bir gºrev daĵēlēmēyla fikirlerimizi beyan ettikô, 

K16 óSenaryo, rol daĵēlēmē, kullanēlacak malzemeler ve gerekli gºr¿ĸmelerin hepsini 

aramēzda gºrev daĵēlēmē yaparak ger­ekleĸtirdik ama pandemi nedeniyle interaktif filmimizi 

ger­ekleĸtiremedik. Buna ­ok ¿z¿ld¿m. ¢¿nk¿ ­ok emek harcadēk ve eminim ki ­ekerken de 

­ok eĵlenecektikô, K18 óBu bir takēm ­alēĸmasē olduĵu i­in her bireye belirli konular verdik. 

Bu konular kapsamēnda araĸtērmalarēmēzē yaptēk ve fikir alēĸveriĸinde bulunduk. Ķstediĵimiz 

s¿rede istediĵimiz ¿r¿nleri ortaya koyduk. K20 'Arkadaĸlarēm yapmak istediklerini ve 

fikirlerini sundular. Daha sonra iĸ bºl¿m¿ yaptēk. Çeviri, planlama, bir araya getirme, logo 

bulma ve bulduĵumuz bilgileri doĵrulama gºrevleri ĸu an aklēmda kalanlar. D¿zenli bir 

teĸkilatlanma ger­ekten ºnemliydiô, K22 óGruptaki her arkadaĸa farklē bir gºrev verip 

yaptēklarēmēzē ortaya sunduk. ¥nemli yerleri not aldēkô, K25 óTakēm halinde ­alēĸērken her 

bireyin ¿st¿ne d¿ĸen gºrevler vardē ve bu gºrevler birleĸerek bir b¿t¿n¿ oluĸturuyordu 

aslēndaô, K27 óHer arkadaĸēmēn farklē bir gºrevi vardē. Biri óZero Dayô araĸtērērken bir 

diĵeri bug¿n i­in farklē ¿lkelerde yapēlan etkinlikleri araĸtērdē, bir diĵerimiz videolar 

¿zerinden bilgi topladē bize sundu vs. En son ikili gruplar halinde ­evirilerimizi yaptēkô 

ĸeklinde ifadeleriyle iĸbºl¿m¿ yapēldēĵēnda belirlenen hedefe ulaĸmanēn daha kolay olduĵu 

vurgulanmaktadēr. K7 óGrup ­alēĸmasēna dayalē olduĵundan grup i­inde gºrev daĵēlēmē 

iĸbirliĵi konularēnda deneyim kazanmēĸ oldukô, K4 óTakēm i­inde herkese ilgi alanēna 

yönelik gºrev daĵēlēmē yaptēk ve herkes bir kēsmēnē halletti. Daha sonra oluĸturduklarēmēzē 

birleĸtirdik. Bºylece ­alēĸmamēzē daha verimli y¿r¿ttükô, K11 óBirimiz oyunu yaparken 

diĵerleri tasarēmla uĵraĸtē ve hep en güzelini bulmak umuduyla araĸtērdēkô ĸeklinde 

ifadeleri, ger­ek yaĸamda ihtiya­ duyulan iĸbºl¿m¿ ve organizasyon becerilerinin 

deneyimlenmiĸ olduĵu gºr¿lmektedir. Gºrev daĵēlēmē noktasēnda yaĸanan zorluklar ile ilgili 

ise K21 óBazen gºrev daĵēlēmē anlarēnda zorluklar yaĸadēm ama ekipteki her kiĸinin 

herhangi bir konuda iyi olduĵu yºnleri gºz ºn¿ne alarak d¿ĸ¿n¿nce sorun ­ºz¿ld¿ô, K3 óHiç 

bilmediĵimiz ve ilk defa duyduĵumuz ­ok kavram ve bilgi vardē. Ķlk anda organize olmakta 

zorlandēk. Ama güzel bir iĸ bºl¿m¿nden sonra tam plana gºre hareket etmeyi baĸardēk. 
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Hatta planēmēza gºre daha ºnde ilerlediĵimiz haftalar olduô ĸeklinde ifadelerle gºrev 

daĵēlēmē probleminin nasēl ¿stesinden gelindiĵi gºr¿lmektedir.  

 

Dil geliĸimine katkē saĵlama kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K5 óDil ºĵreniminin 

sēnēf dēĸēnda da devam etmesi ben geliĸtirdi. Her ders ­ok zevk alarak ­alēĸtēm. Sēnav kaygēsē 

yaĸamadēm ­¿nk¿ uygulama yaparken ­ok daha fazla ĸey ºĵrendimô, K8 óBiz etkinliĵimizi 

yaparken ĸu ana kadar ºĵrenmiĸ olduĵumuz Ķngilizce bilgilerimizi yeni bilgiler ile 

b¿t¿nleĸtirerek yaptēk. Etkinlik konumuzu belgelemek ve sanal oyun oluĸturmak bize c¿mle 

kurmamēzda yardēmcē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Ben ve grup arkadaĸlarēm ile bu s¿re­te 

Ķngilizce i­in bir­ok yeni kelime ve kalēplarē ºĵrendikô, K10 óBu proje bana Ķngilizce 

kalēplarēnē pratik yaparak kullanmayē ºĵrettiô, K16 óHem yeni bilgiler edindik hem de 

ºĵrettik. Ķngilizce a­ēsēndan da aynē ĸeyi sºyleyebilirim. ¢ok fazla kelime ºĵrendim. C¿mle 

kurarken kendimi daha da geliĸtirdim ve kaynaklarēn ne kadar da sēnērsēz olduĵunu gºrd¿m. 

Ayrēca bu uygulamada ºĵrendiĵim kalēp ve kelimeleri unutacaĵēmē sanmēyorumô, K17 

óé.toplum içinde Ķngilizce konuĸmaya ­ekiniyordum. Grup içinde olmak kendimi daha rahat 

ifade edebilmeme yardēmcē olduô, K19 óédil bilgimin fikir dayanēĸmasēyla daha da 

ilerlediĵini ayriyeten grup ­alēĸmasēnda bireylerle olan etkileĸim s¿recim tasarēma olumlu 

sonuçlar getirdi', K23 óĶngilizce konuĸurken ­ekinmeden bilgilerimi de paylaĸtēm, 

arkadaĸlarēmdan ­eviriler noktasēnda yardēm aldēm. ¢ok fazla kelime ºĵrendim bu s¿re­te 

­¿nk¿ uygulayarak ºĵrenme ĸansē elde ettimô, K26 óOyunlarda, dizi veya film izlerken derste 

ºĵrendiĵim kelime ve kalēplarē aha rahat anlēyorumô, K26 óĶdeal ºĵrenme bence hocayla 

karĸēlēklē diyaloglara girerek ve ºĵrendiĵimiz ĸeyleri g¿nl¿k hayatēmēza enjekte ederek 

kullanmadēr. Etkinliklerin bize Ķngilizce bazēnda katkēsē olduô, K27 óĶngilizce dersine katkēsē 

da ­ok b¿y¿kt¿. Ķzlediĵimiz videolar, okuduĵumuz yazēlar kelime bilgimize katkē saĵladē. 

T¿rk­e olarak bulduĵumuz bilgileri ­evirirken de ­ok fazla geliĸtik ve yardēmlaĸma 

iliĸkilerimizi geliĸtirdiô, K7ôé Ķngilizce ile ilgili olarak ise ­ok farklē kaynaklarē tarayarak, 

okuyarak, izleyerek normalden daha kēsa s¿rede ­ok sayēda kelime ºĵrendim ve 

okuduklarēmē daha rahat anlamaya baĸladēmô, K11 ó¢ok fazla kelime ve kalēp ºĵrendim bu 

s¿re­te ve arkadaĸlarēmēn bilgileri de benim eksik olduĵum alanlarē desteklediô, K39 

óĶngilizce ile ilgili ­ok kēsa s¿rede ­ok kalēcē ve verimli bilgiler edindimô, K1 óTasarēmē 

yaparken de ­ok fazla Ķngilizce kelime ºĵrendikô, K5 óBence konuĸarak ºĵrenmek Ķngilizce 

i­in en ideal ºĵrenme bi­imi. Her yeni bir ĸey d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿zde ve diĵerleri de eklediĵinde 

o kadar muhteĸem ĸeyler ortaya ­ēkēyor ki. ¢ok ĸaĸērdēĵēm zamanlar olduô, K18 

óTasarladēĵēmēz oyun, ­eviri s¿reci hepsi ­ok eĵlenceliydi ve ­ok fazla kelime ºĵrendim, 
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c¿mle kalēplarēmē geliĸtirdimô ĸeklindeki ifadeleriyle Ķngilizce kelime ve kalēplarēn ­ok daha 

hēzlē bi­imde ºĵrenildiĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca, farklē t¿rdeki kaynaklarēn i­inde iĸitme ve 

izleme duyularēna hitap eden hedef dil kalēplarēnē aktif olarak kullanēlabilme fērsatē elde eden 

katēlēmcēlar ºĵrenmenin daha kalēcē bi­imde ger­ekleĸtiĵini belirtmiĸlerdir. Aynē zamanda 

katēlēmcēlar, grup arkadaĸlarē ile Ķngilizce iletiĸim kurarken ­ok daha rahat olduklarēnē ifade 

etmiĸlerdir.   

 

Kendini ºzg¿rce ifade edebilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K5 óéBir de 

çekinmeden fikirlerimi ifade edebildim grubumda. ¥zg¿venim artmēĸtēô, K9 óKeĸke okullar 

kapanmasaydē da biz yazdēĵēmēz ĸarkē sºzlerini ve m¿ziĵi ­ok daha detaylē ­alēĸēp, st¿dyo 

ortamēnda herkese yayabilseydik. ¢¿nk¿ ­alēĸma esnasēnda ºĵrendim ki kendimizi ifade 

etmek i­in sadece konuĸmamēz gerekmiyor. Sesini duyurmanēn ­ok fazla yolu var ve biz ­evre 

ile ilgili farkēndalēĵē yazdēĵēmēz rap ĸarkēsē ile oluĸturmayē denedikô, K14 óArtēk kendimi 

daha iyi ifade edebiliyorum. Baĸlangē­ta ­ekingen hareket etmiĸtim. Bazen arkadaĸlarēm 

sa­ma bulur diye fikrimi sºylemekten ­ekinmiĸtim. Ama grubumuz o kadar rahattē ki en 

sa­ma d¿ĸ¿ncelerimize bile g¿ld¿ĵ¿m¿z¿ gºrd¿k­e ben de bu ­ekingenliĵimi aĸtēmô, K20 

ó¥zg¿venli ve korkmayan bir takēmdēk. Anlamadēĵēmēzda korkmadēk, hemen ya 

ºĵretmenimize ya da diĵer grup ¿yelerine danēĸtēkô, K30 óĶngilizce bilgim ­ok fazla deĵil 

normalde ama bu uygulamada ­ekinmeden hareket ettim. Arkadaĸlarēmdan destek aldēmô, 

K6 ó...Daha ºzg¿venli bir ĸekilde Ķngilizceyi ºĵrenebileceĵime inandēm ve bunun için 

uĵraĸtēméĶngilizce dersinde ideal ºĵrenme ortamē rahat olmalēdēr ­¿nk¿ T¿rkiyeôdeki ­oĵu 

insan Ķngilizce bilmemekten deĵil rahat olmadēĵē yanlēĸ sºyleme korkusu olduĵu i­in dert 

yanmakta ve bence bizim yaptēĵēmēz bu proje ­alēĸmasē bunun için oldukça mantēklēô, K2 

óGrup olarak oturabilmek bile bizler için bir özgürlüktü. Fikirlerimizi daha rahatça ifade 

edebildik bu ĸekildeô ĸeklindeki ifadeleri ile hem esnek sēnēf ortamēnēn ºnemini hem de grup 

i­inde kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini belirtmiĸlerdir.  

 

¢oklu ºĵrenme ortamēnda etkileĸimde bulunma kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarē 

incelendiĵinde K19 óHer türlü ara­ projede kullanmak i­in mevcuttu. Telefon, akēllē tahta, 

tablet, bilgisayar vs. ¢alēĸtēĵēmēz konularē ve kelimeleri hem duyarak hem görerek hem de 

tasarlayarak ­ok daha fazla ve kalēcē ºĵrendik. Sēnēfta rahatça hareket imk©nē vardē. Elimde 

tabletim takēldēĵēm yerde arkadaĸlarēmdan yardēm almak i­in sēnēfta dolaĸabilmek 

­alēĸmama katkē saĵladēé hem videolar hem ĸarkēlar hem de yazēlē metinler aracēlēĵēyla ­ok 

fazla bilgiyi kazanma ĸansēmēz olduô, K14 óRahatça hareket edebilmek ve her türlü mobil 
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cihazē kullanabilmekte bana ciddi bir özgürlük hissi verdiô, K7 óSēnēf i­inde rahat hareket 

edebilmemiz, kitap ve dergi gibi kaynaklarēn da aynē anda sēnēfta yer almasē, internetten 

kolaylēkla faydalanabildiĵimiz bir sēnēf ortamē vardē. Klasik sēnēf anlayēĸēndan farklē bir 

ortamda ­alēĸmak ­ok rahat ve verimli ­alēĸamama yardēm ettiô, K22 óSēnēf ortamēmēz 

esnekti. Herkes birbirinden yardēm alabiliyordu. Oturma ĸeklimiz kendimizi rahat 

hissedeceĵimiz ĸekildeydi. Bir­oĵumuzda tabletler ya da telefon vardē. Birbirimizden yardēm 

alarak bilgimizin olamadēĵē uygulamalarē da ºĵrendik bu ĸekilde. Aslēnda daha ºnce 

iletiĸimimin az olduĵu arkadaĸlarēmē daha yakēndan tanēma fērsatē buldumô, K30 

óĶstediĵimiz teknolojik aletleri kullanmakta ºzg¿rd¿k. Bilgiye sadece bir tēk ile ulaĸmak bir 

ders i­inde ­ok daha fazla bilgiyi bulmamēzē saĵladē. Yeĸil ekranda ­alēĸtēk ve haberler 

sunumumuzun bir kēsmēnē da olsa oraya aktardēk. Benim bilmediĵim bu uygulamayē 

arkadaĸēm bize ºĵretirken ­ok eĵlendim. Sēnēf i­inde diĵer ºzg¿rce hareket edebilmekte 

güzeldi. Dolayēsēyla ­ok rahat ve motive bi­imde ­alēĸtēkô ĸeklindeki ifadeler teknolojik 

kaynaklar yanēnda diĵer i­eriklerin de zengin olduĵu bir ºĵrenme ortamēnda katēlēmcēlarēn 

daha ºzg¿r hissederek daha fazla iletiĸim kurduklarēnē gºstermektedir. Geleneksel ºĵretim 

s¿recinde birbirleri ile iletiĸim kurma ĸansē olmayan ºĵrencilerin esnek ºĵrenme ortamēnda, 

heterojen ­alēĸma gruplarē i­inde birbirlerini daha iyi tanēyarak daha verimli ­alēĸtēklarē 

gºzlenmiĸtir.  

 

Analiz yapabilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K16 óBana kattēĵē ilk ĸey doĵru 

d¿ĸ¿nebilme ve analiz etmek oldu. ¢ok fazla araĸtērma yaptēk. Bazen okuduklarēmē organize 

edip biraraya getirmekte zorlandēm. Ama arkadaĸlarēmla birlikte ­alēĸērken ihtiyacēm olan 

bilgiyi okuduklarēm i­inden bulmam daha kolay hale geldiô, K23 óBazen t¿m sēnēf ortak 

vidolar izleyerek ­ēkarēmlarda bulunduk. Videolarē tek tek analiz ederek kendi ­alēĸmamēzla 

iliĸkilendirmeye ­alēĸtēkô, K4 óEtkinlikler daha derin d¿ĸ¿nmemizi ama­lēyordu ve ºyle de 

oldu. Ķncelediĵimiz, okuduĵumuz her bilgiyi derince d¿ĸ¿nerek, inceleyerek iĸimize yarayan 

kēsēmlarēnē ­alēĸmamēza dahil ettikô, K16 óKonularē organize ederken grup i­erisinde 

paylaĸtērdēk. Herkes ¿st¿ne d¿ĸen konuyu araĸtērdē ve buluĸtuĵumuzda her paylaĸtēĵēmēz 

konuyu araĸtēran kiĸiden dinleyerek ve kendimizde biraz araĸtērarak birleĸtirdik. 

Birleĸtirdiĵimiz metinleri de tekrar gºzden ge­irerek, ¿zerinde detaylē ­alēĸarak projemiz 

i­in kullanēlēr hale getirdikô ĸeklindeki ifadeler ¿zerinde ­alēĸēlan her materyal i­in detaylē 

bir bi­imde analiz yapēldēĵēnē gºstermektedir.    
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4.2.1.2 Eleĸtirel D¿ĸ¿nme ve Problem ¢ºzme Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme ve Problem ¢ºzme Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar

 

ķekil 4.4: Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme istatistiksel alt kod daĵēlēmē 

 

Yukarēdaki ĸekilde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme alt temasē i­in oluĸturulan kodlar 

ve frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla ómotivasyonô 

(f=36), óhedefe yºnelik planlama yapabilmeô(f=27), ógrubun durumunu analiz edebilmeô 

(f=19), óaraĸtērma becerisi geliĸtirmeô (f=18), óproblemin farkēna varmaô (f=12), óverimli 

­alēĸmaô (f=12) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlara iliĸkin bazē katēlēmcē alēntēlarē ĸu ĸekildedir. 

 

Motivasyon kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K3 óBu ­alēĸma dersteki monotonluĵu 

alarak bize eĵlenceli dersler hediye ettiô, K5 óHer Ķngilizce dersinde ­ok fazla motivasyonum 

yüksekti, hevesle ­alēĸtēm. Ç¿nk¿ hem yeni bilgiler ºĵreniyordum hem de benim iyi 

olmadēĵēm alanlarda beni destekleyen arkadaĸlarēm vardē gruptaô, K11 óDerse fazladan bir 

motivasyon ile baĸlēyordum ve yapēlan sēnēf i­i ve dēĸē etkinlikler sayesinde bir o kadar daha 

istekle ­alēĸmaya baĸladēm. Yapēlan iĸin doĵru olduĵu ve ºĵrenciyle dersi b¿t¿nleĸtirdiĵine 

inanēyorum. Temennim bu yapēlanlarēn diĵer derslere de yansēmasēô, K16 óSēnēf i­inde 

yaptēĵēmēz bu etkinliĵin alēĸmēĸēn dēĸēnda olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Bu nedenle sēradan 

dersin zēttēna dikkatimizi ­abuk ­ekti ve takēmlar olarak yeni en güzel fikri ortaya koyma 

yarēĸēna kapēldēk. Hem yeni bilgiler edindik hem de ºĵrettikô ĸeklindeki ifadeleri 

katēlēmcēlarēn derse ºn motivasyon ile baĸladēĵēnē gºstermektedir. Aynē zamanda, K17 

óKullanēlan etkinliklerin konularē olduk­a ilgi ­ekici, ºĵrenmeyi daha eĵlenceli bir hale 

getiren etkinlikler olduĵunu ve bizim yaĸēmēzdaki bireyler i­in daha verimli ve uygun 
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olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Odaklanmamēzē canlē tutuĵunu ve bºylece daha kalēcē sonu­lar elde 

edilebildiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Aynē zamanda bilgi edinme s¿recinden zevk aldēĵēmēz i­in daha 

çok isteyerek ve kendimizi vererek derse katēlmamēza yardēmcē olduô, K20 óGerçekten 

unutamayacaĵēm çok zevkli harika bir ­alēĸmaydē. Ķdeal ºĵrenme ortamē aslēnda tam olarak 

buydu. Birlikte ­alēĸma, fikir ºzg¿rl¿ĵ¿, eĵlenceli deneyler, sºz hakkē, destek... Her ĸey ­ok 

g¿zeldi. Ķngilizce dersini iple çekiyorduk. ¢¿nk¿ bize en ­ok katkēsē olan dersti. 

¥ĵrenciliĵimi ve ºĵrenmeyi doyasēya yaĸadēm. Benim i­in ideal ºĵrenme buydu. Keĸke 

b¿t¿n dersler bize bºyle bir fērsat sunabilseydiô, K21 óHem senaryo yazēm ºncesi bilgi 

toplama s¿reci hem de senaryo yazēm aĸamasē ­ok ºĵretici ve eĵlenceliydiô, K22 

óEtkinliklerden ­ok ĸey ºĵrendik. Bir bilgiyi ilgin­ bulunca diĵerlerini de merak edip 

araĸtērdēk. Bir baktēk ki bitmiĸô, K25 óGünümüz¿n yorgunluĵunu alēyordu, yani Ķngilizce 

dersini dört gözle bekliyorduk. Bizi okulun o kaygēsēndan stresinden alēp gºt¿r¿yorduô K28 

óTüm gün bizi bunaltan derslerden sonra Ķngilizce dersini iple çekiyorduk çünkü sadece bir 

ders olarak bakmēyoruz hem Ķngilizce olarak hemde kendi becerilerimiz olarak. Kendimizi 

geliĸtirdiĵimizi d¿ĸ¿n¿yorumô K29 óEĵlenceli ve g¿zel bir deneyimdi. ¢¿nk¿ ­ok farklē 

bireylerin biraraya gelerek ve kendilerini daha rahat hissederek b¿t¿nleĸtiĵi ve bir ¿r¿n 

ortaya ­ēkardēĵē bir uygulamaydēô, K30 óSēnēfta hepimiz kendimizi ­ok rahat hissettiĵimiz 

i­in ­ok keyifle ­alēĸtēké Zorlandēĵēm Ķngilizce dersinde ­ok daha keyif alarak yeni ĸeyler 

ºĵrendimô, K2 óBence Ķngilizce dersinde ideal ºĵrenme ezbere dayalē deĵil de uygulamaya, 

araĸtērmaya dayalē olmalēdēr. Bu okul yēlē i­erisinde de biz de bºyle bir ĸey yapmaya ­alēĸtēk 

ve bu sayede Ķngilizce dersinden b¿y¿k bir keyif aldēm. Derse olan sevgim ºnceki yēllara 

göre daha da arttēô ĸeklindeki ifadeler motive olmuĸ katēlēmcēlarēn daha ­ok keyif alarak 

­alēĸtēklarēnē ve derse karĸē daha pozitif bir tutum sergilediklerini gºstermektedir. ,K3 óT¿m 

gruplarēn logolarēnē bir tshirt ¿zerine tasarladēk ki bu benim için çok keyifliydi. Herkesin 

tasarēmēnē tek bir yerde toplayan grubun ¿yesi olmak ºzg¿venimi ve motivasyonumu 

arttērdēô, K4 óHem proje konumuz ­ok ilgin­ti ve hevesle bilgi topluyorduk hem de 

hazērladēĵēmēz oyun ­ok eĵlenceliydiô, K10 óÇok fazla yeni bilgi ºĵrendik­e 

heyecanlandēmé.a­ēk­asē ders s¿resi daha ­ok olsun istedim. ¥yle motive olmuĸ 

­alēĸēyorduk ki bazen zili bile duymuyorduk. Ben zaten teknolojiyi kullanmayē ­ok seviyorum 

ve kēsa film ya da video ­alēĸmalarēm var. Bu bilgilerimi derse kullanmak beni daha motive 

etti ve grubuma daha fazla katkē saĵladēmô, K14 óDersler ­ok eĵlenceliydi ve yeni bilgiler 

ºĵrendik­e de daha fazlasēnē ºĵrenmek i­in heyecanlandēmô K1 ó¢ok eĵlendik ve g¿ld¿k 

­alēĸma esnasēnda. Bir dersin bu kadar eĵlenceli ve o derste ºĵrendiĵim bilgilerin kalēcē 

olabileceĵini hi­ d¿ĸ¿nmemiĸtim. Aslēnda bence t¿m gruplar da aynē ĸeyi hissetti. ¢¿nk¿ 
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ders esnasēnda herkes hem ­alēĸēyor hem eĵleniyordukô ĸeklindeki yorumlar, yapēlan 

­alēĸmalarda motive olmuĸ katēlēmcēlarēn keyif alarak ­alēĸmalarēnēn yanēnda merak 

duygusunun da tetiklendiĵini gºstermektedir. Yeni bilgileri edinmeye istekli hale gelen 

katēlēmcēlar daha aktif bi­imde araĸtērma yaptēklarēnē belirtmiĸlerdir.  

 

Hedefe yönelik planlama yapabilme kavramē ile ilgili ifadeler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda K9 

óPlanlama s¿recini her ders sonrasē k©ĵēdēma yazarak kaydettim, bir plan k©ĵēdēm vardē ve 

buraya her ĸeyi yazēyordum, tarihleriyle birlikte bºylece her yaptēĵēmēz ĸey genel bir tablo 

halinde önümde olabiliyordu. Bu bir­ok ĸey i­in ºn¿m¿z¿ gºrmemizde baya yardēmcē oldu 

diye d¿ĸ¿n¿yorumô, K12 óHepimiz sorumluluklarēmēzē biliyorduk çünkü planlamayē hep 

beraber doĵru ĸekilde yaptēk. Ders ders yapmamēz gereken her ĸeyi bir ­izelgede topladēk. 

Gºrev daĵēlēmēnē da bu esnada yaptēk. Teslim tarihine kadar ders ders t¿m s¿reci 

planlamaya ­alēĸtēk. Arada aksamalar yaĸasakta genel olarak plana uydukô, K15 óGrup 

¿yelerine deĵiĸik gºrevler daĵēttēk. Ve projemizi nasēl ilerleteceĵimiz konusunda daha iĸe 

baĸlamadan detaylē bir plan hazērladēk. Bu planlarē zaman aralēklarēna bºld¿k. Bu yüzden 

zamanēnda teslim yºn¿nden hi­ sēkēntē yaĸamadēk, hep planlē programlē ­alēĸtēkô, K22 

óArkadaĸlarēmēzla konuĸup fikirler sunduk. Sonra sēraladēk. Planlama s¿reci kolaydēô, K28 

óProjenin aĸamalarēnē zamanlara bºld¿k ve bu zaman çizelgesine göre hareket etmeye 

­alēĸtēk. Ben normalde ­ok planlē deĵilimdir ama zaman ­izelgesi hazērlamanēn ­alēĸmayē 

ne kadar kolaylaĸtērdēĵēnē gºrd¿m. Hem bir sonraki adēmēn ne olacaĵēnē biliyorduk hem de 

ºnden hazērlamamēz gereken bir ĸey varsa ona gºre hareket ediyorduk. Sanērēm bundan 

sonra yaptēĵēm ­alēĸmalarda plan hazērlayarak ­alēĸacaĵēmJô, K3 óBilgileri grup içerisinde 

gºrev daĵēlēmē yaparak organize ettik. Planlamalarē da grup olarak yaptēk. Ķlk ºnce 

zorlandēk zaman ­izelgesi yaparken ama sonrasē ­ok kolay oldu. Ayrēca ­alēĸmamēz daha 

kolay y¿r¿d¿. ¢¿nk¿ hepimiz ne yapacaĵēmēzē biliyordukô, K6 óBir haftamēzē tamamen plana 

ayērdēk ve konudan ĸaĸmamaya plana uymaya dikkat ettikô, K10 óPlanlama s¿recinde takēm 

arkadaĸlarēmla birebir gºr¿ĸmeler yaparak sonuca vardēkô, K7 óBiz takēm olarak bir iki 

hafta ne yapacaĵēmēz hakkēnda ­ok kararsēzdēk. ¢ok zorlandēk. Ama ilk dersleri planladēktan 

sonra daha ­abuk toparladēk. Konumuz ¿zerine ­alēĸtēk­a bazen planlamaya da ek yaptēk ya 

da ihtiya­ duymayacaĵēmēz bazē ĸeyleri de programēmēzdan ­ēkardēkô, K23 óGrubumuzda 

planlama, ­alēĸma takvimi ve iĸ bºl¿m¿ yaptēk. Planlarken biraz zorlandēk ­¿nk¿ herkes bir 

fikir belirtince toparlamak zor oldu. Ama bir ĸekilde uzlaĸma yolu bulduk. Zor olsa da 

planlama yapmanēn iĸimizi ne kadar kolaylaĸtērdēĵēna ĸahit oldukô ĸeklindeki ifadeler 

planlama s¿recinin, her grubun kendi ihtiyacēna ve o gruptaki katēlēmcēlarēn fikirlerinin 
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deĵerlendirilerek y¿r¿t¿ld¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. Bazē gruplar ­alēĸma takvimlerini kēsa 

s¿rede oluĸtururken bazē gruplar i­in bu s¿re daha uzun olmuĸtur. Fakat planlama s¿recinin 

uzun olasēna raĵmen, gruplarēn kendi i­inde uzlaĸmayē baĸardēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Katēlēmcē 

yorumlarēnda vurgulandēĵē gibi hazērlanan ­alēĸma planlarē, ihtiya­ durumunda ­alēĸmanēn 

ilerleyen s¿re­lerinde gerekli deĵiĸiklikler yapēlarak revize edilmiĸtir.   

 

Araĸtērma becerisi geliĸtirme K30 óGrup yazēĸmalarēnda ya da okulda ders esnasēnda 

bunlarē organize ederken aslēnda nasēl araĸtērma yapacaĵēmē da ºĵrenmiĸ oldumô, K3 

óAraĸtērma yapma konusundaki becerilerimizi geliĸtirmesi ve merak duyumuzu ºn plana 

­ēkarmasē benim yºn¿mden uygulamanēn artēlarēydēô, K4 óDuyarlēlēk ve araĸtērma ºzelliĵi 

kazandērdē diyebilirimô, K8 óDaha ºnce duyduĵum ama ayrēntēlē bilgiye sahip olmayēp 

merak ettiĵim konular ¿zerinde ­alēĸabileceĵimi, bilgi sahibi olabileceĵimi d¿ĸ¿n¿yordum 

projeye baĸlarken. ¢ok fazla kaynak tarayarak, benim ­alēĸtēĵēm konu ile ilgili olan kēsēmlarē 

se­tim bulduĵum bilgilerin i­inden. Projeye baĸlamadan ºnce herhangi bir konuyu 

araĸtērdēĵēmda bazen gerekli olan bilgileri ayērdedemezdim. Bu s¿re­te baĸlangē­ta yine 

ºyle oldu. Ama arkadaĸlarēmēn yºnlendirmesi ile nasēl organize etmem gerektiĵini 

ºĵrendimô, K25 óBazē bilgileri bulmakta zorlandēk ve okul dēĸēnda birinin evinde 

buluĸmamēz ­ok zordu ­¿nk¿ evlerimiz ­ok uzak. ¢ºz¿m olarak: bilgileri bulmak i­in sadece 

internete bakmak yerine kitaplara ve makalelere baktēk ve okul dēĸēnda evlerimize eĸit 

uzaklēkta bir yer bularak buluĸup sorunu ­ºzd¿kô, K17 óAraĸtērma yapmak konusunda 

kendimi daha ­ok geliĸtirmemi saĵladēô, K10 óBilgileri bulmak için sadece internete bakmak 

yerine kitaplara ve makalelere baktēk. Aslēnda ben de baĸta zorlandēm. ¢¿nk¿ ­ok fazla bilgi 

vardē. Sonra anahtar kelimeleri kullanarak araĸtērmamē daraltmayē ºĵrendim. 

Arkadaĸlarēmēn konularēnē nasēl araĸtērdēklarēnē sordum. Benim bºl¿m¿m ile ilgili iyi iĸ 

­ēkardēĵēmē d¿ĸ¿n¿yorumô ĸeklindeki ifadeler katēlēmcēlarēn ºncelikle ­ok fazla bilgiyi 

organize etme noktasēnda karmaĸa yaĸadēklarēnē ama zamanla hem bireysel olarak hem de 

grup ¿yelerinin desteĵi ile araĸtērmalarēnē sēnērlandērmayē ºĵrendiklerini gºstermektedir. 

 

Grubun durumunu analiz edebilme kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarēna bakēldēĵēnda   

K25 óBazen grup i­inde anlaĸmazlēklar oldu. Bunlardan bazēsē bilgi eksikliĵinden oldu 

bazēsē takēm i­i uyuĸmazlēk nedeniyle oldu ama ¿zerinde konuĸarak bunlarēn ¿stesinden 

gelmeyi baĸardēkéBen kendi adēma gerekli araĸtērmalarē metnimi oluĸturdum ama bazē 

grup arkadaĸlarēm aynē hassasiyeti gºstermedi a­ēk­asēô, K11 óFikir çatēĸmalarē oldu ama 

bu olumlu yºn¿ idi aslēnda. ¢¿nk¿ nasēl ¿stesinden geleceĵimizi ºĵrendik. Zamanē iyi 
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kullanmayē, birbirimizi tanēmayē, yeteneklerimizi keĸfetmeyi ve geliĸtirmeyi ºĵrendikô, K27 

óPandemi dºnemi ile tatile girdiĵimizde iki arkadaĸēmēz ºzverili ­alēĸmadē bu da bizim 

y¿k¿m¿z¿ arttērdēô, ĸeklindeki a­ēklamalar grup ­alēĸmasēnēn pozitif ve negatif yºnlerini 

ortaya koymaktadēr. Yaĸanan problemleri deĵerlendirerek ­ºz¿m ¿retmeye ­alēĸmak ise 

katēlēmcēlarēn bir­ok a­ēdan analitik deĵerlendirme yapabilmesine rehberlik etmektedir. 

Katēlēmcēlarēn diĵer yorumlarē ise K28 óBu konuda grup­a iyi olduĵumuzu ve planlarēmēzē 

somut olarak kaĵēda dºkebildiĵimizi, verilen süreyi de iyi yönettiĵimizi d¿ĸ¿n¿yorumô, K19 

óBir grup ­alēĸmasē i­inde olduĵumuz i­in beraber hareket etme yeteneĵini kazanērken biraz 

zorlandēk ama gºrev daĵēlēmē yaparak ¿stesinden geldikô, K2 óDiĵer gruplarla arada tatlē 

bir ­ekiĸme vardē. En doĵru ve g¿zel bilgileri toplamaya, deĵerlendirmeye, yeni fikirler 

ortaya atmaya ­alēĸtēk. Grubum adēna ĸanslēydēm, aramēzda g¿zel bir uyum vardēô, K22 

óZamanēnda teslim, planlama ve farklē kaynaklardan yararlanma a­ēsēndan ­ok 

baĸarēlēydēkô, K16 óHayal ettiĵim sonu­ ilk ¿r¿nlerde ortaya ­ēkmadē, bunun sebebi ise takēm 

arkadaĸlarēmēn farklē fikirlere sahip olmasē. Onlarēn katkēlarēyla her birimizin fikirlerinin 

üzerine fikir koyarak ilerledik ve sonucunda hiç birimizin aklēnda olmayan ama hepimizden 

bir parça bulunduran projemiz olduô, K5 óĶyi bir takēma sahiptim, verimli ­alēĸtēk ama 

gruptaki iki arkadaĸēmēz ­ok etkin deĵildi bu da bazē ­alēĸmalarē aksattē. Onlarēn eksiĵini 

grup olarak tamamlamak zorunda kaldēk. Ama en son, planladēĵēmēz interaktif oyunu 

oluĸturabildikô, K14 óGruptaki herkesle anlaĸmak bazen zor olabiliyor. Gruptaki herkes 

görevini yerine getirmeyebiliyorô K8 óEtkinliĵin en baĸēnda hep birlikte y¿zeysel bir plan 

yaptēk logo tasarēmē, soru daĵēlēmlarē ve bunlarē bir arada toplamak gibi. Ama bu konuda 

biraz sorunlarēmēz oldu. Konularēn yanlēĸ daĵēlēmēndan olmalē ki gruptaki birka­ arkadaĸēm 

konularēnē yetiĸtirmekte zorlandēô, K9 ó¢alēĸma esnasēnda her kafadan farklē bir fikir 

­ēkēyordu. Yani sēnēf arkadaĸlarēmēn aslēnda i­ d¿nyalarēnda ne gibi ĸeyler d¿ĸ¿nd¿kleri 

hakkēnda bir miktar fikrim oldu gibi hissettim, farklē bakēĸ a­ēlarēnē dinlemeyi hep sevmiĸtim 

bu y¿zden projeyi oluĸtururken bu ­ok hoĸuma gittiô ĸeklindeki yorumlar grup ¿yelerinin 

­alēĸma s¿recinde birbirlerini de gºzlemledikleri ve oluĸan problemlerde ­ºz¿mler bulmak 

adēna deĵerlendirmeler yaptēklarēnē gºstermektedir. Ayrēca ­alēĸma planēndaki hedef ¿r¿ne 

uymasa da oluĸan fikir ayrēlēklarēnēn bazē gruplarda ­ok daha kaliteli ¿r¿nler oluĸturmaya 

olanak saĵladēĵē olduĵu ifade edilmektedir. 

 

Verimli ­alēĸma kavramē ile ilgili ifadeler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda K5 óBen gerçekten etkili 

olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yordum ama ne kadar eĵlenerek ºĵrenme olur bilmiyordum. Hep beraber 

hem eĵlendik hem de verimli biçimde ºĵrendikô, K29 óPlanladēĵēmēz proje ­alēĸmasē tek bir 



 

202 

taneydi. Ama ­alēĸtēk­a tek deĵil ¿­ fikri birden geliĸtirdikô, K4 óTakēm arkadaĸlarēmēn 

yeteneklerinin ­eĸitliliĵi ile hem eĵlenceli hem de verimli bir ­alēĸma ger­ekleĸtirdik. Herkes 

iyi olduĵu alanda projeye katkē saĵladēô, K13 óBir proje tasarlarken heyecanēmēza yenilip 

farklē farklē tasarēmlar yaptēk:) Uzmanlarla gºr¿ĸ¿p, Ķngilizce haber i­in sorular hazērladēk, 

t Shirt tasarladēk, diĵer ºĵrencilere sunum yapmak için power point sunum hazērladēk. Hatta 

Su G¿n¿nde Belediyenin d¿zenleyeceĵi etkinlikte onlara birlikte hareket edecektik. T¿m 

bunlar ­ok heyecan vericiydi. Bu kadar kēsa s¿rede t¿m bunlarē nasēl yetiĸtirdiĵimize 

ĸaĸērēyorum bazenô, K20 ó¢alēĸērken bazen ĸarkē dinledik hayal g¿c¿m¿z¿ geniĸletmek i­in, 

bazen aramēzda muhabbet edip konudan uzaklaĸtēk. Konuya dºnd¿ĵ¿m¿zde daha verimli 

bir ĸekilde ­alēĸtēk. 40 dakika sadece konu dinlemektense 40 dakika boyunca sürekli fikir 

üretip bunu yaparken eĵlenmek bana daha verimli geldiô ĸeklindeki ifadeler bazē gruplarda 

planlanan projelerden ­ok daha fazlasēnēn yapēldēĵēnē gºstermektedir. ¢alēĸmalar esnasēnda 

diĵer grup ¿yelerini rahatsēz etmeyecek ĸekilde kendi ºĵrenme ortamēnē hazērlayan 

katēlēmcēlar eĵlenerek ve verimli bi­imde ­alēĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir.   

 

Problemin farkēna varma kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K3 óA­ēksē bu ­alēĸma 

bana çevre bilincini ve ger­ekten problemimizin ne kadar b¿y¿k olduĵunu ºĵretti. 

Olabildiĵince ­evremdeki kiĸilere bunu anlatmaya ­alēĸēyorumô, K9 óKarbon ayak izi, sēfēr 

G¿n¿, ­evreye karĸē duyarlēlēk noktasēnda hayallerimin ºtesinde geliĸtim ve bu bilgileri ve 

ĸarkē sºzlerini Ķngilizceye ­evirmek bize ­ok ĸey kattēô, K8 óBu projede suyun boĸa kullanēmē 

hakkēnda ­ok yararlē bilgiler edindik. G¿nl¿k hayatta bize basit gelen ĸeyler i­in aslēnda ne 

kadar ­ok su t¿ketildiĵini ºĵrendik ve bu su kaynaklarēnēn azalmasē durumunda oluĸacak 

felaketleri bir kez daha hatērlamēĸ olduk. Bu bilgilerin unutulmayacaĵēnē ve bizleri daha da 

bilinçlendirdiĵini d¿ĸ¿n¿yorumô, K13 óUyguladēĵēmēz proje doĵayla ilgili olduĵu i­in 

hayatēmda kullanabileceĵim bilgilerdi. Bu bilgilere eriĸmeden ºnce yaptēĵēm yanlēĸlarē 

gºrm¿yormuĸum. ¥ĵrendiĵim bilgiler sayesinde gºrd¿m ve d¿zeltmeye ­alēĸtēmô, K24 

ó¢evre noktasēnda edindiĵim hassasiyeti sºylemeye bile gerek yok zaten. 25 litre belgeseli 

ile baĸlayan s¿re­, Sēfēr G¿n¿ ve diĵer ¿lkeler ve ¿lkemizdeki Karbon ayak izlerini ºĵrenmek 

beni ­ok ĸaĸērttē. Ailelerimizin karbon ayak izini hesaplayēnca daha da b¿y¿k bir ĸaĸkēnlēk 

yaĸadēk sēnēf­a. Oran o kadar b¿y¿kt¿ ki bu kadar israfē farketmeden yapēyor her bireyô, 

K27 ó¢evre ile ilgili bakēĸ a­ēm da ­ok deĵiĸti. Arkamēzda bēraktēĵēmēz karbon ayak izini 

ºĵrenince ­ok ¿z¿ld¿m. T¿m arkadaĸlarēm da aynē ĸeyi hissettiô, K28 óGereksiz yere ne 

kadar ­ok enerjinin t¿ketildiĵini gºrd¿m. ¢¿nk¿ deĵerleri detaylē bi­imde her t¿rl¿ 

kaynaktan ­alēĸtēkô, K29 óUyguladēĵēmēz proje doĵa ile ilgiliydi ve bana g¿nl¿k hayata 
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tasarrufun ne kadar ºnemli olduĵunu ve dikkat etmezsek neler olabileceĵini ºĵrettiô, K30 

óG¿nl¿k hayatta suyu ne kadar ­ok kullandēĵēmēzē fark ettim ve su israfē olmamasē i­in 

­evremdeki kiĸilerini uyardēm, bilgilendirdim. Normalde olduĵundan ­ok daha dikkatli 

davranēyorumô ĸeklindeki yorumlar, katēlēmcēlarēn ­evre noktasēndaki farkēndalēklarēnē 

geliĸtirdiklerini gºstermektedir. Daha ºnce israf edilen kaynaklarēn oranlarē ve gelecekte 

yaĸanabilecek potansiyel ­evre sorunlarē noktasēnda edinilen yeni bilgiler ēĸēĵēnda   

farkēndalēk projeleri ¿retilmiĸtir. 

 

4.2.1.3 Yaratēcē D¿ĸ¿nme Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

 

ķekil 4.5: Yaratēcē d¿ĸ¿nme alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde yaratēcē d¿ĸ¿nme alt temasē i­in oluĸturulan kodlar ve frekans deĵerleri 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óyaratēcē d¿ĸ¿nebilmeô (f=36), óhayal 

g¿c¿n¿n geliĸmesiô (f=25), óyeni fikir edinme ve geliĸtirmeô (f=19) óbeyin fērtēnasē yapmaô 

(f=9). Bu kodlara iliĸkin bazē katēlēmcē alēntēlarē ĸu ĸekildedir. 

 

Yaratēcē d¿ĸ¿nebilme kavramēna iliĸkin katēlēmcē ifadelerine bakēldēĵēnda K4 óKlasik 

Ķngilizce dersinden kat ve kat ­ok daha faydalēydē. Takēm ruhu ile yaratēcēlēĵēmēzē ve hayal 

g¿c¿m¿z¿ birleĸtirerek daha eĵlenceli ĸekilde ºĵrenebiliyordukô, K10óTakēm 

arkadaĸlarēmla birlikte her birimizin d¿ĸ¿ncelerine karĸēlēk hayaller kurduk. Herkesin hayal 

g¿c¿yle birlikte ortaya g¿zel ĸeyler ­ēktēé Arkadaĸlarēmla birlikte yaptēĵēmēz logolar, ­evre 

duyarlēlēĵē, anketler, metinlerimiz bunlarēn her birini sunduk. Biz ayrēca bir de kitap­ēk 
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taslaĵē hazērladēk. En keyiflisi de buyduô, K13 óAynē zamanda grup arkadaĸlarēmēn ilgi 

alanlarē sayesinde kendi yaratēcēlēĵēmē da daha fazla geliĸtirdimé Hayal ettiĵimiz 

¿r¿nlerden daha iyisini ortaya koydukô, K15 óBiraz daha bizim yaratēcēlēĵēmēza bērakēldēĵē 

i­in hem eĵlenceli hem ­ok ºĵretici bir ºĵrenme ĸekli olduô, K24 óGrup arkadaĸlarēmēn her 

birinin ilgi alanlarē farklēydē. Dolayēsēyla bu uygulama farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmemize ve 

yaratēcē projeler ortaya koymamēza yardēm eden bir uygulama olduô, K30 óHepimizin farklē 

ilgileri ve çok daha iyi yapabildiĵimiz ĸeyler vardē. Bu yaratēcēlēĵēmēz geliĸtirdi. Sorunlara 

daha kolay ­ºz¿m buldukô, ĸeklindeki ifadeler yapēlan ­alēĸmalarēn katēlēmcēlarēn hayal 

ederek yeni ¿r¿nler ortaya ­ēkardēĵēnē vurgulamaktadēr.  K12 óTakēm arkadaĸlarēmla birlikte 

hayal g¿c¿m¿z¿ birleĸtirdiĵimizde ortaya ­ok yaratēcē ĸeyler ­ēktē ve aslēnda bilmediĵimiz 

yºnlerimizi de keĸfetmiĸ oldukô, K5 óBana kazandērdēĵē ĸey hayal g¿c¿m¿n aslēnda sēnērlē 

olmadēĵē ve biraz zihnimi zorladēĵēmda ­ok yaratēcē ĸeyler ortaya koyabileceĵimi bana 

gºstermesidirô, K9 óYaptēĵēmēz etkinlikler ­ok fazla idi ve bunlar da hayal g¿c¿m¿z¿ 

yaratēcēlēĵēmēzē geliĸtirme konusunda yardēmcē olduô, K1 óEtkinlikler yaratēcē ve teĸvik 

ediciydiô, K26 óTakēm arkadaĸlarēmla birlikte hayal g¿c¿m¿z¿ zorladēk ortaya ­ok yaratēcē 

¿r¿nler ­ēkardēk ve bunlarē deneyimlerken daha ºnce yaĸayamadēĵēm anlara ĸahit oldumô, 

K17 óSēnēf ortamēmēz olduk­a esnek ve rahattē. Ķstediĵimiz an istediĵimiz grubun ya da 

arkadaĸēmēzēn yanēna gidebiliyorduk, istediĵimiz ĸekilde ­alēĸabiliyorduk. Bu benim daha 

da yaratēcē fikirler ¿retmeme destek oldu. Sēnēfēmēz biraz daha renkli olup, projelerimizde 

kullandēĵēmēz teknolojik aletlerimiz ­ok daha ­eĸitli olsaydē eminim ­ok daha muhteĸem 

¿r¿nler ortaya koyabilirdikô, K11 óBence Ķngilizce dersinde en ideal ºĵrenme ĸekli, 

ºĵrencinin yaratēcēlēĵēnē sonuna kadar kullanabildiĵimiz zamanlardēr. Yapmēĸ olduĵumuz 

etkinlikler, bana ve arkadaĸlarēma bir ĸeyleri daha kolay ve akēlda kalēcē ĸekilde ºĵreten ve 

yaratēcēlēĵēmēzē geliĸtiren etkinliklerdiô ĸeklindeki ifadeler yaptēklarē etkinlikler ile 

katēlēmcēlarēn kendi hayal g¿­lerinin farkēna varmasēna olanak saĵladēĵēnē belirtmektedir. 

Aynē zamanda farklē gruplarla da etkileĸim saĵladēklarē i­in edindikleri yeni bir fikrin baĸka 

bir fikrin oluĸumuna zemin hazērladēĵē vurgulanmaktadēr. 

 

Hayal g¿c¿n¿n geliĸmesi kavramēna iliĸkin ifadeler incelendiĵinde K10 óBu ­alēĸmanēn 

bana kazandērdēĵē bir­ok yºn¿ var aslēnda. Hayal g¿c¿m¿z¿n asla sēnērlē olmadēĵē, biz 

gen­lerin istediĵimiz zaman elimizden geleni yapabildiĵini gºrd¿mô, K12 óéd¿ĸ¿nd¿k­e 

hayal kuruyorsun, hayal kurduk­a ilgi ­ekici fikirler oluĸturuyorsunéô K13 óBana hayal 

g¿c¿m¿n geniĸ kapsamlē olduĵunu gºsterdi. Sadece Ķngilizceye deĵil hayata dair bir­ok ĸey 

ºĵrendik. Hayal g¿c¿m¿z¿ geniĸlettiô, K23 óHayal gücünün aslēnda sēnērsēz olduĵunu 
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deneyimledim etkinlikler esnasēnda ve klasik ders iĸleyiĸinde hayal gücümüzü tam olarak 

kullanamadēĵēmēzē gördüm. Hayal gücümüzü kullanarak istediĵimiz her ĸeyi 

ger­ekleĸtirdiĵimizi ve bu ĸekilde yaratēcē ve ilgi çekici fikirlerin oluĸtuĵunu ºĵrendimô K14 

óHayal gücünün ne kadar ºnemli olduĵunu anladēm ve farklē yeteneklere sahip bireylerin 

yer aldēĵē bir grup ­alēĸmasēnda farklē fikirlerle karĸēlaĸmam daha yaratēcē fikirler 

¿retmeme yardēm ettiéHayal g¿c¿n¿n sēnērlarēnēn olmadēĵēnē ºĵrendimô, K8 óHayal 

ettiĵimden daha iyi sonu­lar aldēm. Logo tasarēmē ya da yazdēĵēmēz metinlerde bunu 

farkettik. K5 óéhayal g¿c¿n¿n sēnērsēzlēĵē i­inde yaratēcē ve ilgi ­ekici fikirlerle 

karĸēlaĸtēkéô, K7 óKēsacasē baĸta óyine klasik bir proje ­alēĸmasēô d¿ĸ¿ncem yerini hayal 

bile edemediĵim sonuçlara götürdü. Hayal g¿c¿m¿n g¿c¿n¿ keĸfettimô, K11 óEĵer takēm 

arkadaĸlarēn seninle uyum i­erisinde ise hayal g¿c¿n¿z sēnēr tanēmazô K10 óHi­ 

bilmediĵimiz konularē araĸtērdēk­a, onlar hakkēnda bilgi edindik­e hayal d¿nyamēz 

geniĸledi. Bir­ok ilgi ­ekici olaylara merakēmēz uyandēô ĸeklindeki ifadeler, farklē 

yeteneklere ve ilgilere sahip bireylerden oluĸan gruplarda hayal g¿c¿n¿n etkisini ortaya 

koymaktadēr. Bireyler birbirlerinin yeteneklerinden ve farklēlēklarēndan beslenerek hayal 

g¿c¿n¿n sēnērlarēnē geniĸletmektedirler.   

 

Yeni fikirler edinme ve geliĸtirme kavramēna iliĸkin ifadeler incelendiĵinde K26 óGrup 

i­indeki her ºĵrenci farklē yeteneklere sahipti ve bºylece ­ok farklē fikirler ortaya ­ēktē. 

Örneĵin, edebiyatē ­ok g¿­l¿ olan bir arkadaĸēmēz kēsa film senaryomuzu yazarken ­ok farklē 

fikirler sundu. Ama sonra grup ¿yeleri olarak bir baktēk ki onun baĸlattēĵē yerden ­ok daha 

ºtesine ge­ip, bambaĸka fikirler sunmuĸuz. Bu s¿re­ inanēlmaz keyifliydiô, K30 ó¢evre 

sorunlarēyla ilgili ­arpēcē bilgiler edindim ve bu sayede daha farklē ­alēĸmalar yaparak, 

insanlarēn dikkatini ­ekip daha iyi bir ­evreye katkē saĵlamak istedim. Ayrēca klasikleĸmiĸ 

­ºz¿m yollarēnēn dēĸēna ­ēkēp daha farklē bilgiler ºĵrendimô, K11 óTakēm ­alēĸmasē ve 

sēnērsēz hayal g¿c¿yle aslēnda bir­ok noktaya farklē bakmayē ºĵrendimô K10 óProje doĵa ile 

ilgili olduĵu i­in g¿nl¿k hayamēzda da kullanabileceĵimiz bilgiler edindikô, K14 

ó¥ĵrendiklerim suyu daha tasarruflu kullanmama yardēm etti. Artēk suyu a­ēnca benden 

daha çok ihtiyacē olanlar geliyor gºz¿m¿n ºn¿ne ve bundan bir 10 yēl sonrasē. Sonu­ta 

insanēz ve bir ĸeylerin farkēna varmak i­in yoĵunlaĸmalēyēz. Edindiĵim bilgiler beni 

geliĸtirdiô ĸeklinde a­ēklamalar hazērlanan projelerde hem bireylerin hem de grubun bütünsel 

olarak geliĸimine fayda saĵladēĵēnē belirtmektedir.    
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Beyin fērtēnasē yapma kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarēna bakēldēĵēnda K2 óHerkes bir 

­alēĸmaya baĸlamadan ºnce kafasēnda bir ĸeyler kurdu fakat ortaya fikirler dºk¿l¿nce farklē 

bir ¿r¿n elde ettik. Ķlk baĸta planladēĵēmēzdan ­ok daha detaylē bir sonu­ elde ettik. Bu da 

bize beyin fērtēnasē yapmanēn ºnemini gºsterdiô, K12 óBirimizde olmayan bir ºzellik diĵer 

takēm ¿yesinde mevcuttu ve harika beyin fērtēnasē yapēyordukô, K14 óéTabi ºncesinde 

Karbon ayak izi ve Sēfēr G¿n¿ kavramlarē ile ilgili hem sēnēf­a hem de grup olarak 

araĸtērmalar yaptēk, ­alēĸmalarēmēza baĸlamadan ºnce videolar izleyerek edindiĵimiz 

fikirleri ayrēntēlē bi­imde tartēĸtēkô, K18 óKendi aramēzda tartēĸtēk. ¢ºz¿m bulamadēysak 

diĵer takēmlardaki arkadaĸlarēmēzdan ve ºĵretmenimizden yardēm aldēkô, K25 óé herkesin 

yaratēcēlēĵēyla ortaya ­ēkan bir s¿r¿ fikir vardē. Beyin fērtēnasē yaparak, o kadar yeni 

d¿ĸ¿nceler ortaya koyduk ki bazen ben kendi tasarladēĵēm kēsmē gºr¿nce ĸaĸērdēm. A­ēk­asē 

kendimden bºyle bir performans beklemiyordumô, K13 ó¥nce t¿m sēnēf Karbon ayak izi 

¿zerine beyin fērtēnasē yaptēk. Sonra videolar izledik ve gruplar kendi ­ºz¿m ºnerilerini 

oluĸturmak ¿zere grup araĸtērmasēna dºnd¿lerô gibi ifadeler ­alēĸma ºncesi yapēlan beyin 

fērtēnasēnēn oluĸturulacak ¿r¿n¿n ĸekillenmesinde b¿y¿k rol oynadēĵēnē gºstermektedir. 

 

4.2.2. 21. Y¿zyēl Yaĸam ve Kariyer Becerileri Temasēna Ķliĸkin Bulgu ve Yorumlar 

 

¥ĵrencilerin cevaplarēna gºre P21 tarafēndan belirlenen yaĸam ve kariyer becerileri temasēna 

ait óesneklik ve uyumô, ógiriĸimcilik ve kendini yºnetme becerisiô, ósosyal ve k¿lt¿rlerarasē 

beceriler geliĸtirmeô, ó¿retkenlik ve hesap verebilirlikô ve óLiderlik ve Sorumlulukô alt 

kategorilerine ait kodlar oluĸturulmuĸtur. Bu kodlarē oluĸtururken yararlanēlan 21. y¿zyēl 

becerilerine iliĸkin P21 (2009) tarafēndan hazērlanan kazanēmlar Ek-13ôde sunulmuĸtur. 

  

 

ķekil 4.6: Yaĸam ve kariyer becerileri alt temalara ait kod daĵēlēmē 

26
22

13 12 12

0
5

10
15
20
25
30

DƛǊƛǒƛƳŎƛƭƛƪ ǾŜ
kendini

yönetebilme

Sosyal ve
ƪǸƭǘǸǊƭŜǊŀǊŀǎƤ

beceriler
ƎŜƭƛǒǘƛǊƳŜ

Liderlik ve
sorumuluk

Üretkenlik ve
hesapverilebilirlik

Esneklik ve uyum

YKB

Seri 1



 

207 

ķekil 4.6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ñgiriĸimcilik ve kendini yºnetebilmeò ile ñsosyal ve 

k¿lt¿rlerarasē beceriler geliĸtirme ñ  temalarē diĵer alt temalara gºre daha fazla koda sahiptir.  

ñliderlik ve sorumlulukò, ñ ¿retkenlik ve hesap verilebirlikñ ve ñesneklik ve uyumò birbirine 

yakēn frekanslara sahiptir. 

 

4.2.2.1 Giriĸimcilik ve Kendini Yºnetebilme Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

 

ķekil 4.7: Giriĸimcilik ve kendini yºnetebilme alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde giriĸimcilik ve kendini yºnetebilme becerileri alt temasē i­in oluĸturulan 

kodlar ve frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla ózamanē 

etkin kullanabilmeô (f=43), óºĵrenmeyi yaĸama aktarabilmeô (f=41), óyeteneklerini keĸfetme 

ve geliĸtirebilmeô (f=11), ókendi ºĵrenme s¿recinin farkēna varabilmeô (f=8), óinisiyatif 

alabilmeô (f=4), óge­miĸ deneyimlerden fayda saĵlayabilmeô (f=2) ve óbaĵēmsēz ­alēĸabilmeô 

(f=1) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Zamanē etkin kullanabilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K4 óHerkesin gºrev 

bilinci vardē. Yapmamēz gerekenleri zamanēnda yaptēk ve teslim ettikô, K5 óZamanē iyi 

kullanmayē ve bunu yaparken nasēl eĵlenceli vakit ge­irebileceĵimi ºĵrendimô, K2 

óPlanladēĵēmēz t¿m aĸamalarē vaktinde ger­ekleĸtirerek, son ¿r¿ne ulaĸtēk. Bu süreçte de 

hem ­ok ĸey ºĵrendik hem de eĵlendikô, K11 óGrup olarak ­ēkan sonucu beĵendiĵimiz, 

projeyi zamanēnda yaptēĵēmēz i­in gayet mutlu olduĵumuz bir takēm ­alēĸmasē olduô, K13 

óHerkes yapmasē gereken araĸtērmalarē zamanēnda yaptē ve ortaya harika bir ­alēĸma ­ēktēô, 

K20 óBiz iĸ bºl¿m¿ konusunda ­ok pratik ve hēzlē organize olabildik. Zamanēnda teslim i­in 

de bir mesajlaĸma grubu kurup her detayē evlerimizde de olsak konuĸuyordukô, K26  
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ó¥ĵrenme s¿recimde bana zamandan kar etmemi saĵladēô, K18 óTakēm ­alēĸmalarēnda en 

ºnemli bulduĵum ĸey zamanēnda gºrevini ger­ekleĸtirmektir. Ben de bu konuda ºzen 

gºsterdim. Takēm arkadaĸlarēmla da bu konuda sorun yaĸamadēkô, K16óTakēm 

arkadaĸlarēmla beraber bir gºrev daĵēlēmē yaptēk ve herkes zamanēnda yapmasē gerekenleri 

yaptē bu sayede amacēmēza ulaĸmēĸ oldukô, K24 óOrganize olmuĸ bi­imde ­alēĸmamēzē 

vaktinde tamamladēkô ĸeklindeki a­ēklamalar t¿m gruplarēn, ­alēĸmalarēnē planladēklarē 

zaman ­izelgesine gºre tamamladēklarēnē gºstermektedir. Hazērlanan zaman ­izelgesine 

gºre yapēlan iĸ bºl¿m¿ ve organize ­alēĸma sayesinde gruplarēn zamanē etkin kullandēklarē 

görülmektedir.  

 

¥ĵrenmeyi yaĸama aktarma kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K4 óBazē etkinlikleri 

sēnēf dēĸēna taĸēmak daha ­ok ilgimi ­eker ve hoĸuma gider. Bu uygulama bize tam olarak 

bunlarē sunduô, K6 óBir­ok yerde tasarruf etmemiz gerektiĵini fark ettim ve daha fazla 

tasarruf etmeye baĸladēmô, K9 óBizim projemiz su kullanēmē ile ilgiliydi ve ben bu projede 

araĸtērdēklarēmdan sonra artēk en ufak bir su israfēnē bile ºnlemeye ­alēĸēyorum. En 

basitinden diĸlerimi fēr­alarken suyu kapalē tutuyorum ya da duĸta ­ok aldēĵēmda su boĸa 

akēyor diye hēzlē davranēyorum, i­me sularēnē elimden geldiĵince ziyan etmemeye 

­alēĸēyorum. Bunlar sosyal hayatēm i­in ve gelecek hayatēm i­in beni ­ok bilin­lendiren 

aktiviteler. Bu yºnden proje bana g¿zel bir sorumluluk hissi kattēô, K13 óUyguladēĵēmēz 

proje doĵayla ilgili olduĵu i­in hayamda kullanabileceĵim bilgilerdi. Bu bilgilere eriĸmeden 

ºnce yaptēĵēm yanlēĸlarē gºrm¿yormuĸum. ¥ĵrendiĵim bilgiler sayesinde gºrd¿m ve 

d¿zeltmeye ­alēĸtēmô, K15 óBiz g¿nl¿k yaĸantēmēzda sēk­a ºn¿m¿ze gelen k¿resel bir sorun 

¿zerinde durduĵumuz i­in bu hayatēmēzda g¿nl¿k uygulamamēzda ­ok yardēmcē oldu. Bu 

uygulama sonucunda daha farkēndalēklē bireyler olduĵumuzu d¿ĸ¿n¿yorumô, K16 

ó¥ĵrendiĵimiz ­evre temalē bilgileri g¿nl¿k hayatēmēzda yaptēĵēmēz hatalarla karĸēlaĸtērēp 

deĵiĸtirerek uyguladēkô, K18 óBizim projemiz k¿resel ēsēnma, su kullanēmē, su g¿n¿ ve 

karbon ayak izi ile ilgiliydi. Bu proje vesilesiyle kullandēĵēmēz suyun ºnemini anladēk. Daha 

az ve daha verimli kullanmaya baĸladēkô, K20 óEv i­erisinde veya dēĸarēsēnda duyarlē olmayē 

artēk eskisine gºre ­ok b¿y¿k farkla baĸarēyorum. Mesela bir odadan diĵerine ge­erken hep 

a­ēk bēraktēĵēm ēĸēklar artēk kapalē. Ya da diĸlerimi fēr­alarken, sa­larēmē ĸampuanlarken 

dakikalarca boĸuna akan litrelerce su artēk daha tasarruflu kullanēlēyor bizim evimizde. 

Bunlar en basit ºrnekleri babamē arabasēnē yēkarken israf ettiĵi su konusunda daha dikkatli 

olmasē konusunda uyardēm. Annem bulaĸēk yēkarken israf yapmēyor, ­i­eklerini sularken bile 

bir diĵerinden arta kalan suyu kullanmayē baĸarēyor. Aslēnda bu proje hem beni hem de 
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sayemde ailemi de bilin­lendirdiô, K23 óZaten amacēmēz elde ettiĵimiz bilgileri g¿nl¿k 

yaĸamda da kullanēp ­evre kirliliĵini ºnlemek, doĵal kaynaklarē bilin­sizce t¿ketmemek. 

Nasēl kullandēĵēmēza gelince su israfēndan ka­ēnarak doĵada ­ºz¿nmesi y¿zyēllar alan 

­ºpleri yerlere atmadēk, daha bilin­li ve duyarlē ­evre oluĸturmaya ­alēĸtēkô, 

K1óUyguladēĵēmēz proje doĵayla ilgili olduĵu i­in hayatēn i­inde sēk sēk kullanabileceĵimiz 

bilgilerdi. Doĵayē korumaya yºnelik bu bilgiler g¿nl¿k yaĸamda s¿rekli karĸēlaĸtēĵēmēz 

sorunlara ­ºz¿m ¿retebilir ve doĵaya katkē saĵlarô ĸeklindeki a­ēklamalar katēlēmcēlarēn 

karbon ayak izi ve ­evre bilinci geliĸtirdiĵini ve bu bilgileri farklē alanlarda yaĸamlarēna 

aktardēĵēnē gºstermektedir.  

 

Yeteneklerini keĸfetme ve geliĸtirebilme kavramē ile ilgili katēlēmcē ifadeleri incelendiĵinde   

K5 óBu ­alēĸma sayesinde farkēna varmadēĵēm yeteneklerimin olduĵunu ve bunlarē 

geliĸtirebileceĵimi gºrd¿m. ¥rneĵin, bu kadar yaratēcē olduĵumu bilmiyordum. Oysa ki 

¿zerinde biraz ­alēĸtēĵēmda ­ok g¿zel hik©ye yazabileceĵimi keĸfettim ­¿nk¿ senaryo 

yazarken grubuma ­ok faydalē fikirler sunabildimô, K23 óProjemiz i­in farklē bir fikir 

deniyorduk.  Sonu­ harikaydē. ¢¿nk¿ grup arkadaĸlarēm, ben de dahil olmak ¿zere hepimiz 

farklē ilgi alanlarēna sahiptik ve konu ¿zerine tartēĸērken hayal edemeyeceĵim ĸekilde bir 

tasarēm yaptēĵēmēzē gºrd¿mô, K24 óķarkē ­evirme konusunda tecr¿be kazandēm ve bunu 

se­tiĵim herhangi bir ĸarkēnēn ¿st¿nde uygulayabilirim artēk. Bilgisayar uygulamalarēnē da 

kullanarak ­ok farklē m¿zik ­alēĸmalarē yapabileceĵimi d¿ĸ¿n¿yorumô, K29 óTeknoloji 

kullanēmēnda ­ok iyi deĵildim ama logo hazērlarken arkadaĸlarēmēn da yardēmēyla harika 

bir iĸ ortaya ­ēkardēĵēmē d¿ĸ¿n¿yorum. Aslēnda bu bana i­imde gizli kalmēĸ baĸka 

yeteneklerim de olabileceĵini gºsterdiô ĸeklindeki yorumlar proje hazērlama s¿recinde 

katēlēmcēlarēn gizli kalmēĸ potansiyellerinin farkēna varmalarēna olanak saĵladēĵēnē 

gºstermektedir. Hayal ederek, aktif olarak deneyerek, deneyimleyerek oluĸturduklarē proje 

­alēĸma s¿recinde katēlēmcēlarēn yeteneklerinin farkēna varēp, geliĸtirdiklerini ifade ettikleri 

görülmektedir. 

 

Kendi ºĵrenme s¿recinin farkēna varabilme kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarē 

incelendiĵinde K4 óBilin­li olma ve araĸtērma ºzelliĵi kazandērdē diyebilirim. Olumlu ­ok 

noktasē oldu. Araĸtērma yapmayē bilmediĵimi farkettimJ T¿m konu baĸlēĵēnē yazdēm ºnce. 

¢ok bilgi ­ēktē. Organize edemedim. Daha sonra daraltarak adēm adēm anahtar kelime 

kullanmaya baĸladēm. O zaman konumla daha fazla ilgili bilgiye ulaĸtēĵēmē gºrd¿mô, K9 

óArkadaĸlarēmla ĸarkē oluĸturmaya ­alēĸērken kendi baĸēma d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde ­ēkan sonu­larla 



 

210 

ortak bir ĸeyler d¿ĸ¿nmeye ­alēĸtēĵēmda ­ēkan sonu­larēn arasēnda kocaman farklar 

gºrd¿m, Sanērēm kendi baĸēma d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde daha ºzg¿r olabiliyordum çünkü kimseye 

gºr¿ĸ¿m¿ onaylatmak zorunda deĵildim bunu fark ettim. Benim a­ēmdan olumsuz yºn¿ 

burasēydē, toplu ­alēĸērken kendimi biraz kēsētlē gibi hissettimô, K18 óZorluk ­ekmedim 

aslēnda bazen ­ok fazla ĸey d¿ĸ¿nmeye ­alēĸtēm ve bu beni yordu bunun için bazen serbest 

bir zaman verilmesi gerektiĵini fark ettim ve kendime ­ok fazla y¿klenmemem gerektiĵini 

ºĵrendim. Buna zorluk denebilirse kendimi rahatlatarak ¿stesinden geldim bir yandan 

Ķngilizce kelime araĸtērēp bir yandan ĸarkē sºzleri bulmaya ­alēĸēyorduk. Bulmaya ­alēĸērken 

bir de farklē tarzda ĸarkēlar dinliyorduk aynē zamanda bu durum bazen kafamē yordu ama 

tatlē bir yorgunluktuô, K5  óKendimi zorladēĵēmda ­ok g¿zel fikirler bulduĵumu farketimô, 

K11 ó¥n yargēlēydēm, geliĸimimi saĵlayacak bir etkinlik olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yordum fakat 

yanēlmēĸēm s¿re­ sonunda onu gºrd¿m. Nasēl araĸtērma yapmam gerektiĵini, grup i­inde 

­alēĸtēĵēmda aslēnda daha fazla ºĵrendiĵimi gºrd¿mô, K14 óYeni fikirler ve bir konunun 

farklē yºnlerini de ele alabilme yeteneĵi beklentisi i­erisindeydimé yºnl¿ce 

d¿ĸ¿nebilirliĵimi geliĸtirdiô, K24 óKendimi zorlayēnca bir ĸeyleri baĸarabildiĵimin farkēna 

vardēmô, K30 óBazen hangi bilginini ºnemli olduĵu noktasēnda karar veremedim. Grup 

yazēĸmalarēnda ya da okulda ders esnasēnda bunlarē organize ederken aslēnda nasēl 

araĸtērma yapacaĵēmē da ºĵrenmiĸ oldumô, K17 óTakēm ­alēĸmasēnē ve daha detaylē 

araĸtērmayē ºĵrendim. Herhangi bir konu ¿zerine farklē gºr¿ĸlerin beni nasēl geliĸtirdiĵinin 

farkēna vardēmô, K29 óDuyarlēlēk ve araĸtērma ºzelliĵi kazandērdē diyebilirimô, K13 óBu 

proje bana bireysel farklēlēĵēma gºre alternatifler sunarak se­im yapma imkanē sundu. Ben 

genellikle hareket etmeyi ­ok severim ve derslerde s¿rekli oturmak beni sēkēyor. Belli bir 

zaman sonra dikkatim daĵēlēyor. Bu projede grup i­inde ve gruplar arasēnda harekete 

edebildim. Bºylece dersin nasēl ge­tiĵini anlamadēm ve daha ­ok odaklandēmô, K6 óGrup 

arkadaĸlarēmdan da ­ok fazla kazanēm saĵladēm...Karakter olarak deĵiĸmemi saĵladē. Ve 

daha sorumluluk sahibi biri olduĵumu d¿ĸ¿n¿yorumô, K10 óBu uygulama sayesinde basit 

bir bilginin paylaĸēlarak ne kadar etkili, b¿y¿k ve kalēcē hale dºn¿ĸebileceĵini gºrd¿mé 

K12 óĶĸbirliĵinin beni ne kadar ­ok geliĸtirebileceĵini ºĵrendim. Aslēnda kendime 

g¿venirsem daha yaratēcē olabileceĵimi farkettimô K1 óTakēm olarak birlikte ­alēĸma hissini 

kazanmēĸ oldum ve takēm i­inde ne kadar ­ok ĸey ºĵrendiĵimi farkettimô, K22 óGrup 

­alēĸmasē bilincini oluĸturdu ve grup i­inde sorumluluk duygumun daha fazla geliĸtiĵini 

gºrd¿mô ĸeklindeki a­ēklamalar katēlēmcēlarēn ­alēĸmadan farklē alanlarda fayda 

saĵladēklarēnē gºstermektedir. Grup ­alēĸmasē bilincinin oluĸmasē, sorumluluk geliĸtirme, 

yeteneklerinin farkēna varma, araĸtērma becerisi geliĸtirme, etkili ºĵrenme yºnteminin 
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farkēna varma gibi kazanēmlar katēlēmcēlarēn yorumlarē arasēnda en sēk­a belirtilen 

kazanēmlar olarak gºr¿lmektedir. 

 

Ķnisiyatif alabilme kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarē incelendiĵinde K3 óEtkinlikte 

yapabileceĵimiz ĸeylerin bizim inisiyafimize bērakēlmasē ºĵrenme s¿recini hēzlandērdēĵēnē 

d¿ĸ¿n¿yorum. Ezberci bir ºĵrenme ĸekli yerine ger­ekten akēlda kalēcē etkili bir ºĵrenimin 

ger­ekleĸtiĵi yºn¿ndedir fikirlerimô, K19 óTakēm arkadaĸlarēmla ayak uyduramamak b¿t¿n 

projenin gidiĸatēnē etkilediĵi i­in s¿recin ortasēnda takēm deĵiĸtirdim. Bu da g¿zeldi aslēnda. 

Ķstediĵim ĸekilde karar verebilmek ve daha faydalē olacaĵēm yerde ­alēĸma ĸansēna sahip 

olmak beni mutlu etti. Normal ders iĸleyiĸinde bu durum ­ok olmuyorô ĸeklinde yapēlan 

yorumlar ­alēĸma esnasēnda inisiyatif alabilmenin verimi etkileyerek ºĵrenme s¿recini 

desteklediĵini gºstermektedir. 

 

Ge­miĸ deneyimlerden fayda saĵlayabilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K10 

óYaptēĵēmēz ­alēĸmalar hayal d¿nyamēzē geniĸletmek konusunda gayet baĸarēlē oldu. Aslēnda 

sadece hayal d¿nyamēz ile deĵil de hayamēz boyunca edindiĵimiz bilgiler ve deneyimler 

sayesinde baĸarēlē olduk. ¢¿nk¿ daha ºnce ºĵrendiĵimiz t¿m bilgiler bu ­alēĸma i­in bir 

basamaktēô K27 óBen zaten teknolojiyi kullanmayē ­ok seviyorum ve kēsa film ya da video 

­alēĸmalarēm var. Bu bilgilerimi derste kullanmak beni daha motive etti ve grubuma daha 

fazla katkē saĵladēmô ĸeklindeki a­ēklamalar ºnceki ºĵrenmelerin proje ­alēĸmalarēna 

katkēsēnē gºstermektedir. 

 

Baĵēmsēz ­alēĸabilme kavramē ile ilgili yorum incelendiĵinde K9 óArkadaĸlarēmla ĸarkē 

oluĸturmaya ­alēĸērken kendi baĸēma d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde ­ēkan sonu­larla ortak bir ĸeyler 

d¿ĸ¿nmeye ­alēĸtēĵēmda ­ēkan sonu­larēn arasēnda kocaman farklar gºrd¿m, sanērēm kendi 

baĸēma d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde daha ºzg¿r olabiliyordum ­¿nk¿ kimseye gºr¿ĸ¿m¿ onaylatmak 

zorunda deĵildim bunu fark ettim.  Benim a­ēmdan olumsuz yºn¿ burasēydē. Toplu ­alēĸērken 

kendimi biraz kēsētlē gibi hissettimô katēlēmcēnēn grup ­alēĸmasēndan ziyade bireysel 

­alēĸtēĵēnda daha verimli olabileceĵi vurgusu yapēlmaktadēr.  
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4.2.2.2 Sosyal ve K¿lt¿rlerarasē Beceriler Geliĸtirebilme Alt Temasēna Ait Bulgu ve 

Yorumlar  

 

 

ķekil 4.8: Sosyal ve k¿lt¿rlerarasē beceriler geliĸtirme alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde sosyal ve k¿lt¿rlerarasē becerileri geliĸtirme alt temasē i­in oluĸturulan 

kodlar ve frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla ófarklē 

bakēĸ a­ēsē geliĸtirebilmeô (f=29), óuzmanlarla iĸbirliĵi yapabilmeô (f=24), ófarklē takēmlarla 

iĸbirliĵi yapabilmeô (f=23), ósosyal etkileĸimi geliĸtirebilmeô (f=13) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu 

kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Farklē bakēĸ a­ēsē geliĸtirme kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarē incelendiĵinde K1 óé.Hem 

Ķngilizce hem de hayata dair problemlere bakēĸ a­ēmē geliĸtirdi ve bana ­ok ĸey kattēĵēnē 

sºyleyebilirim bu durumda. Olaylara farklē a­ēdan bakmayē ºĵrendim. Etrafēmda geliĸen 

olaylarēn birden fazla ayrēntēdan oluĸtuĵu ve ­ēkardēĵēm sonu­larē hayatēma nasēl dahil 

etmem gerektiĵini de bu ­alēĸma sayesinde ºĵrendimô, K9 óAslēnda ĸarkēmēzē 

kaydedebilseydik ­ok daha g¿zel olacaktē ve bu konuda uzman b¿y¿klerle ­alēĸmak ­ok 

keyifli olacak ve kendimize ­ok fazla ĸey katabilecektik. Ama her ĸeye raĵmen Karbon ayak 

izi, sēfēr G¿n¿, ­evreye karĸē duyarlēlēk noktasēnda hayallerimin ºtesinde geliĸtimô, K19 

óProje s¿recinde ­evre bilincine olan bakēĸ a­ēm deĵiĸti ve projenin evrensel olup b¿t¿n 

kitleye hitap etmesi gerektiĵini d¿ĸ¿nd¿mô, K20 óBilmediĵim bir­ok doĵa sorunlarēnē ve 

bunlar i­in ne gibi adēmlar atmamēz gerektiĵini gºrd¿m. Suyumuzun, topraĵēmēzēn ve 
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aslēnda g¿n i­inde yaptēĵēmēz en ufak iĸlevlerin bile aslēnda ne kadar ºzenle, dikkatle 

yapēlmasē gerektiĵini gºrd¿m. Mesela diĸ fēr­alamak bile suyumuz a­ēsēndan ne kadar dikkat 

edilmesi gereken bir adēmmēĸ. Bilgiye doyduĵumu hissettim. Hatta t¿m bunlarēn yanē sēra 

iĸlediĵimiz ders okul hayatēm boyunca ge­en en kaliteli, keyifli vakitlerimdi. ķanslē 

hissediyorumô, K22 óHazērladēĵēmēz proje bana her yiyecek i­in ­ok fazla su gerektiĵini, 

kēyafetlerimiz ¿retilirken tonlarca su ve enerji harcandēĵēnē ve bunun gibi bir­ok bilgiyi 

ºĵrettiô, K24 óGrup arkadaĸlarēmēn her birinin ilgi alanlarē farklēydē. Dolayēsēyla bu 

uygulama farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmemize ve yaratēcē projeler ortaya koymamēza yardēm 

eden bir uygulama olduô, K25 óé ¢evre noktasēnda edindiĵim hassasiyeti sºylemeye bile 

gerek yok zaten. 25 litre belgeseli ile baĸlayan s¿re­, Sēfēr G¿n¿ ve diĵer ¿lkeler ve 

¿lkemizdeki Karbon ayak izlerini ºĵrenmek beni ­ok ĸaĸērttē. Ailelerimizin karbon ayak izini 

hesaplayēnca daha da b¿y¿k bir ĸaĸkēnlēk yaĸadēk sēnēf­a. Oran o kadar b¿y¿kt¿ ki bu kadar 

israfē fark etmeden yapēyor her bireyô, K27 ó¢evre ile ilgili bakēĸ a­ēm da ­ok deĵiĸti. 

Arkamēzda bēraktēĵēmēz karbon ayak izini ºĵrenince ­ok ¿z¿ld¿m. T¿m arkadaĸlarēm da aynē 

ĸeyi hissettiô, K29 óEtkinlikler sadece ºĵrenme hakkēnda deĵil hayatta da nelerle 

karĸēlaĸabileceĵimiz ve ne gibi ºnlemler almamēz a­ēsēndan ­ok g¿zel farkēndalēk yarattēô, 

K12 óBu projenin herkes adēna ­ok yararlē bir proje olduĵunu herkes tarafēndan yapēlmasē 

gerektiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. ¢¿nk¿, klasik ders anlayēĸēnēn tamamen dēĸēnda idi. Grubumda 

teknolojiyi iyi kullanan, araĸtērma yapmayē iyi bilen, senaryo yazma noktasēnda iyi olan, 

benim eksik kaldēĵēm yanlarē tamamlayan arkadaĸlarēm sayesinde farklē bakabilmeyi 

ºĵrendimô, K10 óéetrafēmda s¿rekli geliĸen olaylara baĸka a­ēlardan bakmamē saĵladēô, 

K51 óElde ettiĵimiz araĸtērmalar sonucunda ­oĵu yaptēĵēmēz davranēĸlarēn yanlēĸ olduĵunu 

ºĵrenerek bu hatalarē en aza indirgemeye ­alēĸtēmô, K3 óSosyal sorumluluk projelerine ­ok 

daha dikkatli ve duyarlē olmamē saĵlayan, olaylara baĸka a­ēlardan bakmamē saĵlayan, 

ºĵrendiklerimi uygulamaya koymamda yararē olan bir ­alēĸma olduô ĸeklindeki a­ēklamalar 

katēlēmcēlarēn ­evre ve karbon ayak izi noktasēnda yeni bilgiler edinerek farkēndalēklarēnē 

arttērdēklarēna iĸaret etmektedir.  Aynē zamanda, g¿nl¿k hayatta farkēnda olunmayan t¿ketim 

ve olasē gelecek sonu­lar ¿zerine ­alēĸmak ve ­ºz¿msel projeler ¿retmek noktasēnda 

katēlēmcēlarēn hassasiyet gºsterdikleri tespit edilmiĸtir.    

 

Uzmanlarla iĸbirliĵi yapabilme ile ilgili katēlēmcē ifadelerine gºre K2 óéBir de okul sonrasē 

ºĵretmenimizle yaptēĵēmēz bazē uzman ziyaretleri bize konu ile ilgili daha fazla bilgi saĵladē 

elbetteô, K5 óBiz sadece bir deĵil bir ka­ farklē ­alēĸma ortaya ­ēkardēk. ¢evre m¿hendisleri 

ile telefon gºr¿ĸmesi yaptēk. Bilgi edindik. Ardēndan daha farklē ­evre m¿hendisleri ile 
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rºportaj yapmak i­in Ķngilizce gºr¿ĸme formu hazērladēk ve bunu haber programē ĸeklinde 

yapmayē planladēkô, K9 óAynē zamanda bulunduĵumuz il­ede m¿zik ile uĵraĸan bir grup ile 

gºr¿ĸ¿p st¿dyo kaydē noktasēnda destek almakta beni mutlu ettiô, K11 óFarklē uzmanlardan 

gºr¿ĸ alan arkadaĸlarēm oldu. Belediyeyi ziyaret ederek bilgi alarak, okulumuzda k©ĵēt, 

plastik ve pil atēk toplama kampanyasē baĸlattēk ve her hafta bu gruptaki arkadaĸlar bu 

atēklarēn belediye tarafēndan d¿zenli bi­imde alēnmasēnē saĵladē. Hatta evsel atēk yaĵlar ile 

ilgili de belediye ­alēĸmalarē noktasēnda annelerimizi bilin­lendirdikô, K24 óM¿zik 

ºĵretmenimizden destek aldēk dºnem dºnem. ¥ĵretmenimizin de desteĵi ile il­emizde kayēt 

yapabileceĵimiz bir m¿zik grubuna ulaĸtēk. Onlardan kayēt s¿reci i­in sºz aldēk. Okullarēn 

tatile girmesiyle birlikte ­alēĸmalarēmēz online devam etti. Hatta bazen gece ilham geldi ve 

sºzleri oluĸturmaya devam ettik:)ô, K3 óAyrēca bizim proje konumuz gereĵi belediye ve ­evre 

m¿hendisleri ile gºr¿ĸmeler yapmamēz gerekiyordu. Okul sonrasē arkadaĸlarēm ve 

ºĵretmenim ile yaptēĵēmēz bu ziyaretler bizi çok mutlu etti. Oradaki uzmanlar bizim 

fikirlerimizi ciddiye alēp, dinlediler, su g¿n¿nde birlikte projelerimizi sunabileceĵimizi 

belirttiler ve okulumuzda geri dºn¿ĸ¿m¿ baĸlatmamēza yardēm ettiler. Pandemiden dolayē 

uzmanlarla tasarladēĵēmēz iĸbirliĵini ger­ekleĸtiremedik ama onun dēĸēnda zaten projemizle 

ilgili t¿m adēmlarē tamamlamēĸtēkô, K8 óFabrikada uzman kiĸilerden randevular aldēk ve Ķng. 

Rºportaj sorularēmēzē hazērladēk. Teknoloji ile birleĸince fikirlerimiz, beynimiz durmuyordu 

sankiô, K12 óBelediye ile gºr¿ĸmelerimiz oldu. ¢evre m¿hendisleri bize bilgi verdiô, K25 óSu 

G¿n¿nde Belediyenin d¿zenleyeceĵi etkinlikte onlara birlikte hareket edecektik. T¿m 

­alēĸmalarēmēzē hazērladēk ama pandemiden dolayē ger­ekleĸtiremedikô, K29 óBelediye ile 

yapēlan gºr¿ĸmelerde her gruptan ¿ye vardē ve gruplara ortak bilgiler saĵlandē. Bu bizi 

daha da farklē d¿ĸ¿nmeye yºnlendirdiô, K17 óAyrēca ºĵretmenimizle birlikte belediye 

ziyaretlerimiz oldu ve hem ­evre m¿hendisleriyle hem de geri dºn¿ĸ¿mde uzman olan 

kiĸilerle gºr¿ĸt¿k, bilgi aldēk. Bizi ­ok iyi misafir ettiler. ¢ok ºzel hissettim kendimi. Ordan 

edindiĵim bilgileri grubuma aktardēm. Ayrēca ­evre m¿hendisleri ile t¿m sēnēfē hem baraja 

hem de geri dºn¿ĸ¿m tesisine gºt¿rmek i­in program yaptēkô ĸeklindeki a­ēklamalarē ile okul 

dēĸēnda da ger­ekleĸen ­alēĸmalarē ifade etmektedirler. Pedro (2006) tarafēndan óyeni bin 

yēlēn ºĵreneniô olarak tanēmlanan 21. y¿zyēl ºĵreneni zaman ve mekandan baĵēmsēz bi­imde 

ºĵrenme ihtiyacē i­indedir. Dolayēsēyla okul dēĸēnda ger­ekleĸen ­oklu etkileĸim ortamlarē, 

­aĵēmēzēn ódijital yerlileriô olan ºĵrenenlere bilgiye farklē mek©n ve zamanlarda ulaĸmalarē 

ve analiz etmelerine olanak saĵlamaktadēr. Katēlēmcēlarēn okul dēĸēnda konu uzmanlarē ile 

yapmēĸ olduklarē ­alēĸmalar ve toplantēlarēn onlarē hem duygusal olarak beslediĵi hem de 
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ger­ek yaĸamēn i­inden deneyimler ile daha etkili projeler ¿retmelerine imk©n saĵladēĵē 

görülmektedir.   

  

Farklē takēmlarla iĸbirliĵi yapabilme kavramē ile ilgili katēlēmcē yorumlarē incelendiĵinde K1 

óDiĵer gruplardan fayda saĵlamak ve esnek olmak sorunlarēn kolayca ­ºz¿lmesini saĵladē. 

Hep fikir alēĸveriĸi halindeydikô, K2 óé Hatta sadece kendi grubumla deĵil aynē zamanda 

diĵer gruplara katkē saĵlayēp, onlarla da fikir alēĸveriĸi yaptēĵēm harika bir uygulama oldu. 

éDiĵer grup ¿yelerine de gidip fikirlerini alabiliyorduk. ¥rneĵin diĵer grupta mobil 

uygulamalarē daha iyi kullanan bir arkadaĸēmēz bizim i­in arka plan hazērlayabiliyordu ya 

da ­izimi g¿zel bir arkadaĸēmēz varsa diĵer grupta ondan yardēm alabiliyorduk. Bu çok 

b¿y¿k ºzg¿rl¿k saĵladē daha iyi bir proje ortaya ­ēkarmamēzda ve Ķngilizce ­evirilerde aynē 

zamandaô, K3 óBazen bulduĵumuz bilgileri organize etmekte zorlandēk. Onda da bazen 

ºĵretmenimiz rehberlik etti bazen de grup olarak baĸardēk. Teknik uygulamalarda ise diĵer 

gruplardan yardēm alabildik. Her grupta farklē alanlarda yetenekli arkadaĸlarēmēn olmasē 

iĸimizi daha da kolaylaĸtērdē ve problem yaĸamadēkéô BĶLSEM bize Drone verebileceĵini 

hatta ­ekimlerde yardēmcē olabileceklerini belirttiô, K9 ó¥nce tek olarak devam eden 

grubumuz diĵer grupta ĸarkē sºylemeyi seven ve g¿zel sºz yazan arkadaĸlarla birleĸince ­ok 

daha etkili sonu­ aldēkô, K22 óRahat­a diĵer gruplardan bilgi aldēk, onlarēn ­alēĸmalarēnē 

inceledik. Ortak etkinliklerde olabildiĵince fazla video izleyerek diĵer ¿lke verilerini 

taradēk. Farklē tarzda ­ok fazla etkinlik vardēô, K16 óDiĵer gruplarēn ­alēĸmalarēnē da arada 

gºzlemleyerek yeni fikirler elde ettik ve bizim ­alēĸmamēza farklē bir yºn verdiô, K28 óSēnēf 

içinde rahatça dolaĸēp, diĵer gruplarēn ­alēĸmalarēndan faydalanmakta beni geliĸtirdi. 

Farklē bakēĸ a­ēlarē elde ettim. Bilgisayar uygulamalarēnē harika kullanan arkadaĸlarēm 

vardē. O gruplara gidip, yardēm aldēk. ¥rneĵin biz haber progrmē ­ekecektik. Metinlerimizi 

hazērladēk ve farklē gruptan bir arkadaĸēmēz yeĸil ekranē kullanarak k¿­¿k bir demo 

sunumumuzu ­ekti. Bu ĸekilde biz de haber programēmēzē nasēl daha iyi hale 

getirebileceĵimizi anladēkô ĸeklindeki a­ēklamalar katēlēmcēlarēn sadece kendi gruplarē ile 

deĵil aynē zamanda farklē gruplarla da rahat­a  iĸbirliĵi yaptēĵēna iĸaret etmektedir. Bu 

ĸekilde bir ­alēĸma ºzg¿rl¿ĵ¿ ile ihtiya­ duyulan birey ya da gruplardan fayda saĵlanarak 

destek alēndēĵē ve hatta ortak payda da hareket eden gruplarēn dºnem dºnem birleĸerek 

birlikte hareket ettikleri gºr¿lmektedir. Bu tarz bir ileetiĸim ĸeklinin  bireyler  ve gruplar 

arasēndaki sosyal etkileĸimi de olumlu baĵlēlēk anlamēnda desteklediĵi gºr¿lmektedir.   
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Sosyal etkileĸimin geliĸmesi kavramē ile ilgili katēlēmcē ifadeleri incelendiĵinde K5 óFarklē 

bir s¿r¿ kiĸi iken bir ama­ta birleĸmeyi ºĵrendik ve birbirimizi daha iyi tanēmayē ºĵrendik. 

Karakterlerimizi ve yeteneklerimizi keĸfettik­e de ­ok daha iyi bir ­alēĸma ortaya ­ēkardēkô, 

K11 óBu uygulamada aslēnda hem kendimi hem de arkadaĸlarēmē daha iyi tanēdēm ve 

¿zerinde ­atēĸtēĵēmēz ĸeyleri daha kolay ­ºzebildikô, K16 óArkadaĸlarēmē ve bazen de 

kendimi daha iyi tanēdēmô, ĸeklindeki ifadeleriyle hem kendilerini hem de arkadaĸlarēnē daha 

iyi tanēma fērsatē elde ettiklerini vurgulamaktadērlar. K14 óBirbirimizle iletiĸim halinde 

oluyoruz bu da iletiĸimi b¿y¿k ºl­¿de geliĸtiriyorô, K17 óSosyal becerilerimizi geliĸtirmede, 

bir topluluk i­inde nasēl davranmamēz, uyum saĵlamamēz gerektiĵini ºĵrendimô, K19 óGrup 

­alēĸmasēnda arkadaĸlarēmla olan etkileĸim s¿recim tasarēma olumlu sonu­lar getirdiô, K22 

óBazen konumuzla alakalē bazē bilgileri bulmakta zorlandēk ve okul dēĸēnda birinin evinde 

buluĸmamēz ­ok zordu ­¿nk¿ evlerimiz ­ok uzak. ¢ºz¿m olarak: bilgileri bulmak i­in sadece 

internete bakmak yerine kitaplara ve makalelere baktēk ve okul dēĸēnda evlerimize eĸit 

uzaklēkta bir yer bularak buluĸup sorunu ­ºzd¿kô, K23 óOkul dēĸēnda da arkadaĸlarēmla 

­alēĸmak onlarē daha iyi tanēmama yardēm ettiô, K24 óBirbirimizi daha iyi tanēdēk. 

Ķliĸkilerimiz olumlu yºnde daha da geliĸtiô K29 óAslēnda bu kadarēnē hayal etmezdim. ¢¿nk¿ 

nasēl anlaĸabileceĵimizi, aynē fikirde alabileceĵimizi bilmiyordum. Ama her ĸey 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mden ­ok daha g¿zeldiô, K30 óDaha ºnce ­ok iletiĸimim olmayan arkadaĸlarēmē 

da daha yakēndan tanēma fērsatēm olduô ĸeklindeki a­ēklamalarē grup ­alēĸmalarēnda 

bireylerin birbirlerini daha iyi tanēma fērsatē elde ettiklerini ve yaĸanēlan sorunlarēn 

¿stesinden gelebilmek adēna ­ºz¿mler ¿rettiklerine iĸaret etmektedir. 
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4.2.2.3 Liderlik ve Sorumluluk Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

 

ķekil 4.9: Liderlik ve sorumluluk alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde liderlik ve sorumluluk becerileri alt temasē i­in oluĸturulan kodlar ve 

frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla ótoplumsal ­ēkarlar 

adēna sorumluluk alabilmeô (f=21), ódiĵer bireylere ilham olma, farkēndalēk kazandērabilmeô 

(f=10), óortak hedef oluĸturabilmeô (f=6) ve óbaĸkalarēnē hedefe yºnlendirebilmeô (f=3)  

kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Toplumsal ­ēkarlar adēna sorumluluk alma bilinci kavramē ile ilgili ifadeler icelendiĵinde K6 

óéBir de sokak rºportajē i­in sorular hazērladēk. Hem bizim sēnēfēn hem de diĵer sēnēfēn 

hazērladēĵē logolarē biraraya getirerek, Karbon ayak izi ile ilgili farkēndalēk i­in T shirt 

tasarladēk. Matbaa ile gºr¿ĸmeler yaptēk. Bu T shirtleri giyerek diĵer okullardaki 

arkadaĸlarēmēza sunum yapmak i­in power point sunum hazērladēk. Bence her ĸey 

umduĵumuzdan ­ok daha fazlasēydē. Sonuca ben bile ĸaĸērēyorum:)ô, K1 óé Hem takēm 

halinde ­alēĸmak o anki odaĵēmē tamamen bu projeye vermemi saĵladē hem de doĵamēz i­in 

yapabileceklerimizi ºĵrenmek, planlar yapmak, kendi takēmēm ile birlikte fikirler ¿retmek 

benim ruhumda daha ºnce doĵamēz ve evrenimiz hakkēnda olup bitenleri bilmeme, ya da 

duyarlēlēĵēmēn eksik olmasē konusunda b¿y¿k bir a­ēĵē kapattē. Kendimi ­evremize karĸē 

saygē gºstermeyi ºĵrenmiĸ hissediyorumô, K20 óGenel olarak doĵayē ve suyu tanēdēm. 

Ciddiyetlerini farkettim. Bana sonraki hayatēm i­in büyük bir ders oldu ve bu projede yer 
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almak beni farkēndalēk sahibi bir birey yaptē. Bunun i­in sosyal medya paylaĸēmlarē yapmaya 

ve insanlara bilgi verici postlar atmaya baĸladēmô, K30 ó¢evre sorunlarēyla ilgili ­arpēcē 

bilgiler edinmek bu sayede insanlarēn dikkani ­ekip daha iyi ­evre oluĸturmak temel 

ama­larēmdan biri haline geldi. é.Hayal ettiĵimiz ¿r¿n ortaya ­ēkēnca, bilgileri ­evirip 

daha fazla insana yaymak istedim biran ºnceé  ¢eĸitli uyarēcē ­ēkartmalar oluĸturup k¿­¿k 

­ocuklarēn almasēnē saĵladēk. Ayrēca yaptēĵēmēz logoyla da ilk bakēĸta ne anlatmak 

istediĵimizi a­ēk­a ortaya koydukô, K22 óBu ­alēĸmadan sonraki hedefim, daha geniĸ daha 

kapsamlē bir ­alēĸma hazērlamak. Doĵanēn tertemiz bir ĸekilde olmasē ve insanoĵlunun 

doĵaya vermiĸ olduĵu zararlarē azaltmaya ­alēĸmak, yeni bir enerji kaynaklarēnē 

kullandērarak doĵanēn da temiz bir yer olmasēnē saĵlamak i­in elimden geleni yapacaĵēmô, 

K17 óEdindiĵimiz bilgiler %90 doĵayla ilgiliydi. Aslēnda her g¿n ºĵrendiklerimizi ya birine 

anlatarak ya da ñdoĵa anayaò daha dikkatli davranarak gelecek i­in katkē saĵlayabilirizô, 

K10 óBazē etkinlikleri sēnēf dēĸēna da taĸēyarak bir sosyal proje haline getirmek hoĸuma 

giderdi ki bu uygulama ile tam olarak bunu deneyimledikô,  K2 óKahootu Ortaokullara gidip 

oynatarak hem eĵlendirecek hem de bu kadar ºnemli bir konu hakkēnda bilgi edinmelerini 

saĵlayacaktēk. Birilerine birĸey ºĵretecek olma fikri beni heyeanlandērmēĸtē. Okul dēĸēnda 

diĵer okul ziyaretleri ve onlara sunumlar yapmak harika. Festivalde de stant a­mak ve bilgi 

paylaĸēmē yapmak i­in hazērlēklarēmēz tamamdē ama maalesef kovid uygulamaya ge­memizi 

engellediô, K14 óOkul dēĸēnda da kendi kºy okulumda geri dºn¿ĸ¿m ­alēĸmasē i­in ordaki 

idarecilerle gºr¿ĸmeye gitmek beni aĸērē heyecanlandērdē. Bu gºr¿ĸme, tasarladēĵēmēz proje 

i­inde yoktu aslēnda ama ºĵrendik­e etrafēma daha fazla fayda saĵlamak istedimô, K28 

ó¢evre ile ilgili israfē gºrd¿k­e ­ok ¿z¿ld¿m ve daha hassas bi­imde etrafēma anlatmaya 

baĸladēm. Geleceĵi biz oluĸturacaĵēz ve biz ­evreye ne kadar saygēlē olursak o kadar iyi bir 

gelecek bizim olacak. O nedenle ºĵrendiĵim her bilgiyi ­evreme anlatmaya ­alēĸēyorumô 

ĸeklindeki a­ēklamalar katēlēmcēlarēn ­evre ile ilgili ciddi hassasiyet oluĸturduklarēnē ve bu 

noktada gelecek adēna eyleme ge­me arzusunda olduklarēnē iĸaret etmektedir.  

 

Diĵer bireylere ilham olma, farkēndalēk kazandērma ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K1 

óProjemiz doĵayla ilgili olduĵu i­in hayatta sēk sēk kullanacaĵēmēz bilgilerdi. ¥rneĵin su 

kullanērken daha da dikkat etmeye baĸladēk. Doĵaya verdiĵimiz zararēn b¿y¿kl¿ĵ¿n¿ 

farkettik­e ­ok ¿z¿ld¿m ve ºĵrendiĵim sayēsal deĵerleri de ailemle ve yakēn ­evremle 

paylaĸtēm. ķimdi evde daha dikkatliyizô, K2 ó¢alēĸmalarē baĸka insanlara anlatarak, 

ºĵreterek vs. kullandēk. Ama ºnce kendi ailem ile baĸladēm. Herhangi bir yiyecek 

hazērlanērken harcanan su miktarēnē ya da her sifona bastēĵēmēzda harcanan suyun oranēnē 
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aileme anlattēĵēmda hepsi ­ok ĸaĸērmēĸ. Bu israfē ºnlemek adēna alēnabilecek ºnlemleri de 

anlattēm. Mesela, sifon haznesinin i­ine konulacak bir pet ĸiĸe ile su miktarēnē yarē yarēya 

d¿ĸ¿rd¿k evimizdeô, K5 óBen ­evremdekileri bilgilendirmek i­in kullandēm. Bazē ĸeylerin 

farkēna varsēnlar diye b¿t¿n bildiklerimi anlattēm. Bence i­lerinde ciddi ĸekilde 

bilin­lenenler de olduô, K7 óAslēnda hayal ettiĵim gibi bir ¿r¿n oluĸturduk. Ķnsanlara faydalē 

olacak ¿r¿nler oluĸturmaya ­alēĸtēk. ¥rneĵin, k¿­¿k ­ocuklara su kullanēmē ile alakalē 

bilgiler ºĵretmeyi ama­ladēk. Onlara bunu anlatacak eĵlenceli sunumlar hazērladēk. Aileme 

bilgilerimi sundum. Kardeĸim ve onun arkadaĸlarēna bu projeyi anlatmaya ­alēĸtēmô, K18 

óProjeye baĸlarken ki karbon ayak izimizin ve su ayak izimizin zamanla azaldēĵēnē 

gºzlemledik. Ve ­evremizdeki bireyleri bu konuda bilin­lendirdikô, K19 óProje, benim ve 

­evremdekilerin bilin­lenmesine katkē saĵladē ve benim ve ailemin g¿nl¿k yaĸamlarēmēza 

yºn vermeye kaynak olduô, K20 óĶnsanlarla iletiĸim haline geçip daha büyük bir kesime de 

farkēndalēk kazandērmaya ­alēĸmayē ­ok istiyorum. Yaĸ­a benden k¿­¿k sēnēflardaki 

dostlarēma gelecekleri i­in en doĵru olanē daha fazla araĸtērmalarēnē ve projemizi, 

kazandērdēklarēnē anlatēr birka­ deney ile bu fikirlerin daha kalēcē olmasēnē saĵlayabilirim 

diye d¿ĸ¿n¿yorum. Kovid tatili olmasaydē bu konuda ­alēĸacaktēmô, K23 óYaptēĵēmēz 

­alēĸmalarla doĵanēn daha temiz bir ĸekilde olmasē i­in insanlarē bilin­lendirmek i­in ne 

gerekiyorsa onu yaptēkô, K15 óYeniden uygulansa ­evre kirliliĵine dikkat ­ekmek i­in 

arkadaĸlarēmla insanlarēn kirlettikleri yerlere gider ve tabiri caizse ñbefore/afterô ­alēĸmasē 

yapardēm. Sonra da onu dikkat ­ekebilecek sosyal medyalara koyardēm. ¢¿nk¿ ne yazēk ki 

g¿n¿m¿zde insanlar artēk sosyal medyada daha fazla ilgi gºsteriyorô, K4 óGünlük 

yaĸamēmda, edindiĵim bilgileri ailemle paylaĸarak ve duyarlē olmam gereken konularda 

daha fazla ­aba gºstererek bir yenilik yaratmaya ­alēĸtēmô,  K11 óHem ­ok bilgi ºĵrendim 

ve farkēndalēĵēm arttē hem de diĵer insanlarēn farkēndalēĵēnē arttērmak adēna ­ºz¿m¿n bir 

par­asē olmak beni mutlu ettiô, K21 óSu israf olmamasē i­in ­evremdeki kiĸileri uyardēm, 

bilgilendirdim. Projede israfē ºnlemek i­in neler yapēlabileceĵini ­alēĸmēĸtēk. Bu noktada 

ºĵrendiklerimi ­evremdeklere de anlatmaya ­alēĸtēmô, K13 ôG¿nl¿k yaĸamēmda edindiĵim 

bilgileri ailemle, okul i­i ve dēĸē arkadaĸlarēmla da paylaĸarak onlarēn da su t¿ketimini 

azaltmalarēnē istedimô, K17 óBiz su ¿zerine bir araĸtērma yapmēĸtēk yaptēĵēmēz araĸtērmalar 

hayatēma ­ok ĸey kattē. Bu konuda yaĸē b¿y¿k insanlarē ve k¿­¿kleri bilgilendirip bu konuda 

dikkatli olmalarē i­in elimden geleni yaptēmô ĸeklindeki yorumlarēyla ºĵrendikleri bilgileri 

farkēndalēk yaratmak adēna ­evrelerindeki diĵer bireylerle paylaĸtēklarēnē iĸaret 

etmektedirler. 
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Ortak hedef oluĸturabilme becerisi kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K18 óé Tüm 

grup ¿yelerinin ºzellikleri ve fikirlerini gºzºn¿nde bulundurmaya ­alēĸtēk. Herkes neyi daha 

iyi yapabileceĵini belirtti. Buna gºre yapabileceklerimizi listeledik ve sonucunda ortak bir 

hedef oluĸturdukô, K22 óT¿m alternatifleri kullandēk. Ķnsanlarēn dikkani ­ekebilecek bilgileri 

araĸtērmaya ºzen gºsterdik. Arkadaĸlarēmēzla konuĸup fikirler sunduk. Sonra sēraladēk. 

Planlama s¿reci kolaydē. Tasarlama aĸamasēnda da konuĸtuk­a herkesten harika fikirler 

ortaya ­ēktē ve bazen b¿t¿nleĸtirmek zor oldu. Ama organize etmeyi baĸardēkô, K23 óHayata 

dair bir problemi istersek birlik olduĵumuzda ­ºz¿me ulaĸtērabileceĵimizi ºĵrendim. Konu 

hakkēnda her birimiz bir s¿r¿ fikir ortaya attēk. Yeteneklerimizi d¿ĸ¿nd¿k. Kim, neyi daha 

iyi yapabilir diye konuĸtuk ve kēsa film senaryomuzu ortaya ­ēkarmayē baĸardēk. Bu beni ­ok 

heyecanlandērdē. ¢¿nk¿ ilk kez aktif olarak bir oyunda yer alma fikri m¿thiĸtiô, K26 óBir 

haftamēzē tamamen plana ayērdēk, her ayrēntēyē d¿ĸ¿nmeye gayret ettik. Gºrev daĵēlēmlarē, 

zamanlama ve ihtiya­ duyacaĵēmēz malzemeleri de planladēk. Konudan ĸaĸmamaya, plana 

uymaya dikkat ettikô, K38 óPlanlama s¿recinde takēm arkadaĸlarēmla birebir gºr¿ĸmeler 

yaparak sonuca vardēk. Biraz zorlansakta ortak bir paydada buluĸmayē baĸardēkô, K13 

óSadece planlama kēsmēnda ufak bir sorun ortaya ­ēktē. Onu da arkadaĸlarēmla beraber 

çözdük diyebilirimô ĸeklinde a­ēklamalarē gºr¿ĸ farklēlēklarē yaĸansa da grup ¿yelerinin 

uzlaĸarak ortak bir hedef ­er­evesinde birleĸtiklerini gºstermektedir. 

 

Baĸkalarēnē hedefe yºnlendirebilme kavramē ile ilgili ifadelere bakēldēĵēnda K16 óProjeyi 

benimsedim ve g¿zel bir noktaya getirmek i­in uĵraĸtēm. Takēm arkadaĸlarēmēn bir arada 

bulunup bir zincir ĸeklinde ­alēĸmalarēnē kontrol ettim ve onlarē destekledim. Ayrēca ­eviri 

konusunda yardēmda bulundumô, K3 óHazērladēĵēmēz projede uygulamayē ben daha iyi 

kullanēyordum ama arkadaĸlarēma da ºĵrettim. Kararsēz kaldēĵēmēz durumlar oldu. O 

zaman benim görüĸlerime g¿vendiler ve o ĸekilde ­alēĸmaya devam ettikô ĸeklindeki 

a­ēklamalarē ortak bir hedefe doĵru yol alērken motive edebilen ya da yol gºsterebilen bir  

rehberin  ºnemini vurgulamaktadēr.   
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4.2.2.4 ¦retkenlik ve Hesap Verebilirlik Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar  

 

 

ķekil 4.10: Üretkenlik ve hesap verebilirlik alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde ¿retkenlik ve hesap verebilirlik becerileri alt temasē i­in oluĸturulan 

kodlar ve frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óaktif 

katēlēm ger­ekleĸtirebilmeô (f=24), óºzg¿venli olmaô(f=5) ve ó¿retken olabilmeô (f=5)kodlarē 

oluĸmuĸtur. Bu kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Aktif katēlēm ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K5 óSēnav kaygēsē yaĸamadēm ­¿nk¿ uygulama 

yaparken ­ok daha fazla ĸey ºĵrendim. Proje ­alēĸmasē sērasēnda sorumluluklarēmē yerine 

getirirken bireysel olarak ­alēĸmak zorundaydēmô, K3 ó¥ĵrenme s¿recinin eĵlenceli olmasē 

etkinliklerin ­eĸitliliĵinin fazla olmasē etkinlikte yapabileceĵimiz ĸeylerin bizim inisiyafimize 

bērakēlmasē ºĵrenme s¿recini hēzlandēr. Ezberci bir ºĵrenim yerine ger­ekten akēlda kalan 

bilgiler kazandēmô, K13 óHem ders esnasē hem de ders sonrasē hep aktiftik ve iĸbirliĵi 

i­indeydikô K14 óTakēm i­erisinde daha aktif olmamē saĵladēô, K15 óĶdeal ºĵrenmede 

sadece ders konularēna baĵlē kalēnmamalēdēr. Bu yaptēĵēmēz etkinlik bunun en b¿y¿k 

ºrneĵiydi. Bizimde etkin olduĵumuz bu proje ­alēĸmasēnēn ­ok yararlē olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yorumô,  K23 óĶyi bir ºĵrenim i­in aktif ºĵrenci ve ºĵretmenlerin olduĵu bir mekanēn 

olmasē gerekirô, K25 óSēnēfta yaptēĵēmēz etkinlikler ­ok g¿zeldi, ­eĸitliydi, sēnēf esnekti, 

herkes birbirine soru sorup destek alēyorduô, K27 ó¦lkemizde Ķngilizce dersleri pek verimli 

olmuyor normalde ama bu ĸekilde bir ĸeyler ¿rettiĵimiz Ķngilizce dersi ­ok ĸey kattē bizeô, 

K9 óĶngilizce dersinde ideal ºĵrenme ortamē rahat olmalēdēr ­¿nk¿ T¿rkiyedeki ­oĵu insan 

Ķngilizce bilmemekten deĵil rahat olmadēĵē yanlēĸ sºyleme korkusu olduĵu i­in dert 
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yanmakta ve bence yaptēĵēmēz bu ­alēĸma bunun i­in olduk­a mantēklēô, K10 óSadece sözel 

ve gºrsel bir anlatēm yerine uygulamalē ve g¿nl¿k hayatēmēza yerleĸtirebileceĵimiz 

etkinlikler ºĵrenmemizde daha faydalē oldu bence. ¥nemli bir konuda hazēr bilgiyi 

ezberlemek yerine kendimiz araĸtērēp ºĵrendiĵimizde bilginin daha kalēcē olacaĵēna 

inanēyorum ki ºyle de olduô, K16 óUygulama yaparak, t¿m proje aĸamalarēnda bizzat aktif 

olarak ders iĸlemek ­ok keyifliydi. Aynē zamanda araĸtērdēĵēmēz ve ¿zerinde ­alēĸtēĵēmēz, 

sunumlar yaptēĵēmēz bir­ok bilgiyi daha kolay hatērlēyorumô, K22 óEzberler yerine 

uygulamalar yardēmē ile ºĵrenmek ­ok daha keyifliydiô, K18 óSadece ezbere ºĵreneceĵimiz 

bilgiler yerine g¿nl¿k hayamēzla baĵdaĸtērabileceĵimiz etkinliklerle dil ºĵrenmek bence ­ok 

daha kolay ve eĵlenceli oluyor. Bu uygulama ile bu d¿ĸ¿ncemin ger­ekleĸebileceĵinin 

m¿mk¿n olduĵunu gºrd¿mô ĸeklindeki a­ēklamalarē hem g¿ncel bilgilerin hem de dil 

ediniminde aktif katēlēmēn ºnemini vurgulamaktadēr. ¥ĵrenilen bilgiler performansa 

dºn¿ĸt¿k­e daha kalēcē bir ºĵrenme ger­ekleĸmektedir (CAST, 2018) 

 

¥zg¿venli olabilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K5 óéBir de ­ekinmeden 

fikirlerimi ifade edebildim grubumda. ¥zg¿venim artmēĸtēô, K2 óBir de hi­bir ĸeyin imk©nsēz 

olmadēĵēnē ºĵrendim ve hi­bir hedefin tam baĸarēsēz olma ihmali yoktur. Ķnsanēn isterse her 

ĸeyi yapabileceĵini ºĵrendimô, K21óDaha ºzg¿venli bir ĸekilde Ķngilizceyi 

ºĵrenebileceĵime inandēm ve bunun i­in uĵraĸtēmô, K28 óHerkesin tasarēmēnē tek bir yerde 

toplayan grubun üyesi olmak özgüvenimi ve motivasyonumu arttērdēô ĸeklindeki ifadeler 

grup ­alēĸmasē i­inde aktif katēlēm saĵlayan katēlēmcēlarēn ºzg¿veni arttērmada katkē 

saĵladēĵēna iĸaret etmektedir. 

  

¦retken olabilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K3 óHayal ettiĵimiz ¿r¿nden ­ok 

daha fazlasē ortaya ­ēkardēk. Ve bir sorun yaĸamadēk. Bir proje tasarlarken heyecanēmēza 

yenilip farklē farklē tasarēmlar yaptēk:) Uzmanlarla gºr¿ĸ¿p, Ķngilizce haber i­in sorular 

hazērladēk, t Shirt tasarladēk, diĵer ºĵrencilere sunum yapmak i­in power point sunum 

hazērladēkô, K8 óHayal ettiĵimiz ¿r¿n¿ oluĸturduĵumuzu d¿ĸ¿n¿yorum. Bazē evrensel 

sorunlar y¿z¿nden uygulamaya dºkemedik ama istediĵimiz ¿r¿ne ulaĸtēk. ¥rneĵin; yarēĸma 

temalē bir oyun hazērladēk. Ama okul kapandēĵē i­in k¿­¿k ºĵrencilerde bu uygulamayē 

ger­ekleĸtiremedik. Bir de festivalde ya da bilim ķenliĵinde stant a­ēp diĵer lise ºĵrencileri 

ile projelerimizi paylaĸacaktēk ama olmadē. Yine de ºnemli olan sunuma hazēr bir ¿r¿n elde 

ettik. K7 óYaptēĵēmēz etkinliklerin bizi her yºnden geliĸtirdiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Daha fazla 

etkinlik yapēlabilseydik daha g¿zel olabilirdi. Aslēnda okul devam etseydi etkinlik ve proje 
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sayēsē daha da artardēô, K19 óHayal ettiĵimiz ¿r¿n ortaya ­ēktē. Geri dºn¿ĸ¿m projesine katkē 

saĵladēk ve okulda toplanan atēklar ile ilgili belediye ile her hafta iletiĸim kurduk. Bilim 

fuarēnda sunmak ¿zere el kitap­ēklarē tasarladēk ve mimik bir sosyal deney i­in sorularēmēzē 

hazērladēk. T¿m grup olarak diĵer okullarda da sunum yapmak ¿zere Karbon ayak izi ve 

Sēfēr g¿n¿ ile ilgili bilgileri derledikô ĸeklindeki a­ēklamalarē bazē katēlēmcēlarēn 

planladēklarēndan fazla ¿r¿n ve proje ortaya ­ēkardēĵēnē gºstermektedir. 

 

4.2.2.5 Esneklik ve Uyum Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar  

 

 

ķekil 4.11: Esneklik ve uyum alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde esneklik ve uyum temasē i­in oluĸturulan kodlar ve frekans deĵerleri 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óesnek ve uyumlu olabilmeô (f=36), 

óbaĸarēsēzlēk, aksaklēklar ve eleĸtiriye a­ēk olabilme (f=4) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlardan 

bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Esneklik ve uyum kavramē ile ilgili ilgili ifadeler incelendiĵinde K1 óĶlk kez 

ger­ekleĸtirdiĵimiz bir uygulama olduĵu i­in grup arkadaĸlarēmla ortak noktaya ulaĸmak 

biraz zaman aldē. Ama sonrasē ­ok keyifle ilerlediô, K7 óEvet yaĸadēĵēm zorluklar oldu. Fikir 

­atēĸmalarē ya da bir fikir oluĸturmada sēkēnlar yaĸadēm. Ancak zamanla bunlarēn 

¿stesinden geldimô, K14 óFarklē insanlarla bir aradasēnēz ve gºr¿ĸ ayrēlēklarē elbette olacak. 

Bu konuda zorlandēm fakat ­ºz¿m¿ uyum saĵlamak. Kendi doĵrularēmē da sorguladēm ve 

katē davranmayē bir kenara bērakarak orta yolu bulmaya ­alēĸtēmô, K16 óTakēm 

arkadaĸlarēmē dinlemeyi ve uyum i­inde ­alēĸma becerisini kazandērdēô, K20 óBazen takēm 

arkadaĸlarēmēn fikirleri ile uyuĸmadēk, onlarēn dikkatinin projeden daĵēlmasē karēĸēklēĵa ve 

odak bozukluĵuna yol a­tē ve fikir ayrēlēklarē yaĸandē. Fakat ortak bir hedefimiz vardē ve bir 

ĸekilde uyumlu ­alēĸmayē ºĵrenmek zorunda kaldēkô, K30 óBiraz dobra, lider bir kiĸiliĵe 

sahip olduĵum i­in takēmēmla ufak tefek anlaĸmazlēklar yaĸadēk. Onun dēĸēnda bana bir s¿r¿ 

olumlu ve faydalē ĸeyler kattē. Her ne kadar dirensem de bazen orta yolu bulma nokrasēnda 

uzlaĸtēk. Ķlk baĸlangē­ aĸamasē biraz zordu. Fikirleri organize etmekte zorlandēk. Ama hem 

okulda hem de okul sonrasē grup platformlarēnda ¿zerinde ­alēĸēnca fikirlerimizi organize 
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etmeyi baĸardēkô, K11 óGrubumuzda ­ok farklē gºr¿ĸler vardē. Bu da bizi bazē konularda 

sēkēntēya d¿ĸ¿rd¿. Konuĸarak, anlaĸarak hallettikô, K21 óGrup i­inde oluĸan kargaĸalar 

zorladē. Grupta gºrev paylaĸēmē, ayarlanmasē, bilginin toplanmasēnda oluĸan k¿­¿k 

zorluklar vardē. Birbirimizi dinleyerek, sinirlenmeden, alttan alarak ­ºz¿m yolu buldukô, 

K29 óFikir ayrēlēklarēnē kolayca ­ºzd¿k. Birbirimizi daha iyi tanēdēk­a aslēnda fikir 

ayrēlēklarēnda uzlaĸmak daha kolay olduô, K2 óSabērlē olmayē, takēm ­alēĸmasē yapmayē, 

¿retici olmayē, farklē fikirlere saygē gºstermeyi ve ger­ekte farkēnda olmadēĵēm bir­ok 

problemi gºrmeyi ºĵrendimô, K5 óĶnsanlarēn ne kadar farklē d¿ĸ¿nebildiĵini ºĵrendim ve 

en ºnemlisi bu fikirlerin hepsine saygē duymayē ºĵrendimô,  K9 óHer kafadan farklē bir fikir 

­ēkmasēydē, sēnēf arkadaĸlarēmēn aslēnda i­ d¿nyalarēnda ne gibi ĸeyler d¿ĸ¿nd¿kleri 

hakkēnda fikrim olmayacaktē. Farklē bakēĸ a­ēlarēnē dinlemeyi hep sevmiĸtim. Bu y¿zden 

projeyi oluĸtururken bu ­ok hoĸuma gittiô, K15 óBazē zamanlarda yeni fikirler ¿retmeye 

­alēĸērken zorlandēĵēmēz oldu. Ara sēra takēmēmēzla zēt gºr¿ĸlerde bulunduk ama bunu 

g¿zelce konuĸarak daha fazla birlikte hareket etmeye gayret ederek aĸtēkô, K28 óKarar 

aĸamasē konusunda zorluk ­ektiĵim zamanlar oldu. Bunu da gerek ºĵretmenim gerek takēm 

arkadaĸlarēm ile ­ºz¿me kavuĸturduk. ¢¿nk¿ ¿zerine d¿ĸ¿nd¿k­e ­ok fazla proje geliyordu 

aklēmēza ve belki de diĵer gruplarla kēyasladēĵēmēzda iki üç fikri tasarlayan tek gruptuk. Bu 

biraz yorucu oldu ama vazge­mek istemedik hi­birinden ve zor da olsa hepsini tamamlamayē 

baĸardēkô, K22 óBazen grup i­inde karēĸēklēklar ve fikir ayrēlēklarē yaĸadēk. Ama birbirimizi 

tek tek dinleyerek, birbirimizin fikirlerini yorumlayarak ­ºz¿mlendirdikô ĸeklindeki 

a­ēklamalar grup ­alēĸmasē i­inde yaĸanan zorluklarē ve bu zorluklarēn nasēl ¿stesinden 

gelindiĵini ortaya koymaktadēr. ¢ok farklē karaktere ve beceriye sahip bireylerden oluĸan 

gruplarda ortak bir hedefe ulaĸmak ve planlama yapabilmek zorluklar i­ermektedir. 

Katēlēmcēlar da benze karēĸēklēk ve zorluklarē deneyimlemiĸlerdir. Fakat bu s¿re­te 

birbirlerini dinleyerek, anlamaya ­alēĸarak, birbirlerine saygē gºstererek yaĸanan sēkēntēlarēn 

üstesinden gelebilme becerisi geliĸtirdikleri gºr¿lmektedir.   

 

Baĸarēsēzlēk, aksaklēklar ve eleĸtiriye a­ēk olabilme kavramē ile ilgili ifadelere bakēldēĵēnda 

K9 óKendi a­ēmdan ­ok fazla bir iĸe yaramēĸ hissetmedim a­ēk­asē ­¿nk¿ bizim gºrevimiz 

ĸarkē oluĸturmaktē. Ben her ders sonu bir yere kadar gelebilmeyi kendime hedef koyuyor 

gibiydim fakat ĸarkē yazmakta ºyle olmadē. ¢¿nk¿ biraz ilham iĸiydi sanki ve benim o anda 

su ile alakalē deĵil de baĸka ĸeyler ile alakalē sºzler geliyordu aklēma sanērēm bir olguya 

baĵlē kalmak beni biraz gerdi ve aklēma ­ok d¿ĸ¿nce gelmedi bu a­ēdan kendimi yararsēz 

hissettim ve arkadaĸlarēmdan birka­ kez uyarē aldēm. Haklēlardēô, K17 óAslēnda proje i­in 



 

225 

­alēĸtēĵēmēz zamanlar aĸērē verimli ge­iyordu yani kendimi bir ĸeyler i­in ­abalēyor 

hissetmiĸtim ve etrafēmdaki herkes bir ĸeyler i­in ­abalēyordu. Bunu gºrmek zaten bana 

yetmiĸti. ¢ok fazla etkili olamamamēn sebebi tamamen kendimle alakalēydē. Biraz kafam 

daĵēnēktē sanki ve planlamadan geri kaldēĵēm dºnemler oldu. Grup arkadaĸlarēm sºzl¿ ifade 

etmese de baskēyē hissettimô ĸeklindeki ifadeler bireylerin kendi ºz deĵerlendirmelerini 

yaparak, bu s¿re­te eksik kaldēklarē yºnleri kabul ettiklerini belirtmektedir.  

 

4.2.3 21. Y¿zyēl Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Temasēna Ķliĸkin Bulgu ve 

Yorumlar  

 

¥ĵrencilerin cevaplarēna gºre P21 tarafēndan belirlenen bilgi, medya ve teknoloji becerileri 

temasēna ait óbilgi, medya ve teknoloji okuryazarlēĵēô, óbilgi okuryazarlēĵēô ve ómedya 

okuryazarlēĵēô alt kategorilerine ait kodlar oluĸturulmuĸtur. Bu kodlarē oluĸtururken 

yararlanēlan 21. y¿zyēl becerilerine iliĸkin P21 (2009 ) tarafēndan hazērlanan kazanēmlar Ek-

14ôte sunulmuĸtur. 

 

       

ķekil 4.12: Bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlēĵē becerileri alt kod daĵēlēmē 

 

 

ķekil 4.12ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ñbilgi, iletiĸim ve teknoloji okuryazarlēĵēò temasē daha fazla 

kod frekansēna sahipken ñbilgi okuryazarlēĵēò ve ñmedya okuryazarlēĵēò frekanslarē daha 

d¿ĸ¿kt¿r. 
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4.2.3.1 Bilgi, Ķletiĸim ve Teknoloji Okuryazarlēĵē Becerileri Alt Temasēna Ait Bulgu ve 

Yorumlar  

 

 

ķekil 4.13: Bilgi, iletiĸim ve teknoloji okuryazarlēĵē becerileri alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde Bilgi, Medya ve Teknoloji Okuryazarlēĵē Becerileri alt temasē i­in 

oluĸturulan kodlar ve frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla 

ó­oklu ara­ kullanabilmeô (f=85), óbilgiyi yayabilmeô (f=36), óbilgiye eriĸme ve 

deĵerlendirmede sosyal aĵlarēn kullanabilmeô (f=20) ve óbilgiyi keĸfetme, deĵerlendirme ve 

¿retebilmeô (f=3) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

¢oklu ara­ kullanabilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K6 óTelefon gºr¿ĸmeleri 

ve araĸtērmalar yoluyla bilgi topladēkô, K12 óBence ideal ºĵrenme ortamēnda ihtiya­ 

duyulacak her ara­ gere­ bulunmalē ve d¿ĸ¿ncenin ºzg¿r olduĵu her ortamda bºyle projeler 

uygulanmalēdērô, K21 óAynē zamanda sēnēf i­inde esnek hareket edebiliyor olmak ve 

ihtiyacēmēz olan t¿m mobil ara­larē da kullanabilmek bize ­ok fazla fayda saĵladē... 

Okulumuzdaki proje odasēnda yeĸil ekran ile yapabileceĵimiz ­ekimler i­in ºn ­alēĸma 

yaptēkô, K26 óBir ­ok ara­ kullandēm, akēllē tahta, cep telefonu, kitaplar ve dergiler. 

Kullandēĵēm ara­lardan topladēĵēm bilgileri organize ederek birleĸtirdimô, K27 óAĵērlēklē 

olarak cep telefonumu ve dergileri kullandēmô, K30 óProjemizi yaparken araĸtērma 

yapabileceĵimiz akēllē tahtamēz, cep telefonlarēmēz vardē. Ama bazen internetimiz olmuyordu 

ve okulun internet aĵē da iyi deĵildi, baĵlantē sorunlarē oluyordu. Keĸke her gruba birer tane 

tablet vb.bilgi eriĸimi i­in daha fazla mobil cihazēmēz olsaydē.  K2 óĶnternet ¿zerinden yaptēk 
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t¿m ­alēĸmalarē ve bir s¿r¿ uygulama kullandēk. Tabletlerimiz, cep telefonlarēmēzē kullandēk. 

Yapmak isteĵimiz ­alēĸmaya ait bulgularē hazērlayēp kendi aramēzda istiĸare edip g¿n 

y¿z¿ne ­ēkardēkô, K5 óDaha verimli olmasē i­in teknolojiyi daha etkin kullanabileceĵimiz 

sēnēflar isterdiméBiz bilgisayar, telefon ve kitap kullandēkô, K7 óEn çok internetten 

faydalandēm. Yabancē siteleri taradēk, farklē uygulamalarē deneyerek kēsa filmimiz i­in 

denemeler yaptēk. Bu uygulamalarē denerken ­ok eĵlendikô, K10 óNeredeyse b¿t¿n bilgilere 

internet sayesinde ulaĸtēm, cep telefonumu ­ok yoĵun kullandēmô, K15 óĶhtiya­ duyduĵumuz 

bilgiye ulaĸmak i­in genellikle internet kullandēkô ĸeklindeki ifadeler katēlēmcēlarēn, 

­alēĸmalarē s¿resince olmak mobil ara­larē ­ok yoĵun kullandēklarēnē gºstermektedir. 

Katēlēmcēlar, yaptēklarē t¿m araĸtērmalarē ºncelikle internetten araĸtērmayē tercih ettiklerini, 

¿r¿n¿ elde ederken ise farklē uygulamalarē ve yeĸil ekranē kullanarak daha profesyonel 

sonu­lar alma eĵiliminde olduklarēnē belirtmiĸlerdir.   

 

Bilgiyi yayabilme kavramē ile ilgili ifadelere bakēldēĵēnda K3 óA­ēk­asē bu ­alēĸma bana 

­evre bilinci ve ger­ekten problemimizin ne kadar b¿y¿k olduĵunu ºĵretti. Bu nedenle sosyal 

medyada paylaĸēmlar yapmaya baĸladēmô, K8 óYaptēĵēmēz planlardan biri de tasarladēĵēmēz 

oyunu farklē okullara giderek sunmaktē fakat pandemiden dolayē ger­ekleĸtiremedik. Biz de 

baĸka bir ­ºz¿m yolu bulduk ve okulumuzun sēnēf gruplarēna oyunumuzu atarak rehberlik 

derslerinde oynanmasēnē saĵladēkô, K8 óBir farkēndalēk logosu tasarlayarak okulumuzda 

panolara astēkô, K11 óEvsel atēk yaĵlar ile ilgili de belediye ­alēĸmalarē noktasēnda 

annelerimizi bilin­lendirdik. Amacēmēz, hazērladēĵēmēz bilgi broĸ¿rlerini halka daĵētmaktē. 

Ama pandemi ile birlikte okul kapanēnca broĸ¿rlerimizin okul whatsapp veli gruplarēnda 

paylaĸēlmasēnē saĵladēô, K24 óGrup arkadaĸlarēmēzdan biri konu ile ilgili bilgileri ve 

videolar  sosyal medyada paylaĸēp, diĵer insanlara da duyurmaya baĸladē. Hatta konu ile 

ilgili ófarkēnda olunô ­aĵrēlarēna az yorum gelince insanlarēn duyarsēzlēĵēna ¿z¿l¿yordu. 

Kēsacasē hepimizi heyecanlandēran ­alēĸmalar yaptēkô, K30 óTüm grup olarak hem kendi 

okulumuzda hem de diĵer okullarda sunum yapmak ¿zere Karbon ayak izi ve Sēfēr g¿n¿ ile 

ilgili bilgileri derledik. Pandemi dolayēsēyla diĵer okullara gidemesekte okul whatsapp 

gruplarēnda sunumlarēmēzē paylaĸtēkô, K14 óBiz su ¿zerine bir araĸtērma yapmēĸtēk. 

Yaptēĵēmēz araĸtērmalar hayatēma ­ok ĸey kattē. ¥ĵrendiklerimizi paylaĸmak i­in e-

Twinning projesi kapsamēnda geniĸletmek istedik. Yurt dēĸēndan okul baĵlantēsē kurduk. 

Kovid dolayēsēyla okul kapandē. Derslerimiz online olarak devam etti. Tabi proje ­alēĸmamēz 

da. Biz de power point sunumumuzu ortak sēnēfēmēzēn ºĵretmenine gºnderip, ordaki 

arkadaĸlarēmēzla paylaĸtēkô ĸeklindeki ifadeler, katēlēmcēlarēn yaptklarē ­alēĸmalarē sosyal 



 

228 

platformalarda yaygēnlaĸtērma ĸeklini gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn, COVID-19 nedeni ile 

online olarak devam eden ­alēĸmalarēnē farkēndalēk yaratmak adēna yine sanal platformlarda 

yaygēnlaĸtērma ­alēĸmalarēna devam ettikleri gºr¿lmektedir. 

 

Bilgiye eriĸme ve deĵerlendirmede sosyal aĵlarē kullanabilme kavramē ile ilgili ifadeler 

incelendiĵinde K1 óOkul sonrasē da whatsapp gruplarē ¿zerinden ­alēĸmaya devam ettik. 

Diĵer gruplarēn bulduĵu t¿m bilgiler ortak whatsapp grubunda da paylaĸēldē. Bu ĸekilde biz 

de daha fazla fikir geliĸtirebildikô, K17 óOkul sonrasē yine mobil ara­larē ­ok fazla kullandēk. 

Grup yazēĸmalarēmēz ve fikir tartēĸmalarēmēz devam ettiô, K19 óWhatsapp grubumuz hep 

aktifti.  ¢¿nk¿ belirli bir tarihten sonra ­alēĸmamēza online bi­imde devam ettik. Normal 

okul programēnda olduĵu gibi derslerimiz online ilerledi ve bu ­alēĸmamēzē geliĸtirmemize 

olanak saĵladēô, K7 óOkul kapandē ama ­alēĸmalarēmēz devam etti. Senaryo ile ilgili eksik 

kalan bºl¿mler y¿zy¿ze eĵitim olmasa da online eĵitimde devam etti. Grup olarak 

öĵretmenimizin rehberliĵinde ayrēca yapēlan tolantēlar da projemize son ĸeklini vermemize 

yardēm etti. Yine de korona nedeniye ­ekimi ger­ekleĸtiremediĵimiz i­in ­ok ¿zg¿n¿m. Hem 

­ok eĵlenecektik hem de Ķngilizce olarak ­ekilen bir kēsa film ­alēĸmasē bana gurur 

verecektiô, K20 óZamanēnda teslim i­in de bir mesajlaĸma grubu kurup her detayē evlerimiz 

de olsakta konuĸuyorduk. Kendi gºrevimizi yapēp o grupta takēm arkadaĸlarēmēzla 

paylaĸēyorduk. Eksiklerimizi, yanlēĸlarēmēzē d¿zeltiyorduk. Bºylece bu projenin üstesinden 

gelmiĸtik. Baĸarēlē da olduĵumuzu d¿ĸ¿n¿yorum...ô, K21 óPandemi s¿recinden sonra 

projemiz tamamlanamayacak diye biraz endiĸe duymuĸtum aslēnda ama uzaktan eĵitim 

s¿recinde devam eden derslerimizde de ­alēĸmalarēmēz devam etti. Ayrēca gruplar Whatsapp 

¿zerinden bilgi paylaĸēmēna devam etti. Planlama s¿recindeki takvime uyma noktasēnda 

problem yaĸamadēk bu y¿zden. ¥ĵretmenimiz t¿m gruplardan gelen bilgileri de ana grupta 

paylaĸmaya devam etti ki bu ĸekilde biz de farklē fikirler geliĸtirebildiô, K27 óOkul sonrasē 

fikirlerimiz ilettiĵimiz bir platformun olmasē da s¿rekli aktif olmamēzē saĵladēô, K30 óAma 

hem okulda hem de okul sonrasē grup platformlarēnda ¿zerinde ­alēĸēnca fikirlerimizi 

organize etmeyi baĸardēkô, K22 óSanērēm okul sonrasē Whatsapp grubumuzda verileri 

s¿rekli paylaĸmaya devam ettiĵimiz i­in ­ok daha verimli ­alēĸtēkô  K13 óBu kadar kēsa 

s¿rede t¿m bunlarē nasēl yetiĸtirdik? Bu beni ĸaĸērtēyor. Ama sanērēm ­alēĸma sadece sēnēfla 

sēnērlē kalmadēĵē i­in ­ok daha fazla yol aldēk. Whatsapp grubumuzda ­alēĸmaya ve bilgi 

paylaĸēmēna devam ettik. Aklēmēza gelen herĸeyi oraya attēk. ¥ĵretmeniz de t¿m gruplarda 

olduĵu i­in ­alēĸmalarēmēzda bizi yºnlendirmeye devam etti. Kēsacasē baĸta óyine klasik bir 

proje ­alēĸmasēô d¿ĸ¿ncem yerini hayal bile edemediĵim sonu­lara gºt¿rd¿ô, K6 óéHatta 
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okullar tatil olduĵunda bile harika ekibimle birlikte grubumuzda paylaĸēmlar yoluyla 

­alēĸmamēza son ĸeklini verdiké.Whatsapp grubumuz bizim i­in ayrē bir platformdu. 

Bulduĵumuz herĸeyi bir ­antada toplar gibi oraya atēyorduk ve bize yarayabilecek kēsēmlarē 

ordan kullanēyordukô, K4 óSadece whatsapp paylaĸēmē ile sēnērlē kalmadēk. Zoom ¿zerinden 

bazen toplantēlar yaptēk. Uzaktan eĵitim s¿recinde fikirlerimizi paylaĸtēk. Ama sēnēfta olmak 

daha keyifliydi tabii kiô ĸeklindeki a­ēklamalar y¿zy¿ze eĵitim devam etmese bile 

katēlēmcēlarēn whatsapp gruplarē ¿zerinden bilgi paylaĸēmēna devam ettiklerini 

gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn da belirttiĵi gibi ihtiya­ durumunda Zoom toplantēlarē 

d¿zenleyerek ­alēĸmalarēna yºn verdikleri görülmektedir.  

 

Bilgiyi keĸfetme, deĵerlendirme ve ¿retebilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K5 

ó¢alēĸmamēz s¿resince en baĸtan itibaren cok fazla video izledik. Bize yarayabilecek bilgileri 

birleĸtirmeye ­alēĸtēkô, K14 óFikirlere yönelik araĸtērmalarē internetten ve bu konu hakkēnda 

daha ºnce yapēlmēĸ ºrneklerden yararlanarak yaptēkô, K16 óé Daha sonrasēnda 

ayrēldēĵēmēz gruplar ­er­evesinde metinleri karĸēlaĸtērarak doĵru bilgiye ulaĸma, ­eviri 

yapma, bilgileri akēlda kalēr ve kolay anlaĸēlēr ĸekilde kaĵēda dºkme iĸlemlerini uyguladēkô, 

K20 óBiz kēsa film ­ekecektik. Bu konuda araĸtērma yaparken ­ok fazla kēsa film izledik. ¢ok 

keyif aldēk ve ­ok eĵlendik. Bu da bizim kendi ­alēĸmamēz i­in fikirler verdi. Ķzlediĵimiz her 

kēsa film baĸka bir ĸey ºĵretti. Aslēnda bu uygulama i­in yapabildiklerimizi, ¿r¿nlerimizi 

­ok seviyorum ve baĸarēlē buluyorum. Kiĸisel hayalimin yanē sēra takēm arkadaĸlarēmla 

böyle bir projeye ürün sunmak bizim için gurur verici ve çok zevkli bir süreçti. Fakat 

aklēmēzda bu projeye bir de kēsa film ­ekme fikri vardē. Senaryomuz, hatta prodiksyonumuz 

bile neredeyse hazērdē. Son dºnemde ortaya ­ēkan korona vir¿s¿ maalesef bu fikrimizi 

y¿r¿rl¿ĵe koymamēza engel olduô, K23 óBazen t¿m sēnēf ortak vidolar izleyerek ­ēkarēmlarda 

bulunduk. T¿m uygulama s¿reci keyifliydiô ĸeklindeki a­ēklamalar proje ­alēĸmalarēnē 

hazērlarken katēlēmcēlarēn benzer ­alēĸmalara dºn¿k gºrseller, bilgi platformlarē ve 

videolardan ­ok yoĵun bi­imde faydalandēĵēnē gºstermektedir. ¥zellikle hedef dilde izlenen 

videolar yoluyla katēlēmcēlarēn daha fazla kalēp ve otantik kullanēma maruz kaldēĵē 

görülmektedir.   
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4.2.3.2 Bilgi Okuryazarlēĵē Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar 

 

 

ķekil 4.14: Bilgi okuryazarlēĵē alt temalar modeli 

 

Yukarēdaki ĸekilde bilgi okuryazarlēĵē becerileri alt temasē i­in oluĸturulan kodlar ve frekans 

deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óbilgiye farklē kaynaklar 

yoluyla ulaĸabilmeô (f=34), óbilginin g¿venirliĵini sorgulayabilmeô (f=24), óbilgiyi organize 

edebilmeô (f=16) ve óbilgiye hēzlē ve kolay eriĸebilmeô (f=8) kodlarē oluĸmuĸtur. Bu 

kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Bilgiye farklē kaynaklar yoluyla ulaĸabilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K8 

óKaynak olarak daha ­ok farklē internet sitelerini kullandēk. ¢alēĸmamēzla ilgili bir­ok siteyi 

gºrev daĵēlēmē yaparak taradēkô, K9 óDers esnasēnda telefonlarēmēz elimizde olduĵu i­in 

tabi ki internet sitelerinden yardēm aldēk. Bilgiyi ararken ºncelikle her siteye tēkladēm ve 

ortak fikir olan bilgiyi bulmaya ­alēĸtēm. T¿rk­e kaynaklar yeterli gelmediyse Ķngilizce 

sitelere odaklandēmô, K21 óYabancē kaynaklarē daha ­ok taradēkô, K27 óGºrsel, iĸitsel vs 

­ok fazla nbilgiye ulaĸma imk©nēmēz oldu mobil araçlar sayesindeô, K30 óĶngilize ile ilgili 

olarak ise ­ok farklē kaynaklarē tarayarak, okuyarak, izleyerek normalden daha kēsa s¿rede 

­ok sayēda kelime ºĵrendim ve okuduklarēmē daha rahet anlamaya baĸladēmô, K21 óTek 

kaynakta kalmayarak olabildiĵince fazla video izleyerek diĵer ¿lke verilerini taradēk. Farklē 

tarzda ­ok fazla etkinlik vardēô, K12 óĶngilizce dersinde uygulanan proje ­alēĸmalarēmēz 

s¿recinde ihtiya­ duyduĵumuz bilgiye ulaĸmak i­in internet, k¿t¿phane ve bireysel 
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gºr¿ĸmelerden faydalandēmô, K4 óAraĸtērma yaparken yabancē kaynaklardan da 

yararlandēk bu y¿zden bazen ­eviride zorlandēkô, K3 óĶhyacēm olan bilgiye internet ve 

televizyondaki belgeseller ¿zerinden eriĸtimô, K10 óBilgileri bulmak için sadece internete 

bakmak yerine kitaplara ve makalelere baktēkô, K6 óBu konuyla ilgili daha ºnce araĸtērma 

yapmēĸ bilirkiĸilerin makalelerinden de yardēm aldēkô, K24 ó¢alēĸmalarēmēzda 1 kaynaktan 

deĵil farklē farklē kaynaklardan yararlandēkô ĸeklindeki a­ēklamalar katēlēmcēlarēn  farklē 

internet siteleri, uzman kiĸilerle yapēlan gºr¿ĸmeler, ­eĸitli videolar ve akademik 

­alēĸmalardan fayda saĵladēĵēnē gºstermektedir. 

 

Bilginin g¿venirliĵini sorgulayabilme kavramē ile ilgili a­ēklamalar incelendiĵinde K3 óBir 

bilgiyi ºĵrenmek amacēyla girdiĵim zaman tek bir kaynaktan yararlanmak yerine bilginin 

doĵrusunu teyit etmek a­ēsēndan farklē kaynaklardanda yardēm aldēmô, K4  óDoĵruluklarēnē 

teyit etmek i­in bir­ok kaynaktan yararlandēké.¢eĸitli internet siteleri ve kitaplarē 

araĸtērarak en doĵru bilgiye ulaĸmaya ­alēĸtēkô, K6 óBilgilerin doĵru olup olmadēĵēnē 

kontrol ettikô, K11 Birden fazla kaynaĵa bakarak ortak olan bilgileri kullandēmô, K12 

óBirden fazla ve en ­ok kullanēlan sitelerden bilgi ediniyordukô, K14 óéInternette ise 

g¿venilir sitelerden yararlandēk, tanēndēk ve doĵruluk payē y¿ksek, ºrneĵin vikipedia gibi. 

Sonunda tekrar her detayē gºz ºn¿nde bulundurarak ¿r¿n¿m¿z¿ oluĸturdukô, K15 ó Daha 

evrensel siteler kullanmaya dikkat ettikô K16 óYabancē kaynaklardan ve T¿rk­e metinlerdeki 

bilgileri  harmanlayarak en doĵru bilgiye ulaĸmayē ama­ladēkô, K21 óGüvenilir siteleri 

tercih ettimô K24 2Bilgilerin doĵruluĵuna dikkat ettik. Aynē zamanda dikkat ­ekici olanlarē 

da eklemeye ­alēĸtēk. K25 óBiz ºncelikle sorularēmēzē bir k©ĵēda yazdēk. Sonrasēnda tek tek 

gerek internete sorarak gerek ºĵretmenimize sorarak doĵru bilgiye ulaĸmaya ­alēĸtēkô 

ĸeklindeki ifadeler katēlēmcēlarēn araĸtērmalarēnē yaparken daha ­ok kullanēlan siteleri ve 

kaynaklarē kullandēklarē gºr¿lmektedir. 

 

Bilgiyi organize edebilme kavramē ile ilgili yorumlar K3 óA­ēkcasē bilgileri kendi gurubum 

ile paylaĸarak beraber organize ettikô, K7 óTopladēĵēmēz bilgileri bir dosyada toplayarak 

kaydettik ve ¿zerinde ­alēĸtēkô, K16 óéDaha sonrasēnda ayrēldēĵēmēz gruplar i­inde 

metinleri karĸēlaĸtērdēk ve ortak metinler oluĸturdukô, K19 óBilgilerin organize edilmesinde 

ilk olarak kaynak taradēk. Daha sonra topladēĵēmēz bilgiler sonucunda planlama 

ger­ekleĸtirdikô, K25 óBilgileri par­a par­a elde ettik ve finalde bir b¿t¿n haline getirdikô, 

K30 óBilgileri okuyanlarē sēkmayacak kēsa ve ºz ĸekilde organize ettik... ¦st¿me d¿ĸen ne 

varsa elimden geldiĵince yaptēm. ¥rneĵin ben arkadaĸēmla farklē kaynaklardan bilgi 
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topladēk, topladēĵēmēz bilgileri okuyanlarēn sēkēlmadan okuyup anlamasē i­in kēsa ve ºz hale 

gerdikô, K28 óTeknoloji ile birleĸince fikirlerimiz beynimiz durmuyordu sanki. Yaptēĵēmēz 

rºportajlarē haber programē ĸeklinde derledik. Elde ettiĵimiz bilgileri ortaokul seviyesinde 

sunum yapmak ¿zere organize ettikô. K11 óKarēĸēklēk olmasēn diye toplanan bilgiler bir 

kiĸide durduô, K4 óHer birimiz konunun farklē bir bºl¿m¿n¿ araĸtērdēk. Sonrasēnda bu 

bilgileri birleĸtirdikô katēlēmcēlarēn b¿y¿k kēsmēnēn bilgileri ºncelikle gºrev daĵēlēmēna gºre 

araĸtērarak daha sonra bir b¿t¿n haline getirdiĵini gºstermektedir. Elde edilen bilgilerin 

karĸēlaĸtērēlarak bir b¿t¿n haline getirildiĵi gºr¿lmektedir.  

 

Bilgiye ulaĸmada hēzlē ve kolayca ulaĸabilme kavramē ile ilgili a­ēklamalar incelendiĵinde 

K1 óGerek t¿rk­e gerekse yabancē siteleri tarayarak bilgiye rahatlēkla ulaĸtēkô, K2 

óĶnternette ­ok fazla kaynak vardē. Cep telefonlarēmēzla istediĵimiz sitelere ulaĸabildik. 

Bazen internet paketimiz olmuyordu. O zaman da ya okul aĵē ya da arkadaĸlarēmēz kendi 

internet paketlerini bizimle paylaĸtēlarô, K8 óKonudaki temel bilgileri bulmakta çok fazla 

zorlanmadēk. ¢¿nk¿ internette ­ok fazla bilgi var. 1 tēkla bilgi elimizin altēndaô,  K12 

óTablet ve cep telefonlarēmēzla  istediĵimiz bilgiye kēsa bir s¿rede ulaĸabiliyordukô, K16 

ó¢aĵēmēz gereĵi internetten yardēm almayē daha hēzlē ve kolay bulduk bu y¿zden interneti 

tercih ettikô, K23 Sēnēf i­inde cep telefonlarēmēzēn ve tabletlerimizin elimizin altēnda olmasē 

bilgiyi daha kolayca elde etmemize yardēm ettiô, K24 óAraĸtērmalarēmē Ķngilizce olarak 

yapmak, mobil cihazlarla istediĵim bilgiye hemen ulaĸmak verimi arttērdēô katēlēmcēlarēn 

mobil cihazlarē kullanarak ­ok hēzlē bi­imde ihtiya­ duyduklarē bilgiye ulaĸtēklarēnē 

gºstermektedir. Cihazlarēnda internet ulaĸēmē olmayan katēlēmcēlar da okul aĵēnē kullanarak 

ya da sēnērsēz internet paketi olan arkadaĸlarēnēn aĵēnē kullanmak suretiyle bilgiye eriĸim 

saĵladēklarē gºr¿lmektedir. 

 

4.2.3.3 Medya Okuryazarlēĵē Alt Temasēna Ait Bulgu ve Yorumlar  

 

 

ķekil 4.15: Medya okuryazarlēĵē alt temalar modeli 
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Yukarēdaki ĸekilde medya okuryazarlēĵē becerileri alt temasē i­in oluĸturulan kodlar ve 

frekans deĵerleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre en fazla óteknoloji yardēmēyla 

ºzg¿n eser ¿retebilmeô (f=34) ve óbilgiyi eleĸtirel olarak deĵerlendirebilmeô (f=3) kodlarē 

oluĸmuĸtur. Bu kodlardan bazēlarēna ait alēntēlar ĸu ĸekildedir. 

 

Teknoloji yardēmēyla ºzg¿n eser ¿retebilme kavramē ile ilgili yorumlar incelendiĵinde K1 

óOrtaokul ºĵrencilerini de karbon ayak izi ile ilgili bilgilendirmek i­in kahoot oyunu 

tasarladēk ki ­ok eĵlenceli idiô, K3 óHayal ettiĵim ¿r¿n ortaya ­ēk diyebilirim. Mesela bizim 

fikrimiz ­evre kirliliĵi ile ilgili bir reklam filmi ­ekmek. Senaryo baĸta planladēĵēmēzdan ­ok 

daha g¿zel oldu. Kēsa filmde kimler rol alēr onu planladēk. Drone ve kamera, fotoĵraf 

makinesi i­in yardēm alabileceĵimiz kurumlarē araĸtērdēk. Bunun yanēnda Birde logo yaptēk. 

Cep telefonlarēmēzdaki uygulamalar ile ­ok etkili bir logo oluĸturdukô, K4 óGrup logomuz 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zden daha g¿zel olduô, K6 óHem bizim sēnēfēn hem de diĵer sēnēfēn hazērladēĵē 

logolarē biraraya getirerek, Karbon ayak izi ile ilgili farkēndalēk i­in T shirt tasarladēké..Bu 

T shirtleri giyerek diĵer okullardaki arkadaĸlarēmēza sunum yapmak i­in power point sunum 

hazērladēk. Bence herĸey umduĵumuzdan ­ok daha fazlasēydēô, K8 óOyunu tasarlamak çok 

keyifliydi ve ortaokul ºĵrencilerine bu bilgileri bu ĸekilde aktarmak ­ok ilgin­ olacaktēô, K10 

óArkadaĸlarēmla birlikte yaptēĵēmēz logolar, anketler her biri ­ok g¿zeldi. Biz ayrēca bir de 

kitap­ēk taslaĵē hazērladēk. En keyiflisi de buyduô, K22 óDiĵer insanlara da karbon ayak izini 

anlatan kartlar tasarladēk. Konuyla ilgili bilgilerini ºl­mek i­in yarēĸma sorularē 

hazērladēkô, K24 óĶnternet ¿zerinden logo tasarēmlarēnē yaptēk. Sēradan markalarēn logosunu 

tekrarlamamaya dikkat ettikô, K25 óHayal ettiĵim gibi sonu­lar aldēm. Takēm olarak 

tasarladēĵēmēz logolar, ­evre duyarlēlēĵē i­in yazdēĵēmēz ĸarkēmēz, oluĸturduĵumuz 

metinlerde bunu gºsterdiké.Daha geniĸ ºĵrenme alanlarē oluĸturabilirdim. ¥rneĵin ­evre 

duyarlēlēĵē oluĸturmak i­in teknolojiden yararlanarak bozulmuĸ bir ­evrenin ger­ek­i bir 

boyutta ºĵrencilere sunulmasēyla o ortamda yaĸamanēn ne kadar da zor olduĵunu 

gºstererek bir duyarlēlēk oluĸturulabilir. Veyahut seyahatler d¿zenlenerek bu ortamlar 

gºr¿ld¿ĵ¿nde daha iyi bir ĸekilde tehlike fark edilebilir. K28 óUygulama öncesi kafamda 

tasarladēĵēm hemen hemen her ĸeyi elde ettim. Mesela logo konusunda renkli ve ºzg¿n bir 

ĸey istiyordum oldu. T¿m gruplarēn logolarēnē bir tshirt ¿zerine tasarladēk ki bu benim i­in 

­ok keyifliydiô, K29 óTeknolojide iyi olan iki arkadaĸēmēz oyunu cep telefonunda online 

hazērlayarak aktive etti. Her adēmē ­ok eĵlenceli, yaratēcē ve ºĵreticiydi. K30 óBilgi 

bulmava, ­eviri aĸamasēnda hepimiz sorumluluk aldēk ama teknoloji noktasēnda bizden daha 
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iyi iki arkadaĸēmēz vardē. Oyunu uygulamaya yeniden yazarken onlar bize de ºĵrettiler ve 

her birimiz oyunun farklē sorularēnē uygulamada tasarladēkô, K7 óBilgisayarda teknik 

­izimleri yapēp uygulamaya aktardēkô, K2 óBilim fuarēnda sunmak ¿zere el kitap­ēklarē 

tasarladēk ve mimik bir sosyal deney i­in sorularēmēzē hazērladēkô ĸeklindeki a­ēklamalarēn 

katēlēmcēlarēn proje ­alēĸmalarēnēn tamamēnda teknolojiden faydalanarak ¿r¿nlerini 

hazērladēklarē gºr¿lmektedir. Tasarlama s¿reci de dahil olmak ¿zere ­alēĸmalarēn ­ok b¿y¿k 

kēsmēmēn Web 2 ara­larēnē kullanēlarak yapēldēĵē vurgulanmaktadēr. 

 

Bilgiyi eleĸtirel olarak deĵerlendirebilme kavramē ile ilgili ifadeler incelendiĵinde K7 

óBirbirimize bulduĵumuz bilgileri sºyledik. Doĵru yanlēĸ taraflarēnē deĵerlendirdik. Ortak 

bir karara varana kadar fikir tartēĸmalarēna devam etikô, K20 óBilgilerin ger­ekliĵine, 

doĵruluĵuna, kanētlarēna ve iĸimize ne kadar yaradēklarēna odaklandēké.Bilgi a­ēĵēmēz 

olduĵunda buna bazen ­ok uzun zamanēmēzē ayērēp didik didik araĸtērmalar yaptēk. Genel 

olarak sorunlarēmēz ­ok b¿y¿medi. Kolayca halledebildikô, K27 óBizim ­alēĸmamēz interaktif 

bir oyun hazērlamaktē. Buna benzer bir ­alēĸmayē bir belediye yapmēĸtē. Onlarēn 

­alēĸmalarēnē incelemek bize yol gºsterdi. Ayrēca evde televizyondaki belgeselleri izlerken 

ise kēsa notlar aldēm ve bunlarē internet sitelerinden elde edeceĵim bilgilerle karĸēlaĸtērdēmô 

ĸeklindeki a­ēklamalarē katēlēmcēlarēn bulduklarē her bilgiyi doĵrudan kullanmayēp, 

karĸēlaĸtērma ve ekstra araĸtērma yoluna gittiklerini gºstermektedir.  
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5. SONUÇ, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

 

5.1 Sonu­ ve Tartēĸma 

 

Bu araĸtērma, Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri ile Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Motivasyon ve 21. y¿zyēl becerilerine etkisi hakkēndaki 

gºr¿ĸlerini belirlemek amacēyla yapēlmēĸtēr. Bu bölümde araĸtērma verilerinden elde edilen 

nitel ve nicel bulgulara ait sonu­lar araĸtērmanēn alt ama­larē ­er­evesinde ilgili literat¿rle 

iliĸkilendirilerek tartēĸēlmēĸtēr. 

 

5.1.1 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Motivasyon Stratejilerine Etkisine Yönelik Sonuç 

ve Tartēĸma  

 

Evrensel tasarēma dayalē proje tabanlē ºĵrenmenin ºĵrencilerin motivasyon stratejilerini 

kullanēmēna iliĸkin etkisinin belirlendiĵi bu ­alēĸmada deney ve kontrol grubunun ºn-test ve 

son-test sonu­larēna gºre; deney ve kontrol grubu ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon stratejileri 

kullanēmē (MSLQ) toplam puanlarē bakēmēndan deney grubu lehine anlamlē fark olduĵu 

görülm¿ĸt¿r. Elde edilen bu sonuç, evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri ile 

desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin ºĵrenmeye iliĸkin motivasyon 

stratejileri kullanēmēnē artērmada etkili  olduĵunu gºstermektedir. Araĸtērma ve sorgulamaya 

dayalē, ºĵrencinin aktif olarak katēlēm saĵladēĵē ºĵrenme ortamlarēnēn hem ºĵrenci 

motivasyonunu hem de akademik baĸarēyē arttērdēĵē tespit edilmiĸtir (McCarthy, 2005; 

Osborne vd., 2003; Box ve Little, 2003).      

         

¥ĵrencilerin ders kitaplarēna baĵēmlē olduklarē ve bilginin geleneksel biçimde sadece 

ºĵretmen tarafēndan aktarēldēĵē derslerde ºĵrenci motivasyonunun d¿ĸ¿k olduĵu tespit 

edilmiĸtir (Osborne ve Collins, 2000). Oysa, Simpkins vd. (2009) ve Mastropieri vd. 

(2005)ôin ºĵrencinin aktif katēldēĵē, deneyimlediĵi, iĸbirliĵi i­inde ­alēĸtēĵē, farklēlaĸtērēlmēĸ 

müfredat ve esnek ºĵrenme ortamlarēnēn ºĵrenci motivasyonunun arttērdēĵēnē ortaya koyan 

araĸtērmalarē, bu araĸtērmanēn motivasyon becerileri bulgusu ile ºrt¿ĸmektedir. Çünkü, 

evrensel tasarēm ilkeleri ­er­evesinde ĸekillendirilmiĸ ­oklu katēlēm, ­oklu bilgi aktarēm, 
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­oklu eylem ve ifade ara­larē ile iĸlenen dersler ºĵrencilere gºzlemleme, mantēk y¿r¿tme, 

bilgiyi farklē ĸekillerde iĸleme, hatērlama ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme imk©nē saĵlamaktadēr.   

 

¢alēĸmanēn motivasyon stratejileri ile ilgili alt boyutlarēndan bir tanesi de biliĸsel stratejiler 

ile iliĸkilidir. Elde edilen bulgular ºĵrencilerin biliĸsel stratejilerinin deney grubu lehine 

anlamlē farka sahip olduĵunu gºstermektedir. Bartels vd. (2009) biliĸsel öz düzenleme 

ºĵrenme stratejilerinin tekrarlama, anlamlandērma, organize etme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

stratejileri ile iliĸkili olduĵunu belirtmektedir. Bir baĸka deyiĸle ºĵrenciler, uzun süreli 

belleklerinde mevcut olan ĸemalarla yeni ºĵrendikleri arasēnda baĵ kurarak anlamlē 

ºĵrenmeyi ger­ekleĸtirirler ve kendi ºĵrenme s¿re­lerinin farkēna varērlar (Woolfolk, 1993). 

¥ĵrenmeyi ºĵrenme becerisine sahip bireyler, deĵiĸen d¿nyada karĸēlaĸtēklarē problemlere 

çok daha kolay çözümler bularak alternatif çözümler üretebilirler. Bu durumda evrensel 

tasarēma dayalē proje tabanlē ºĵrenme ile farklē ºĵrenme olasēlēklarēna sahip olan bireylerin 

biliĸsel yapēlarēna gºre kendi ºĵrenme stratejilerini se­erek  eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsēna sahip 

olabileceĵi sºylenebilir. 

    

¢alēĸmanēn evrensel tasarēm ilkeleri ve motivasyon becerileri ile ilgili bir diĵer bulgusu 

ºzd¿zenleme becerilerinin deney grubu lehine anlamlē farka sahip olduĵu yºn¿ndedir.  

Yüzlü (2017)ônin evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin Ķngilizce ºĵretiminde ºĵrencilerin 

dil bilgisi yapēsēnē ºĵrenme ve ºz d¿zenleme becerilerine etkisini incelediĵi ­alēĸmasē, bu 

­alēĸmanēn ºzd¿zenlemeye iliĸkin bulgusu ile ºrt¿ĸmektedir. Motivasyonel inançlar, 

ºĵrencilerin biliĸsel, ¿st biliĸsel stratejilerini ve ºz d¿zenleme becerilerini etkili kullanmalarē 

ile baĵlantēlēdēr ve ºz d¿zenleme stratejilerini baĸarēlē kullanan bireylerin ºz yeterlik 

inan­larē da desteklenmektedir (Bandura, 1997; ¦redi, 2005).  Cook vd. (2017) de evrensel 

tasarēm ºĵrenme ilkelerine dayalē bireyselleĸtirilmiĸ ºz d¿zenleme uygulamalarēnēn 

ºĵrencilerin duyusal ve davranēĸsal bozukluklarēnēn ¿stesinden gelme s¿recinde 

kullanēlabileceĵini ortaya koymuĸlardēr.  

 

¢oklu sunumlar ve alternatif stratejilerin kullanēmē, kapsamlē ºĵrenmeyi teĸvik etmekte ve 

ºĵrenmeyi etkileyen biliĸsel kusurlarē aĸabilmek ve yenilikçi fikirler üretebilmeleri için 

destek olmaktadēr (Hawbaker, 2001). ¢alēĸmanēn motivasyon becerileri ile ilgili bulgularda 

ºĵrencilerin ºz d¿zenleme ve ºzyeterlik becerilerinin de geliĸtiĵi tespit edilmiĸtir. Baurhoo 

ve Asghar (2014)ôte yaptēĵē ­alēĸmasēnda benzer bir ºĵrenme ortamēnda kullanēlan ­oklu-

algē katēlēm ara­larēnēn ºĵrencilerin ºz d¿zenleme, ºz-yansētma ve ºz deĵerlendirme 
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becerileri ¿zerinde etkisi olduĵunu tespit etmiĸtir. ¥ĵretmenler, ETDÖ aracēlēĵēyla engelleri 

olan ºĵrencilerin kendilerini izole edilmiĸ hissetmeden g¿ven i­inde ­alēĸabilecekleri 

eĸitlik­i ve kapsayēcē ºĵrenme ortamlarē oluĸturabilmektedirler. Dolayēsēyla ETDÖ, farklē 

becerilere sahip bireylerin birbirleri ile iletiĸim kurarak ºzg¿ven geliĸtirmelerine yardēmcē 

olmaktadēr (Baurhoo ve Asghar, 2014: 63).  

 

Herkes i­in tek tip olarak uygulanan ºĵretim, farklē yeteneklere sahip olan t¿m ºĵrencilere 

hitap etmemektedir. Dolayēsēyla d¿z anlatēm tekniĵi kullanēlarak y¿r¿t¿len dersler 

ºĵrencilerin motive olmasēnē ve derse katēlēmēnē negatif yºnde etkilemektedir (Osborne vd., 

2003). ¥ĵrenme ortamlarēnēn ºĵrenci ihtiyacēna gºre d¿zenlendiĵi ve ­oklu ara­larla 

zenginleĸtirildiĵi ilkokul Ķngilizce dersinde evrensel tasarēma dayalē bir baĸka ­alēĸma da 

Jeon ve Lee (2017) tarafēndan yapēlmēĸtēr. Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenmenin uygulandēĵē 

derslerde çoklu bilgi aktarma, çoklu eylem ve ifade ve etkileĸim aracē ile yürütülen 

etkinliklerin motivasyonu arttērdēĵē belirtilmiĸtir.  

 

Staulters (2006) evrensel tasarēma dayalē ilkelerin, teknoloji baskēsē ve ­alēĸma belleĵine 

iliĸkin engelleri azaltmaya destek olup olmayacaĵē ¿zerinde bir araĸtērma ger­ekleĸtirmiĸtir. 

Aynē zamanda kelime problemleri ­ºzme ve ºzyeterlik arasēndaki iliĸkiyi de incelemiĸtir. 

Araĸtērmadan elde ettikleri bulgu, bu ­alēĸmada elde edilen evrensel tasarēma dayalē ºĵretim 

ve ºzyeterlik geliĸimi ve ºĵrenci katēlēmēna iliĸkin bulgular ile paralellik göstermektedir. He 

(2014), ­alēĸmasēnda evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme yºnteminin Web tabanlē bir derse 

yönelik ºĵrenci algēlarēnē incelemiĸtir. Elde edilen sonu­, ºĵrencilerin ºzyeterlik ve 

ºzg¿venlerinin arttēĵē yºn¿ndedir. Ayrēca araĸtērma katēlēmcēlarē ºĵrenmeye yºnelik 

kaygēlarēnēn da azaldēĵēnē belirtmiĸlerdir. Davies vd. (2012), evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenme ilkelerinin y¿ksekºĵretimde uygulama etkililiĵini deĵerlendirdiklerinde 

uygulamanēn ºĵrencilerin ºzyeterlik becerilerine katkē saĵladēĵēnē ve ºĵrenci 

memnuniyetini arttērdēĵēnē tespit etmiĸlerdir.   

 

5.1.2 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin 21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerilerine Etkisine Yönelik 

Sonu­ ve Tartēĸma 

 

Deney ve kontrol grubu 21. y¿zyēl ºĵrenen stratejileri becerileri kullanēmē (2.1 YY ÖB) 

toplam puanlarē bakēmēndan; ºn teste gºre d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē arasēnda deney 
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grubu lehine anlamlē fark olduĵu görülm¿ĸt¿r. Buna gºre evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme 

ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin 21. y¿zyēl ºĵrenen 

becerileri kullanēmē d¿zeyini artērmada etkili olduĵu sºylenebilir. Baurhoo ve Asghar 

(2014), yaptēklarē ­alēĸmada benzer bir bulgu elde etmiĸlerdir. ¥ĵrenme g¿­l¿ĵ¿ ­eken 

ºĵrencilerin fen sēnēflarēnda karĸēlaĸtēklarē akademik engeller ¿zerine ­alēĸmēĸlar ve 

ºĵrenme için evrensel tasarēm (ETDÖ) çerçevesinin, fen eĵitimine biliĸsel eriĸimi teĸvik 

etmek i­in pratik yollar sunabileceĵini tespit etmiĸlerdir. Evrensel tasarēm ilkeleri 

çerçevesinde araĸtērma ve projelerle temellendirilerek yürütülen fen derslerinin hem farklē 

yetenekteki ºĵrencilere hitap ettiĵini hem de ­oklu katēlēm, ­oklu bilgi aktarēmē ve ­oklu 

eylem ve ifade ara­larē ile birlikte ºĵrenme ortamēnēn farklēlaĸtērēldēĵēnē gºrm¿ĸlerdir. Bu 

­alēĸmada elde edilen benzer bulgu da ºĵrencilerin biliĸsel becerilerinin geliĸtiĵi yºn¿ndedir 

ve Baurhoo ve Asghar (2014)ô¿n ­alēĸmalarē bu bulguyu destekler niteliktedir. 

 

Bu ­alēĸmada ºĵrenen becerileri ile ilgili bir alt boyut ise ºĵrencilerin otonom becerilerinin 

deney grubu lehine anlamlē bir farka sahip olmadēĵē yºn¿ndeydi. Fakat Walker vd.  (2017) 

artērēlmēĸ ger­eklik ve evrensel tasarēm ilkelerinin kullanēmē ile ilgili y¿r¿tt¿kleri araĸtērma 

bulgularē ºĵrencilerin otonom becerilerinin arttēĵēnē ortaya koymaktadēr. Bu ­alēĸmada 

otonom becerileri ile iliĸkili geliĸim oranēnēn d¿ĸ¿k ­ēkmasē ºĵrencilerin evrensel tasarēm 

uygulamalarēna aĸina olmamasē ve proje ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin daha ­ok ortak kararlar 

alarak ortak hareket etmelerinden kaynaklandēĵē sºylenebilir. 

 

Franz vd. (2016), evrensel tasarēm ilkeleri kullanēlarak ºĵrencilerin problem ­ºzme 

becerilerini gözlemlediĵi ­alēĸmalarēnda ºĵrenme engeli olan ºĵrenciler de dahil olmak 

üzere biliĸsel becerilerini daha iyi kullandēklarēnē ortaya koymuĸtur. Ger­ek yaĸam 

uygulamalarē ve g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸēlan matematik modellemelerinin kullanēldēĵē 

­alēĸmada ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrencilerin de problem ­ºzme becerilerini 

uygulayabildikleri gºzlenmiĸtir. Bu ­alēĸmada da belirlenen proje konusu noktasēnda hem 

grup ­alēĸmalarē i­inde hem de bireysel olarak ºĵrencilerin bazē durumlarda aĸmasē gereken 

durumlar olduĵu gºzlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin uygulama s¿recinde karĸēlaĸēlan problemin 

¿stesinden gelebildiĵi nicel verilerle de desteklenmiĸtir. 

 

Kaynaĸtērma eĵitimi i­inde olan dezavantajlē ºĵrenciler i­in anlamlē ºĵrenme ortamē 

oluĸturmak ºĵretmenler i­in olduk­a zorlayēcēdēr. ¥ĵretmenler, ºzel eĵitime ihtiya­ duyan 

ºĵrencilerin fiziksel, biliĸsel ve ruhsal blokajlarēnēn m¿mk¿n olduĵunca farkēnda 
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olabilirlerse ºĵrenme ortamēnda uyguladēklarē teknik ve yºntemleri bu doĵrultuda 

ĸekillendirebilirler. Bu tarz ºĵrenciler sahip olduklarē engellerden dolayē da d¿ĸ¿k ºzg¿vene 

sahip olabilir ve akranlarēnēn gerisinde kaldēklarē i­in yabancēlaĸma hissedebilirler (Pijl ve 

Frostad, 2010; Hampton ve Mason, 2003). Dolayēsēyla evrensel tasarēm ilkelerine dayanan 

farklēlaĸtērēlmēĸ uygulamalar ve ºĵrencinin aktif katēlēmēnē saĵlayan projeler aracēlēĵēyla 

iĸlenen dersler t¿m ºĵrencilerin ihtiya­larēna hitap ederek ºĵrencilerin akademik ve sosyal 

geliĸimlerini desteklemektedir. Esnek deĵerlendirme kriterleri, ­oklu eylem ve katēlēm 

ara­larē ile desteklenmiĸ ºĵretim programlarē, biliĸsel uyaranlarēn fazlalēĵē (Voltz vd., 2005; 

Rose, 2000; Rose ve Meyer, 2002; Rose vd., 2006; CAST, 2011)ôin de belirttiĵi gibi bu 

­alēĸmanēn biliĸsel becerilerin geliĸtiĵini ortaya koyduĵu bulgusunu desteklemektedir. 

 

Beynin duyuĸsal, tanēma ve stratejik aĵlarēna gºre temellendirilen evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenme ortamlarē ­oklu uyaranlar sayesinde biliĸsel yapēlandērēlma oluĸturulup, biliĸsel 

kusurlar en aza indirgenmektedir (Rose ve Meyer, 2002). Beynin biliĸsel aĵlarē ¿zerine 

yapēlan bu a­ēklama, ­alēĸmanēn ºĵrenen stratejileri ile ilgili olan bulgusunu destekler 

niteliktedir. Dokunsal, gºrsel, iĸitsel ve koklama duyularēna hitap ederek oluĸturulan çoklu 

ºĵrenme ortamlarē ºĵrencinin bu alandaki eksiklerini telafi etmeye ­alēĸarak ºrg¿tleme, plan 

yapma, eyleme geçme gibi becerilerine katkē saĵlamaktadēr (Rose, 2006; Lovett ve Morris, 

2011). 

 

¥ĵrenciler sºzc¿kleri hatērlama, bilgiyi anlamlē birimler ĸeklinde organize edebilme, okuma 

g¿­l¿ĵ¿ yaĸama vb. gibi problemlere sahip olabilirler. Evrensel tasarēm ilkeleri ile 

planlanmēĸ derslerde kelimelerin grafikler, resimler, ¿­ boyutlu imgeler aracēlēĵēyla 

sunulmasē ºĵrencinin bilgiyi somutlaĸtērmasē, yapēlandērmasē hatta yeni kelime, kavram ve 

bilgiyi ºĵrenmesini kolaylaĸtērmaktadēr (Gajria vd., 2007; Dexter ve Hughes, 2011). 

 

¥ĵrencilerin bilgiyi bulmasē, oluĸturmasē, kullanmasē ve düzenlemesi noktasēnda nasēl 

baĸarēya ulaĸacaklarē ile iliĸkili tek bir yºntem mevcut deĵildir (Rose vd., 2006:137). 

¥ĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde ºĵretmenler anahtar role sahipken, ºĵrenciler sorgulamaya 

dayalē etkinliklerde iĸbirliĵine dayalē bi­imde ­alēĸmalarē bilimsel bilginin anlamlē bi­imde 

oluĸturulmasēna destek olmaktadēr (Rose vd. 2006). Ramsay vd. (2000), ºĵrencilerin birlikte 

­alēĸarak hedefe ulaĸmak i­in ­abaladēklarēnda ve farklē ºĵrenim yaklaĸēmlarē 

uygulandēĵēnda biliĸsel ºzelliklerini daha etkili kullandēklarēnē gºzlemlemiĸlerdir.  
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Uygulamalē olarak yapēlan ºĵretim s¿reci, okuma noktasēnda g¿­l¿k yaĸayan ya da okuma 

eylemi ilgisini çekmeyen, çoklu-duyu modlarē ile ºĵrenmeyi tercih eden ºĵrenciler i­in 

avantaj saĵlamaktadēr (Scruggs vd., 1993). Sorgulama araĸtērma ve aktif katēlēma dayalē 

ºĵrenme etkinlikleri, ºĵrencilerin gºzlem yapma, akēl y¿r¿tme, bilgiyi iĸleme, bilgiyi 

hafēzda tutma, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve g¿nl¿k yaĸamda ihtiya­ duyulan temel becerilerin 

geliĸmesine yardēm eder (Mastropieri ve Scruggs, 1992). Araĸtērma temelli olarak y¿r¿t¿len 

etkinliklerin, ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē da arttērdēĵē gºzlenmiĸtir (McCarthy, 2005). 

¥ĵrenciler proje ödevlerini oluĸtururken hayata dair ger­ek problemleri ­ºzme aĸamasēnda 

eleĸtirel bakēĸ a­ēsē kullanēlērlar ve bu aĸamada analiz ve sentez becerileri de geliĸmektedir 

(Bektaĸ ve Horzum, 2014). 

 

5.1.3 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin ¥ĵrenme ve Yenilik­ilik Becerilerine Etkisine 

Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

 

¢alēĸmanēn nitel verilerinden elde edilen ºĵrenci cevaplarēna gºre P21 tarafēndan belirlenen 

ó¥ĵrenme ve Yenilikçilik Becerileriô temasē altēnda óiletiĸim ve iĸbirliĵiô, óyaratēcē d¿ĸ¿nmeô 

ve óeleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzmeô, alt kategorilerine ait kodlar oluĸturulmuĸtur. Her 

bir alt tema ise 21. y¿zyēl P21 kazanēmlarēna gºre ºĵrencilerin cevaplarēndan elde edilen 

kodlara gºre ĸekillendirilmiĸtir. 

 

1. ¢alēĸmanēn iletiĸim ve iĸbirliĵi alt temasēna ait bulgularda ñiĸbirliĵi yapabilmeò en y¿ksek 

frekansa sahip kod olarak belirlenmiĸtir. ¥ĵrenciler grup ­alēĸmalarē s¿recinde daha rahat 

iletiĸim kurabildiklerini, birbirlerini anlama ve farklē gºr¿ĸleri kabul etme noktasēnda daha 

esnek olmayē ºĵrendiklerini ve sorumluluklarēnē yerine getirme noktasēnda daha hassas 

hareket ettiklerini belirtmiĸlerdir. Farklē becerilere sahip ºĵrencilerin esnek ºĵrenme 

ortamēnda kendi ­alēĸma planlarēnē yapmalarē, iletiĸim kurarak kendilerini ºzg¿rce ifade 

edebilmeleri ve ortak bir hedefe yönelik bir ürün ortaya koyabilmeleri evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenmenin stratejik aĵlarla iliĸkili olan ­oklu eylem ve ifade aracē sunma ilkesi ile 

baĵlantēlēdēr.  Ķĸbirliĵi i­inde yapēlan etkinlikler s¿recinde ºĵrenciler beyin fērtēnasē yaparak 

hedefe yönelik ortak ­ºz¿mler ¿retmeye ­alēĸērlar. Bu da ºĵrencilerin sorumluluk 

duygularēnē arttērarak sosyal geliĸimine katkē saĵlar (Büyükkaragöz ve Çivi, 1997). Aynē 

zamanda grup ile yapēlan proje ve araĸtērma etkinliklerinin ºĵrencilerin motivasyonlarēnē 

arttērdēĵē tespit edilmiĸtir (Chiu, 2000). ETD¥ s¿recinde duyuĸsal aĵlarē aktive etmek i­in 
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sunulan ­oklu katēlēm ara­larē ºĵrencilerin iĸbirliĵi ve iletiĸim becerilerini arttērmaktadēr. 

Cooper ve Mueck (1990)ônēn ­alēĸmalarē da bu ­alēĸmanēn óiĸbirliĵi yapabilme becerisinin 

arttēĵēô bulgusuyla paralellik gºstermektedir. ¥ĵrenci gereksinimleri ¿zerine yaptēklarē 

araĸtērmada, ºĵrencilerin iĸbirliĵi i­inde yaptēklarē ­alēĸmalarēn hem d¿ĸ¿nme becerilerini 

geliĸtirdiĵini hem de ºĵrenme ortamēnda ºĵrencilerin rahat ve huzurlu olduklarēnē 

gºzlemlemiĸlerdir. Dolayēsēyla ºĵrenciler daha rahat hissettikleri ortamda kendilerini daha 

rahat ifade etmekte ve bu da evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkelerinden biri olan ó­abayē 

muhafazaô ederek daha motive bi­imde ­alēĸmalarēna destek olmaktadēr. Doymuĸ vd. (2004) 

yapmēĸ olduklarē ­alēĸma da iĸbirliĵi i­inde birlikte ­alēĸan ºĵrencilerin derse karĸē 

tutumlarēnēn olumlu yºnde deĵiĸtiĵini tespit etmiĸleridir.  

 

Endüstriyel bir platformda bireysel olarak yapēlan iĸler yerine, bilgiye dayalē ekonomilerde 

alanēnda uzman bireylerden oluĸan ekipler tarafēndan iĸ birliĵine dayalē bi­imde ­alēĸabilme 

becerisi g¿n ge­tik­e daha fazla ºnem taĸēmaktadēr (Karoly, 2004). 21. y¿zyēl için 

vurgulanan iĸ birliĵi kavramēnēn da doĵasē deĵiĸmektedir. Kitle iletiĸim ara­larēyla y¿r¿t¿len 

­alēĸmalarēn ve mesleklerin sayēsē arttēk­a normalde farklē ¿lkelerde ve ĸehirlerde yaĸayan 

ve birbirleriyle y¿z y¿ze iletiĸim ĸansē olmayan bireyler birlikte ­alēĸmalar y¿r¿tmektedirler. 

Dolayēsēyla end¿stri ­aĵēnda var olan iletiĸim ve iĸ birliĵi kavramēndan farklē olarak bilgi 

­aĵēnda etkili iĸ birliĵi ger­ekleĸtirebilmek i­in iĸ birliĵine dayalē kiĸilerarasē yeteneklerin 

ve diĵer komplike becerilerin ºnemi daha da ºn plana ­ēkmaktadēr (Dede, 2009: 2). Bu 

anlamda evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri temel alēnarak y¿r¿t¿len proje temelli bu 

­alēĸma, okul saatleri dēĸēnda de sosyal medya platformlarē ¿zerinden ºĵrencilerin iletiĸim 

ve iĸ birliĵinin s¿rekli bi­imde devam edebildiĵini ve zamanē etkin kullanarak ­alēĸmalarēnē 

planladēklarē zamanda bitirebildiklerini ortaya koymuĸtur.   

 

¢alēĸmada iletiĸim ve iĸ birliĵi alt temasē ile ilgili olarak edinilen bir diĵer bulgu da óadil 

gºrev daĵēlēmē yapabilmeô ile iliĸkilidir. ¥ĵrenci ifadeleri her grubun farklē ĸekillerde gºrev 

daĵēlēmē yaptēĵēnē, bazē gruplarēn konularē bireysel olarak ayrē ayrē daĵētarak ­alēĸtēklarēnē, 

bazē gruplarēn tek bir konuya herkesin aynē anda odaklanarak bulduklarēnē birleĸtirme ve 

sentezleme s¿recinde gºrev daĵēlēmē yaptēklarēnē ortaya koymaktadēr. Aynē zamanda ­alēĸma 

s¿recinde adil bi­imde yapēlan iĸ birliĵinin grup atmosferini ve ¿yelerin iletiĸim ĸeklini de 

pozitif bi­imde etkilediĵi ve sorunlarēn ¿stesinden gelme noktasēnda daha ēlēmlē olduklarē 

gºzlenmiĸtir. Uluyol ve Karadeniz (2009), yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin proje ­alēĸmasē 

i­in gºrev daĵēlēmēnda adil bir tutum sergilediklerini ortaya koymaktadēr ki bu durum grup 
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etkileĸiminde pozitif bir ortama kaynak olmuĸtur. Gruplarēn kendi i­lerinde mevcut olan 

olumlu atmosferin sēnēfēn b¿t¿n¿ne de yansēdēĵē sºylenebilir.  

 

2. ¢alēĸmanēn ó¥ĵrenme ve Yenilik­ilik Becerileriô temasēna ait olan óEleĸtirel D¿ĸ¿nme ve 

Problem ¢ºzmeô alt temasēna ait bulgular incelendiĵinde ómotivasyonô, óhedefin farkēna 

varabilme ve ­ºzebilmeô óaraĸtērma becerisi geliĸtirmeô gibi becerilerin ºn plana ­ēktēĵē 

gºr¿lmektedir. óEleĸtirel D¿ĸ¿nme ve Problem ¢ºzmeô alt temasē b¿t¿nc¿l olarak 

deĵerlendirildiĵinde ºĵrencilerin grup ­alēĸmasē s¿recinde iĸ birliĵi becerileri ve sosyal 

iliĸkileri geliĸirken artan motivasyon oranlarē ile daha verimli ¿r¿nler ortaya ­ēkardēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Nembhard (1997), simülasyon kullanarak y¿r¿tt¿ĵ¿ araĸtērmasēnda grup olarak 

etkinlik yapan ºĵrencilerin problem ­ºzme becerilerinin geliĸtiĵini ve daha yaratēcē 

­ºz¿mler sunduklarēnē gºzlemlemiĸtir. Beckett (1999) da benzer ĸekilde bu d¿ĸ¿nceyi 

desteklemekte ve baĵēmsēz ­alēĸmayē teĸvik etmek, iĸbirlikli ºĵrenme becerilerinin 

geliĸtirilmesi, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve ºĵrenme becerilerini oluĸturma, karar verme 

stratejilerinin geliĸtirilmesi ve ESL ºĵrencilerinin akademik ve sosyal dil becerilerini 

geliĸtirebilmelerini saĵlamak adēna proje tabanlē ve iĸ birliĵi i­inde ger­ekleĸen 

uygulamalarēn ­ok daha etkili olduĵunu vurgulamaktadēr (Beckett ve Slater, 2005: 108).  

 

¢alēĸmanēn ómotivasyon koduô ile ilgili bulgular gözönüne alēndēĵēnda evrensel tasarēm 

ilkelerine gºre duyuĸsal aĵlar ile iliĸkili olduĵu gºr¿lmektedir. Duyuĸsal aĵlar, aktif 

katēlēmda ºĵrencinin ne d¿zeyde istekli bi­imde katēlēm saĵlayacaĵēna ve özdüzenleme 

becerilerini etkin yºnetebilmeye olanak saĵlar (Rose ve Meyer, 2002). Robinson (2006), 

farklē ºĵretim metotlarē kullanēlarak ºĵrencilerin aktif olduĵu ve etkileĸim i­inde 

­alēĸabildiĵi bir ­alēĸma ortamēnda ºĵrencilerin kendi ºĵrenme s¿re­leri ¿zerinde kiĸisel 

kontrollerinin daha da arttēĵēnē tespit etmiĸtir. Yine benzer ĸekilde Howell (2006)ôda ºĵrenci 

ihtiya­larēnēn gºz ºn¿ne alēndēĵē ºĵrenci merkezli eĵitim s¿recinde ºĵrencilerin kendi 

ºĵrenme sorumluluklarēnē daha fazla ¿stlenerek motivasyon oranlarēnēn arttēĵēnē tespit 

etmiĸtir. Ayrēca Williams (2016) belirttiĵi ¿zere evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme, ºĵrenme 

g¿­l¿ĵ¿ olsun ya da olmasēn t¿m bireylere bir ĸekilde ulaĸmakta ve katkē saĵlamaktadēr. 

Jeon ve Lee (2017)ôde ­alēĸmalarēnda ­oklu bilgi aktarma aracē kullanēldēĵēnda ºĵrenme 

sürecinin daha ilgi çekici ve motivasyonu arttērēcē olduĵunu tespit etmiĸlerdir.  ETDÖ ilkeleri 

ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenmeye dayalē bu ­alēĸma da hem esnek ºĵrenme ortamēnēn 

hem de ­oklu katēlēm ara­larē kullanēmēnēn ºĵrenci motivasyonu ve ºĵrenmenin ¿zerindeki 

önemini ortaya koymuĸtur.  
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Hazērladēklarē projeler sayesinde ºĵrencilerin planlama yapma, görevi yürütme, problemlere 

­ºz¿m bulma ve dolayēsēyla d¿ĸ¿nme becerileri geliĸmektedir (Bredderman, 1983). 

Ülkelerin deĵiĸen ekonomik ihtiya­ ve taleplerinden dolayē eleĸtirel d¿ĸ¿ne ve problem 

­ºzme becerileri gittik­e artan oranda daha da ºnemli hale gelmiĸtir (Sivagnanam, 2010). 

Penningroth vd., (2007) de ºĵrencilerin aktif ve sorgulamaya dayalē bir ºĵrenme ortamēnda 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸtiĵini tespit etmiĸtir. Özdemir (2005) tarafēndan yapēlan 

­alēĸma da benzer bir bulguyu iĸaret etmektedir. ¢evrimi­i ortamda, bir probleme dair ortak 

­alēĸan ºĵrencilerin de eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.   

 

Cook vd., (2017) yaptēĵē ­alēĸmada evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme çerçevesini duyusal 

ve davranēĸsal bozukluklarē olan ºĵrencileri i­in uygulamēĸ ve tasarēmēn bu ºĵrencilerin 

bireyselleĸtirilmiĸ öz-d¿zenleme uygulamalarēnē organize etmede etkili biçimde 

kullanēldēĵēnē ortaya koymuĸtur. Proje temelli hazērlanan ºĵrenme ortamlarē, iĸ birliĵini ve 

yansētmayē destekler (McGrath, 2003). ¥ĵrenciler bireysel deĵerlendirme yaparken aynē 

zamanda grupla birlikte de deĵerlendirme yapar ve bu s¿re­ hem deĵerlendirme becerilerini 

hem de grubuyla olan iletiĸimi g¿­lendirir (Postholm, 2006). Yüzlü (2017) evrensel tasarēma 

dayalē ºĵretimin ºĵrencilerin Ķngilizce dersindeki akademik baĸarēsēna ve öz düzenleme 

becerisine etkisini ºl­t¿ĵ¿ ­alēĸmasēnda benzer bir sonuca ulaĸmēĸ ve ¿­l¿ aĵlara gºre 

tasarlanan ºĵrenme s¿recinin ºĵrencilerin baĸarē ve öz düzenleme becerileri üzerinde etkili 

olduĵunu belirtmiĸtir. 

 

3. ¢alēĸmanēn óó¥ĵrenme ve Yenilik­ilik Becerileriô temasēna ait olan óYaratēcē D¿ĸ¿nmeô 

alt temasēnda en ­ok óyaratēcēlēkô becerisinin vurgulandēĵē gºr¿lmektedir. Evrensel tasarēm 

ilkelerine gºre d¿zenlenen derslerde bilgi aktarma noktasēnda sunulan ­eĸitli ara­lar 

ºĵrencilerin tanēma aĵlarēnē etkin kullanmalarēna destek olmaktadēr. Bu ­alēĸmada da 

gör¿ld¿ĵ¿ ¿zere tablolar, grafikler, modeller vb. aracēlēĵēyla sunulan i­erik ºĵrencilerin 

farklē duyu organlarēnē harekete ge­irmekte ve konuyu farklē ĸekillerde deĵerlendirerek ­ok 

yºnl¿ ¿r¿nler ortaya ­ēkarmalarēna destek olmuĸtur. Rao ve Meo (2016), evrensel tasarēma 

dayalē ºĵrenme modelinin ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan ve olmayan t¿m ºĵrencileri kapsayan 

ºzelliĵi ile bireylerin potansiyellerini en iyi ĸekilde kullanmalarēna yardēm ettiĵini 

belirtmektedir. 
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5.1.4 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Yaĸam ve Kariyer Becerilerine Etkisine Yönelik 

Sonu­ ve Tartēĸma 

 

Çalēĸma óYaĸam ve Kariyer Becerileriô temasēna ait óGiriĸimcilik ve Kendini Yºnetebilmeô, 

óSosyal ve K¿lt¿rlerarasē Beceriler Geliĸtirebilmeô, óLiderlik ve Sorumlulukô, ó¦retkenlik 

ve Hesap Verebilirlikô, óEsneklik ve Uyumô olmak ¿zere alt temalarēna ait kodlar 

oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmalar, ºĵrenmeye ilgisiz olan ºĵrencilerin sunulan farklē teknolojik 

olanaklar aracēlēĵēyla ºĵrenme s¿recine daha fazla motive olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

Project Tomorrow tarafēndan 2010 yēlēnda sunulan rapor; teknoloji destekli eĵitimin 

ºĵrencilerin biliĸsel, davranēĸsal, akademik ve sosyal iliĸkilerini geliĸtirdiĵini 

belirtmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin giriĸimcilik, kendi ºĵrenme sorumluluklarēnē alma, 

kaynaklarē ve zamanē etkili kullanma, sēnēf i­inde ve dēĸēnda ºĵrenme ihtiya­larēnda artēĸ 

olduĵu vurgulanmaktadēr (Taylor ve Parsons, 2011).  

 

1. Evrensel tasarēma dayalē ilkelere gºre tasarlanmēĸ proje ­alēĸmalarē sonucunda 

ºĵrencilerin proje konularē ile ilgili farkēndalēk kazandēĵē ve yaĸama aktarmak i­in ­aba 

gºsterdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢oklu eylem ve ifade ara­larē sunarak ºĵrencilerin stratejik aĵlarē 

etkin kullanmasēna olanak saĵlayan ETD¥ ile ºĵrenciler geliĸtirmiĸ olduklarē bilgi ve 

becerilerini farklē yol ve yºntemlerle ifade etme ĸansē elde etmiĸlerdir. ETD¥, ºĵrencilere 

bilginin performansa dºn¿ĸerek hayata aktarēlmasē i­in olanak saĵlamaktadēr (CAST, 2018). 

Edinilen bir bilgi kullanēlmēyorsa, ºĵrencinin o bilgiye sahip olduĵunu iddia etmek ­ok 

doĵru deĵildir (Perkins, 1992: 30). Bir baĸka deyiĸle, mevcut bilgi, hayata aktarēlarak 

iĸlevsel hale gelmiyorsa ya da problemleri ­ºzmek i­in kullanēlamēyorsa o bilgi anlamlē 

deĵildir (Aygün, 2017: 6). ¥ĵrenilen bilginin yaĸama aktarēlmasē ile iliĸkili ºĵrenci 

yorumlarē bu ­alēĸmanēn sonunda edinilen bilginin ºĵrenciler tarafēndan hayata aktarēldēĵēnē 

ve kullanēldēĵēnē gºstermektedir. Karbon ayak izi ve su tüketimi ile ilgili ºĵrendikleri 

bilgileri hem daha dikkatli hareket ederek yaĸamlarēna aktarmēĸ hem de ­evrelerinde 

farkēndalēk yaratacak projeler hazērlamēĸlar ve ­evrelerindekileri bilgilendirmiĸlerdir. Bir 

baĸka deyiĸle kazandēklarē farkēndalēĵē bireysel yaĸamlarēnda uygulamaya baĸladēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. 

 

Bu boyuttaki bir diĵer bulgu da ­oklu eylem ve ifade ara­larēnēn kullanēmēnēn ºĵrencilerin 

¿st biliĸsel iĸlevlerine katkē saĵladēĵē yºn¿ndedir.  ¦st biliĸsel iĸlevlerini etkin kullanabilen 
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bireyler analiz-sentez s¿recinde baĸarēlē olurlar ve eski-yeni bilgileri etkili biçimde 

iliĸkilendirerek bilgiyi sorgular ve deĵerlendirirler (Hartman, 1998: 1). ETD¥ desteĵi ile 

y¿r¿t¿len proje ­alēĸmalarē esnasēnda bireylerin kendi ºĵrenme s¿re­lerini farkēnda olarak 

d¿zenleme yoluna gittikleri tespit edilmiĸtir. Flavel (1979) belirttiĵi gibi ¿st biliĸsel d¿ĸ¿nme 

becerileri bireylere kendi ºĵrenme s¿re­lerinin farkēnda olma ve buna baĵlē olarak bu s¿reci 

düzenlemelerine olanak sunar. ¥ĵrenme s¿recini etkin kullanan bireylerin ifadeleri zamanē 

da etkin kullanarak birden fazla ¿r¿n ortaya koyduklarēnē ve daha yaratēcē sonu­lar elde 

ettiklerini de göstermektedir. Dekker vd. (2006), ºĵrenciler ortak hedefler doĵrultusunda 

etkileĸimli ­alēĸtēklarēnda zamanē etkin kullandēklarēnē tespit etmiĸtir. Uluyol ve Karadeniz 

(2009) proje temelli ­evrimi­i uygulamalarēn yer aldēĵē ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin ­alēĸma 

planlarēnē kendileri yaptēklarē i­in zamanē daha etkin kullandēklarēnē gºzlemlemiĸlerdir. 

Yapēlan etkinliklerde zamanēnē iyi planlayan ºĵrencilerin biliĸsel ve ¿st biliĸsel ºz 

d¿zenleme ºĵrenme stratejilerini diĵer ºĵrencilere kēyasla daha etkili kullandēklarē 

belirtilmektedir (Ning ve Downing, 2010). Pintrich ve Schunk (1996) da ºĵrencilerin 

biliĸºtesi farkēndalēĵē ile ºz yeterlik inan­larē arasēnda olumlu yºnde anlamlē bir iliĸki olduĵu 

vurgulamakta ve biliĸºtesi farkēndalēĵē geliĸmiĸ bir bireyin kendi ºĵrenme s¿recinin farkēnda 

olduĵunu ve bu nedenle de baĸarēya olan inancēnēn artmasē ile öz yeterlik düzeyinin de 

y¿kseldiĵini belirtmektedirler.  

 

2. ¢alēĸma, ETD¥ s¿recinde farklē yeteneklere ve ilgi alanlarēna sahip ºĵrencilerin ortak 

ama­ta birleĸerek ­alēĸērken birbirlerini daha iyi tanēma ĸansē elde ettiklerini ve bu ĸekilde 

karakterlerini ve yeteneklerini daha iyi keĸfettiklerini ortaya koymuĸtur. Dolayēsēyla, birlikte 

yapēlan etkinlikler ºĵrencilerin sosyal becerilerini geliĸtirmelerine olanak saĵlamaktadēr. 

ETDÖ ilkelerinden iĸbirliĵi ve kiĸisel baĸa ­ēkma becerileri ve beyninin güçlendirilmesi ile 

iliĸkili olan bu s¿re­ duyuĸĸal aĵlar ile baĵlantēlēdēr. ¢alēĸmada da gºzlendiĵi ¿zere bireyler 

­oklu katēlēm ara­larē ile birlikte hem birbirleri hem de alan uzmanlarē ile iletiĸim halinde 

­alēĸērken farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmiĸler ve sosyal becerileri de bu doĵrultuda geliĸim 

saĵlamēĸtēr. ķimĸek vd. (2004) iĸ birliĵi i­inde yapēlan grup ­alēĸmalarē sayesinde 

ºĵrencilerin bireysel yapēlan ­alēĸmalara gºre birbirlerine daha demokratik tutum 

sergilediklerini tespit etmiĸlerdir. Aynē zamanda bu durum, ºĵrencilerin sosyal 

etkileĸimlerini geliĸtirerek ñbizò dilini kullanmalarēnē ve birbirlerini daha fazla 

desteklemelerini saĵlamēĸtēr (Ashman ve Gillies,1997).   
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¥ĵrencilerin proje ­alēĸmalarē sērasēnda hem ­ºz¿m ¿retebilmeleri i­in hem de konu ile ilgili 

daha uzman bireylerden yardēm almasē ­ok daha etkin ¿r¿nler ortaya ­ēkarmalarēna yardēmcē 

olabilir. ¥ĵrenciler ger­ek d¿nyaya ait problemlerin yer aldēĵē sorunlar i­in ­ºz¿mler 

¿retirken diĵer disiplin uzmanlarēndan da destek almaktadērlar (Ay, 2013). Gºkdaĸ (2003) 

tarafēndan ñbiliĸsel ­ēraklēkò olarak tanēmlanan bu s¿re­ ºĵrencilerin hem okul dēĸēnda da 

farklē uzmanlēk alanlarēna sahip bireylerden ºĵrenmeye devam etmesine hem de gözlemler 

yaparak hayata dair problemlere yºnelik farkēndalēĵēnēn artmasēnē teĸvik ettiĵi sºylenebilir. 

¢alēĸmadan elde edilen ºĵrenci gºr¿ĸleri de ­evre m¿hendisleri ve diĵer alan uzmanlarēnēn 

ºĵrencilerin bilgilerini arttērarak edindikleri bakēĸ a­ēlarē ile ­ok yºnl¿ ¿r¿nler ortaya 

koyabilmelerine katkē saĵladēĵē yºn¿ndedir.  

 

3. ¢alēĸmada EDT¥ ile birlikte ­oklu eylem ara­larē kullanēlarak ºĵrencilerin ortak hedef 

oluĸturabildiklerini, diĵer bireylere ilham olup onlara farkēndalēk kazandērabilme noktasēnda 

çaba gösterdiklerini, liderlik yapma ve sorumluluk alma becerilerinde geliĸim gºsterdikleri 

tespit edilmiĸtir. ¥ĵrenciler proje etkinlikleri s¿recinde kazandēklarē deneyimlerle becerilerini 

geliĸtirerek farklē bakēĸ a­ēlarē edinmektedirler (Ada vd., 2009).  Aynē zamanda yaĸama dair 

problemleri farklē baĵlamlarda ­alēĸtēklarē i­in ºĵrenme s¿reci ºĵrenciler i­in daha ilgi ­ekici bir 

hale gelmektedir (Hartanto, 2014). ¥ĵrenci ifadeleri, g¿nl¿k yaĸama ve problemlere dair 

geliĸtirilen farkēndalēĵēn diĵer bireylere de kazandērēlmasē noktasēnda hassasiyet gºsterdiklerini 

ve bu nedenle hem farklē okullardaki arkadaĸlarēna sunumlar hazērladēklarēnē hem de sosyal 

deneyler yoluyla daha geniĸ bir kitleye bilin­lendirme ­alēĸmalarē hazērladēklarēnē 

göstermektedir. G¿nl¿k hayatta farkēnda olunmayan kaynak t¿ketimi ¿zerine hazērlanan 

­alēĸmalar ºĵrencilerin toplumsal farkēndalēĵa katkē saĵlamak i­in sorumluluk geliĸtirdiĵine 

iĸaret etmektedir. 

   

4. ¢alēĸmanēn óYaĸam ve Kariyer Becerileriô temasē altēnda yer alan ó¦retkenlik ve Hesap 

Verebilirlikô alt temasēna ait bulgular uygulama s¿reci boyunca aktif katēlēm olanaĵēna sahip 

olan ºĵrencilerin ºzg¿ven d¿zeylerinin artarak daha ¿retken bi­imde sorumluluk aldēklarēnē 

ortaya koymuĸtur. Uygulama boyunca kullanēlan ­oklu eylem ve ifade ara­larē ile 

ºĵrencilerin stratejik aĵlarēnē etkin kullanmalarē hedeflenerek fiziksel eyleme geçebilmeleri 

adēna farklē ifade ara­larē sunulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Maden (2010: 771) belirttiĵi ¿zere hēzla 

deĵiĸen d¿nyada dijital yerlilerin aktif olarak kendi ºĵrenme sorumluluklarēnē alacaklarē, 

eleĸtirel yaklaĸēmlar kullanarak yaratēcē ­ºz¿mler ¿retebilecekleri, g¿nl¿k yaĸamēn i­inden 

ger­ek durumlar ve kiĸiler ile iliĸkilendirebilecekleri ºĵrenme ortamlarē oluĸturulmalēdēr. 
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¥ĵrencilerin ºĵrenme engellerini gºz ºn¿ne alarak ºĵrenme s¿reci ve ortamēnēn 

tasarlanmasēna odaklanan ETD¥; farklē yazēlēm, donanēm, materyal ve ºĵrenme etkinlikleri 

ile ºĵrencilere bilgiye eĸit eriĸim ve aktif katēlēm imk©nē sunmaktadēr (Hitchcock ve Stahl, 

2003). Katz (2013), ETD¥ ilkelerine gºre d¿zenlenmiĸ ºĵrenme s¿recinin öĵrencilerin aktif 

katēlēm noktasēnda daha istekli olduklarēnē, ºzerklik ve sosyal katēlēmlarēnēn da geliĸtiĵini 

ortaya koymuĸtur. Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri esnek ºĵrenme imk©nē sunduĵu 

i­in ºĵrenciler daha fazla aktif katēlēm saĵlayarak ­alēĸmalar esnasēnda sosyal varlēĵēnē daha 

fazla ortaya koymaktadēr (Kumar ve Wideman, 2014). ¥ĵrenciler projelerini geliĸtirirken bir­ok 

¿r¿n¿ de ortaya ­ēkartmaktadērlar (Bektaĸ ve Horzum, 2014).  ¢alēĸmadaki ºĵrenci ifadeleri 

incelendiĵinde; grup ­alēĸmalarē i­inde aktif katēlēm saĵladēk­a ºĵrencilerin daha yardēmsever, 

ºzg¿venli hale geldiĵi ve kendi ºĵrenme s¿re­lerindeki deĵiĸimi de gºzlemledikleri sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

 

Bireylerin hayat boyu ºĵrenme s¿recini yaĸamlarēna entegre edebilmeleri i­in ºĵrenmeyi 

ºĵrenme becerisini geliĸtirmiĸ olmalarē gerekmektedir.  K3 óOkul sonrasē yapēlan ­alēĸmalarla 

da ºĵrenmenin ve iĸbirliĵinin devam etmesi en g¿zel yanēydēô diye belirtirken evrensel tasarēm 

ºĵrenme uygulamalarēnēn zamana ve mekana baĵlē olmamasēndan aldēĵē keyfi ifade etmektedir. 

K19 kodlu katēlēmcē da proje ­alēĸmalarēnēn devam ettiĵi ortamlara ve zamana dair óWhatsapp 

grubumuz hep aktifti ve s¿rece ºĵretmenimiz de dahildi. Çünkü belirli bir tarihten sonra 

­alēĸmamēza online bi­imde devam ettik. Normal okul programēnda olduĵu gibi derslerimiz 

online ilerledi ve bu ­alēĸmamēzē geliĸtirmemize olanak saĵladēô belirttiĵi ifade ile okul dēĸēnda 

da aktif olduklarēnē ve COVID-19 nedeniyle yaĸanan uzaktan eĵitim dºnemini nasēl verimli 

ge­irdiklerine iĸaret etmektedir.  

 

5. ¢alēĸmanēn óEsneklik ve Uyumô alt temasē ile ilgili bulgusu incelendiĵinde grup 

­alēĸmalarēnda zorlanan, derse katēlēm noktasēnda ­ekingen davranan, farklē fikirleri kabul 

etme noktasēnda katē tutum sergileyen, takēm ­alēĸmalarēnda sorumluluk alma aĸamasēnda 

problem yaĸayan ºĵrencilerin ETD¥ aracēlēĵēyla ­oklu katēlēm ara­larē ilkeleri temelinde 

ókiĸisel baĸa ­ēkma becerileri ve stratejileriô ile óºzdeĵerlendirme ve yansētma becerileriô 

noktasēnda geliĸim gºsterdiĵi ve ­atēĸmalarla baĸa ­ēkma noktasēnda stratejiler geliĸtirdikleri 

tespit edilmiĸtir. ¥ĵrenci ifadeleri; grup ­alēĸma s¿recinde herhangi bir ­atēĸma 

yaĸandēĵēnda bazen zor da olsa grup ¿yelerinin bir ĸekilde ­ºz¿m bularak proje ­alēĸmalarēna 

devam ettiklerini ya da ­alēĸmayē farklē bir boyuta taĸēyarak yeniden ĸekillendirdiklerini 

gºstermektedir. Bu baĵlamda bazen diren­ olsa da grup ¿yelerinin davranēĸ ve fikirlerinde 
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esneklik gºstererek s¿rece uyum saĵladēklarē gºr¿lmektedir. Açēkgöz (1997) belirttiĵi ¿zere 

ºĵrencilerin aktif olarak birlikte yaptēklarē eylemlerde ºĵrendiklerini baĸarēlē bi­imde 

yaĸama aktardēklarēnē ve sosyal etkileĸimlerinin g¿­lendiĵini tespit etmiĸtir. Üzerinde 

­alēĸtēklarē projeler ile ilgili fikir ¿reterek birlikte ­ºz¿m yollarē bulmaya ­alēĸērken 

ºĵrenciler hem kendi hem de grup arkadaĸlarēnēn ºĵrenmelerine katkē saĵlarlar (Yēldēz, 

1999). Bu aĸamada grup baĸarēsēna odaklanan bireyler farklē gruplarla da yardēmlaĸmaya ve 

destek olmaya devam etmektedir. Dolayēsēyla ºĵrencilerin sosyal becerileri geliĸirken aynē 

zamanda kendilerinden farklē olan d¿ĸ¿nceleri de deĵerlendirip esnek olabilme becerilerini 

geliĸtirmektedirler. ¢alēĸmadan elde edilen ºĵrenci ifadeleri de farklē gruplarla yapēlan iĸ 

birliĵi ve diĵer fikirlere a­ēk olmanēn problemlere ­ºz¿m ¿retme noktasēndaki ºnemini 

vurgulamaktadēr. Evrensel tasarēm ilkeleri ile oluĸturulan ºĵrenme ortamlarēnda proje 

gruplarē farklē yeteneklere sahip ºĵrencilerden oluĸmaktadēr ve bu durum ºĵrencilerin 

birbirlerinden ºĵrenmelerine, yaĸanan problemlerin ¿stesinden daha rahat gelebilmelerine, 

fikir ­atēĸmalarē olduĵunda ortak bir yol bularak hedefe ulaĸma ­abasē gºstermelerine ve bu 

ĸekilde daha yaratēcē ¿r¿nler ortaya ­ēkarmalarēna yardēm etmektedir.  

 

5.1.5 Evrensel Tasarēma Dayalē ¥ĵrenme Ķlkeleri Desteklenmiĸ Proje Tabanlē 

¥ĵrenmenin ¥ĵrencilerin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerine Ķliĸkin 

Etkisine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

 

¢alēĸmanēn nitel verilerinden elde edilen ºĵrenci cevaplarēna gºre P21 tarafēndan belirlenen 

óBilgi, Medya ve Teknoloji Becerileriô temasē altēnda óbilgi, iletiĸim ve teknoloji 

okuryazarlēĵēô, óbilgi okuryazarlēĵēô ve ómedya okuryazarlēĵēô alt temalarēna ait kodlar 

oluĸturulmuĸtur.  

 

D¿nyada meydana gelen siyasi, ekonomik, teknolojik geliĸmeler k¿reselleĸme ve ­ok 

k¿lt¿rl¿l¿ĵ¿ de beraberinde getirmiĸtir. Dolayēsēyla kitle iletiĸim ara­larēnēn etkisiyle 

birlikte bireyler çok daha farklē alanlarda ve baĵlamlarda iletiĸim kurar hale gelmiĸtir. 

Bireylerin, her alanda meydana gelen deĵiĸimleri ve durumlarē yorumlayabilmeleri, orijinal 

fikirler ve ürünler ortaya koyabilmeleri i­in kitle iletiĸim ara­larēnē ve teknolojiyi etkili 

biçimde ve etik deĵerler doĵrultusunda kullanmasē ºnemlidir. ETD¥ aracēlēĵēyla ºĵrenme 

ortamlarēna ­oklu katēlēm, bilgi aktarēm ve ­oklu eylem ve ifade saĵlayacak teknolojik 

ara­larē dahil etmek ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ olan veya olmayan, farklē yeteneklere sahip t¿m 

bireylere eĸit katēlēm ve eriĸim imk©nē saĵlamaktadēr.   
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 1. ¢alēĸmanēn óbilgi, iletiĸim ve teknoloji okuryazarlēĵēô alt temasē ile iliĸkili bulgular 

incelendiĵinde ºĵrencilerin bilgiye eriĸme ve bilgiyi deĵerlendirme, ­oklu ara­lar kullanarak 

bilgiyi yayabilme ve teknolojik ürün ortaya koyabilme a­ēsēndan baĸarēlē sonu­lar elde ettiĵi 

tespit edilmiĸtir. Teknolojinin uygulama sürecine entegrasyonunun ºĵrencilerin tanēma ve 

stratejik aĵlarē ile iliĸkili etkinlikleri daha etkili y¿r¿tt¿kleri gºzlenmiĸtir. Farklē ilgi ve 

ºĵrenme stratejilerine sahip ºĵrenciler, ­oklu bilgi aktarēm-katēlēm ve ­oklu eylem ve ifade 

ara­larē sayesinde bilgiye gºrsel ve iĸitsel olarak daha zengin i­eriklerle ulaĸmēĸlar (videolar, 

semboller, diyagramlar vb.) ve bu da bilgiyi daha rahat anlamlandērmalarēna olanak 

saĵlamēĸtēr. Aynē zamanda proje etkinlikleri tasarlanērken ve sunumlar hazērlanērken gruplar 

yine ­oklu ifade bi­iminden fayda saĵlayarak hareketli sunumlar hazērlama ĸansē elde 

etmiĸlerdir. ¢oklu eylem ve ifade ara­larēnēn saĵlanmasē bireylerin üst biliĸsel iĸlevlerinin 

geliĸimine katkē saĵlamaktadēr (UDL, 2018). Çalēĸmanēn nicel boyutunda yer alan óüst 

biliĸsel iĸlevlerinin ETD¥ uygulamasē sonrasēnda artēĸ gºsterdiĵi bulgusu ile de paralellik 

göstermektedir.  

 

Teknolojiye dayalē uygulamalar iĸbirlikli ve etkileĸimli ºĵrenme ortamē saĵlamasē ve farklē 

ºĵretim yºntemlerinin kullanēlmasē ile birlikte ºĵrenmeye dayalē evrensel tasarēm 

uygulamalarē bireylere algē ve ihtiya­larēna gºre ­oklu olanaklar sunmaktadēr (Evans vd., 

2010). Dolayēsēyla ºĵrenme ortamlarēnda t¿m bireyleri kapsayabilmek adēna yardēmcē 

teknolojilerin sunduĵu olanaklardan faydalanmak ºnemlidir (Rose vd. 2005). Bu ­alēĸmada 

da proje ­alēĸmalarēnēn ­ok b¿y¿k kēsmē teknolojiden fayda saĵlayarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Proje 

konularē ile ilgili bilgiye eriĸme noktasēnda cep telefonlarē, bilgisayar-tabletler ve etkileĸimli 

tahtadan faydalanēlmēĸtēr. Yapēlan logo ­alēĸmalarē, Web 2 ara­larē kullanēlarak 

hazērlanmēĸtēr. Aynē zamanda Kahoot oyunu, kēsa film senaryosu, rap ĸarkēsē, power point 

sunumlar, T-shirt tasarēmlarē uygulama s¿reci boyunca mobil ara­lar aracēlēĵēyla tasarlanmēĸ 

ve sunulmuĸtur. Hennessy vd., (2005) belirttiĵi ¿zere bilgi ve iletiĸim teknolojilerinde 

meydana gelen deĵiĸimleri anlamlē bir bi­imde iliĸkilendirmenin ve onlarē eĵitim sürecine 

entegre etmenin sonucunda hem ºĵrenme yaklaĸēmlarēna hem de ºĵrenme ortamlarēna 

yºnelik bakēĸ a­ēsēnda yeni anlayēĸlar geliĸmekte ve ºĵrenme s¿recine ­ok daha farklē ve 

yaratēcē bir boyut kazandērmaktadēr. Uygun yöntemler ile uygulamaya konulduĵunda bilgi 

teknolojileri eĵitim ortamlarēnē destekleyecek ve hedeflenen becerilerin kazanēlmasēna 

imkân verecektir. ¥ĵrencilerin ifadelerinden de teknolojiyi derslerde kullanabilmenin onlarē 

daha ­ok motive ettiĵi, klasik yºntemlerle yapēlmasē g¿­ olan çizimlerin çok daha renkli ve 

hareketli boyutlarda yapēlabileceĵi, bilgiyi sadece okumak yerine görseller ve videolar 
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eĸliĵinde ºĵrenmenin ­ok daha anlamlē ve kalēcē olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸma, 

teknolojinin yapēlan ­alēĸmalarē zenginleĸtirdiĵini ve grupta farklē becerilere sahip 

ºĵrencilerin teknoloji aracēlēĵēyla ­ok daha yaratēcē ¿r¿nler ortaya ­ēkartabildiklerini ortaya 

koymuĸtur.  

 

Ķnteraktif teknolojiler, ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde büyük bir öneme sahiptir (Doolittle ve 

Hicks, 2003). Walker vd. (2017), evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme yöntemlerinin mobil 

cihazlarda ve artērēlmēĸ ger­eklik ile birlikte eĵitimciler tarafēndan nasēl kullanēlabileceĵine 

dair bir araĸtērma yapmēĸlardēr. Artērēlmēĸ ger­ekliĵin pedagojik ama­larla kullanēlmasēnēn 

ºĵrenme ortamlarēnē g¿­lendirdiĵi gºzlemlenmiĸtir. ¥zel ihtiyacē olan ºĵrenciler de dahil 

olmak üzere artērēlmēĸ ger­eklik ve evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme ilkeleri birlikte 

kullanēldēĵēnda t¿m ºĵrenciler i­in ­ok daha zengin ve ilgi ­ekici i­erikler sunmaktadēr.  Bu 

­alēĸmada da elde edilen ¿r¿nler ºĵrencilerin hayal ettiklerinden ­ok daha zengin i­eriklere 

ulaĸtēĵēnē gºstermektedir. 

 

¥ĵrenme ortamlarēnda teknolojinin etkili bi­imde kullanēlmasē, t¿m ºĵrencilerin farklē 

baĵlamlarda ilgi ve ihtiya­larēnēn karĸēlanmasēna destek olmaktadēr. Dolayēsēyla geleneksel 

bir ders s¿recinden farklē olarak ºĵrenciler fikirlerini ve ortaya ­ēkardēklarē ¿r¿nleri farklē ve 

daha ­eĸitli yollarla ifade etme ºzg¿rl¿ĵ¿ elde etmektedirler (Friesen, 2007). Azawei vd., 

(2017) çoklu temsil, eylem ve ifade ve çoklu katēlēm ara­larēna dayalē teknoloji ile 

tasarlanmēĸ bir web tasarēmē kursunun, geleneksel versiyonuna göre çok daha ilgi çekici 

bulunduĵunu tespit etmiĸlerdir. Aynē zamanda teknoloji ile geliĸtirilmiĸ olan bu kurs 

ºĵrencilerin e-ºĵrenme noktasēnda motive olduklarēnē ve eĵitim teknolojilerinin m¿fredatē 

desteklemek i­in kullanēlmasēnēn etkili olacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Coyne vd. (2017) 

­alēĸmalarē da elektronik g¿nl¿kler ve ­evrimi­i tartēĸmalarēn yer aldēĵē proje  ­alēĸmalarēnēn 

i­erik ve sosyalleĸme adēna ilgi ­ekici olduĵunu ortaya koymasē adēna teknolojinin eĵitim 

ortamēndaki rol¿n¿ vurgulamaktadēr. 

 

Parker vd. (2008) ºzel eĵitime dair bir online dersi evrensel tasarēm ilkelerine gºre yeniden 

tasarlamēĸlar ve ºĵrencilerin derse yºnelik d¿ĸ¿ncelerini analiz etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin 

­evrimi­i etkinlikler ve tartēĸmalar yaptēklarē ve ­oklu materyallerin kullanēldēĵē ders ­ok daha   

motive edici ve ilgi ­ekici bulunmuĸtur. Ayrēca evrensel tasarēm ilkeleri temel alēnarak projeler 

aracēlēĵēyla iĸlenen dersler ve yapēlan atºlye ­alēĸmalarē katēlēmcēlar arasēnda iĸbirliĵini 
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arttērērken aynē zamanda da teknolojinin derslere daha fazla entegre edilerek katēlēmcēlarēn kendi 

ºĵrenme s¿re­lerinin farkēna varmalarēnē saĵlamaktadēr (Zhang, 2005). 

 

2. ¢alēĸmanēn óbilgi okuryazarlēĵēô alt temasēna yºnelik bulgular, ºĵrencilerin bilgiye eriĸim 

aĸamasēnda farklē kaynaklarē ve Web sitelerini kullanmaya gayret ettiklerini, doĵru bilgiye 

ulaĸmak i­in bilginin g¿venirliĵini teyit etmeye ­alēĸtēklarēnē ve bilgiyi organize etme 

noktasēnda ­ok daha hēzlē ve s¿reci daha rahat yºnettiklerini ortaya koymaktadēr. ETDÖ 

teknolojik ara­larēn kullanēmē noktasēnda zengin bir i­erik sunmaktadēr. ¢alēĸmadan elde 

edilen bulgular óbilgi  okuryazarlēĵē' becerilerinin geliĸmesi için bireylerin bilgiye eleĸtirel 

bakarak sorgulayabilme becerisini geliĸtirmeleri gerektiĵini ortaya koymaktadēr. Dolayēsēyla 

eĵitim ortamlarēnda temel alēnmasē gereken en ºnemli nokta teknoloji ile donatēlmēĸ 

sēnēflardan ziyade, teknolojinin her alanda hakim olduĵu bir gelecekte bireylerin sahip 

olduĵu becerilerdir. Bu anlamda bireylerin eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirmesi ve sanal 

d¿nyada mevcut olan doĵru ya da yanlēĸ her bilgiyi kullanmamayē ºĵrenmesi gerekmektedir. 

G¿n¿m¿z teknolojisi bireylere ­oklu gºrevleri y¿r¿tebilme olanaĵē sunarken aynē zamanda 

bu teknoloji aracēlēĵēyla kullanēlan programlar ve etkinlikler de geleneksel programlar ve 

görevlere göre çok daha ilgi çekicidir (Greenfield, 2009).  Fakat bilgiye eriĸim noktasēnda 

­ok fazla se­eneĵe sahip olan bireylerin doĵru ve g¿venilir bilgiyi ayērt etme noktasēnda 

bilin­li olmalarē gerekmektedir. ¢alēĸma esnasēnda g¿venilir bilgiye eriĸme adēna 

ºĵrencilerin daha evrensel siteleri tercih ettikleri, bulduklarē bilgileri diĵer grup ¿yeleri ile 

karĸēlaĸtērdēklarē ve aynē bilgiyi farklē kaynaklardan taradēklarē gºzlenmiĸtir. ¥ĵrenciler, 

yabancē ve T¿rk­e siteleri ortak kullanarak harmanladēklarēnē belirtmiĸlerdir.  

 

3. ¢alēĸmanēn ómedya okuryazarlēĵēô alt temasēna iliĸkin bulgular incelendiĵinde 

ºĵrencilerin ifadeleri óteknoloji yardēmēyla ºzg¿n eserler ¿retebilmeô ve óbilgiyi eleĸtirel 

olarak deĵerlendirebilmeô ¿zerinde yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Medya okuryazarlēĵē, kitle 

iletiĸim ara­larēndan elde edilen mesajlarēn doĵru bi­imde anlaĸēlarak deĵerlendirilebilmesi 

ve ­ºz¿mlenebilmesi ile iliĸkilidir. Sosyal medya ve reklamlar bilgiyi aktarma, bireylerin 

algēlama bi­imlerini etkileme, ºĵrenme tarzlarēnē deĵiĸtirebilme ve diĵer bireylerle 

s¿rd¿rd¿kleri iliĸkileri etkileme g¿c¿ne sahiptir (MOD, 2017). Dolayēsēyla alēnan mesajlarēn 

ve bilginin doĵru eleĸtirel olarak deĵerlendirilebilmesi b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr.  ETD¥ 

ilkeleri temel alēnarak y¿r¿t¿len bu ­alēĸmada ºĵrenciler hem whatsapp gruplarēnē hem de 

diĵer uygulamalarē yoĵun bi­imde kullanarak bilgiyi aktarmēĸlar ve diĵer grup ¿yeleri ve 

hatta farklē gruplarla da paylaĸma yoluna gitmiĸlerdir. Dolayēsēyla ­oklu bilgi aktarēm ve 
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ifade ara­larēnēn etkin kullanēldēĵē bu s¿re­te bilgiyi ve mesajlarē deĵerlendirebilme 

becerisinin ºnemi ortaya ­ēkmēĸtēr. Gruplar elde ettikleri bilgileri karĸēlaĸtērarak teyit ederek 

kullanmēĸlardēr. 

 

¥ĵrenci ifadelerinden gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere gruplar, sosyal platformlardaki dijital kaynaklarē 

kullanarak sunulan bilgiler doĵrultusunda farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirdiklerini ve 

planladēklarēnēn ºtesinde ºzg¿n ¿r¿nler ortaya koyduklarēnē belirtmektedirler. Evrensel 

tasarēm ilkelerine gºre d¿zenlenmiĸ i­erik, materyal ve uygulama oranē g¿n ge­tik­e 

artmaktadēr ve ­eĸitli eriĸilebilirlik d¿zeyine sahip olan dijital kitaplar; ses, video ve oyun 

gibi içerikler eklenerek daha ilgi çekici ve anlamlē ºĵrenmeler oluĸturmayē destekleyen 

dijital kaynaklar haline gelmektedir (Bozkurt, 2013). Dolayēsēyla ­alēĸma esnasēnda çoklu 

ºĵrenme ortamlarēnda kullanēlan dijital ara­lar sayesinde yapēlan etkinliklerin hem daha 

motive edici hem de ºĵrenme ve hatērlamayē daha   kolaylaĸtērēcē ºĵrenme ara­larē olarak 

iĸlev gºrdükleri söylenebilir.  

 

Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme uygulamalarēnēn, farklē ºĵrenme modellerine sahip veya 

zor ºĵrenen bireyler i­in kapsayēcēlēĵē ve eĸitlik­iliĵi teĸvik etme noktasēnda etkili bir model 

olduĵu gºr¿lmektedir. Evrensel tasarēma dayalē uygulamalarda karĸēlaĸēlan en b¿y¿k 

zorluklardan birisinin, ºĵrenme ortamēna eĸitlik­i bi­imde teknoloji desteĵi saĵlamak 

olduĵu gºr¿lmektedir (Ludi ve Richlmayr, 2011). Bu nedenle hem okul yöneticilerinin hem 

de ºĵretmenlerin teknoloji donanēmē ve kullanēmē noktasēnda etkin olmasē gerekmektedir. 

Eĵer bir ºĵretim programē ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ dahil t¿m ºĵrencilerin ihtiya­larēna hitap 

edemiyorsa o ºĵretim programē ñengelli bir ºĵretim programēò olarak nitelendirilmektedir 

(The Council for exceptional Children, 2011). Bu baĵlamda teknolojik ara­lar, fiziksel ve 

sanal d¿nyayē birleĸtirip somutlaĸtērarak ger­ek yaĸama dair etkili baĵlar oluĸturabilmeleri 

adēna ºĵrencilere destek olmaktadēr ve bir adēm daha ileride d¿ĸ¿n¿l¿rse yapay zeka ger­ek 

yaĸama dair deneyimlerin en ¿st d¿zeyde   genellenmesine olanak saĵlayacaktēr (Riva, 2005; 

Dunleavy vd:, 2009 ; Chen, 2012).  

 

5.2. Öneriler  

 

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde elde edilen sonu­lar doĵrultusunda evrensel tasarēma dayalē 

proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulanabilirliĵi ve gelecekte yapēlacak araĸtērmalara 

ēĸēk tutabilmesi adēna ºnerilerde bulunulmuĸtur. 



 

253 

5.2.1 Araĸtērmacēlara Yºnelik ¥neriler 

 

¶ Araĸtērmada evrensel tasarēma dayalē proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 21. 

y¿zyēl becerilerine ve motivasyona etkisi incelenmiĸtir. Yapēlan uygulama 

sēnērlē konu alanēnē   kapsadēĵē i­in farklē beceriler ve kazanēmlar ¿zerine 

­alēĸmalar yapēlabilir. 

¶ Araĸtērma on haftalēk bir s¿rede ger­ekleĸtirilmiĸtir. Etkinlik ve proje 

­alēĸmalarēnēn daha uzun s¿rede y¿r¿t¿leceĵi deneysel uygulamanēn s¿resi 

uzatēlarak tutum ve beceriler noktasēnda daha farklē yorumlar elde edilebilir.  

¶ Araĸtērma 11. Sēnēf ºĵrencileri ile birlikte y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Farklē yaĸ 

seviyesindeki ºĵrenciler farklē biliĸsel fiziksel ve duyuĸsal ºzelliklere sahip 

olduĵundan araĸtērma farklē sēnēf seviyelerindeki ºĵrencilerle birlikte 

yürütülebilir. 

¶ Araĸtērma evrensel tasarēma dayalē proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnē 

kapsamaktadēr. Tasarēm farklē ºĵrenme yaklaĸēmlarēna da entegre edilerek 

farklē ­alēĸmalar y¿r¿t¿lebilir. 

¶ Bu araĸtērma k¿­¿k bir ºrneklem grubunu kapsamaktadēr. ¢ok daha farklē 

sayēda ºĵrenci gruplarē ile birlikte ­alēĸēlarak evrensel tasarēm ºĵrenme 

uygulamalarēna yºnelik ­alēĸmalar yapēlabilir. 

¶ Evrensel tasarēma dayalē ºĵrenme uygulamalarēna yºnelik ­alēĸmalar alanda 

yeni artēĸ gºstermesine raĵmen yetersizdir. Dolayēsēyla, evrensel tasarēm 

ilkelerinin m¿fredata entegre edilerek ve bunun etkililiĵi ¿zerine ­alēĸmalar 

yürütülebilir.  

 

5.2.2 Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 

¶ Yapēlan ­alēĸmanēn bir kēsmē y¿z y¿ze eĵitim bir kēsmē da Covid-19 nedeniyle 

uzaktan eĵitim s¿recinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu nedenle bundan sonra 

yapēlacak benzer ­alēĸmalarēn tamamē ya y¿z y¿ze eĵitim ya da tamamē uzaktan 

eĵitimde evrensel tasarēma gºre tasarlanmēĸ proje  uygulamalarē ile 

yürütülebilir. 

¶ Yapēlan ­alēĸma geleceĵin laboratuvarē gibi dizayn edilmiĸ esnek ºĵrenme 

alanlarē olan bir sēnēfta y¿r¿t¿lmemiĸtir. ¢alēĸma esnasēnda ­oklu ara­lar 
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kullanēlmasē ve esnek oturma d¿zeni oluĸturulmasēna raĵmen uygulamanēn 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ sēnēf geleneksel bir sēnēftēr. Dolayēsēyla evrensel tasarēm ºĵrenme 

uygulamalarēna yºnelik yapēlacak ­alēĸmalar geleceĵin sēnēfē olarak tasarlanmēĸ 

bir sēnēfta y¿r¿t¿l¿rse ­ok daha farklē sonu­lar elde edilebilir.  

¶ Evrensel tasarēm ilkelerinin uygulamasē ve teknolojinin pedagojik  ama­lē 

kullanēmēna yºnelik ºĵretmen eĵitimleri verilerek ºĵretmenlerin tasarēmē 

uygulamalarēnē teĸvik edici ­alēĸmalar yapēlabilir. 

¶ 21. y¿zyēl becerileri ­ok geniĸ kazanēmlara sahiptir. Dolayēsēyla ¿­ beceri grubu 

ayrē ayrē ­alēĸmalara konu olabilir ve ºĵrenci kazanēmlarē gºzlenebilir. 
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EKLER  

 

EK 1: Ders Planē 

UDL LESSON PLAN TEMPLATE  

Lesson English 

Functions and 

Useful Language 

Expressing wishes and regrets for past events 

Subject Back to the Past 

Language Skills 

and Learning 

Outcomes 

Students will be able to ask and answer questions about past and  

unreal past events. 

Period 2x 40 minutes  

Tools Mobile phones, interactive board, computers   

Pre-Assesment of Standarts 

Pre-Assesment The students are asked to write about what they know about 

environmental problems of past and carbon footprint 

Barriers to 

Learning 

Lack of background knowledge with respect to ñcarbon footprintò 

Instruction  

1. Providing Multiple Means of Representation 

Recognition 

 

.Making the students watch 

a video about nature in the 

past  

 

.Asking the students to 

answer the questions asked 

during and after the video 

 

.Providing opportunities to 

investigate, reflect, make, 

create, or dialogue.  

 

.Offering mindfulness 

exercises (or apps) to help 

students cope with difficult 

learning 

 

 

Provide options for 

Language and Symbols 

.Talking about the unknown 

vocabulary  of the video 

 

.Talking about the key 

words to be used in the 

project 

 

  

.Illustrating the 

environmental pollution and 

the figures/statistics through 

multiple media 

Comprehension 

 

.Making the students ask 

ñWhat do I know?, What do 

I want to know?, What has 

been learned?ò in order to 

provide basis for the new 

topic 

 

 

.Using analogies and 

metaphors 

.Using guided practice and  

providing collaborative  

learning experiences in 

groups 

 

.Making the groups discuss  

the overall subject and 

decide on what to do next 

2.  Providing Multiple Means of Action and Expression 

Physical Action 

.Making the students 

choose where they sit and 

whether to work in a group 

or alone. 

 

Expression and 

Communication 

.Having students move 

about the room during 

learning and interact with 

the other group members. 

Executive Functions 

.Having the students 

determining their sub-theme 

and preparing their own 

study plan  
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.Having the groups watch 

videos about the 

environmental changes of 

the world  

 

.Making the groups find 

out the environmental 

problems created by the 

humanity 

 

. Rotatin assigned roles of 

ñtalkerò and ñquestionersò 

in the goups 

 

.Having the students 

communicate with the 

professionals related with 

the subject 

.Having the students write 

answers to the studied 

problems 

 

.Having the students present 

the problems they have 

found to the other members 

of the group/groups 

3. Providing Multiple Means of Engagement 

Recruiting Interest 

 .Having the groups 

prepare  a short powerpoint  

presentation on carbon 

footptint 

 

Sustaining Effort and 

Persistence 

.Having the groups compare 

the intersting  facts/statistics 

with the other  groups 

Self Regulation 

.Having the students 

organize the information 

they have studied and 

assess their own learning 

process and how they feel    

Assesment 

.Having the students reflect and assess their own and the group performance and the 

problems they have encountered   
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EK 2: ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu 

 

EVRENSEL TASARIMA DAYALI ¥ĴRENME ĶLKELERĶ ĶLE DESTEKLENMĶķ 

PROJE TABANLI ¥ĴRENME (PT¥) ¥ĴRENCĶ G¥R¦ķME FORMU 

 

Merhaba, 

Ben ¥zlem KUUK. Bartēn ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿ Eĵitim Bilimleri 

Anabilim Dalēônda doktora ºĵrencisiyim. Doktora tezimde, evrensel tasarēma dayalē 

ºĵrenme ilkeleri ile desteklenmiĸ proje tabanlē ºĵrenmenin ºĵrencilerin motivasyonlarē ve 

21. y¿zyēl becerilerine etkisini incelecĵim. Bu kapsamda yapēlacak uygulamanēn ardēndan 

gºr¿ĸlerinize ihtiya­ duyulmaktadēr. Bu gºr¿ĸme formundan elde edilen veriler yalnēzca 

araĸtērma i­in kullanēlacak ve kiĸisel bilgileriniz gizli tutulacaktēr.  

Gºr¿ĸ¿len Kiĸinin; 

Adē/ Soyadē: 

Gºr¿ĸme Tarihi: 

 

1. Evrensel Tasarēma Dayalē Proje tabanlē ºĵrenmeyi nasēl tanēmlarsēnēz? 

 

2. Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme 

ééééééééééééé.éééééé..gibidir. (Bir metafor kullanarak 

tanēmlayabilirsiniz. ¥rn.  Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme takēm 

oyunu gibidir, eĵlence gibidir, survivor gibidir v.s) 

¢¿nk¿ééééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééé 

 

3. Uygulama ºncesinde Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme ile ilgili 

beklentileriniz nelerdi? Bu beklentilerinizin ne kadarēnēn karĸēlandēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

4. Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme s¿reci size neler kazandērdē?  Sizce 

Proje tabanlē ºĵrenmenin olumlu ve olumsuz yºnleri nelerdir?   

5.Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme s¿recinde zorluk ­ektiĵiniz durumlar 

var mēydēi? Varsa, bu zorluklarēn ¿stesinden gelmek i­in neler yaptēnēz? ¢ºz¿mleriniz neler 

oldu? 

6. Uygulama ºncesinde hayal ettiĵiniz ¿r¿n ortaya ­ēktē mē? Yoksa hayal ettiĵinizden farklē 

bir ürün mü elde ettiniz? ¥rneklerle a­ēklar mēsēnēz? 
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7. Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē ¥ĵrenme yeniden uygulansa daha etkili ve 

verimli olmasē i­in neler yapardēnēz? 

8. Ķngilizce dersinde uygulanan proje ­alēĸmalarēnēz s¿recinde, ihtiya­ duyduĵunuz bilgiye 

ulaĸmak i­in hangi ara­larē kullanmayē tercih ettiniz? (Ķnternet, k¿t¿phane, bireysel 

gºr¿ĸmeler vs.) Tercih ettiĵiniz ara­lar yoluyla araĸtērmalarēnēzē ger­ekleĸtirirken nelere 

dikkat ettiniz, bilgileri nasēl organize ettiniz ve planlama s¿recini nasēl ger­ekleĸtirdiniz? 

 9. Ķngilizce dersinde uygulanan proje ­alēĸmalarēnēz s¿recinde herhangi bir konuyu 

anlamadēĵēnēzda ne gibi yollara baĸvurdunuz ve karĸēlaĸtēĵēnēz problemleri nasēl ­ºzd¿n¿z?   

10. Ķngilizce dersinde uygulanan proje ­alēĸmalarēnēz yoluyla elde ettiĵiniz bilgileri g¿nl¿k 

yaĸamēnēzda nasēl kullandēnēz ya da kullanabilirsiniz? 

11.  Ķngilizce dersinde uygulanan proje ­alēĸmalarēnēz s¿recinde hem bireysel hem de grup 

¿yeleri a­ēsēndan sorumluluklarēnēzē ger­ekleĸtirme noktasēnda nasēl bir deĵerlendirme 

yaparsēnēz? (Zamanēnda teslim, planlama, farklē kaynaklardan yararlanma, diĵer bireylerden 

yardēm alma vs.) 

12.  Sēnēf i­i ve sēnēf dēĸē etkinlikler a­ēsēndan bir deĵerlendirme yaptēĵēnēzda sizce Ķngilizce 

dersinde ideal ºĵrenme ortamē nasēl olmalēdēr? Evrensel Tasarēma Dayalē Proje Tabanlē 

¥ĵrenme uygulamasē s¿recinde araĸtērmacē tarafēndan sēnēf i­inde kullanēlan etkinlikler 

hakkēnda ne d¿ĸ¿n¿yorsunuz? (Etkinliklerin ­eĸitliliĵi, etkinliklerin motivasyonu ve 

yaratēcēlēĵē teĸvik etmesi, etkinliklerin ºĵrenme sürecinize etkisi vs.) 
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EK 3: ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Motivasyonel Stratejiler Ölçeĵi 
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EK 4: 21. Y¿zyēl ¥ĵrenen Becerileri Ölceĵi 
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EK 5: ¥ĵrenci Tanēma Formlarē 
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