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Bu arastirmada ilkokul 4. siif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yankilayici (eko) okuma yonteminin etkisi
incelenmistir. Arastirma, Bartin'da bir ilkokuldan aragtirmanin amacina uygun olarak segilen
bir 6grenciyle yiriitilmiistiir. Aragtirmada segilen 6grencinin; zeka, isitsel ve gorsel yonden
herhangi bir problemi olmamasma ragmen okuma gii¢liigii bulunmaktadir. Ogrencinin
okuma hatalarin1 ve okudugunu anlama seviyesini belirlemek i¢in Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig: tarafindan onayl, ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan “Eskiciyle Para Babas1™
adli1 okuma pargas1 okutturulmus ve Yanlis Analizi Envanteri'ne gore degerlendirildiginde
okuma seviyesinin 4. sinif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ardindan 6grenciye 3.
siif seviyesinde "Iskarpin Amca" adli metin okutulmus ve yapilan degerlendirmeler
sonucunda 3. sinif endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Daha sonra bir alt seviye olan
2.smif seviyesinde "Kiigiik Penguen" adli metin okutulmus ve dgrenci seviyesinin 2.sinif
ogretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogretim, bireysel olarak sessiz bir ortamda
yapilmistir. Okuma seviyesi belirlenen 6grenciye haftada 4 saat olmak iizere toplam 32 saat
yankilayici okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur. Her bir oturum 45'er dakikalik
iki ders saatinden olusturulmustur. Her oturum, haftanin farkli gilinlerinde olmak {izere 2
oturum halinde 8 hafta devam etmis ve 16 oturumda tamamlanmstir. Ogretim siireci
sonunda 6grencinin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama diizeyinde ve okuma
seviyesinde ilerleme olup olmadigini tespit etmek amaciyla 2. siif seviyesindeki "Catlak

Kova" isimli okuma parcasi, ikinci hafta ise 3. smif Tiirk¢e ders kitabindan "Geceyi



Sevmeyen Cocuk" isimli okuma parcasi ve 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan alinan "Kiigiik
Fare ile Aslan" isimli okuma parcas1 okutturulmustur. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
ogrencinin 2. smif O0gretim diizeyinde olan okuma seviyesinin 4. sinif serbest diizeye

yiikseldigi tespit edilmistir.
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In this research, the effect of echo reading method is examined in regards of correcting oral
reading errors and improving reading comprehension skills of primary school fourth grade
students. The research is carried out with a student selected in proper with the aim of the
research from a primary school in Bartin. The student selected for the study despite not
having any problems with aspects of mentality, auditory and visual, has reading difficulties.
In order to determine the reading errors and reading comprehension level of the student, the
reading text called “Old Man and Rich Man” from the primary school fourth grade Turkish
textbook certified by Head Council Of Education And Morality was read by the student and
when evaluated according to the Error Analysis Inventory, it is determined that the reading
level is at the fourth grade frustration level. Then, the third grade level text called "Uncle
Shoe" was read by the student and as a result of the evaluation, it is found that the reading
level of the student is at the third grade frustration level. Then, the text called "Little
Penguin™ at the second grade level, which is a lower level was read by the student and it is
determined that the student’s level is at the second grade level. Training is performed
individually in a quiet environment. Each week four hours total 32 hours of education by
using echo reading method is implemented to the student whose reading level was found.
Each session consists of two 45-minutes class hours. Each session continued on different
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days of the week in 2 sessions for 8 weeks and was completed in 16 sessions. At the end of
the teaching process, in order to determine whether there is a decrease in the student's
reading errors and progress in the level of reading comprehension and reading level, the
reading text called "Cracked Bucket" at the second grade level, in the second week the
reading text called "The Child Who Doesn't Like Night" from the third grade Turkish
textbook and the reading text called "Little Mouse and the Lion™ from the fourth grade
Turkish textbook were read by the student. As a result of the evaluations, it is determined
that the student's reading level, which was at the second grade education level, increased to
the fourth grade instructional level.

Keywords: Echo reading, fluent reading, reading difficulties.
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1. GIRIS

Bu ¢aligmada, okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmede yankilayici  okuma yOnteminin etkisini inceleme
amaclanmaktadir. Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, onemine,

problem climlesine, alt problemlere, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Gegmisten gilinlimiize okuma, bireylerin hayatin1 biiylik Olglide etkileyen temel
becerilerden biri olmustur. Kisinin cevresine adapte olabilmesi ve ihtiyaglarini
giderebilmesi i¢in ¢cogunlukla, giinliik hayatta karsilastig1 levhalari, tabelalari, yazilari,
duyurulari, vb. metinleri okumasi gerekmektedir. Bunlarin yani sira insan sosyal bir
varliktir ve sosyallesme siirecinde diger insanlarla iletisim kurmaktadir. Ozellikle
giiniimiizde, siklikla kullanilan cep telefonu, tablet, bilgisayar, vb. iletisim aracglar
hayatimizda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu araglar1 kullanirken, 6grenirken ya da bilgi
paylasiminda bulunurken yine en ¢ok ihtiya¢ duyulan okuma ve okudugunu anlama
becerisidir. Okuma becerisinin insan yasaminda bu kadar onemli bir yer tutmasi, bu

becerinin dogru bir sekilde kazanilmasini gerekli kilmaktadir.

Okuma, bireyin diinyaya bakis acisina yon veren en 6nemli unsurlardan biridir (Yilmaz,
2006). Diinyada olup bitenleri anlamasi, Ogrenmesi ve kendini gelistirmesinde
okumanin rolii biiyiiktiir. Egitim-6gretim yagam siiresince elde etmesi planlanan biitiin
kazanimlarin merkezinde okuma ve okudugunu anlama becerisi vardir (Doguyurt ve
Doguyurt 2016:276). Bu bakimdan okuma becerisinin yalnizca Tiirk¢e dersi i¢in gerekli
oldugu diisiiniilmemelidir. Okuma ve okudugunu anlama becerisini kazanmis bireyler
tiim derslerinde bu durumdan olumlu etkilenecektir. Okuma becerisini kazanamamis
olan birey diger disiplinlerdeki kazanimlarin1 da tam anlamiyla edinemez (Zipke,
2007’ye atfen Sirem, 2020). Baska bir deyisle birey, akademik yasami boyunca basarili

olabilmek i¢in okudugunu anlama becerisine ihtiya¢c duymaktadir.

Okumanin pek c¢ok tanimi yapilmistir. Yimaz (2019) okumayi, duyu organlar
araciligiyla alinan sembollerin, 6n bilgileri kullanarak zihinsel bir islemden gegirilmesi
sonucunda metinlerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlamistir. Alan yazin
incelendiginde okuma siirecinin asamalari; okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
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sonrast olarak belirlenmistir (Abraham, 2002; Akyol, 2012; Cubukgu, 2012; MEB
2019). Sirem (2020)'ye gore okuma siireci su sekilde gergeklestirilmelidir; okuma
oncesinde 6grencinin dikkati ve ilgisi konu tizerinde toplanip metnin gorselinden ya da
bashigindan hareketle 6grencilerin konu {izerinde diisiinmesi ve ¢ikarimda bulunmasi
saglanmali ardindan 6grenciye sesli okuma yaptirilip, metne dair sorular yoneltilerek
metnin anlamasi saglanmalidir. Giines (2017) ve Cubukgu (2012) ise okuma siirecinin
asamalarini; kelime tanima, anlama ve elestiri yapma seklinde ifade etmektedirler.
Okuyucu ilk olarak kelimeyi tanimakta, ardindan okudugu kelimeyi zihninde
anlamlandirmakta ve son olarak elestirisini yapmaktadir. Bu asamalari eksiksiz

gerceklestirebilen bireyler okudugunu anlayabilmektedir.

Okumanin esas amaci akici okumay1 ve okudugunu anlamayi saglamaktir. Okuma
becerisi i¢in kritik donem ilkokul ¢agidir ve bu dénemde kazanilmadigi takdirde okuma
gicliigii yasanabilmektedir. Okuma giigliigii yasanmasinin birgok sebebi olabilir ve
okudugunu anlamayan bireylerin yasamlar1 boyunca cesitli zorluklarla karsilagmasi
kacinilmazdir (Sahin, 2019). Giinliik hayatta hemen her alanda okumaya ihtiyag

duyulmakta ve okuma giicliigii ceken birey kendini yetersiz hissetmektedir.

Okuma siireci ¢ok boyutludur ve biligsel islem siireclerini icerir (Akyol ve Yildiz,
2010). Okuma giigligii yasayan bireyler; okumada zorlanir, istenen seviyede okuma
gerceklestiremez, sesli okuma hatalar1 yapar, okudugunu anlayamaz, anladigini
aktaramazlar (Cayci ve Demir, 2006; Sidekli, 2010; Johnson, 2018; Lassiter, 2019;
Nyssen, 2019; Yilmaz, 2019).

Okuma giicliigii, cocugun okumasini engelleyecek hicbir fiziksel (gorsel, isitsel) ve
norolojik (hiperaktivite bozuklugu, dikkat eksikligi ve beyin hasar1) problemi
olmamasina ve yasitlariyla benzer zeka seviyesine sahip olmasina ragmen akici okuma
ve okudugunu anlama becerilerini kazanamamis olmasidir (Yilmaz, 2019).
Ogrencilerde yasanan okuma giicliiklerinin sebepleri farklilik gdsterse de genel olarak;
bireyin ve ailenin okumaya karsi ilgisiz olmasi, ailedeki bireylerin d6grenciye model
olmamasi, Ogrencinin ders c¢alisma kosullarinin yetersiz olmasi, ogrencinin
Ogretmenine ve okuluna karsi olumsuz tutum gelistirmesi seklinde siralanabilir (Rashid,

2001; Booth, 2019; Harrold, 2019; Lassiter, 2019). Bireyin &gretmenine ve okuluna



kars1 tutumunun olumsuz olmasi da zamanla daha biiylik 6grenme problemlerine sebep

olabilir.

Okuma gii¢liigii yasayan Ogrenciler; okuma sirasinda dikkatlerini daha ¢ok kelimeyi
seslendirme lizerinde yogunlastirirlar, okuma hatalar1 yaparlar, okuduklarini anlamazlar,
okumaya karst olan tutumlari olumsuzdur, akademik basarilar1 diisik ve ice
kapaniktirlar (Yilmaz, 2019). Bu 6grenciler kendini dislanmis hisseder ve egitim-

Ogretim faaliyetlerine mesafeli dururlar.

Okuma giicliigii yasayan bireylerin erken teshis edilmesi ¢cok dnemlidir (Clark, 2007).
Teshis edilemeyen okuma giicliikleri, 6grencilerin 6grenmesine engel olabilir (Kuruyer,
2014). Okuma giicliigii yasayan bireylerin hayat boyu yasayabilecek olduklar
problemleri engellemek i¢in bu bireyler erken teshis edilip, okuma giigliigiinii giderici
tedbirler planlanmali ve bu problem vaktinde ¢oziilmelidir (Rasinski, 2003). Okuma
glicliigii erken fark edilemeyen bireyler, sosyal ve akademik ag¢idan da olumsuz yonde
etkilenir ve yavas Ogrenirler (Kanik Uysal ve Akyol, 2019). Yavas Ogrenen birey

edinmesi gereken kazanimlar1 hep geriden takip etmek durumunda kalirlar.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin tespit edilmesinin ardindan vakit kaybetmeden
okuma hatalarimin diizeltilmesi ve okudugunu anlama seviyesinin artirilmasi i¢in akict
okumay1 gelistirme stratejilerinden faydalanilmali ve tedavi edilmelidir. Okuma
giicliigiiniin tedavisinde kullanilabilecek pek cok strateji vardir. Bunlarin i¢cinde okuma
esnasinda en cok keyif veren ve Ogretmenlerin ders esnasinda siklikla basvurdugu
yankilayic1 okuma ogrencilerin okumaya karst olumlu tutum sergilemelerine yardimci
olmaktadir. Yankilayici okuma stratejisi kullanilarak yapilan okuma, Ogrencinin
kendisine duydugu giiveni artirmaktadir. Bunlarin yani sira 6gretmen yankilayic1 okuma
ile akici okumaya da modellik ederek 6grencilerin dogru okumay: fark etmelerini
saglamaktadir (Giines, 2007). Ogrenci bu okuma esnasinda oOgretmenini taklit
etmektedir. Yankilayict okuma stratejisi okuma giicliigii ¢eken bireyler igin oldukca

faydal1 bir yontem olarak diisiiniilebilir.

Yurt i¢i ve yurt dis1 caligsmalar arastirildiginda okuma ve okudugunu anlama becerisi ile
ilgili pek ¢ok aragtirma yapildigi ve bu caligmalarda nitel ve nicel aragtirma yontemleri

kullanildig1r goriilmektedir. Yapilan calismalar incelendiginde okuma giigliigii ¢ceken
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ogrencilere akict okuma becerisini kazandirmada yankilayict okuma yontemi genellikle
bir bagka yontemle birlikte kullanilmis ve yankilayict okuma yontemi {iizerine
derinlemesine inceleme yapabilecek arastirmalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu
sebeple bu alanda yeni ¢alismalara ihtiyag duyulmustur. Yapilan arastirmanin yukarida
s0zl edilen alan yazina katki saglayacagi ve konuyla ilgili ileriki zamanlarda yapilacak

arastirmalara 151k tutacagi diisiintilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yankilayici okuma yonteminin akici okuma becerisini

gelistirmedeki etkisini incelemektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Insan diger canlilardan okuma becerisi ile ayrilir. Birey sadece okul yillarinda degil
hayatinin tamaminda okumaya ihtiya¢ duymaktadir. Ayn1 zamanda bireye diislince ve
inanglarinin sekillenmesinde, kisiliginin olusmasinda toplumsal g¢evre, aile ve okul
tarafindan sunulan bilgilerin yan1 sira okuyup igsellestirdigi bilgiler de biiyiik katki

saglamaktadir.

Uygar toplumlarda bireyin kendi ilgi alaninda ilerlemesi, 6nemli mevkilere ytlikselmesi,
gelismis bir okuma becerisi ile kazandig1 bilgi birikiminin sonucudur (Avcioglu, 2000).
Okuma, biitiin toplumlarda oldugu gibi Tiirk toplumunda da 6nemlidir. Ayn1 zamanda
“okuma” sozciik anlamiyla beraber kiiltiirel bir anlam1 da biinyesinde barindiran bir
kavramdir. Egitim siirecindeki bireyleri “Universitede okuyor” ya da “okumus yazmis

adam” gibi sifatlarla tanimlamak buna verilecek drneklerdendir (Keskinkilig, 2007).

Belli bir amag¢ dahilinde yapilan okuma, daha anlamli ve verimli olmaktadir. Tiirkce
dersi Ogretim programinda da belirtildigi gibi 6grencilerin hayat boyu kendilerini
bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanligr edinmeleri, etkili iletisim kurabilmeleri i¢in okuma becerisini
kazanmalar1 ve kullanmalar1 gerekmektedir (Aktepe, 2005). ilkokuldan iiniversiteye

kadar okul programlarinin tamaminda okuma en 6nemli bir yer olusturur.



Tiirkce Ogretim programina baktifimizda, 6grenme Ogretme siirecinde iglenmesi ve
Ogretim materyallerinde yer verilmesi 6ngoriilen temalar ve bu temalarla ilgili konu
Onerilerinin igerisinde; bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil
sevgisi, edebi sahsiyetler, e-kitap, elestireler, okuryazarlik, kitabevi, kitaplar,
kiitiiphaneler, metinler arasilik, okuma aligkanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur
kimligi, sozliik kiiltiirdi, siireli yayinlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazili
kiiltiir, z-Kitap, z-kiitliphane vb. yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).
Buradan hareketle Tiirk¢e dersinin 6gretiminde, okuma becerisinin merkezde oldugu
belirtilebilir. Bu beceri sadece Tiirkge derslerinde degil, Matematik, Fen Bilimleri,
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde de 6grencinin basarisina etki edecek 6nemli
bir faktordiir. Okuma ile ilgili hedefleri kazanan 6grenci yalniz okulda degil, hayat boyu

cok yararlanacagi bir beceriyi edinmis olur.

Okuma yapilirken eger metnin verdigi bilgi anlasilmiyorsa bu gercek bir okuma degil
yalnizca seslendirmedir. Bu sebeple metinler okunurken igerigin anlagilmasi
gerekmektedir (Yilmaz ve Koksal, 2008; Cain, 2010). Okuma giicliigii yasayan
Ogrencilerin okuma problemleri arastirildiginda akici okumanin en énemli 6gelerinden
olan sozciik tanima ve okudugunu anlama gibi alanlarda sikint1 yasadiklar1 (Giil, 2019)
ve metinleri akict bir bigimde okuyamadiklar1 (Baydik, 2002) goriilmektedir. Okuma
gicliigli yasayan ogrencilerin asil sorunu aslinda okudugunu anlayamamaktan once,
harfle sesi eslestirememektir. Bu sebeple okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi i¢in
on sart, harflerin ve kelimelerin taninmasidir. Diisiik diizeydeki sézciik tanima ve
otomatiklestirme Yyetisi okudugunu anlama kapasitesini belirlemektedir. Okumanin

gelistirilmesinde akic1 okumanin rolii biiyiiktiir.

Yazarin vermek istedigi mesajin dogru bir bigcimde anlasilabilmesi igin kelimeyi
tanimak ve okudugunu anlamak gerekir. Kelimelerin yanlis okunmasi metnin de yanlis
anlagilmasina sebep olmaktadir (Hudson wvd., 2005:702-703). Okudugu metni
anlamayan bireyler hem akademik hem de sosyal alanlarda hayati boyunca dezavantajli

konumda olacaklardir.

Kisinin bilgiyi aktif bir bicimde kullanmasi, islemesi ve gelistirmesi gibi becerileri

kiiciik yaslarda kazanmasi gerekir. Ileriki yillarda diisiinme, sorgulama, analiz etme,
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cikarim yapma ve degerlendirme gibi {ist Seviye bilissel becerilerde basarili olabilmeleri
icin dilsel ve bilissel yetilerinin kiigiik yaslarda kazanilmasi pozitif sonuglar

dogurmaktadir.

Okuma becerisi, siireklilik arz eden ve pek ¢ok becerinin iizerine insa edildigi bir zaman
dilimidir. Cocuklar okuma siirecinin asamalarindan kendi hizinda ilerler. Cocuklarin
biiyiikk bir kismi1 okuma becerisini kazanirken benzer yontemleri kullanir. Ancak bir
kismi daha fazla desteklenmeye ve yonlendirilmeye gereksinim duyar. Okuma
stirecinde gerekli olan Onemli becerileri zamaninda kazanan c¢ocuklar ilkokuldan

itibaren devam edecekleri egitim yasamlarinda daha basarili okur-yazar olmaktadirlar.

Kaliteli bir egitimin asil hedefi biitiin 6grenciler i¢in uzun vadede akademik olarak
basarili olmalarin1 saglamaktir. Bireylerin erken ¢ocukluk donemlerinde, yetiskinlerin
neden okuyup yazma ihtiyaci duydugunu ve okuma yazma becerisini kazanmanin
Oonemini anlamasi 6nem arz etmektedir. Ayrica okuma siirecine etkin bir bigimde dahil
olan ¢ocuklar edindikleri bilgilerini ve gelisen becerilerini diger disiplinlerle beraber

nasil kullanacaklarini fark ederler.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini dilsel becerileri ile iliskilendirerek
degerlendiren PIRLS ve PISA gibi dlgme degerlendirme uygulamalari uluslararasi
yapilmaktadir. 10 yas grubu 6grencilerini degerlendiren PIRLS uygulamasi iilkemizde
yalnizca 2001 yilinda yapilmistir. Elde edilen verilere gore 35 tilke arasinda Tiirkiye 28.
olmustur. Tiirk 6grenciler, uluslararasi kriterlerden diisiik diizeyde puan aldigi i¢in
PIRLS uygulamasina tekrar katilim gosterilmemistir (Demirel ve Yagmur, 2017).
Ancak iilkemiz PIRLS 2021 uygulamasina tekrar katilim karari1 almis ve 48 ilde, 192
okuldan 4. smif seviyesinde, yaklasik 7 bin 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir
(MEB, 2022).

Bunlarin yani sira 2019 yilinin Aralik ayinda Cin Halk Cumhuriyeti'nin Vuhan kentinde
ortaya ¢ikip tiim iilkelerde oldugu gibi bizim iilkemizi de etkisi altina alan COVID-19
salgini, okullarda yliz yiize e§itime ara verilmesine neden olmustur. Okullarimizda uzun
stire yiiz yiize egitim yapilamadigi i¢in 6zellikle 6z disiplinini saglayamayan kiiciik yas
grubu dgrencilerde dgrenme eksikliklerinin meydana geldigi diisiiniilmektedir. Ozellikle

okuma-yazma egitimi alan ilkokul 1. smif 6grencilerinin 6gretmeniyle birebir ¢alisma
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imkan1 bulamamasi ve kirsal kesimlerde yasayan ya da diislik sosyo-ekonomik sartlara
sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin uzaktan egitime diizenli olarak erisememesi 6grenme
eksikliklerini kac¢inilmaz kilmaktadir. Bu baglamda oOniimiizdeki yillarda okuma
giicliigli yasayan 6grenci sayisinin artacagi ve bu alanla ilgili yapilan ¢alismalara daha

fazla ihtiya¢ duyulacag diistiniilmektedir.

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma becerisini kazanabilmeleri ig¢in
kullanilacak pek ¢ok strateji mevcuttur. Bunlardan en etkili olanlardan biri de
yankilayici okuma stratejisidir. Yankilayict okuma yontemi kullanilirken; iyi okuyucu
sozciikleri ya da s6z gruplarini okuduktan sonra okuma becerisi zayif okuyucu ayni
sekilde tekrar etmektedir (Y1lmaz, 2019). Iyi okuyucunun model olmas ile akici okuma
hakkinda farkindalik kazanan zayif okuyucu basardigini hisseder ve okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmeye baslar. Buradan hareketle, okuma motivasyonu artan

Ogrencinin okumaya olan mesafesinin azalacagi sdylenebilir.

Daha oOnce yapilmis olan arastirmalarda Ozellikle de ilkokul kademesinde bir¢ok
0grencinin bagimsiz diizeyde okuma yapamadig1 goriilmektedir. Okuma giicliigii ceken
bu 6grencilerle yankilayici okuma stratejisi kullanilarak yapilan uygulamalarda sesli
okuma hatalarinda azalma, kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyinde artiglar
gorilmistir (Ellis, 2009; Duran ve Sezgin, 2012; Akyol ve Kodan, 2016; Ege, 2019;
Saglam, 2019). Cankal (2018) ise yankilayict okuma stratejisini de kullandig:
calismasinda okuma gii¢liigii ¢eken bireylerin okuma motivasyonlari ve okudugunu

anlama becerileri tizerinde olumlu bir etki biraktigini belirtmistir.

Bu ¢alismada okuma giigliigli yasayan ilkokul 4. simif 6grencisinin okudugunu anlama
becerisini gelistirmede ve sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve yankilayici okuma
yonteminin etkisi ele alimmistir. Calisgmadan ait elde edilen bulgular sesli okuma
hatalarinin tespit edilmesi ve ardindan diizeltilmesi konusunda anne-babalara ve

Ogretmenlere yarar saglama agisindan son derece dnemlidir.

1.4 Problem Ciimlesi

Ilkokul 4. sinif 6grencisinin, sesli okuma hatalarii diizeltmede ve okudugunu anlama

becerisini gelistirmede yankilayict okuma yonteminin etkisi nedir?

7



1.5 Alt Problemler

1. Okuma giicliigii yasayan ilkokul 4. smif 6grencisinin uygulama o6ncesinde yaptigi
sesli okuma hatalar1 nelerdir?

2. Okuma gii¢liigii yasayan ilkokul 4. siif 6grencisinin uygulama oncesi okudugunu
anlama diizeyi nedir?

3. Okuma giicligli yasayan ilkokul 4. siif ogrencisinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede yankilayic1 okuma yonteminin etkisi nedir?

4. Okuma giicliigli yasayan ilkokul 4. sinif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede yankilayicit okuma yonteminin etkisi nedir?

1.6 Sayiltilar

a. Arastirmada 6grenci lizerinde yapilan dl¢limlerin gergegi yansittigl varsayilmaktadir.
b. Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onayli ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Tiirkge

ders kitaplarindan segilen metinler, sinif seviyelerine uygun varsayilmistir.

1.7 Smirhhiklar

a. Arastirma; 2020-2021egitim- 6gretim yilinda Bartin merkez ilgesindeki ilkokul 4.
smifta 6grenim goéren bir 6grenciden elde edilen verilerle,
b. Ogrencinin sesli okuma hatalarmi diizeltme islemlerinin yapildigi ortamin fiziksel

sartlartyla siirhdir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde okuma, okuma giigliigii, sesli okuma hatalari, akict okuma, okuma

giicliigiiniin giderilmesi i¢in kullanilan yontemler ile ilgili kavramlara yer verilmistir.

2.1 Okuma

Hayatin hemen her alaninda ihtiya¢ duyulan okuma, ge¢misten giinlimiize kadar bilgi
kaynagina ulasmanin en temel yollarindan birisi olmustur. Okuma becerisi, 6grencilere
erken yaglardan baglayarak planli ve programli bir bicimde yiriitiilen 6gretim siireci
dahilinde kazandirilir. Okuma becerisi; yalnizca sesleri, harfleri, kelimeleri tanima ve
seslendirmek degil, okunan metnin anlasilmasi, konu iizerinde diisiinme, sorgulama,
olaylar1 inceleme ve degerlendirme, okuma aliskanligi kazanma, bireysel degerleri ve
diinya goriisiinii gelistirme gibi becerileri de kapsamaktadir (Giines, 2011;Y1lmaz,
2006). Bu acidan, okuma 6gretimi, basit bir eylemden ¢ok iist diizey biligsel becerileri

igeren bir siirectir.

Insan hayatinin her asamasinda ve okul programlarmin daima merkezinde yer bulan
okuma eylemine ait pek ¢ok tanim yapilmistir. Okumanin degisik boyutlariyla

aciklandig1 tanimlara asagida yer verilmistir.

Tirk Dil Kurumu [TDK] (2021) Giincel Tiirkge So6zliigiinde okumayr "Bir yaziyi
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek.”
olarak tanimlamistir. Yilmaz (2019)'a gore okuma; duyu organlar1 araciligiyla alinan
sembollerin, 6n bilgilerin kullanilmasiyla zihinsel bir islem sonucunda yazili

kaynaklardan anlam kurma siirecidir.

Okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarirken biligsel ve psikomotor becerilerin ortak
trtiniidiir (Demirel ve Sahinel, 2006). Okuma, bireyin 6n &grenmeleriyle okudugu
parcadaki bilgileri sentezleyerek yeni manalar iirettigi aktif siire¢ olarak ifade edilmistir
(Giines, 2017). Okuma, kelimeleri, ctimleleri noktalama isaretleriyle beraber bir biitiin
olarak gdrme, kavrama ve algilama siirecidir (Unalan, 2006).

Okuma; bir anlam olusturmak maksadiyla metinde bulunan noktalama isaretleri,

sozclk, ve diger yapilarin aktif bir bicimde ses araciligiyla seslendirilmesidir (Bastug ve
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Akyol, 2012). “Okumak demek kelimeleri ya da ciimleleri géormek demek degildir;
okuyabilmek, ozellikle anlayarak okuyabilmek i¢in, gdrmenin Otesinde bir takim
zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma bir algisal etkinliktir, bir diisiince siirecidir.”
(D6kmen 1994). Okuma, gézlerin ve ses organlarinin birbirinden farkli hareketlerinden
ve zihnin anlami i¢sellestirme ¢abasindan olusan karmasik bir aktivitedir. Iyi bir okuma,
bu hareketlerin ahenkli olmasina baglidir. Temel dil becerilerinden biri ve en dnemlisi
olan okuma; zihnin gelismesine en biiyiik katkiyr saglayan bir 6grenme alanidir
(Korkmaz, 2008).

Uluslararas1 okuma panelinin 2000 yilinda yayimladig1 rapora gore bes énemli okuma
alani tespit edilmistir. Bunlar; “ses farkindaligi, harf egitimi, kelime egitimi, okudugunu
anlama stratejileri ve akict okuma”dir (Therrien, 2004). Okuma, gérme, algilama,
seslendirme, anlamlandirma, beyinde yapilandirma gibi ses, géz ve beynin farkli
islevlerini igeren karmasik bir eylemdir (Sidekli, 2010:20). Karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanan okuma becerisinin kazanimi i¢in zihnin yeterli olgunluga erismesi
gerekmektedir. Dilin inceliklerinin 6grenmesinin ve ustaca kullanilmasinin 5-10 yaslari
arasinda oldugu kabul edilmekle beraber ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugunun temel dil
becerilerini 5-6 yaslarinda kazanildig: diistiniilmektedir (Yapici, 2004).

Diindar ve Akyol (2014) okuma eylemini ruhsal, sosyolojik ve fizyolojik siiregleri
igeren bir zaman dilimi olarak belirtmistir. Buna gére okuma; zihinsel ve psikomotor
becerilerin birlikte verdigi sonug¢ neticesinde isaretlerden mana ¢ikarabilme yetisidir
(Elbir ve Bagc1, 2013).

Topkaya ve Yilar (2015) okumayi; yazar, okuyucu ve ¢evresel faktorlerin
etkilesmesinin ardindan bireyin beyninde meydana gelen bir anlamlandirma siireci
olarak yorumlamaktadir. Okuma, bireyin zihninde meydana gelen, okudugunu anlamli
hale getirmeye dayanan kompleks bir diisinme eylemidir. Bu siire zarfinda elestirel
diisiinme, hayal etme, degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢dzme gibi unsurlar
bulunmaktadir (Y1ildirim, 2010).

Degirmenci’ye (2014) gore ise okuma, sadece bir beceri degil, kompleks bir siiregtir;
okumadaki akicilik, anlamlandirma, sozciikleri tanima, sozciikleri anlama, yorum

yapma, metinde bulunan bilgiler ile 6n 6grenmeleri bir araya getirme, sorulara yanit
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arama ve metnin yapisini izleme evrelerini barindirir. S6zen ve Akyol (2018) da
okumay1, okudugunu anlamli hale getirmeye dayali kompleks bir diisiinme eylemi,
yazili haldeki isaretlerin gozle algilanip, beyinde organizasyonunun saglanmasi ve yeni

yapilar olusturulmasina dayanan zihinsel siire¢ olarak tanimlamstir.

Okuma becerisi, birbirinden farkli beceri ve on bilgilerin biraraya gelmesini gerektirir.
Ulusal Cocuk Sagligi ve Gelisimi Enstitiisii’'niin (NICHD) (2000) ulusal okuma
panelinde sundugu raporda, etkin bir okuma Ogretiminin gerc¢eklesebilmesi igin en
onemli alanlart su sekilde belirtmistir; okudugunu anlama, sozciik bilgisi, akicilik ve
sesbilimsel farkindaliktir. Okuma ya da nasil okunmasi gerektigini 6grenmenin, bu

kazanimlarin tamaminin sentezlenmesi ile gergeklestigini ifade etmistir.

2.1.1 Okuma Seviyesi

Okuma seviyesi tiirleri {i¢ baslik altinda incelenmektedir:

1) Endise Diizeyi: Bireyin okuma yaparken ¢ok sayida hata yaptigini, okuma diizeyinin
diisiik oldugunu ve okudugunun ¢ok az bir kismini anladigini belirtir.

2) Ogretim Diizeyi: Bireyin istendik bigimde okuyabilmesi ve okudugunu anlamli hale
getirmesi igin bir yetigkin ya da 6gretmenin yardimina gereksinim duydugunu belirtir.

3) Serbest Diizey: Bireyin herhangi bir yetiskinin ya da &gretmenin yardimina
gereksinim duymadan, seviyesine gore metinleri okuyabilmesi ve anlamasini belirtir
(Y1ilmaz, 2019).

2.2 Sesli Okuma

Sesli okuma genel olarak konusma ve duyma igin gerekli olan ses organlarinin beraber
kullanildig1, metindeki icerigin okuyucunun kendisi ve ¢evresi tarafindan duyulabildigi
okuma bi¢imi olarak tanimlanmaktadir. Sesli okuma, gozle algilanip beyinle kavranan
sozciiklerinin ve sozciikk gruplarmin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir
(Unalan, 2001:14). Sesli okuma, dgretim siirecinde farkli maksatlarla kullanilmakla
beraber, bu tiir okumanin belki de en Onemli islevlerinden biri Ogretmenlere
ogrencilerin okuma diizeyleri hakkinda bilgi saglamasidir (Ates ve Yildiz, 2011:104).
Okunan igerige dair anlama sorularina verilen yanitlar ve sesli okurken elde edilecek

veriler ile okuma becerisi 6l¢iilebilmektedir.
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Sesli okuma siirecinin gozlemlenebilir nitelik tasimas: daha somut verilerin elde
edilmesine olanak saglamaktadir. Bu siire¢ dogru ve etkili okuma siirecini
gergeklestiremeyen 6grencilerin hatalarinin tespit edilip giderilmesi i¢in uygun yontem
ve tekniklerin se¢ilmesine imkan tanimaktadir (Bulut ve Kusdemir, 2017). Bu anlamda

sesli okuma hatalarinin bilinmesi 6nem tagimaktadir.

Sesli okumanin basarili sayilabilmesi i¢in metindeki anlamlarin kavranmasi, tonlama ve
vurgulama ile sesin iyi ayarlanmasi 6nemlidir. Sesli okumanin gergeklesmesinin ilk
sarti, kelimeleri en dogru sekilde seslendirmek, dogal ve Tiirkgenin uyumu iginde
konusur gibi okuyabilmektir (Celik, 2006).

Giines'e (2011) gore sesli okuma; sirasiyla yazilan1i gérme, seslendirme, anlamli hale
getirme ve zihinde yapilandirma olarak farkli zihinsel ve fiziksel asamalardan olusan
kompleks becerilerin tamamidir. Bu karmasik becerilerden olusan sesli okumanin
faydalar1 ise sunlardir (Giines, 2011):
Ogretim Acisindan,

o [lkokuma ve yazma dgrenme siirecini daha kolay hale getirir.

e Bagimsiz ve etkin 6grenmeyi gelistirir.

e Ogrencinin 6Srenme motivasyonunu arttirir.
Dil Gelisimi Agisindan,

e Okuma becerilerinin gelismesini saglar.

e Konusma ve dinleme becerilerinin gelismesini saglar.

e QOgrencinin kendini ifade etmesini saglar.

Bilissel Gelisim Acisindan,
o Dikkat gelisimi saglar.
o Anlama becerilerinin gelismesini saglar.
o Sesli diigiinmeyi gelistirir.

Sosyal Gelisim Agisindan,
e Ogrencinin 6z giiveninin artmasini saglar.
o FEtkilesimi ve iletisimi saglar.

o Sosyal etkilesimin artmasini saglar.
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Bu sebeplerden otiirii giintimiizde pek ¢ok tilkede birinci kademedeki okullarda sesli
okuma galismalarina agirlik verilmektedir (Tiirkmenoglu, 2016; Yilmaz, 2020). Ayrica
okuma Ogretimi alaninda yapilan pek ¢ok arastirma (Bastug, 2012; Keskin, 2012) da
sesli okuma ve sesli okumanin akiciligina dair gergeklestirilmektedir. Sesli okuma;
okumadaki akiciligin siirdiirtilebilirligi, akict okuma becerilerinin gelistirilmesi ve sesli

okuma hatalarimin tespit edilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.

Ogretim siirecinde, bu okuma tiirii farkli amaclar icin kullanilmaktadir. En ¢ok ihtiyag
duyulan durumlardan biri 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma seviyeleri ile okuduklarini
anlama durumlarina dair doniit vermesidir. Ayrica sesli okuma 6grencilerin baskalarini
duyarak 6grenmelerine de olanak saglamaktadir. Bu yiizden yapilacak olan okuma,
dinleyenlerin rahatlikla isitebilecegi ve anlayabilecegi bir akicilikta ve tonda olmalidir
(Akyol, 2014; Giines, 2011; Yilmaz, 2008). Bu baglamda, 6grencilerin akict okuma
becerilerinin tespit edilmesinde ve gelistirilmesinde siklikla basvurulan okuma tiiriiniin

sesli okuma oldugu anlasilmaktadir.

Sesli okuma esnasinda yapilan atlama, sozciikleri tersine ¢evirme, tekrar etme, ekleme
ve kelime kelime okuma, okumadaki akiciliga zarar vermekte ve okuma gigliigi
cekenlerin  siklikla yaptigi sesli okuma hatalart olarak Oniimiize gelmektedir.
Giinlimiizde okuma giicliigii ¢eken bireyler sesli okuma yaparken yasadiklar1 bu
problemler neticesinde, okudugunu anlamada yasadiklar1 sikintilar1 tespit etmek ve
okuma becerisini akici hale getirmek amaciyla yapilan ¢aligmalarda da sesli okumaya
yogunlagilmaktadir (Keskin, 2012). Sesli okuma sayesinde Ogrencinin okuma

seviyesine ait bilgilere ulasilabilmektedir.
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2.3 Okudugunu Anlama

Bireyin yagaminda okumanin roli biiyiiktir. Hem akademik hem de giinliik hayatta kisi
okuma eylemini siklikla gergeklestirmek zorundadir. Yapilan okuma etkinliginin
amacina ulasabilmesi i¢in anlamayla neticelenmesi gerekmektedir. Okuma isi,

anlamaya yonelik yapilmalidir.

Okudugunu anlama ile alakali olarak pek ¢ok tanim yapilmistir. Yilmaz (2018)'e gore;
bireyin okudugu yazili kaynakta karsi karsiya geldigi yeni bilgiler ile eski bilgileri
arasinda iliski kurmasi sonucunda yeni bir 6grenmeye ulagsmasidir. Sengiil ve Yalgin
(2004)'e gore ise "Bir metindeki sozciikleri seslendirmek ya da kavramlar ayni sekilde
tekrarlamak degildir; yaziya aktarilmis, anlamlandirilmis sozciik, kavram, tlimce,
paragraf veya metinlere hayat verme, bunlar1 algisal veya yargisal birtakim siireclerden
gecirerek Oziimseme, yeniden anlamlan kazandirma eylemidir." Okudugunu anlama
becerisi, bir metnin igerdigi anlami farketme, bu anlam iizerinden diistiinme, sebeplerini

inceleme, analiz ve yorum yapma bi¢imidir (Giines, 2000).

Okudugunu anlama, yalnmizca okunan parcadaki anlami bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarin1 kavramak olarak diisiiniilmemelidir. Anlamak, verilmek istenen mesaji bir
biitiin olarak kavramak demektir. Kavramanin isareti ise metindeki bilgiyi 6ziimsemek,
yorumlayabilmek ve degerlendirebilmektir (Giirbiiz, 2015). Yorum ise metnin 6ziinde
herhangi bir farkliliga sebep olmadan metne farkli agilardan bakarak tekrar ele almak,

metnin igerigine uygun ¢ikarimlarda bulunmaktir (Ciftci, 2007).

Yildirim’a (2010), bireyin bilgi edinebilmeleri i¢in en fazla kullandiklar1 kaynak olan
okuma eyleminin etkin bir sekilde meydana gelebilmesi, okudugunu anlamaya dayanir.
Bir baska deyisle bireyin okudugunu anlamasi demek, diger derslerde de basarili olmasi

demektir.

Se¢im ve inceleme yapabilme, yorumlama, karar verme ve analiz-sentez ile bir
degerlendirme sonucuna erisme biligsel basamaklarin temel dgeleridir (Giines, 2009).
Rasinski (2003) gore anlamlandirmayla nihayetlenmeyen okuma isi kesin bir neticeye

varmis sayllamaz.
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Kizgin (2019) ise "Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlamanin Akademik Basariya
Etkisi" adl1 calismasinda, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu puani yiiksek olan

ogrencilerin genel akademik durumlarinin da basarili oldugunu tespit etmistir.

2.3.1 Okudugunu Anlama Tiirleri

Okumanin en temel amaci okunan metnin anlasilmasidir. Okudugunu anlama becerisi
de her derste aktif bir sekilde kullanilmalidir. Robinson ve Good (1987)’ye atfen
Yilmaz (2008)’e gore okudugunu anlama; basit anlama, yorumlayici anlama ve

sorgulayict anlama olmak tizere 3 kategoriden olusmaktadir.

1. Basit anlama: Bilginin metindeki yerini bulma, bilgiyi toplama, asamalar1 izleme,
karakterleri belirleme, yeri belirleme, yonergeleri takip etme, yazarin yapisal planini

aciklama gibi becerileri gerektirir.

2. Yorumlayici anlama: Yorumlayict anlama su becerileri gerektirir: Metnin ana fikrini
bulma, imlaya dikkat ederek okuma, iliskileri belirleme, 6zetleme, ortami baska
ortamlarla karsilagtirma onemli disiinceleri ayirt edebilme, genellemeler yapma,
kavram ve prensipleri gelistirme, ileriye doniik tahmin, ortami kisisel tecriibelerle
birlestirme, ¢iktilar1 ve etkileri test etme, yazara ait bir fikri tamamlama, diislinceleri
organize etme verilen mesaji anlama, duygusal imajlar olusturma, énemli ve ilgili
olan1 belirleme, keyif alabilme bilgileri karsilagtirma, uygulamalari belirleme,
yazarin amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarini belirleme, yazarin fikir ve
egilimini belirleme, duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma,

uygulama yapma, ¢ikarsama yapma.

3. Sorgulayici anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler sunlardir: Okunanlari;
taraflilik, fikir, gerceklik, kalite, ilgililik, deger, tutarlilik, propaganda, dogruluk,
gercek ya da yeterlilik agilarindan karsilastirma, yazarin hedeflerini ve davraniglarini
degerlendirme, konuyu ortam bakimindan degerlendirme, ortamdaki dili
degerlendirme, oOrtamin genel yapisin1 degerlendirme, Yyazarin uzmanligini

degerlendirme, bilgi kaynaklarini degerlendirme.
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2.4 Okuma Giigliigii

Alanyazin arastirildiginda okuma gii¢ligii kavraminin; okuma yetersizligi, okuma
basarisizligi, okuma bozuklugu, okuma eksikligi seklinde de tabir edildigi
goriilmektedir.

Okumanin ve yazmanin Ogrenildigi ilkokulun ilk yillarinda birgok problemle
karsilasilmaktadir. Bu sorunlarin en énemlisi okuma yazmadaki eksikliklerdir. Yilmaz
(2019, 25) okuma giigliigiinii, zeka seviyesi olarak normal, Ogretim sartlari ve
sosyoekonomik seviye agisindan uygun kosullara sahip olunmasina ragmen okuma

becerisini kazanmada yasanilan gii¢liik olarak tanimlamaktadir.

Okuma bozuklugu, 6grencilerin kendilerinden beklenen seviyenin altinda okuma
becerisi gostermesidir (Ozkara, 2010). Towsend’e gére (1997:7-8) bircok insan ilkokul
yillarinda okumayr 6grenmekte giicliikk cekmistir. Hatta ilerleyen donemlerde bile
¢Oziim bulamadigimiz bazi okuma sorunlarimiz vardir. Cevremizde okuma sorunlari

yasadigi icin kendisiyle barisik olmayan bir¢ok insanla karsilasilabilir.

Akyol'a (2012) gore okuma siirecinde isitsel-gorsel ayrim ve dikkatin 6nemi biiyiiktiir.
Bu biligsel yapilardan bir veya bir kisminda gergeklesen aksakliklar okuma becerisinin
olmasi gereken seviyede kazanilmasini engellemektedir (EKiz vd, 2011:112). Bilisgsel ve
fiziksel becerilerinde higbir bir problem olmayan bir ¢ok 6grenci okuma becerisini
kazanmakta zorluk yasayabilmektedir (Akyol ve Yildiz, 2010). Okuma gii¢liigii ceken
ogrenciler okul ve giinliilk yasamlarinda da negatif bir bicimde etkilenmektedirler. Bu

sebeple erken teshis ¢ok dnemlidir (Cayir ve Balci, 2017:213).

Okul yillarinin baginda okuma becerisini kazanamayan her bir ¢ocugun tespit edilip
tedavi oldugundan emin olmamiz gerekmektedir. Ogrencilerin okuma gii¢liigiinii
gidermek miimkiindiir fakat bunu yapabilmek i¢in ilk olarak okuma gii¢liigii yasayan
ogrenciler tespit edilmelidir. Okuma giigliigii teshisi okul yillarinin basinda koyulan
bireylerin basarma oraninin daha yiiksek oldugu calismalarla tespit edilmistir
(Torgesen, 2002:16-17). Okuma gii¢ligli yasayan bireylerin ruhsal durumlar1 genel

olarak egitimciler ve arastirmacilar tarafindan 6nemsenmemektedir. Okuma giigliigii
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yasayan bireylerin, duygusal ihtiyaglar1 da dikkate alindiginda okumada daha basarili

olacaklar1 distiniilmektedir.

Ogrencinin okuma giicliigiine sahip olmasi, sosyal ¢evresine, 6zellikle de okula uyum
saglamasint gliglestirir, fakat ayn1 zamanda baska nedenlerden kaynaklanan uyum

sorunlari da okuma gii¢liigii yaratabilir (Dokmen, 1994:39).

Okuma giigliigii olan bireylerin okumada yasadiklar1 sorunlara ¢ok farkli yetersizlikleri
(gorsel algt problemleri, dilin; anlambilim, s6zdizimi, bi¢imbilim bilesenlerindeki

sorunlar1) sebep olabilmektedir (Baydik, 2002:135).

Dogan (2013)'e gore “Okuma giigliigiiniin nedeni heniiz net olarak saptanamamistir
ancak anatomik ve beyin imgeleme arastirmalar1 disleksinin gelisim ve islevleri ile
bireyin beynindeki farkliliklarini tespit etmistir. Okuma giigliigli bir zeka yetersizligi
degildir. Uygun Ogretme yontemleriyle disleksili 6grenciler de basarili bir bicimde

Ogrenebilirler” (IDA, 2012).

Okuma gii¢liigii tanimlar1 incelendiginde; Ogrencinin sadece okuyamama durumunu
degil, okudugunu yeterince anlayamama, okurken hatalar yapma, okuma ile ilgili temel
becerileri kazanamamis olma, seviyesine uygun hizda okuyamama gibi durumlari da
ifade etmektedir. Okuma giigliigiiniin, 6grencinin tanis1 konmus higbir bilissel, isitme ve
gorme engeli olmadig1 halde istenilen diizeyde olmayan okuma seviyesini belirttigi
goriilmektedir (Demirtas, 2016:14).

Zay1f bir okuyucu okudugundan zevk almaz ve bu nedenle de ¢ok okumaz. Az okuyor
olmasi onun bagimsiz bir okuyucu olmasim engeller ve bu da okudugunu anlamada
sorun yagamasina yol acar. Tim bu etkenler onun yavas bir okuyucu olarak kalmasina
sebep olur. Iyi okuyucu ise hizli okur ve daha fazla okumak ister. Daha fazla okudukga,
daha iyi anlamaya baslayacaktir ve daha iyi anliyor olmasi onun okudugundan daha

fazla zevk almasini saglar.

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacag: gibi okuma giicliigii yasayan bireyler zihinsel ve
fiziksel eksiklikleri olmadig1 halde akici okuma becerisine sahip olamayan bireylerdir.

Ulkemizde &grenme giicliiii yasayan bireyler sinif dgretmenleri tarafindan tespit
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edildikten sonra Rehberlik Arastirma Merkez'lerine (RAM) yonlendirilmektedir.
RAM'larda yapilan testler sonucunda zihinsel engeli bulunan 6grenciler 6zel egitim
programlarina dahil edilmektedir. Ancak okuma giiclii§ii yasayan Ogrencilerin zeka
seviyesi normal oldugu ig¢in 6zel egitim programlarina dahil edilmemektedir (Yilmaz,
2019). Bu bireylerle okuma hatalarini diizeltmek ve okudugunu anlama seviyesini
artirmak icin akict okuma gelistirme stratejilerden yararlanilarak birebir caligmalar

yapilmalidir.

2.5 Sesli Okuma Hatalar

Bu boéliimde alan yazinda bulunan sesli okuma g¢alismalar1 esnasinda yapilan okuma

hatas tiirlerine yer verilmistir.

2.5.1 Atlama Hatas1

Okuma sirasinda sozciiklerin tamaminin, hecelerinin veya sozciikk gruplarinin
okunmamasi seklinde yapilan hatalardir. Bu hata tiirli dikkatsizlikten kaynaklanabildigi
gibi gorsel yetersizlikten dolayr da olabilir (Yilmaz, 2019:53). Bilingli ve bilingsiz
atlama olmak tizere iki ¢esidi olan bu hatadan bilingli olanda okur tanimadigi kelimeleri
isteyerek atlar. Bilingsiz yapilan atlamalarda ise atlanan sozciikler tiimceye bir biitiin
olarak bakildiginda anlamini bozmayan sozciiklerdir. Bilingli yapilan atlama hatasi ¢ok
fazla gergeklesmez ve genellikle hatalarin tamaminin %10’unu kapsamaktadir. Bilingsiz
atlamalar okuma sirasinda daha fazla gergeklesirken anlamayr ¢ok fazla
etkilememektedir. Okuyucunun atladigi  sozciikleri tekrar ettiginde hatasiz
okuyabiliyorsa anlama sorunu yok demektir. Okuyucu kaldigi yeri sayfa iizerinde
bulmakta zorluk g¢ekiyorsa ¢ok sik satir atlamasi yapmaktadir (Harris ve Sipay, 1990'a
atfen Yilmaz, 2019).

2.5.2 Tekrar Hatas1

Okuyucunun bir sozcliglin bir bolimiinii veya tiimiinii tekrarlayarak okumasidir
(Mellard vd., 2011). Yeteri kadar akiciliga sahip olmayan, kelimeleri tanimayan 6grenci

kelimeyi veya kelimenin bir hecesini tekrar etmektedir. Tek bir kelimeye takilan
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Ogrenci climledeki vurgu, ton ve duraklar kagirmaktadir. Bu durum okudugu ciimle

biitiinliglinli bozmakta ve anlama becerisine zarar vermektedir.

2.5.3 Ekleme Hatasi

Ogrencilerin okuma esnasinda, metinde bulunmayan sesleri, heceleri veya sozciikleri
eklemesi halidir. Metin okunurken siklikla ekleme hatasi ger¢eklesmezse metnin anlami

bozulmaz (Harris ve Sipay, 1990'a atfen Yilmaz, 2019).

Okuma caligmalar1 sirasinda ekleme hatasi1 az miktarda ve anlami etkilemiyorsa tedirgin
olmay1 gerektirecek bir durum s6z konusu degildir; fakat ekleme hatas1 sik ve lizumsuz
bir sekilde gerceklesiyor ve anlama eylemi de bundan negatif yonde etkileniyorsa
bireyin dikkati bu konuya yogunlastiriimalidir (Akyol, 2015:233).

Ekleme hatalari, anlama ve dikkat eksikligi ya da sozel dil becerisinin okuma becerisini
agmasi gibi durumlarda meydana gelebilir. Cok fazla gerceklesmiyorsa bu tiir hatalari
onemsememek daha dogru olabilir. Eklemelerin bir anlam ifade etmedigi yani metnin
vermek istedigi mesaji farkli yonlere ¢ektigi durumlarda bireyin okudugunu anlama

seviyesi de azalacaktir.
2.5.4 Ters Cevirme Hatas1

Robinson ve Good (1987)’ye atfen Yilmaz (2006)’ya goére bu hatayr kelimenin
tamamini, hecelerini ya da harflerini ¢evirerek gerceklestirilen okuma hatasi olarak
ifade etmistir. Ters ¢evirme hatasi; sozcilikleri ya da harfleri ters g¢evirerek
gerceklestirilen bir hatadir. Bu hata tiirii 6zellikle birinci sinif 6grencilerinde siklikla
goriiliir. Ancak 6grenci okuma yazma becerisini tam olarak kazandiginda bu sorun
giderilebilir. Sorunun gorildiigii siire¢ sadece okuma yazma becerisinin kazanilmaya

calisildig1 donemdir.
2.5.5 Telaffuz Hatas1

Telaffuz hatalari; eksik sozciik tanima, zayif kod ¢dozme yetenegi, baglam ipuglarinin
yetersiz kullanimi, baglamda asirilik, kelime bdliimlerine yeterli dikkat gdstermeme

sozciiklerin ilk 6gelerine fazla giiven duyma sebebiyle gergeklesebilir. Anlamsal ya da
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s6z dizimsel olarak uygun olmayan yanitlar bireyin baglam ya da dil isaretlerini
kullanamadigin1 gosterir. Telaffuz hatalarinin, sozciikleri tanima ya da ¢dzme
yeteneginin sebep olp olmadigini tespit etmek icin hatali yazilan sézciik 6grenciye
soylenerek telaffuz etmesi saglanmalidir. Ogrencinin girisimi yetersiz olursa, cocugun
bir sifre ¢ozme problemi oldugu veya ihtiya¢ duyulan kod ¢6zme yetenegine sahip
olmadigi neticesine ulasilabilir. Buna ilave olarak bu becerileri oldugu halde kullanmak
istemedigi de disiiniilebilir. Bu asamada yapilmasi gereken Ogrencinin kendine olan
giivenini arttirmak ve onu okumaya yiireklendirmektir (Harris ve Sipay, 1990'a atfen
Giil, 2019).

2.5.6 Duraklama Hatasi

Okuyucunun okuma esnasinda yaklasik 2 saniye siire ile yapmis oldugu beklemelerdir
(Dechant, 1968" atfen Yilmaz, 2006). Sesli okuma esnasinda ¢ocugun sozciigii okumak
i¢in uzun siire beklemesi halinde 6gretmen ilgili sézciigii telaffuz etmelidir. Bu hareket
¢ocugun hem okumay siirdiirmesini saglar, hem de ¢ocugun 0 ana kadar gergeklesen

anlamasi sekteye ugramamis olur (Yilmaz, 2019).

2.5.7 Yanhs Okuma

Ogrencinin kelimeyi dogru olarak seslendirmemesidir. Seslendirdigi kelimenin metinde
ifade edilenden cok farkli bir kelime olmasi durumudur. Ornek: "Ekmegi biifeden

aldim" ctimlesindeki "biifeden" kelimesini "kiifeden" diye okumak gibi (Y1ilmaz, 2019).

2.6 Akic1t Okuma

Akict okumanin asil amact bireyin dogru bir bicimde okuma becerisi kazanmasidir.
Yilmaz (2019)'a gore akici okuma ii¢ temel 6geye baglidir. Bunlar: Dogru okumak, seri
bir bigimde okumak ve prozodik okumaktir. Akyol (2015)'e gore ise akict okumayzi,
noktalama isaretlerine dikkat edilerek, uygun vurgu ve tonlamalar ile duraklama
olmadan konusur gibi gergeklesen okuma seklinde tanimlamaktadir. Farkli bir tanim da
metinlerin konusurcasina uygun bir hiz ve prozodi ile okunmasi olarak belirtilmistir

(Hudson vd., 2005).
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Akyol (2012)’un belirttigi tizere 6nemli olan hizli okuma degil “akic1 ve anlagilir”
okumadir. Okuma hizin1 materyalin gii¢liilk diizeyine ve metinden saglayacagi bilgiye

gore ayarlayabilen okuyucu, akici okuyucudur.

Okumada akicilik, verilen metnin anlamini1 yakalayabilmek i¢in sozciikleri ¢abuk
tanima, ciimle ve paragraflari okuma becerisidir (Saglam, 2019:20). Okuma becerisi
zayif olan okuyucular, akict okumada zorluk g¢ekerler. Dikkatlerini daha ¢ok kelime
tanima {izerinde yogunlastirdiklart igin sesli okuma sirasinda hatalar yaparlar. Okuma
becerisi zayif olan okuyucularin okumayir sevmemelerinden dolay1 onlara hoslarina
gidecek ve akict okuma becerilerini gelistirecek akict okuma yOntemleri

uygulanmalidir.

Akict okuma, Kaliteli okumanin 6nemli bir bileseni olarak ifade edilmistir (National
Reading Panel,2000:2-3). Akicit okuma, sozciik tanima ve okudugunu anlama igin en
temel ihtiyaclardandir. Okumay1 dgretmenin asil hedeflerinden biri 6grencilerin akict

okumalarini saglamaktir (Yildirim vd., 2015:252-254).

Dogru sozciik tanima ve ayirt etme Yetisi sézcligiin manasinin da dogru bigimde
algilanmasma ve anlamlandirilmasimi saglamaktadir. Okumanin akicit olmasi; ifade,
netlik, dogru ve hizli okumayi igeren bir beceri olmaktadir (Akyol ve Kodan, 2016).
Kelimeyi dogru tanima ve ayirt etme, dogru bir sekilde seslendirme ve o sdzciiglin
manasini bilmedir. Bu nedenle kelimeyi ayirt edebilmek i¢in ilk olarak kelimeyi dogru
tanimak ve seslendirmek gerekmektedir (Akyol, 2008:198). Kelimeyi dogru okumak
akict okuma i¢in gerekli bir beceridir. Ayrica ayn1 kelimeleri siirekli olarak tekrar etmek
de dogru kelime tanima ve ayirt etme becerisini dolayisiyla akici okumayi

gelistirmektedir (Rasinski vd., 2016:166).

Okudugunu anlama ve akici1 okuma arasinda siki bir iligki vardir. Okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelisiminde akici okuma 6nem arz etmektedir. Okudugunu anlama
basarisi, akici okuma eylemlerinde gosterilen basaridan etkilenmektedir. Akici okuma
becerisine dair ¢aligmalar yapan arastirmacilar okudugunu anlamada sozciik tanimada
sahip olunan hizin, anlamlandirma agisindan etkili bir 6ge oldugunu ifade etmektedirler

(Samuels, 1997'ye atfen Akyol, 2014:35). Akict okuma becerilerinin gelisimi,
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okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki saglamaktadir. Tersi durumda akici

okumadaki yetersizlik, okudugunu anlamayi da negatif yonde etkilemektedir.

2.7 Akict Okumayi Gelistirme Stratejileri

Okuma giicligiiniin tedavisi ve akici okuma becerilerinin gelistirilmesi igin
arastirmacilar yankilayict okuma, koro halinde okuma, tekrarli okuma, 3p metodu
kelime tekrar teknigi, okuyucu tiyatrolari, rehberli okuma, esli (ikili) okuma, akicilig1
gelistirme dersi, norolojik etkileme yontemi, yapilandirilmis akici okuma gibi gesitli

yontemler kullanmislardir.

2.7.1 Koro Okuma (S6z Korosu)

“S6z korosu; belli bir gruba ait iiyelerin bir sozii, metni topluca sesli okumasi,
seslendirmesidir” (Karatay, 2014:63). Koro seklinde yapilan okuma akici okumayi
gelistirdigi gibi iyi okuyucuyla okuma gii¢liigii ¢eken bireyleri bir araya getirmektedir.
Bir metnin parcalar1 gruplara dagitilip parca parca okutulacagi gibi ayni anda bir
metinde grupca okunabilir. Koro okumada okuma gii¢liigli ¢eken Ogrenci, grup
arkadaslarin1 yakalamak icin daha fazla ¢aba sarf ederek zamanla grup arkadaslarinin
seviyelerine ulagmaktadir. Kelime tanima, akicilik ve dogru okuma becerisi en uygun

seviyeye gelmektedir.

Bu yontem uygulanirken siirlerden faydalamlabilir. Ogretmen her giin bir siiri pek gok
kez okutturabilir. Bu da okuma giigliigli olan 6grencilere fayda saglayacaktir. Koro
halinde okuma gergeklestirilirken; smif topluca okuyabilir ya da bir 6grenci okuduktan

sonra digerleri tekrarlayabilir vb (Akyol, 2012:88).

Ozbay (2011) ise koro okumanin dort sekilde yapilabilecegini ifade etmistir:

1. Hep birlikte okuma: Metnin biitiinii, sinif ya da bir grup ile okunur.

2. Grup olarak okuma: Metin pargalara boliinerek her grup bir kismi okur.

3. Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba boliinerek metnin ayrilmis kisimlarini birini

bir grup, diger kisimlarini da ikinci grup okur.
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4. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara béliinerek her bdliimii bir grup veya

gruplarin tamami beraber okur.

2.7.2 Tekrarh Okuma:

Okuma giigliigii olan bireylerin bir yetiskin ile birlikte, metinleri basitten zora dogru
sistematik bir sekilde birden ¢ok kez tekrarlayarak akici okuma becerisi kazanincaya

kadar okumasina dayali stratejidir (Y1lmaz, 2006:23).

Akyol (2012)'ye gore tekrarli okuma, bir metni akici okuyana kadar defalarca okumadir.
Okuma problemi olan dgrenciler agisindan faydali bir yontemdir. Ozellikle ¢ocuklarin
siklikla karigtirdigr sozctiklerin dogru bir bicimde 6grenilmesine katki saglayacak bir
yontemdir. Uygulamada dikkat edilmesi gereken en 6nemli durumlardan birisi de uygun
metin iizerinde calismaktir. Cilinkii zor metinler okuma hizini yiikseltmedigi gibi

okumaya olan tutumu da olumsuz yonde etkilemektedir.

Kiigiik bir hazirlikla birlikte sinifta uygulanmasi olduk¢a kolay bir yontemdir. Yapilan
calisma sirasinda kisa ve anlamli bir metin tekrar tekrar okunur. Bu ¢alisma okuma

glicliigii olan 6grencilerin okuma akiciligini gelistirmek i¢in de kullanilabilir.

Ogrenciler, kendi seviyelerine uygun olan metinlerle okuma calismalar1 yapmalidirlar.
Tekrarli okuma bireysel veya grupla yapilabilir. Ogrenciler kendilerini ¢alistiran kisinin
hizina yetisene kadar bireysel olarak metni tek baslarina okumaya devam ederler (ilhan,
2014:52). Tekrarli okumada okuma c¢aligsmalari diizenli olarak yapilmalidir. Metinde yer
alan kelimeleri belirli araliklarla tekrar etmek akiciligr gelistirmektedir. Belirli

araliklarla yapilan tekrarlar okuyucuyu ustalastirir (Rasinski, vd., 2016:166).

Bu okuma yontemi 6grencilerde 6z giiveni gelistirmekte ve okumaya motivasyonunu

artirmaktadir.

23



2.7.3 Rehberli Okuma:

Giines (2007) rehberli okumayi, “iyi okuyucunun 6grenciyle beraber okumasi, okuma
esnasinda 6grenciyi gozlemesi ve okumaya rehberlik etmesi, seklinde ifade etmektedir.
Bu teknik iyi okuyucuya, dgrencilerin nasil okuduklarini, siklikla yaptiklari hatalari
gorme firsatt vermektedir. Ayrica Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimini ve
yapilacak caligmalar1 belirlemeye yardim etmektedir”. Rehberli okuma, 6grencilerin
serbest okumaya ge¢mesinde dnemli bir yontemdir. Rehberli okuma yaparken ses kaydi
da kullanilabilir. Ogrenci ses kaydim dinleyerek, gozleriyle metni takip ederek okuma
yaparlar. (N'Namdi, 2005' atfen Duran ve Sezgin, 2012:641).

Rehberli okuma ile Ogretmen veya aile Ogrencinin okumasini izleme firsati
bulmaktadirlar. Ogrencinin okumasindaki gelismeler yetiskinler tarafindan kontrol
edilmektedir. Okumasi siirekli kontrol edilen 6grencilere dogru yapilan yonlendirmeler

ile akic1 okuma becerisi kazandirilmaktadir.

Yontem, zorluk diizeyi giderek artan metinlerle ve bu metinlerin yapilandirilmasi
esnasinda Ogrencilere sunulan okuma stratejileriyle desteklenir. Amaci, 6grencilerin
bilinen okuma stratejilerini bagarili bir sekilde kullanabilen ve okudugunu anlayan

bagimsiz okuyucular olmalarina destek olmaktir (Burkins ve Croft, 2010:16-17).

Mooney (1990)'a gore rehberli okuma yontemi, tiim grupta bulunan bir Kkitap
araciligiyla Ogrencilerin kendi okuma yontemlerini uygulayabildigi, sorguladigi ve
gelistirdigi bir yontemdir. Bu yontem her Ogrencinin becerileri, ilgileri ve
deneyimlerinin  farkinda olmasina; bir kitabin  destekleri ve zorluklarini
belirleyebilmesine; dogrudan o6gretimden ziyadde destekleyici Ogrenmenin roliinii
benimsemesine dayanir. Amag, 6grencilerin bagimsiz okuyucular olmalar1 ve metnin

anlamina ulagabilmeleri i¢in dogru stratejiler kullanmalarin1 saglamaktir.

2.7.4 OKkuyucu tiyatrolar::

Bu yontem uygulanirken rollere ait metinlerin ezberlenme zorunlulugu yoktur fakat

defalarca okunmasi gereklidir. Ogrencilere verilen roller sayesinde hem motivasyonlari
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artmakta hem de okuma hizlar1 ve okudugunu anlama becerileri gelismektedir. Okuyucu
tiyatrolar1 yontemi kullanilirken 6grenciler biiriindiikleri rolleri seyirciye en iyi bigimde
sunabilmek i¢in metni akict ve hizli bir sekilde okumaya mecburdurlar. Roldeki
dogallig1 yansitabilmek i¢in de metni defalarca okurlar. Baska bir s6ylemle 6grenciler
hem hiza hem de tonlama ve vurguya yogunlagmaktadirlar. Bu kapsamda okuyucu
tiyatrolar1 yontemi prozodik ve akici okumayi gelistirmek i¢in etkili bir yontemdir.

(Yilmaz, 2019).

2.7.5 Esli (ikili) okuma:

Esli okuma yontemi uygulanirken okuma giicliigii yasayan bireylere, iyi bir okuyucu
eslik etmektedir. Bu cogunlukla bir 6gretmen ya da aile bireylerinden birisi olmaktadir.
Uygulama sirasinda oncelikle okunacak kitap belirlenmelidir. Kitabin seviyesi okuma
glicliigii olan ¢cocugun seviyesinden daha yukarida olmalidir. Cocukla birlikte kapaktaki
gorseller ve ana bagliklar konusulduktan sonra birlikte beraber sesli okuma yapilir.
Okuma gii¢liigii yasayan bireyin zorlanmasi halinde, birkag¢ saniyelik duraklamasinda
iyi okuyucu hemen miidahale etmeli ve okuma eylemi devam ettirilmelidir. Iyi
okuyucu, okuma yaparken hizin1 gocuga gore belirlemeli ve ona pozitif yonde

geribildirim vermelidir (Yilmaz ve Kadan, 2019).

Esli okuma uygulamalarinda 1yi okuyucu ile okuma gii¢liigli ¢eken birey eslesir ve iyi
okuyucu c¢ocuga rol model olur. Iyi okuyucu okumakta zorlanan bireyin hatalarini

diizeltir ve motivasyonunu arttirir (Sidekli, 2014:61).

Bu yontem yalniz okuma yapmak isteyen okuyucularin bagarilarini arttirmada etkili bir
calismadir (Richek, 2009:170). Akic1 okuma becerisi gelistirilmek istenen okuyucu ile
ondan daha iyi okuma becerisine sahip olan baska bir okuyucunun eslestirildigi
yontemdir ve bu okuma yonteminden her seviyedeki okuyucu faydalanabilir Giines
(2007). Bu yontem karma bigimde olusturulan biiyiik ve kiigiik gruplu birlestirilmis
siif 6grencileri ile de kullanilabilmektedir. Akyol (2008) da bu yontemin aile bireyleri

arasinda siklikla kullanildigini ve faydali oldugunu ifade etmistir.
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2.7.6 Fernald Yontemi:

Fernald yontemi, sozciiklerin bir biitlin olarak &gretilmesini savunmaktadir. Bu
yontemin uygulanmasi igin ¢alisilan ¢ocuklarin isitsel olarak duyduklar1 sozciigiin
manasini bilmeleri, yaziya gegirirken zorlanmalar1 ve kelimenin bigimini bilememeleri
gerektigi sOylenebilir. Kelimenin bigimi, isitsel olarak sozii gegen sdzcliglin yaziya
aktarilirken ayirt edilmesi ve taninmasi ile gerceklesir. Fernald yontemi, sozciigii
izlerken ve yazarken miimkiin oldugu kadar seslendirmeyi de gerektirir. Cocuklarin
bazist harfi duyulacak sekilde sdylemekten ziyade fisildama bigiminde, kendi kendine
okur. Baz1 ¢ocuklar da s6zciigiin tamamini sdylemeden ya so6zciigii eksik okurlar ya da

ek yaparak okurlar (Miccinati, 1979'a atfen Yilmaz, 2019).

Bu yontem dort asamada gerceklestirilir:

1. Asama: Ogrenci 6grenilecek sdzciigii seger ve dgretmen bu sozciigii renkli kalem
kullanarak kagida yazar. Ogrencinin kagida dokunarak sézciigii parmagiyla takip
etmesi, bdylece kinestetik duyularmi kullanmasi saglanir. Ardindan Ogretmen,

ogrencinin duymasi i¢in sozciigii okur ve ayni sekilde yazmasini saglar.

2. Asama: Ogrenci bu etapta 6gretmenin yazdig1 sdzciigii okur ve kendi kendine
yazmasi saglanir. Yanlis yazarsa birinci agamaya dontiliir ve tekrarlanmasi saglanir.
Dogru yazarsa kelime dosyasina koyar. Kelime dosyasinda bulunan sézciiklerle

Oyki yazana kadar bu sozciikler biriktirilir.

3. Asama: Bu asamada 68renci, matbaa harfleriyle yazilmis olan sozciikleri dogrudan
ogrenebilir. Oncelikle kelimeyi kendi kendine okur, ardindan yazar. Okuyamadig

sozciik olursa 6gretmen yardimci olur.

4. Asama: Ogrenci daha onceki zamanlarda dgrendigi sozciiklerin hecelerinden ya da
benzerlik gosteren kisimlarindan yeni kelimeleri taniyabilir. Kelimenin gelisinden
anlamini ¢ikarabilir. Basili haldeki sozciikleri kendi kendine tekrarlar ve yazabilir.
Ogrendigi sozciiklerin %80- %95'lik kismmi bu yolla kazanmir. Bu etapta artik

Ogrenciye farkli materyaller sunulur (Y1lmaz, 2019).
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2.7.7 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yéneltme, Ovme) Yéntemi:

3P yontemi, birebir uygulanan programlardandir. Iyi okuyucu ile okuma giigliigii ¢eken
bireyle birebir uygulanmaktadir. Uygulamada iki 6ge bulunmaktadir. ilki, uygun okuma
metninin temin edilmesi; digeri ise, iyi okuyucunun 6grenciye “duraksama, yoneltme ve
ovme” asamalariyla verdigi geribildirimdir. Duraksama (pause) asamasinda, baglama
(context) uygun olan sozciigii bulmasi ve yanlisini gidermesi igin bireye gerekli vakit
ayrilmaktadir. Okuma giigliigii ¢eken birey, bes saniyelik bir duraklamanin ardindan
yanligin1 diizeltemezse veya yanlis yapmaya devam ederse bir sonraki basamak olan
yoneltme asamasina gegilir. Bu asamada, cevap dogrudan verilmez, kiiglik tiiyolar
vererek ve yanlisii gidermesi igin sans taniyarak c¢oziimlemesine (decode) destek
olmay1 igeren bir basamaktir. Son basamak olan 6vme asamasi ise, uygun okuma

eyleminin sozle 6viilmesi siirecini kapsar (Burns, 2006'ya atfen Dag, 2010).

2.7.8 Arkadasla okuma

Arkadasla okuma stratejisi, ayni basar1 ve beceri diizeyindeki c¢ocuklarin birlikte
calismast ile gerceklesmektedir (Akyol, 2019:87). Arkadasla okuma, ayni okuma
seviyesinde olan ama ayni yasta olma zorunlulugu bulunmayan G6grencilerin beraber
calismasi seklinde gergeklesmektedir. Arkadasla okuma yaparken arkadaglar farkli
sayfalar1 okuyabilirler yahut aymi sayfayr once sessiz okuma yapip ardindan da
okuduklart metin hakkinda sohbet edebilirler. Arkadasla okuma yapma etkinligi, hem
okulda hem de evde uygulanabilir. Ogrencilerin okumalar1 gelistiren bir yontem olan

arkadasla okuma, ayni zamanda sosyal gelisimi de destekleyen bir strateji olmaktadir.

Arkadasla okuma stratejisi, 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelismesi agisindan
olumlu katkilar saglamaktadir. Arkadasla okuma ile 6grenciler 6gretmenlerine ifade
etmekte zorlandiklar1 okuma ile ilgili sorunlarini arkadaslarina daha rahat ifade

edebilirler.

2.7.9 Yankilayic1 (Eko) Okuma

Yankilayict okuma yontemi, okuma giigliigii ¢eken bireyin akici okuma becerisi

kazanmas1 i¢in kullanilan tekrarli bir okuma yontemidir (Yilmaz, 2019). Giines
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(2007:277) yankilayict okumayi, ”6gretmen ya da iyi okuyan bir okuyucu tarafindan
sozciik, cimle ya da kisa paragraflarin yiiksek sesle okunduktan sonra, 6grencinin de
bunlar1 yinelemesi” seklinde tamimlamustir. Polloway vd. (2014) eko okumay1 “taklit
okuma” olarak belirtmistir. Ogretmen kisa, basit pargalar1 sesli olarak okurken dgrenci
sessiz bir bi¢cimde izler. Ardindan 6grenci ayni kelime grubunu yiiksek sesle okur. Bu
stire¢ 6grenci akict okuyuncaya kadar siirer. Yankilayict okuma stratejisi iki onemli
alanda 6grenciye gelisim saglar. Oncelikle, kendi basina okuma yaptiginda metindeki
sOzcugli ¢oziimleyemeyen Ogrenci, bu strateji ile basarili bir sekilde sozciikleri
¢oziimler. Ikinci olarak Ogrenciye, bir metnin akici bir sekilde vurgulu ve anlaml

okunmasi gergeklestirilerek, 6rnek bir model sunulmus olur.

Yankilayict okuma, dgrencilerin okumaya karsi olumlu tutum sergilemelerine yardimci
olmast ayn1 zamanda okuma zevki vermesi ve giiven saglamasi agisindan onemlidir.
Ogretmen belirli araliklarla sinifta yankilayici okuma ydntemini uygulamalidir bdylece
akici, duygulu, rahat bir okumaya modellik ederek 6grencilerin dogru okumay1 fark
etmelerini saglamis olur (Giines, 2007:278). Okumada sesin kullanimina daha fazla
odaklanildiginda okuma giicliigii ¢eken bireyler icin yararli bir yOntem olarak

distiniilebilir.

Bu yontem uygulanirken ilk olarak okumasi iyi olan okuyucu metni kelime gruplari
halinde yiiksek sesle okurken, okuma giigliigii ¢eken birey de okunani parmagiyla
izlemektedir. Ardindan okunan her sozciik veya sozciik grubu sonunda takip eden
bireyin okunani ayni sekilde yinelemesi saglanir. Okuma giigliigii ¢eken bireyin
zorlandig1 ve hatali okudugu yerlerde okuyucudan diizeltene kadar okumas: istenir. lyi
okuyucu rol model olur ve okuma giigliigii ceken birey ise taklit yaparak akici ve 6zgiin
okumaya baglar (Richek vd., 2009:170).

Akict okumay1 gelistiren yontem biridir (Moskal ve Keneman, 2011). Nasil bir ifadeyle
okunmasi gerektigi hakkinda dgrencilerde farkindalik yaratir (Duran ve Sezgin, 2012;
Giines, 2007; Kato, 2012; Yilmaz, 2019). Yankilayici okumada 6gretmen; kelime,
kelime gruplar1 ya da ciimleleri yiiksek sesle bir seferde okur. Ogretmenin okumasindan
hemen sonra &grenciler tekrar eder. Okuma siireci bu sekilde ilerler. Ogrencilerin
takildig1 veya hata yaptigi kisimlari 6gretmen tekrar okur. Ogrenciler dogru okuyana

kadar bu siire¢ tekrarlanir. Ogretmen bu siirecte Ogrencilerinin metni gergekten
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izlediginden emin olmalidir. Ayrica &grencilerin metni okumak Yyerine, sadece

duyduklarini tekrarlamalarinin 6niine gegmek i¢in kalemle izlemeleri saglamalidir.

Iyi okuyucunun bir kelimeyi ya da kelime grubunu okudugu ve okuma giicliigii ¢eken
bireyin metnin ayni kisimlarin1 onun hemen ardindan okudugu bir yontemdir (Yiiksel,
2010). Yankilayic1 okuma yontemi ile calisilirken izlenen yol su sekildedir: 1yi okuyucu
bir sozcligi veya ciimleyi okudugu sirada okuma giigliigii ¢eken birey okunanlari
parmag: ya da kalemi ile izler. Iyi okuyucu, sdzciigii veya ciimleyi okuduktan sonra
zay1f okuyucunun da ayni sekilde okumasini ister. Zayif okuyucunun hata yaptigi veya
takildig1r kisimlar iyi okuyucu tarafindan tekrar tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu

kisimlar1 dogru okuyana kadar tekrar eder (Duran ve Sezgin, 2012).

Yankilayict okuma yontemi, bir 6gretmen veya okumasi akict olan bir dgrenci
tarafindan sozciik, sozciik gruplari veya ciimlelerin sesli okunmasi ve yapilan bu
okumanin 6grenciler tarafindan da yinelenmesidir. Yankilayict okuma sinif igerisinde
gruplar halinde yapilabilmektedir. Yankilayict okuma yontemi sayesinde dgrencilerin
Ozgiiveni artmakta ve okumaya karsi olan tutumlari olumlu ydénde gelismektedir.
Ogrenciler bu yontemle okurken metni dogru tonlama ve wvurgu ile okumay:
ogrenmektedirler. Yankilayict okuma ile oOgrencilerde okuma zevki ve istegi
olusmaktadir. Ogretmenin veya iyi okuyan bir dgrencinin model olmasi s6z konusudur.
Yankilayict okuma etkinliklerini 6gretmenler ders ici ve ders dist etkinliklerde

uygularlar ise bu yontem 6grenciler igin yararl olabilir.

Eko okuma da akici okuyan 6gretmen veya bir 6grencinin okumasi tekrar edilmektedir.
Bu sekilde yapilan okuma ¢aligmasinda okumasi zayif olan 6grenciler akici okumasi iyi
olan 6gretmen veya Ogrencileri taklit ederler. Bu taklit etme sonucunda da okumasi
zay1f olan 6g8rencilerde akic1 okuma becerisi gelisim gosterirken dinleme becerisinde de
gelisim olmaktadir. Ogrenci okuma esnasinda kelimeyi okurken herhangi bir giicliik
yasiyorsa, dgrencinin okumaya giidillenmesi yani istek duymasi i¢in ugrasiimalidir.
Yilmaz (2019) yankilayict okuma yonteminin uygulama asamalarimi su sekilde
belirtmistir:

e Ogretmen Ogrenciyle beraber metinde bulunan gorselleri inceledikten sonra

Ogrenciye metnin igerigi hakkinda tahminde bulunmasini ister.

e Ogretmen, 6grenciye metindeki kelime ya da kelime gruplarim seli olarak okur.
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e Ogrenci metne bakarak dgretmenin okudugu kelime ya da kelime gruplarini
tekrar eder.
e Ogrenci okuma yaparken dgretmen takip eder.

e Okuma tamamlandiktan sonra metin 6grenciye tekrar okutulur.

Ogrenci yankilayict okuma ydntemiyle anlamli okumay: fark eder, kelime hazinesi
gelisir ve okudugunu anlama becerisi kazanir (Yilmaz, 2019). Ogretmen ya da iyi
okuyan bir 6grenci tarafindan sozciik, timce ya da kisa paragraflarin yiiksek sesle
okunmasi, 6grencilerin de bunlar1 ayni1 sekilde tekrar etmesi seklinde uygulanan bir
yontemdir. Yankilayic1 okuma gruplar arasinda ya da sinifca topluca yapilabilir.
Ogrencilere okuma zevki vermesi, giiven saglamasi, olumlu tutumlar1 gelistirmesi
acisindan 6nemli bir ¢alismadir. Ayrica akici, duygulu ve rahat bir okumaya modellik

eder (Giines, 2007:277-278).

Yankilayict okuma, 6grencilerin okumaya karsit olumlu tutum sergilemelerine yardime1
olmas1 ayn1 zamanda okuma zevki vermesi ve giiven saglamasi acisindan 6nemlidir.
Ogretmen belirli araliklar simifta yankilayict okuma yontemini uygulamalidir bdylece
akici, duygulu, rahat bir okumaya modellik ederek Ogrencilerin dogru okumay: fark
etmelerini saglamis olur (Giines, 2007:278). Okumada sesin kullanimina daha fazla

odaklanildiginda okuma gii¢liigli ¢eken bireyler i¢in yararli bir yontemdir.

2.8 Okuma Giicliigii Alaninda Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akyol ve Kodan (2016), "Okuma Giigliigiiniin Giderilmesine Yo6nelik Bir Uygulama:
Akict Okuma Stratejilerinin Kullanim1" adli ¢aligmasinda okuma giicliigii yasayan bir
ogrencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmede akici okuma stratejilerinin
katkisin1 tespit etmeyi amaglamistir. Calisma Bayburt il merkezinde bulunan bir
ilkokulun 4. smifinda 6grenim goren ve okuma giigliigli yasayan bir Ogrenci ile
yirlitilmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir.
Aragtirmada, okuma giicliigli yasayan Ogrenci i¢in akici okuma stratejilerinin
kullanildigi 45 ders saati boyunca bir okuma programi uygulanmistir. Program
kapsaminda tekrarlayici, yankilayici, esli, bagimsiz okuma okuma yontemlerinden
faydalanilmistir. Degerlendirme sonucunda; 6grencinin sdzciik tanima ve okuma
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becerisi seviyesinde gelisme oldugu gozlenmis olup, okuma seviyesinin endise
diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir.

Celiktiirk Sezgin ve Akyol (2015), okuma gii¢liigii olan dordiincii sinif 6grencisinin
okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 ¢alisma da akici okuma
tekniklerinin (okuyucu tiyatrolari, esli okuma, tekrarli okuma), okuma gii¢liigii ¢eken
Ogrenci lzerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Durum ¢alismasi (6rnek olay)
deseni kullanilan bu arastirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda
Burdur il merkezinde bulunan bir ilkokulda 6grenim géren dordiincii simif dgrencisi
olusturmustur. Yapilan 6n degerlendirmede yanlis analizi envanterine gore endise
diizeyinde cikan okuma diizeyinin, toplamda 48 saat yapilan uygulamanin ardindan

Ogretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir.

Dag (2010), okuma giigliigiiniin giderilmesinde 3p metodu ile bosluk tamamlama
(cloze) tekniginin kullanimi iizerine yaptigi c¢alismasinda okuma giicligli ¢eken
Ogrencinin, sozciik tanima ve okuma becerisini gelistirmede 3P (Pause, Prompt, Praise)
metodunun ve bosluk tamamlama (cloze) tekniginin katkisini belirlemek amaglanmustir.
Calisma, 2009-2010 ogretim yilinin giiz doneminde Sinop il merkezindeki bir
ilkogretim okulunun 5. sinifinda 6grenim goren ve okuma giigliigii yasadig tespit edilen
bir dgrenci ile yapilmistir. Caligmada, durum (6rnek olay) calismasi (case study) deseni
ve veri toplama araci olarak yanlis analizi envanteri kullanilmistir. 39 saatlik
uygulamanin sonunda Ogrencinin okuma seviyesinin endise basamagindan Ogretim

basamagina yiikseldigi tespit edilmistir.

Doguyurt ve Doguyurt (2016), okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma becerisinin
gelistirilmesine dair yaptigi calismasinda okuma giigliigi ¢ceken ve ilkokul tgilincii
smifta 6grenim goren Ggrencinin sdzciik tanima ve okuma becerisini gelistirmede
paragrafin onden dinlenmesi stratejisinin (listening preview strategy) ve "3P (pause,
prompt, praise) metodunun etkisi incelenmistir. Aragtirmada eylem arastirmasi deseni
ve veri toplama araci olarak yanlis analizi envanteri kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sivas ili Akincilar ilgesi 80. Yil
Ilkokulu'nda 6grenim géren {igiincii sinif dgrencisi olusturmustur. Toplamda 126 saat
stiren uygulamanin ardindan 6grencinin okuma seviyesinin endise diizeyinden 6gretim

diizeyine yiikseldigi ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler tespit edilmistir.
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Duran ve Sezgin (2012), rehberli okuma yonteminin akict okumaya etkisini inceledigi
caligmasinda, okuma gii¢liigliniin rehberli okuma yontemi ile asilip asilamayacagini
belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma, nitel ¢alisma modelinde olup durum calismasi
niteligindedir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grencinin sesli okuma diizeyini
belirlemek i¢in yanlis analizi envanteri, okuma metinleri (1-4. smf diizeyi) ve
“Ogrencinin metin okuma ses kayitlart kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir
ilkokul doérdiincii siif 6grencisi olusturmaktadir. Toplamda ii¢ aylik bir uygulamanin
ardindan Ogrencinin okuma seviyesinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigi

tespit edilmistir.

Ege (2019), okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisini
inceledigi ¢alismasinda, eko ve tekrarli okuma yontemlerini kullanmistir. Bu arastirma
tek denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu yoklama modeline uygun olacak bigimde
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Erzurum
ili Ispir ilgesinde olan bir ilkokulda 2. ve 3. smifta 6grenim gdren bes Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin akici okuma ve oOkudugunu anlama diizeyleri
belirlenirken yanlis analiz envanteri ve okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. 60
saatlik uygulamanin sonunda yapilan son degerlendirmeye gore 5 (bes) 6grencinin de
akic1 okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine

ciktig1 goriilmiistiir.

Giil (2019), okuma giicliigli yasayan ilkokul 4.sinif 6grencisinin 6grenme stiline uygun
zenginlestirilmis Ogretim yoOntemleriyle okuma gii¢liiglinlin giderilmesine yonelik
caligmasinda ilkokul 4.sinifa devam eden bir 6grencinin sesli okuma hatalarini tespit
edip diizeltmede ve okudugunu anlama becerisini gelistirmede &grenme stillerinin
katkisin1 incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin orneklemini Zonguldak ili Eregli
llgesinde Uveyikli Ilkokulu'ndan &grenim géren bir dordiincii simf 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemi
kullanilarak gerceklestirilmistir Verilerin toplanmasi siirecinde, 6grencinin baskin
ogrenme tercihini belirlemek amaciyla marmara 6grenme stilleri 6l¢egi, yanhs analizi
envanteri ve ses kayitlar1 kullanilmistir. Ogrencinin dgrenme stili tercihinin dokunsal
ogrenme stili oldugu belirlenmis ve toplamda 49 saat bu stile uygun olarak planlanmis
program uygulanmistir. Yapilan uygulamanin ardindan 6grencinin okuma seviyesinin

endise diizeyinden serbest diizeye yiikseldigi tespit edilmistir.
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Giirbiiz (2015), alt1 dakika yonteminin akici okumaya etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
okuma giigliigii ¢eken Ogrencilerin alt1 dakika yontemi kullanilarak akici okuma
becerisinin gelistirip gelistiremeyecegini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmigtir. Verilerin analizinde
icerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014
egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde bir ilkokulda 6grenim goren alt1 4.
sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Toplamda 72 saat siiren uygulamanin ardindan
ogrencilerden bazilarinin birkag metinde kelime tanima yiizdesini artirmasina ragmen
hala endise diizeyinde oldugu belirlendi. Bununla birlikte 6grencilerin yiiksek oranda
endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi hatta bazilarinin serbest okuma diizeyine

olduke¢a yaklastig1 tespit edilmistir.

Kardas Isler ve Sahin (2016), " Bir ilkokul 4. Sinif Ogrencisinin Okuma Bozuklugu ve

n

Anlama Gigliigii: Bir Durum Calismasi adli calismasinda paragrafin Onceden
dinlenmesi stratejisi ve esli okuma stratejisi kullanilarak, okuma giicliigii ¢ceken bir
ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin okuma alanindaki sorunlarinin belirlenmesi ve bu
sorunlarin giderilmesine yonelik uygulamalar gergeklestirilmesidir. Bu arastirmada,
betimleme ve Oriintiileri ortaya c¢ikarmak i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Ankara ilinin Cankaya ilgesinde bir ilkokulda 6grenim goren dordiincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Toplam 13 saatlik uygulama siirecinin ardindan 6grencinin

okudugunu anlama becerisinin endise diizeyinden &gretim diizeyine yiikseldigi tespit

edilmistir.

Ketenoglu Kayabasi ve Akyol (2018), "Okuma Giicliigii Yasayan Bir Ogrencinin
Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi" adli ¢alismasinda okuma
giicliigii ceken tiglincii sinif 6grencisinin okuma ve okudugunu anlama problemlerinin
giderilmesi amacglanmistir. Arastirmanin  drneklemini  Kastamonu 11 merkezinde
O0grenim goren bir tiglincli stnif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan eylem arastirmasi deseni, veri toplama aracit olarak da yanlig
analizi envanteri kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisellestirilmis

okuma programi esli okuma ve tekrarli okuma stratejileri birlikte uygulayarak 6gretim
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sunmustur. Toplamda 30 saatlik uygulamanin ardindan 6grencinin okuma seviyesinin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Peksoy (2018), okuma giigliigii yasayan Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede
tekrarli okuma yoOnteminin etkisini arastirdigi ¢alismasinda durum galismasi desenini
kullanmistir. Arastirma, Gaziantep ili, Sehitkamil il¢esine bagl bir ilkokulda 6grenim
goren dort 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Segilen 6grencilerin uygulama oncesindeki okuma
diizeyleri, hata analiz envanterine gore degerlendirilmis ve okuma diizeylerinin endise
diizeyi ve 6gretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Toplamda 14 haftalik bir siirede
video kayit yontemi ile 64 saat tekrarli okuma teknigine gore uygulama yapilmistir.
Okuma diizeyleri, hata analiz envanteri, okuma hizi, dogru okuma orani ve prozodik
okuma o&lgegine gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin okuma ve anlamadaki
gelismelerini gormek igin her ti¢ haftada bir degerlendirme yapilmis ve uygulama siireci
ve uygulama sonundaki durumlari tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, endise
diizeyindeki 6grencinin serbest diizeye; 6gretim diizeyindeki iki 6grencinin de bagimsiz

diizeye ulastig1 ve bir 6grencinin 6gretim diizeyinde kaldig1 goriilmiistiir.

Saglam (2019), tekrarli ve yankilayict okuma yontemlerinin 3. smif Ogrencilerinin
okuma becerilerine etkisini inceledigi caligmasinda okuma giigliigli ¢ceken 3. simif
ogrencilerinin tekrarli ve yankilayici okuma yontemlerini kullanarak okuma gii¢liiglinii
asip asamayacaklarmi belirlemeyi amaglamistir. Arasgtirma 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Ankara ili Akyurt ilgesi, Akyurt Ilkokulu'nda &grenim goren iki 3. simf
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan g¢alismada veri
toplama araci olarak yanlis analizi envanteri kullanilmigtir. Okuma seviyesi tespit edilen
her bir 6grenciye haftada 2 saat olmak iizere toplam 16 saat 6gretim sunulmustur.
Ogrencilerden birine Tekrarli Okuma Yontemi, digerine ise Yankilayici Okuma
Yontemi ile ¢alisma yaptirilmistir. Sekiz haftalik slireg sonunda son test uygulanmaistir.
Son test verilerine gore tekrarli ve yankilayict okuma yoOntemleriyle yapilan
calismalarin sonucunda, Ogrencilerin sesli okuma hatalarinda azalma, okudugunu
anlama ylizdelerinde artis oldugu goriilmiistiir. Ancak okuma diizeyleri endise

diizeyinde kalmistir.

Sert (2019) yaptig1 caligmada, okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma akiciliginin
gelistirilmesinde hata diizeltme, tekrarli okuma, model okuma ve kendini izleme

stratejisi sagaltim paketinin etkisini arastirmigtir. Arastirmada tek denekli aragtirma
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desenlerinden “Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokul 4. sinifta 6grenimine devam eden {i¢ 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak prozodik okuma Olgedi ve sosyal gecerlik
formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglari, okuma gii¢liigii olan bireylerin okuma
akiciliginin gelistirilmesinde hata diizeltme, tekrarli okuma, model okuma ve kendini
izleme stratejisi sagaltim paketinin ii¢ 6grencide de basarili oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin {iciiniin de okuma hizinda, okuma dogrulugunda, prozodik okumalarinda
gelisme gbzlenmis ve sagaltim sonunda erisilen diizey, izleme oturumlarinda da devam

etmistir.

Sidekli ve Yangin (2005), okuma gii¢liigii olan Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesine yoOnelik calismalarinda okuma giicliigli yasayan ilkokul 5. smif
ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak c¢oklu duyusal
yaklagimlarin etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirma, 2004-2005 egitim O0gretim
yilinda Ankara ili Kalecik ilgesi Golkdy Ilkdgretim Okulu 5. simif 6grencisi ile tek
denekli olarak gerceklestirilmistir. Uygulama oncesi 6grencinin okumaya karst beceri
yatkinligin1 tespit etmek igin kisisel degerlendirme formu ile ortam ve seslendirme
Olgegi uygulanmistir. Coklu duyusal yaklagimlarin ana prensip ve ilkelerinden
faydalanilarak 6 hafta sliren uygulamanin ardinda 6grencinin okuma diizeyinin endise

diizeyinden 6gretim diizeyine dogru gelistigi goriilmiistiir.

Sirem (2020), okuma destek programinin ilkokul 6grencilerinin okuma gii¢liigii
sagaltimina etkisini inceledigi calismasinda, okuma gii¢liigii ceken Ogrenciler icin
hazirlanan; 6grencilerin okudugunu anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve
okumaya dair tutumuna yonelik etkinliklerin bulundugu ODEP(Okuma Destek
Programi)’in etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma 2019-2020 egitim Ogretim
yilinda Ankara ili Pursaklar ilgesinde okuma giicliigii ¢ceken alt1 (iic kiz, ii¢ erkek)
ilkokul tiglincii sinif dgrencisi ile ylriitilmistiir. Aragtirmada deneysel desenlerden tek
grup On test son test modeli kullanilmis olup nicel veri toplama araglarindan
yararlanilmistir. Deneysel ¢alismaya baslamadan evvel deney grubundaki 6grencilerine
okumaya yonelik tutum o6lgegi, okuma motivasyon Ol¢egi ve yanlis analiz envanteri
uygulanmistir. Okuma giicliigii ¢ceken her ogrenci ilel5 saat ve 5 hafta uygulama
yapilmigtir. ODEP 6n test yanlis analiz envanteri sonucu; uygulamadan 6nce 2 dgrenci

ise endise, 4 6grenci ise Ogretim diizeyinde tespit edilmis ODEP son test yanlis analiz
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envanteri sonucu ise; 5 d6grencinin serbest, 1 6grencinin ise dgretim diizeyine ¢iktigini

gostermistir.

S6zen (2017), okuma giicliigii olan 6grencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesinde
rehberli okuma yonteminin katkisini arastirdigi caligmasi eylem arastirmasi olarak
tasarlanmis ve hem nitel hem de nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Nitel
veri toplama araglar1 olarak; 6grenci triinleri, video kayitlari, yanlis analiz envanteri,
saglik kontrol testleri, yansitict giinlik ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari olarak ise okudugunu anlama basari testi
hazirlanmis  ve uygulanmigtir. Nitel verilerin analizi  betimsel analizlerle
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde ise SPSS 18 paket programindan ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nden faydalanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu
2014-2015 egitim dgretim y1l1 bahar déneminde, Siirt Fatih ilkokulu'nda 6grenim goren,
okuma giicliigli yasayan bes 3. siif 0grencisi olusturmustur. Toplamda 17 hafta siiren
uygulamanin ardindan, iki 68rencinin serbest diizeye li¢ 6grencinin de dgretim diizeyine

ulastig1 tespit edilmistir.

Sahin (2019), "Okuma Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencileri Uzerine Bir Eylem
Arastirmast”" adli caligmasinda, okuma giicliigii yasayan ortaokul Ggrencilerini esli
okuma, koro okuma ve eko okuma gibi yontemler kullanarak okuma giigliiklerini
gidermeyi amaglamistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem
arastirmas1 kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim
yilinda Kayseri/Ozvatan Duran Yangin imam Hatip Ortaokulu’nda egitim goren ve
okuma giicliigii olan bir yedinci sinif, iki altinc1 sif ve iki besinci smif 6grencisi
olusturmustur. Uygulama 18 oturumda gerceklestirilmis ve uygulamanin sonucunda; bir
Ogrenci gecis gosteren Ogretimsel diizeyden kesin Ogretimsel diizeye bir Ogrenci
zorlanma diizeyinden kesin Ogretimsel diizeye, iki Ogrenci gegis gosteren Ogretimsel
diizeyden bagimsiz diizeye, bir 6grenci zorlanma diizeyinden kesin 6gretimsel diizeye,
yiikselmistir. Sesli okuma hatalar1 yapma oranlarinda ise toplamda diisiis yasanmasina
ragmen hece yutma, kelime uydurma, okuma hatalarinda beklenilen diizeyde etkili

olmadig tespit edilmistir.

Sen (2016) okuma gii¢liigli yasayan ortaokul 6grencileri ile ¢alistigi arastirmasinda

tekrarli okuma yontemi ve 6zel hizlandirilmis okuma egitimi yonteminin okumaya
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etkisini incelemistir. Caligmasini1 14 6grenciden olusan calisma grubu ile yiiriitmistiir.
Yedi Ogrenci deney grubunu, yedi 6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak 6grenci degerlendirme formu ve 6grenme giicliigii belirti tarama
testi kullanilmistir. Arastirma sonunda tekrarli okuma ve hizlandirilmis okuma
yonteminin okuma hizina ve okudugunu anlama becerisine olumlu katki yaptig

gbzlemlenmistir.

Tirkmenoglu (2016), ilkokulda akran O&gretimi araciligiyla okuma gli¢liigiiniin
giderilmesine yonelik yaptigi calismasinda, okuma giicliigii yasayan ilkokul 4. simif
ogrencilerinin akran &gretimi yontemiyle okuma becerilerinin asilip asilamayacagini
gormeyi hedeflemistir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi
desenine gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Adana ili, Pozanti ilgesine bagl bir merkez ilkokulda 6grenim goren on kisiden
olusan 4. smif 6grencileri olusturmaktadir. Bu dgrencilerden bes tanesi 6grenen akran,
bes tanesi de Ogreten akran grubunu olusturmaktadir. Arastirmada yanlis analizi
envanteri ve prozodik okuma 06l¢egi kullanilmistir. Toplamda 17 haftalik uygulamanin
sonucunda, hem o6grenen hem de Ogreten akran grubu Ogrencilerinin dogru okuma,
prozodik okuma, okuma hiz1 ve okudugunu anlama becerilerine ait puanlarin her {i¢
metin tlirtine (hikaye tiirli, bilgilendirici ve siir) ait Olgiimlerde yiikseldigi tespit

edilmistir.

Uzunkol (2013), akict okuma siirecinde goriilen engellerin belirlenmesi ve ortadan
kaldrilmasina dair yaptig1 calismasinda okuma gii¢liigii yasayan bir ilkokul {igiincii sinif
Ogrencisinin okuma siirecinde yaptigr hatalarin tespit edilmesini ve bu hatalarin
giderilmesine yonelik caligsmalar yapilmasini amaglamistir. Arastirma, durum c¢aligmasi
desenlerinden biitiinciil tek durum deseninde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak yanlis analiz envanteri kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 2009-2010 egitim
ogretim yilinda Sakarya ili Merkez ilgelerinden bir ilkokulda grenim gérmekte olan bir
iclincii sinif 6grencisi olusturmustur. Uygulama esnasinda 29 farkli metin ile ¢aligilmig
olup, tekrarli okuma, kelime tekrar, eko okuma, esli okuma paylasarak okuma, esli
okuma stratejileri kullamilmistir. Yapilan uygulamalarin ardindan 6grencinin okuma

diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir.
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Yilmaz (2006), yaptig1 ¢alismada ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede ve sesli okuma hatalarin1 diizeltmede  tekrarli okuma
yonteminin etkisini arastirmistir.  Yapilan arastirmada tek denekli arastirma
desenlerinden “Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2005-2006 6gretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesindeki ilkogretim
3. sinifta O6grenim goéren ve okuma giicliigii yasayan 4 &grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak hata analizi envanteri kullanilmistir. Tekrarl
okuma yontemi kullanilarak verilen bireysel okuma egitimi 3 ay siirmiistiir. Okuma
giicliigli yasayan Ogrencilere tekrarli okuma yoOntemiyle toplam 48 saat egitim
verilmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin okuma diizeylerinin endise diizeyinden
ogretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir. Sesli okuma hatalarinda ciddi bir azalma
oldugu, okudugunu anlama becerilerinde ise Onemli derecede gelisme oldugu

saptanmistir.

Yilmaz (2008), kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini gelistirmeye etkisini
Olctligii calismasinda, bir ilkogretim 8. siif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede, okuma hatalarini diizeltmede ve akici okumayr saglamada kelime tekrar
tekniginin Katkisini incelenmeyi amaglamistir. Arastirmanin orneklemini 2004-2005
bahar yariyilinda Ankara ili Mamak ilgesi Giilveren Ilkdgretim Okulu'nda 8. sinifta
Ogrenim goren bir 6grenci olusturmaktadir. Deneysel bir ¢alisma olan arastirmada veri
toplama araci olarak, ortam 6lgegi, seslendirme 6lgegi ve soru Olgeginden olusan hata
analizi envanteri kullanilmistir. Toplamda 30 saat siiren uygulamanin ardindan, 5. simif
endise diizeyinde olan okuma seviyesinin, tekrarli okuma ydntemiyle uygulanan
bireysel Ogretimin sonunda, 5. smif seviyesinde bagimsiz diizeye, 6 ve 7. smf
seviyesinde ise dgretim diizeyine yiikseldigi ve okuma hatalarinda ciddi oranda azaldig:

tespit edilmistir.

Yilmaz ve Kadan (2019) okuma giicliigii ¢eken bir 6grenciye esli okuma yontemiyle
yapilan Ogretimin okuma becerisini gelistirmedeki etkisini aragtirdiklar1 c¢aligmada
eylem arastirmasi deseni kullanmiglardir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde Bartin Gazi Ortaokulu 5. smif 6grencileri arasindan belirlenen ve okuma
giicliigii yasayan bir &grenciyle yapilmistir. Ogrencinin okuma seviyesi hata analiz
envanterine gore puanlandirilmis ve 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde

oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin okuma giicliiklerini tedavi etmek igin 3. siif Tiirkge
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ders kitabinda bulunan hikaye tiiri metinlerle esli okuma yontemi kullanilmis ve
haftada 5 saat olmak iizere 30 saat okuma egitimi yapilmistir. Yapilan egitimin sonunda
O0grencinin okuma seviyesinin serbest diizeye ¢iktig1 gorilmiistiir.

Yiiksel (2010), okuma giicliigii ¢eken bir 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine
yonelik ¢caligmasinda kelime kutusu stratejisi (word box strategy) ile paragrafin dnceden
dinlenmesi stratejisinin (listening passage preview strategy) Ogrencinin okuma
seviyesine etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan bu
arastirmanin  orneklemini, 2008-2009 egitim O6gretim yili  bahar yariyilinda
Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okulu'nda &grenim goren 5.simf
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencinin yaptigi okuma hatalarni ve okuma diizeyini
belirlemek amaciyla yanlis analizi envanteri kullanilmistir. Toplamda 33 saat yapilan
uygulamanin ardindan, okuma ve anlama diizeyi endise diizeyinden 6gretim diizeyine

yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.

2.9 Okuma Giicliigii Alaninda Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bass (2012), yaptig1 arastirmada tekrarli okumanin 6. sinif 6grencilerinin akic1t okuma
ve okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaya 173 altinc1 simif
ogrencisi katilmigtir. Ogrenciler iki gruba ayrilmustir. Bir gruba genis okuma diger
gruba ise tekrarli okuma calismalar1 yapilmistir. On test ve son test ile dgrencilerin
prozodik okumalari, okuma hizlar1 ve okudugunu anlama seviyeleri belirlenmistir.
Uygulama neticesinde iki grubun da okuma seviyelerinde olumlu gelisme goriiliirken

okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik elde edilememistir.

Baumgartner, Lipowski ve Rush, (2003), ilkogretim ve orta Ogretim okullarinda
farklilagsmig 6gretim yoluyla okuma basarisini arttirmayr hedeflemislerdir. Bu amagla 2.
ve 5. smiflardan 25’er 6grenci, Uglincli siniflardan da 27 6grenciye farklilastirilmis
ogretim programi1 uygulanmistir. Ogrencilere metin se¢iminde, okuma siiresini ve
vaktini belirlemede, okuma materyallerinin tercihinde esneklik taninmis ve kendilerinin
karar vermesi istenmistir. Veri toplama araglari olarak; kontrol listeleri, formal
degerlendirme teknikleri ve anketler kullanmilmistir. Ders planlari, okuma materyalleri,
okuma i¢in ayrilan siire ve degerlendirme teknikleri &grencilerin tercihleri

dogrultusunda belirlenmistir. Sonug olarak farklilastirmis 6gretimle 6grencilerin okuma
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basarisinin arttig1, okuma stratejilerinin uygulanmasiyla okudugunu anlama diizeyinin
yiikseldigi ve 0grencilerin okumaya kars1 tutumlarinda pozitif gelismeler oldugu tespit

edilmistir.

Chafouleas ve digerleri (2004), tekrarli okumalarin okuma hatalarin1 diizeltmede etkili
oldugunu ve akici okumayi artirdigini ortaya koymuslardir. Arastirma o6grenme
yetersizligi olan 8 ila 9 yas arasindaki 3 dgrenci iizerinde yapilmistir. Ogrenciler 6zel
egitim smiflarindan segilmistir. Ogrencilerden ikisi 2. smiftan, biri ise 3. siniftan
secilmistir. Arastirma siiresince her bir 6grencinin yaptigi okuma hatalar diizeltilmis ve
Ogrencilere diizeltilmis her bir kelime tekrarlatilmistir. Arastirma sonucunda tekrarli

okumanin, akici okuma performansini artirdigi goriilmiistiir.

Dotson Shupe (2017) yaptig1 arastirmada tekrarli okumanin okudugunu anlama becerisi
tizerine etkisini incelemistir. Arastirma sekiz tane sekizinci smf Ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma eylem arastirmasi seklinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere 6n
test ve son test uygulanmistir. Calismanin bitiminde tekrarli okuma yodnteminin

okudugunu anlama becerilerini yiikselttigi saptanmistir.

Ellis (2009) yaptig1 arastirmada koro okuma, eko okuma ve metin performansinin
ilkokul 3. smif 6grencilerinde akici okuma ve anlama becerileri lizerine etkisini
incelemistir. Arastirmaya 32 kiz ve 25 erkek 6grenci katilmistir. Uygulamaya katilan
ogrencilere 6n degerlendirme ve son degerlendirme yapilmistir. Okudugunu anlama
envanteri ve akicilik dlgegi ile dogru, hizli ve prozodik okuma ve okudugunu anlama
seviyeleri degerlendirilmistir. Uygulama doniisiimlii olarak yapilmistir. Her giin farkl
bir yontem uygulanmistir. Uygulamanin sonunda 6grencilerin prozodik okuma, dogru
okuma, ve hizli okuma becerilerinde ve okudugunu anlama seviyelerinde gelisme

oldugu saptanmistir.

Fiala ve Sheridan (2003) calismalarinda, dordiincii ve iki iiglincli simif Ogrencilerine
yonelik okuma ilerlemelerini belgelemek i¢in miifredat tabanli Ol¢ciim metodu
kullanarak eslestirilmis bir okuma miidahalesinin etkinligini incelemistir. Bu 6grenciler
ortalama okuyucularin altinda kabul edilmis, ebeveynler ve ¢ocuklar eslerinde okuma
yontemini haftada dort kez evlerinde 10 dakika kullanmiglardir. Cocuklara ve

ebeveynlere ayrica 6gretim diizeyinde okuma materyalleri saglanmistir. Sonuglar,
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cocuklarin okuma dogrulugunun ve oranlarinin, baglangigtan itibaren arttigini
gostermistir. Ek olarak, 6grenciler ve veliler eslestirilmis okuma i¢in en uygun strateji

olarak kabul edilebilirlik dereceleri ortaya ¢ikmistir.

Galarce (2014), ogretimsel uygulamalarin gelisiminde rehberli isbirlik¢i sorgulama
gruplariin etkisini incelemistir. Baz1 okullarin, okuma yazma becerisini etkili bir
sekilde kazandiracak Ogretmenleri tedarik etmede ve caligmalarinin siirekliligini
saglamakta zorluk yasandigi belirtilmistir. Ulke genelinde, okullar arasindaki basari
farkin1 kapatmak ve yetersiz hizmet alan Ogrencilere nitelikli 6gretmenler saglamak
maksadiyla alternatif sertifika programlar1 diizenlenmistir. Arastirma, Washington’da
bazi okullarda rehberli okuma yontemini kullanarak okuma giicliigli yasayan
ogrencilere egitim veren 6gretmenlerle gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin bu ydntemi
uygularken edindigi tecriibelerini, ortak deneyimlerini ve Ogrencilerin okuma
gelisimlerindeki ilerlemeyi betimlemistir. Rehberli okuma yontemini kullanarak okuma
giicliigli yasayan Ogrencilere egitim veren 12 dgretmen, uzmanlik programina katilmis
ve iki haftada bir toplanarak deneyimlerini paylasmislardir. Ogretmenler dgrencilerinin
okuma gelisimlerini desteklemek ve analiz etmek i¢in elestirel arkadaslar diizen
protokolii (critical friends turing protocol) kapsaminda okumalar1 goriintii kaydina
alinmig rehberli okuma derslerini izlemislerdir. Fenomenolojik olarak tasarlanan bu
caligmada goriintii kayitlari, 6gretmen kayitlari, staj dosyalar1, odak grup caligmalari ve
genis kapsamli roportajlar1 iceren ¢oklu veri kaynaklar1 kullanilmistir. Ogretmenlerin
okumay1 O0gretmede ve gelistirmede basarili olabilmeleri icin icerik ve pedagojik

bilgiden fazlasini bilmeleri ve gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Hanzal (2013) calismasinda Ogrencilerin akici okuma becerilerine alt1 dakika
yonteminin etkisini belirlemistir. Calisma Bismarck’ta bulunan Rita Murphy
ilkokulunda iki kii¢iik okuma grubu arasinda gerceklesmistir. Ik grup 3.smif ve 4.simif
ogrencilerinden, ikinci grup ise sadece dordiincii sinif Ggrencilerinden olusmustur.
Veriler AIMSweb oOl¢limii ve ilerleme gozlemi, Alt1 Dakika Yontemi ilerleme gozlemi,
O0gretmen gozlemi ve son olarak bir 6grenci anketi ile analiz edilmistir. Calisma 4 hafta
siirmiis ve bu siirede 6grencilerin akici okuma becerilerinde bir artis gozlenmistir.

Ogrenciler bu yontemi kisisel ilerlemeleri i¢in motive edici ve faydali bulmuslardir.
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Keehn (2003) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada akici okumanin gelisiminde okuyucu
tiyatrolarmin etkisi sergilenmistir. Keehn bu iddiasini, okuyucu tiyatrolarina iki farkl
yaklasimin kiyaslamali bir ¢alismasi sayesinde desteklemistir. Birinci ¢alisma grubu
okuyucu tiyatrolari uygulamasina ek olarak akicilig1 gelistirmek i¢in kii¢lik dersler ve
stratejiler almiglardir. Ikinci ¢aliyma grubuna ise sadece okuyucu tiyatrolar1 ydntemi
uygulanmistir. Calisma gostermistir ki her iki grupta 9 hafta boyunca siiren okuyucu
tiyatrolar1 uygulamasinda istatistiksel olarak sesli okuma akiciliginda 6nemli gelisim

kaydetmislerdir.

Martin, Elfreth ve Feng (2014) ¢alismalarinda, bir ilkokulda 6grenim goren ti¢iincii sinif
Ogrencileri iizerindeki Dogal okuma (bilgisayar destekli) ve Altt Dakika Yontemi
(6gretmen rehberli) programlarinmn etkilerini incelemeyi amaglamislardir. ki farkl
ticiinci smiftan secilen ogrencilere iki uygulama programlarindan birisi rastgele
uygulanmistir. Dogal okuma programinda 5, Alt1 Dakika Yonteminde ise 4 O0grenci
vardir. Son hesaplamalardan elde edilen sonuglar 4 haftalik bir uygulamanin ardindan
her iki programin da akiciligi artirdigim1 gostermistir. Fakat dogal okuma programi
dakika basina dogru okunan kelime sayisinda onemli Ol¢iide daha yiiksek bir oran
gostermistir. Sonuglar tekrarli okuma programlarmmin okuma akiciliginin artmasina
yardim ettigini gostermektedir. Egitimcilerin tekrarli okuma programlarinin énemini ve

okuma akiciligin artirabilecegi konusundaki olumlu etkisini gormeleri gerekmektedir.

Morra ve Tracey (2006) ¢alismalarinda 3. sinif diizeyinde tek bir konu lizerinde ¢oklu
akict okuma uygulamalarmin etkinligini arastirmislardir. Koro okuma, eko okuma,
tekrarli okuma, sesli kitap modeli ve Ogretmen modelini igeren akici okuma
uygulamalari, 8 haftalik bir slire¢ boyunca uygulanmistir. Sonuglar tek bir akict okuma
stratejisinden ziyade ¢oklu okuma stratejilerinin kullanilmasinin sesli okumadaki

gelisimle olumlu olarak bagdastirildigini gostermistir.
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Overstreet (2014) yaptig1 aragtirmada tekrarli okuma yonteminin prozodik okumaya ve
prozodik okumanin da akict okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerine etkisini
arastirmigtir. Bu aragtirma 3. sinifa devam eden 20 deney grubu 20 de kontrol grubu
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerdeki gelisim durumunu tespit etmek amaciyla
Ogrencilere On test ve son test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda tekrarli okumanin

uygulandig1 6grenci grubunun prozodik okuma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Strickland vd. (2013), okuma giigliigii ¢eken ilkokul Ogrencilerinin tekrarli okuma
caligmalarinin okudugunu anlama ve akict okuyabilme becerilerine olan etkisini
aragtirmistir. Meta analiz yontemi kullanilarak son 10 yilda yapilan arastirmalarin
analizi sonucunda tekrarli okuma yontemi ile ilgili dort yaklasima erisilmistir.
Sonuglardan elde edilen ortak yaklasim, tekrarli okuma yonteminin dgrencilerin akici

okuma ve okudugunu anlama becerilerine katkisinin biiyiik oldugu tespit edilmistir.

Swain vd. (2013), tekrarli okuma ydnteminin akici okumaya olan etkisini
incelemislerdir. Arastirmacilar tek 6rneklem ve birden ¢ok yontem kullanarak metni 6n
dinleme yaptirmis ve okumanin akiciliga olan etkisini Olgmeyi amaglamiglardir.
Aragtirma 5. sinif seviyesinde bir 6grenci ile yedi hafta boyunca tekrarli okuma yontemi
kullanilarak yapilmugtir. Ilk yapilan okuma ile son okumalar arasindaki degisimi
gorebilmek maksadiyla 6grencinin yaptigi sesli okumalar video kaydina alinmigtir.
Ogrenciye, metni okuduktan sonra yapmis oldugu okumay: video kaydindan iki kez
dinleterek ayni metni sesli olarak tekrar okumasi saglanmistir. Yapilan bu arastirmanin
sonucuna gore, 0grenci ilk okumasinda dakikada 82 kelime okurken tekrarli okuma ile

yapilan 6gretimin ardindan dakikada 110 kelime okuyabildigi tespit edilmistir.

Swain, Leader-Janssen, ve Conley (2013) ¢alismalarinda, akict okuma becerilerinde
sorunlar yasayan bir 5. simif Ogrencisi iizerinde {li¢ akicilik uygulamasinin etkisini
incelemislerdir. Bu uygulamalar tekrarli okuma, metni 6nceden ses kaydindan dinleme
ve metni Oonceden Ogretmenden dinlemedir. 7 haftalik bir uygulamanin sonunda ilk
durumuyla karsilastirildiginda her bir uygulama sesli okuma akiciligini gelistirmistir.
Metni 6nceden 6gretmenden dinlemenin kullanildiginda en biiyiik etkiyle sonu¢landigi

gorilmiistir.
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Yurt i¢i ve yurt disinda okuma gii¢liigii alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde
okuma giigliigii ceken bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin biiyiik
Olclide gelistigi, sesli okuma hatalarinin ise azaldigr gézlemlenmistir. Okuma giicliigii
yasayan bireylerin erken yaslarda fark edilmesi, belli bir program dahilinde ve sartlara

uygun yontemle yapilan ¢aligmalarin olumlu sonug verdigi tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siire¢leri hakkinda agiklamalara

yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Fiziksel (isitsel, gorsel) ve zihinsel bir problemi olmadigi halde okuma gii¢liigii ¢eken
ilkokul 4. siif 6grencisinin sesli okuma hatalarin1 gidermede ve okudugunu anlamasini
gelistirmede yankilayici okuma yonteminin etkililik derecesini tespit etmeyi amaglayan
bu arastirmanin modeli deneysel bir model olup, arastirmada tek denekli arastirma

deseni kullanilmastir.

Tek denekli aragtirmalar; “Bir ya da birka¢ denekten standart kosullar altinda yinelenen
Ol¢iimler alinarak bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi iginde
degerlendirildigi arastirmalardir” (Iftar ve Iftar, 2018:138). Tek denekli arastirma
desenleri genellikle bir grubun veya birka¢ katilimcinin oldugu deneysel arastirmalarda
bir miidahalenin etkisinin incelendigi modellerdir (Chirstensen vd., 2015:342). Tek
denekli aragtirma desenlerinde tekrarlanan ol¢iimler, standart kosullarda (6rnegin belirli
kisiler tarafindan belirli saatlerde) ve arastirmaya uygun cevresel diizenlemeler
yapilarak, bagimli degiskenlere dair st dste veri toplanmasi seklinde
gerceklestirilmektedir. Baglangic diizeyindeki bu yineleme ile katilimcilarin arastirmaya
olan inanglar artirilmaya g¢alisilmaktadir (Tekin, 2000:2). Tek desenli arastirmalarda
deneysel tasarimlarin hepsi zaman aralikli olarak gerceklesmektedir. Ciinkii bu
tasarimlar deneysel miidahale durumlarimin uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda
bagimli degiskenin yeniden olgiilmesini gerekli kilmaktadir (Johnson ve Christensen,
2014).

Arastirmada uygulama oOncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi verilerine yer

verilmistir.
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3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda Bartin ili Merkez
ilgesindeki bir ilkokulda 4. smif Ogrenimine devam etmekte olan 1 &grenci

olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uygun bulunan 6grencinin 6zellikleri:

1. Okuma gii¢liigii yasayan (siklikla okuma hatasi yapan, okuma seviyesi endise
diizeyinde olan),

2. Herhangi bir duyma ve gérme problemi olmayan,

4. Dil ve konusma bozuklugu olmayan (Kekemelik, damak ¢atlakligi, dilalt1 bagi gibi

konusmaya engel teskil edebilecek herhangi bir problemi olmayan).

Aragtirmanin yapilacagi okul belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem olmasina dikkat
edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem tamamen var olan, ulagsmasi hizli ve basit olan
Ogelere dayanir (Baltaci, 2018). Arastirmanin ¢alisma grubundaki 6grenci ise amagh
ornekleme yontemi ile secilmistir. Nitel calismalarda daha c¢ok amagli 6rnekleme
yontemleri kullanilmaktadir. Amagli 6rnekleme, kisitli kaynaklarin en verimli sekilde
kullanilabilmesi i¢in bilgi acgisindan zengin vakalarin tespit edilmesi ve secilmesi i¢in
nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bu yontem, arastirilan konu ile ilgili bilgili
ve tecriibeli kisilerin ya da gruplarin tanimlanmasi ve se¢ilmesini igerir (Yagar ve
Dokme, 2018). Nitel arastirmalarda aragtirmacinin, inceledigi olguyu agiklamasinda
yardimer olacak birey ve yer gibi durumlari, ¢aligma igin segmesi amagli bir segimdir.
Ciinkii amagh secilen 6rneklem, ¢alisma probleminin ve ¢alismanin merkezi, incelenen

olgunun anlagilmasina yonelik zengin bilgiler sunabilecek niteliktedir (Baltaci, 2018).

3.2.1 Calisma Grubunun Belirlenmesi

Bartin ili Merkez il¢esinde bulunan bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan tim 4. smif
ogrencilerinin sesli okuma performanslar1 incelenmistir. Ilkokul 4. sinifa devam eden 4
ogrenciye Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan ve daha once karsilagip okumadiklar1 hikaye tiirii bir metin belirlenerek sesli

olarak okutturulmustur. Ogrencilerin sesli okuma performanslar1 dgrencilerden, siif
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ogretmeninden ve ailelerinin izni dahilinde goniillillik esasina dayali olarak ses kayit

cihazi ile kaydedilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma hatalarin1 ve okudugunu anlama seviyelerini belirlemek igin
Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin onayindan gecen, ilkokul 4. simf Tiirk¢e ders
kitabindan “Eskiciyle Para Babasi” adli okuma parcasi (326 kelimeden olusan)
secilmistir. Secilen okuma metni 6grencilerin daha 6nce hi¢ okumadiklar1 hikaye tiirti
metindir. Ogrencilerin kayitli olan sesli okumalar1 incelenmis; okuma seviyeleri ve sesli
okuma hatalart Yanls Analiz Envanteri'ne gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla da ilgili okuma pargasina dair
hazirlanmis olan okudugunu anlama sorulart sorulmustur. Ogrencilerin okudugunu
anlama sorularina verdikleri cevaplar Yanlis Analiz Envanteri ne gore degerlendirilerek

okudugunu anlama seviyeleri belirlenmistir.

Arastirmaya katilan dort ogrencinin de 4. simif okuma diizeyinin endise diizeyinde
oldugu saptanmistir. Ogrencilerin 4. smif seviyesindeki metni okurken ¢ok zorlandiklar:
tespit edilmistir. Bunun {izerine bir alt siif diizeyinden (3. smuf diizeyi) “Iskarpin
Amca” (292 kelime) isimli okuma pargas1 6grencilere okutulmus, metinle ilgili sorulari
cevaplamalar1 istenmis, 6grencilerin okumalar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses
kayitlarinin analizleri sonucunda, her bir 6grencinin okuma ve okudugunu anlama

seviyesinin endige diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

3. smnif seviyesinde de endise diizeyinde bulunan 6grenciler bir alt sinif seviyesinden (2.
simif) "Kiiglik Penguen" isimli okuma pargast ogrencilere okutulmus, metinle ilgili
sorular1 cevaplamalar1 istenmis ve dgrencilerin okuma performanslart ses kayit cihazi
araciligiyla kaydedilmistir. Ses kayitlarinin incelenmesi sonucunda her iki 6grencinin de

ogretim diizeyinde bulundugu tespit edilmistir.

Calisma kriterlerine uygun olan 6grencilerin velileriyle goriisme yapilmis, arastirmanin
stireci, amaci ve konusu ile ilgili bilgi verilerek 6grencinin ailelerinden onay alinmistir.
Boylelikle yapilacak olan calismanin aile destekli bir calisma olmasi saglanmistir.
Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere de aragtirmanin siireci, amaci ve konusu ile alakali

bilgi verilmistir.
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Calisma kriterlerine uygun olan ve okuma giicliigii yasayan 4. sinifa devam eden 4
erkek Ogrenci arastirmaya katilimer olarak belirlenmigtir. Okuma giicligii yasadigi
tespit edilen 6grencilerin herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel sorunlar1 olup olmadigi

bilgisi ailelerden alinmustir.

Segilen 4 6grencinin konusma ve dil problemine (Kekemelik, damak ¢atlakligi, dilaltt
bagi gibi) sahip olup olmadiklarini belirlemek igin dgrencilerin konusmalarina dikkatle
gozlemlenmis ve bu konu hakkinda o6grencilerin velileriyle ve smif ogretmeniyle

goriisiilmiis, 6grencilerin konugma ve dil problemlerinin olmadig: tespit edilmistir.

Calisma grubu ilk etapta 4 kisiden olusturulmus ancak COVID-19 salgini sebebiyle
uygulama asamasinda 3 oOgrenci aralikli olarak karantinaya alinmis uygulama
aksamistir. Ayrica karantina siirecinin ardindan okullar kapatilmis ve 3 6grencinin ailesi
ev ortaminda birebir uygulama yapmaya razi olmamustir. Ogrencilerden sadece 1
tanesinin ailesi yiliz ylize calismalarin devam etmesini kabul etmis ve arastirmaci
Ogrencinin evinde uygulama yapmustir. Boylece 4 Ogrenciyle baslatilan ¢alisma 1
Ogrenciyle tamamlanabilmistir. Calismada etik ilkeler agisindan 6grencinin adi ve

soyad: yerine Y.C. kodu kullanilmistir

3.2.2 Calisma Grubunun Ozellikleri

Y.C.'nin ailesi ve simnif 6gretmeniyle yapilan goriismeler esnasinda herhangi bir zihinsel,
gorsel ve isitsel saglik problemi olmadigi halde okuma giigligii yasadigi anlasilmistir.
Y.C. ilkokul 4. sinifa devam etmektedir ve ailesi orta- sosyo ekonomik diizeye sahiptir.
Y.C., ailesi ile birlikte kdyde yasamaktadir. Babasi fabrika iscisi olarak calismaktadir.
Annesi ise ev hanimidir. Ailenin 2 ¢ocugu bulunmaktadir. Y.C., ailenin ilk ¢ocugudur.
Sinif 6gretmeni Ogrencinin dikkatinin siirekli dagildigini ve okuma yapmaktan
kacindigini, okuma esnasinda hizli bir sekilde metni okumaya calistigini fakat okuma
hatalar1 yaptigin1 belirtmistir. Okuma yaparken kelimelerde eklemeler, atlamalar, bazi
harfleri karistirma, satir atlama gibi okuma hatalarinin goriildigiini ifade etmistir. Kitap
okuma saatlerinde ise genellikle kitabiyla ilgilenmedigini ve etrafi seyrettigini
belirtmistir. Okuma giicliigli yasamasinin diger derslerde de performansini olumsuz

etkiledigini ifade etmistir.
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3.3 Veri Toplama Araclan

Bu arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir.
Okuma giigliigii ¢ceken 6grencilerin tespit edilebilmesi i¢in sesli okuma performanslari;
ogrencilerden, ailelerinden ve sinif 6gretmeninden izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Ogrencilerin mevcut okuma seviyeleri ve okuma hatalar1 “Yanlis Analiz
Envanteri” kullanilarak belirlenmistir. Okudugunu anlama ve kelime tanimada ne tiir
okuma hatalar1 yapildigina dair bu envanter bilgi vermektedir. Yanlis analizi envanteri

standartlagtirilmis testlerden degildir.

3.3.1 Yanlis Analiz Envanteri

Ogrencinin okuma seviyesini tespit etmede Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir.
Yanlis Analiz Envanteri May (1986), Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan
gelistirilmistir. Tirkge'ye uyarlamasi Yilmaz (2006) ve Akyol'un (2005) katkilariyla
gerceklestirilmistir. Yanlis analizi envanteri ile Ogrencilerin okuma diizeyleri

belirlenebilmektedir.

Yanlis Analiz Envanterinde okuma diizeyleri su sekilde belirtilmektedir:

1. Serbest diizeyi: Ogrencinin &gretmen ya da bir yetiskinden yardim almadan
seviyesine gore metinleri okuyup anlayabilmesidir.

2. Ogretim diizeyi: Ogrencinin 6gretmen ya da bir yetiskinin destegiyle istendik
bi¢cimde okuyup anlayabilmesidir.

3. Endise diizeyi: Ogrencinin okudugu metnin ¢ok az bir kismin1 anlayabildigi ve/veya

bir¢gok okuma hatas1 yaptig1 seviyedir (Yilmaz, 2019).

3.3.2 Yanhs Analizi Envanterinin Uygulanmasi

Yanlis analizi envanteri bireyin okuma seviyesinin hangi diizeyde bulundugunu
anlamak i¢in kullanilan bir &lgektir. Olgegin uygulanmasi su sekildedir:
e Oncelikle okuma gii¢liigii yasayan birey tespit edilir.
e Ogrencinin bulundugu siif seviyesinden daha énceden hi¢c okumadig1 bir metin
belirlenir.

e Metine dair basit ve derinlemesine anlama sorular1 hazirlanir.
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e Ogrencinin rahatca okuma yapabilecegi sessiz bir ortam hazirlanir.

e Metin 6grenciye sesli bir sekilde okutulur ve okuma esnasinda higbir sekilde
miidahale edilmez. Ogrencinin yapti§1 bu okuma ses kayit cihaziyla kayit altina
alinir.

e Ogrencinin okumas: bittikten sonra metinle ilgili hazirlanmis olan sorular
sunulur ve cevaplamasi istenir.

e Sorularin cevaplandirilmasinin ardindan puanlama islemine gegilir. Puanlama
icin ses kayit cihazindaki okuma dinlenir ve orijinal metin ile karsilastirilir.
Ogrencinin yaptig1 sesli okuma hatalar1 seslendirme, ortam ve soru odlgegi
Olciitlerine gore degerlendirilir ve puanlari ilgili tabloya yazilir. Puanlarin
yaziminin ardindan pay ve payda kismindaki puanlar alt alta toplanir. Payda elde
edilen verilerin paydadaki verilere boliinmesi sonucunda bulunan yiizdelik deger
sonug kismina yazilir.

e Ug 6lcekten alinan yiizdelik degerler toplanir ve bu deger 180 puanin altinda ise
dgrencinin okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu sdylenebilir. Ogrencinin
toplam puani 180 ile 240 puan arasindaysa Ggrencinin okuma seviyesinin
ogretim diizeyinde oldugu diisiiniilebilir. Ogrencinin toplam puani 240 puan ve
lizerindeyse 6grencinin okuma seviyesinin serbest diizeyde oldugu diisiiniilebilir

(Y1lmaz, 2019).

3.3.3 Okudugunu Anlama Sorulari

Ogrencinin okudugunu anlama seviyelerinin belirlenmesi igin 6grencilere uzmanlarmn
goriisleri cergevesinde uygun goriilen hikaye tiirii metinler sesli olarak okutturulmustur.
Ogrenciye metinlerin igerigine uygun olacak sekilde okudugunu anlama sorulart
sorulmus ve Ogrenciden bu sorulari yanitlamasi istenmistir. Okudugunu anlama
diizeyinin tespit edilmesi i¢in hazirlanan sorularinin 3’{ basit anlamay1 dlgen, 3'i ise
derinlemesine anlamayi Ol¢en sorular olacak sekilde hazirlanmistir. Alt diizeyde
hazirlanan sorularin 6zelligi bilgiyi dogrulamay1 ve hatirlamay: saglamasidir, yani 6n
O0grenmeyi harekete gecirmek amaclanmaktadir (Glines, 2012). Basit anlamay1 6lgen
sorular; metin i¢i bilgileri 6lgmeye dayali olarak hazirlanmis olan sorular olmaktadir.
Derinlemesine anlamay1 Ol¢en sorular ise iist diizey biligsel siirecleri 6lgmeye dayali

olarak hazirlanmis olan sorular olmaktadir. Ust diizey diisiinmeyi gerektiren sorular ise
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analiz yapmayi, hatirlamay1 ve bilgiyi teyit etmekten ziyade sorgulamayi, elestirel
diisiinmeyi destekleyici sorulardan olusmaktadir. (Giines, 2012). Ust diizey zihinsel
becerilerin gelistirilmesi i¢in O6grencilerin 6grenme siirecinde list diizeyde hazirlanan
sorularla karsilasmalar1 6nem arz etmektedir. Bloom’un taksonomisi incelendiginde
degerlendirme, analiz ve sentez iist diizey; ilk ii¢ basamakta olan uygulama, anlama ve

bilgiye dair sorular ise alt diizey sorulardir (Krathworld, 2010:213).

Okudugunu anlama sorularinin olusturulmasinda uzman goriisiine basvurulmustur.
Gorev yapmakta olan 2 smif 6gretmeni ve smif egitimi alaninda 1 uzman akademisyen

sorulari inceleyerek goriislerini bildirmiglerdir.

3.3.4 Arastirmada Kullamlan Metinlerin Ozellikleri

Yankilayict okuma yontemini uygulamak {izere dgrencinin seviyesine uygun hikaye
tiri metinler, 2 siif 6gretmeni ve smif egitimi alaninda 1 uzman akademisyen
tarafindan arastirmanin amacina, igerigine ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun
bulunmustur. Uygulama siirecinde kullanilan hikaye tiirii metinler dair 6rnekler Ek'te

sunulmustur.

Ogrenci, soru olgeginde yapilan degerlendirmelerde 50 puandan az, ortam ve
seslendirme Olgeginden de 40 puandan az almis ise, ortam, seslendirme ve soru
6lgeginden aldig1 toplam puan da 180'den diisiik ise 6grencinin okuma diizeyinin endise

diizeyinde oldugu soylenebilir.

Ogrenci, yapilan degerlendirmelerde soru &lgeginden en az 50 puan, ortam ve
seslendirme 6l¢eginden en az 40 puan almis, ii¢c dlgekten (ortam, seslendirme ve soru
Olgegi) aldig1 puanlarin toplami en az 180 ise 6grencinin okuma diizeyinin 6gretim
diizeyinde oldugu sdylenebilir. Ogrenci, soru dlgeginden en az 80 puan almus, soru,
seslendirme ve ortam olceginden aldigi puanlarin toplami en az 240 ise dgrencinin
seviyesinin serbest diizey (Bagimsiz diizey) oldugu sdylenebilir (May, 1986'ya atfen
Akyol, 2005).

Arastirmaya dahil edilen 6grencinin okuma hatalarin1 ve okudugunu anlama diizeyini

belirleyebilmek i¢in Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin onaymdan gegmis, ilkokul 4.
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simif Tiirkge ders kitabindan “Eskiciyle Para Babas1” isimli (326 sozciikten olusan), 3.
siif Tiirkge ders kitabindan “Iskarpin Amca” isimli (292 sézciikten olusan) ve 2. smif
Tiirkge ders kitabindan "Kiigiik Penguen" isimli (244 sozciikten olusan) hikaye tiirii
metin secilmistir. Arastirmanin hem 6gretim siirecinde hem de degerlendirme kisminda
kullanilan biitin okuma parcalarinin, hikaye tiiri metinlerden olusmasina dikkat
edilmistir. Zira, hikaye tiirii metinler, bu yas grubundaki ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok
¢ekmektedir. Ayn1 zamanda belirlenen metinlerin sézciik sayisi agisindan da miimkiin

oldugunca birbirine denk olmasina 6zen gésterilmistir.

Uygulamada kullanilan biitiin metinler 6grencinin 6nceden okumadigi metinlerden
olusturulmustur. Uygulama oOncesi yapilan okuma ve okudugunu anlamayi
degerlendirme calismasinda 6grenci, 4. smf seviyesindeki metni okuma Yyaparken
zorlandigr igin bir alt sinif diizeyinden (3. sinif diizeyinden), 3. Sinif seviyesindeki
metni okurken de zorlandigi i¢in bir alt sinif diizeyine daha inilmis (2. simif) metin
ogrenciye okutulmustur. Ogrencinin okumalar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Okunan her bir metinle ilgili 6 okudugunu anlama sorusu sorulmus olup bunlarin 3

tanesi basit anlama, 3 tanesi de derinlemesine anlama sorusudur.

Alt biligsel siirecleri igeren sorular basit anlama sorulari, Ust bilissel siiregleri iceren
sorular ise derinlemesine anlama sorularidir. Sorularin olusturulmasinda uzman goriisii
almmustir. Yankilayict okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunmak igin ilkokul 2. sinif
Tiirkge ders kitabindan 11 tane metin (Yaklasik 200-250 kelimeden olusan) segilmistir.
Metinle Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca onayli Tiirkge ders kitaplarindan
se¢ilmistir. Ancak Tiirkge ders kitabindaki hikaye tiirii metin sayis1 yetersiz oldugu i¢in
2. smiflar i¢in hazirlanmis olan kaynak kitaplardan da 5 tane hikaye tiirii metin

kullanilmigtir. Yankilayict okuma ydntemiyle yapilan 6gretim iki ay devam etmistir.

Yankilayict okuma yontemi kullanilarak yapilan o6gretim siirecinin neticesinde
ogrencinin okuma ve okudugunu anlama seviyesindeki durumunu tespit edebilmek igin
ilkokul 2. smif kaynak kitaptan alinan “Catlak Kova”, 3. siif Tiirk¢e ders kitabindan
“Geceyi sevmeyen Cocuk 7 ve 4. simif Tiirk¢e ders kitabindan "Kiiciik Fare ile Aslan"
isimli metinler secilmistir. Secilen bu metinler de 6grencinin daha énce okumadiklari

hikaye tiirti metinlerdir.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler elde edilirken 6grencinin sesli okuma performans kayitlar
kullanilmistir. Ogrencinin okuma seviyesinin tespit edilmesi icin uygulama éncesinde,
sunulan 6gretimin etkisinin siirdiiriilebilir olup olmadigin1 gérebilmek i¢in ise uygulama

sonrast verilerine yer verilmistir.

Ogrencinin okuma hatalarini ve okudugunu anlama seviyesini belirleyebilmek adina ilk
2 hafta uygulama oOncesi degerlendirme calismasi yapilmistir. ilk hafta 6grenciye
ilkokul 4. simif Tiirkge ders kitabindan seviyesine uygun olarak segilen “Eskici ile Para
Babas1” adli okuma pargast (326 kelimeden olusan) okutturulmus ve &grencinin
okumalar1 ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmigtir. Daha sonra, alinan bu

kayitlar analiz edilmistir.

Ogrenci, 4. sinif diizeyinde okutulan metni okurken zorlandig igin, ikinci hafta bir alt
sinif seviyesinden (3. smif Tiirkce ders kitabindan) segilen “Iskarpin Amca” adli okuma
metni (292 kelimeden olusan), 6grenciye okutturulmus ve &6grencinin okumalari ses
kayit cihazina kaydedilmistir. 3. sinif seviyesinde de okumakta giicliik ¢eken dgrenciye
yine bir alt simif seviyesinden (2. smif Tiirk¢e ders kitabindan) "Kiigiik Penguen" adli
okuma parcasi (244 kelimeden olusan) okutturulmus ve 6grencinin okumalari ses kayit

cihaz ile kayi1t altina alinmistir.

Ogrencinin yaptign okumayla ilgili ses kayitlar1 yanlis analizi envanteri ile analiz
edilmis ve yaptig1 okuma hatalari, okudugunu anlama ve okuma seviyesi belirlenmistir.
Okuma seviyesi belirlenen 6grenciye haftada 4 saat olmak iizere toplam 32 saat
yankilayici okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur. Her bir oturum 45'er
dakikalik iki ders saatinden olusturulmustur. Her oturum, haftanin farkli giinlerinde

olmak tizere 2 oturum halinde 8 hafta devam etmis ve 16 oturumda tamamlanmustir.

Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig tarafindan onayl ilkokul Tiirkce 2. sinif ders
kitabindan secilen 11 hikaye tiirii okuma metni ile sunulmustur. Ancak ilkokul 2. simf
Tirkce ders kitabindaki metin sayisi oturum sayisini kargilayamamis ve yetersiz

kalmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda Tiirkiye'de biitlin illerde aynmi ders kitabinin
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okutuldugu goriilmiis ve ilkokul 2. sinif 6grencileri i¢in hazirlanmis kaynak kitaplardaki

metinlerden faydalanilmigtir. Son 5 oturumda da bu metinler kullanilmistir.

Uygulama oncesi degerlendirmeler ve dgretim siirecinin 6 haftasi yiiz ylize uygulanmis
ancak, 6gretim siirecinde Cin Halk Cumbhuriyeti’nin Vuhan kentinde goriilen ve tim
diinyaya yayilan COVID-19 salgini sebebiyle Cumhurbaskanligi tarafindan alinan
kararla tiim iilkede sokaga c¢ikma kisitlamasi uygulanmis ve tam kapanma karari
alimmistir. Boylece yiiz yiize devam eden uygulama siirecinde aksaklik meydana
gelmistir. Bu sebepten, deneysel c¢alismalarda i¢ gegerliligi tehdit eden Onemli
etkenlerden zaman faktoriinii minimum seviyeye indirebilmek igin arastirmaci, 6gretim
slirecinin son iki haftasin1 ve uygulama sonrasi degerlendirmeleri goriintiilic olarak
birebir uzaktan egitim yoluyla uygulamigtir. Uzaktan egitim siiresince Ogrencinin

annesinden destek alinmig ve uygulama o sekilde yapilmistir.

Biitiin uygulamalar bireysel olarak sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir. Ogretim
stirecinde 6grencinin kendisini rahat ifade edebilecegi ortamlar diizenlenmis ve

uygulama o sekilde gergeklestirilmistir.

Ogretim siirecinde, okuma calismalarina baslamadan &nce hikdyeye ait gorsellerin
Ogrenci tarafindan irdelenmesi saglanmistir. Belirlenen hikayelerde yer alan sozciik
gruplar1 6nce arastirmaci tarafindan okunmus, sonra 6grenci okunan kelime gruplarini
tekrar etmistir. Ogrencinin kendi basma okudugu sirada, okumasi arastirmac tarafindan

takip edilmistir.

Yapilan okumanin ardindan &grencinin okunan hikaye ile ilgili okudugunu anlama
sorularin1 cevaplandirmasi istenmistir. Soru o&lgeginde bulunan okudugunu anlama
sorularinin olusturulmasinda alani sinif egitimi olan 1 uzman akademisyen ve 2 sinif

Ogretmeninden uzman goriisii alinmistir.
Ogrencinin tekrarli okuma yapmaktan sikildiginin fark edildigi zamanlarda okumaya

ara verilmistir. Okuma ¢alismalarinin tamamlanmasinin ardindan metnin bir kopyasi

ogrenciye verilmis, bir defa da evde ebeveynleriyle beraber okumasi saglanmistir.
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Siirecin en baginda dgrencinin anne-babalartyla goriisiiliip yankilayict okuma yontemini
nasil kullanacaklar1 konusunda bilgilendirilmislerdir. Ogrencinin seviyesine uygun
masal kitaplar1 belirlenmis, temin edilmis ve dgrencinin okumasi saglanmistir. Ogrenci
haftada 2 masal kitab1 okumustur. Kitaplar, her bir seanstan sonra 6grenciye verilerek,
evde anne-babasiyla birlikte okumak iizere ddevlendirilmistir. Ogrenci masal kitaplarini
anne-babasiyla birlikte yankilayici okuma yontemiyle okumuslardir. Uygulama sonuna

kadar 6grenci toplamda 16 tane masal kitab1 okumustur.

Her seansin basinda ev 6devi olarak verilen hikdye metni ve masal kitaplar1 ve bir kere
daha okutturulmustur. Ogretim siireci boyunca &grenciye okutturulan metinlere ait
sorular1 nasil cevapladiklar1 incelenmis ve degerlendirme sonuglar1 6grencinin ailesine

bildirilmistir.

Ogretim siireci sonunda 6grencinin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama
diizeyinde ve okuma seviyesinde ilerleme olup olmadigini tespit etmek amaciyla 2. sinif
seviyesindeki "Catlak Kova" isimli okuma pargas1 (181 kelimeden olusan), ikinci hafta
ise 3. sinif Tiirkge ders kitabindan "Geceyi Sevmeyen Cocuk" adli okuma pargasi (265
sozclk) ve 4. simif Tiirkge ders kitabindan alinan "Kiigiik Fare ile Aslan" isimli okuma

pargasi (476 kelimeden olusan) okutturulmustur.

3.5 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6grencinin okuma seviyesinin saptanmasi i¢in baglama seviyesi,
Ogretim siireci ve izleme verilerine yer verilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma
aninda alman kayitlar1 analiz edilmis ve yanlis analizi envanterine gore
puanlandirilmistir.

Ogrenciye, belirlenen okuma metni bir defa sesli sekilde okutulmus, yanls analizi
envanterindeki ortam ve seslendirme 6lgegi ile 6grencilerin yaptigi sesli okuma hatalari
belirlenmistir. Ardindan 6grenciden metne dair 3 tanesi basit anlama sorusu, 3 tanesi de
derinlemesine anlama sorusu olmak iizere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusunu
yanitlamasi istenmistir. Ogrencinin okudugunu anlama seviyesini belirlemek igin yanlis

analizi envanterinde bulunan soru 6l¢egi kullanilmistir.
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Ogrencinin yaptig1 sesli okuma hatalarmin miktarini tespit edebilmek icin istatistik
islemlerinden yiizde ve frekans kullanilmistir. Ogrencinin okudugunu anlama ve okuma

becerisindeki ilerleme seviyeleri ise siitun grafikleri ile gosterilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde okuma giigliigli yasayan ilkokul 4. sinif 6grencisinin sesli
okuma hatalarin1 gidermede ve okudugunu anlama becerisini gelistirmede yankilayici

okuma yonteminin etkililik derecesine iligskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Uygulama Oncesi Okuma ve Okudugunu Anlamay1 Degerlendirmeye iliskin
Bulgular

Ogrencinin uygulama éncesi okuma ve okudugunu anlamaya iligkin verileri tablolar ve

sekiller halinde gosterilmistir.

250
212
200 -
150 -
100 - 66
50 A
0 T T T
4. Sinif Endise Dizeyi 3. Sinif Endise Duzeyi 2. Sinif Ogretim Diizeyi
m Ortam Olcegi Seslendirme Olcegi  mSoru Olcegi M Toplam Puan

Sekil 4.1: Ogrencinin uygulama éncesi okuma ve okudugunu anlama diizeyi

Ogrencinin ilkokul 4. siif Tiirkce ders kitabinda bulunan ve 326 sozciikten olusan
“Eskici ile Para Babasi” adli okuma parcasini okumasi sonucunda aldigi okuma ve
okudugunu anlama puani 117°dir. Yanlis analizi envanteri ile yapilan degerlendirmede;
soru 6l¢eginden O puan, seslendirme dlgeginden 66 ve ortam Slgeginden 51puan aldig:
goriilmiistiir. Ogrencinin aldig1 puanlarin toplami 117'dir. Bu baglamda égrencinin 4.
siif diizeyindeki bir metinde, okuma ve okudugunu anlama diizeyinin endise diizeyinde
oldugu soylenebilir. Endise diizeyi ogrencinin siklikla okuma hatast yaptigini ve

okudugunun ¢ok az bir boliimiinii anladigin1 gostermektedir.
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Ogrenci okuma esnasinda giicliik cektigi ve siklikla okuma hatasi yaptigindan dolay bir
alt seviyeden (3. sinif) bir metin okutulmustur. Ogrencinin, 3. sif Tiirkge ders
kitabindan alman 292 kelimeden olusan “Iskarpin Amca” adli metni okumasi sonucunda
aldig1 okuma ve okudugunu anlama puani toplami 153' tiir. Yanlis analizi envanterine
gore ortam Olgeginden 50, seslendirme Glgeginden 70 ve Soru dlgeginden 33 puan
almistir.  Ogrencinin aldigi  puanlarin toplami1 yanlis analizi envanterine gore
degerlendirildiginde 180 puanin altinda oldugu igin, 6grencinin 3. sinif seviyesinde de

okuma ve okudugunu anlama diizeyinin endise diizeyinde oldugu séylenebilir.

Ogrenci 3. siif seviyesinde ¢ok fazla sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edildiginden, bir
alt seviyeden (2. simf diizeyinden) okuma parcas1 okutulmustur. Ogrencinin, 2. siif
Tiirk¢e ders kitabindan belirlenen ve 244 kelimeden olusan “Kii¢iikk Penguen” adli
okuma pargasini okumasi sonucunda aldigi okudugunu anlama ve okuma ve puani
212'dir. Yanlis analizi envanterine gore degerlendirildiginde soru 6lgeginden 66 puan,
seslendirme Olgeginden 83 puan ve ortam Olgeginden 63 puan almistir. Yapilan
degerlendirmelere gore 6grencinin okudugunu anlama ve okuma ve diizeyinin 6gretim
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Cilinkii 6grencinin aldig1 toplam puan yanlis analizi

envanterine gore 180 puanin iistiinde, 240 puanin altindadir.
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Tablo 4.1: Ogrencinin uygulama dncesinde metinleri okuma siiresi, hata sayis1, okudugunu
anlama diizeyi ve sesli okuma seviyesi

Okuma Metnin Kelime Okuma Hata Okudugunu sesli
< . . Anlama Okuma
Degerleri/Simif Adi Sayisi Siiresi Sayis1 L W,
Diizeyi Diizeyi
Eskiciyle .
4.Smf Para 326 11 dk 138 %0 Endise
25 sn Diizeyi
Babasi
Iskarpin 10 dk o Endise
3.Smf Amca 292 44 sn 154 %33 Diizeyi
2.Simf Kiiguk 244 7 dk 46 87 %66 Og}"etu’n
Penguen sn Diizeyi

Yanlis analizi envanterine gore 6grencinin sesli okuma becerileri degerlendirilmistir.
Ogrenci tablo 1'e gore, 326 kelimeden olusan “Eskiciyle Para Babasi” adli 4. siif
metnini 11 dakika 25 saniyede okumustur. Metni okurken 138 hata yapmistir. Yanlis
analiz envanterine gore, okudugunu anlama sorularina goére anlama orant %0 olarak
bulunmustur. Dolayisiyla 6grencinin sesli okuma diizeyi endise diizeyi olarak tespit

edilmistir.

Ogrenci "Iskarpin Amca" isimli 292 kelimeden olusan 3. sinif metnini 10 dakika 44
saniyede okumustur. Metni okurken 154 hata yapmistir. Okudugunu anlama orant %33

ve sesli okuma diizeyi endise diizeyi olarak belirlenmistir.

Ogrenci “Kiiciik Penguen” isimli 244 kelimeden olusan 2. sinif metnini 7 dakika 46
saniyede okumustur. Metni okurken 87 hata yapmistir. Okudugunu anlama oran1 %66
ve sesli okuma diizeyi 6gretim diizeyi olarak tespit edilmistir. Bu durum, yankilayici
okuma yontemi ile yapilacak uygulamalar 2. sinif diizeyinde olan metinlerle
baslanmasini gerektirmistir. Buna gore 6grenci, 4. Sinif 6grencisi olmasina ragmen sesli

okuma becerisi 2. sinif diizeyinde oldugu sdylenebilir.
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Ogrencinin 4. Simif Seviyesinde Yaptig: Sesli Okuma
Hatalar1

6,52%

10,14%

H Atlama Hatasi Tekrar Hatasi
M Ters Cevirme Hatasi M Yanlis Okuma
Ekleme Hatasi B Duraklama Hatasi

Sekil 4.2: Ogrencinin 4. siif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin oran1

Ogrenci 4. simf seviyesindeki metni okurken yaptig1 sesli okuma hatalar 6 grupta
(ekleme hatasi, atlama hatasi, ters ¢evirme hatasi, tekrar hatasi, duraklama hatasi ve
yanlis okuma) toplanmaktadir. Ogrenci, 4. simif Tiirkce ders kitabindaki 326 kelimeden
olusan “Eskici ile Para Babas1” metninde toplam 138 hata yapmistir. En fazla yaptigi
sesli okuma hatas1 %44,20 ile yanlis okuma hatasidir, daha sonra sirasityla %35,50 ile
atlama hatas1 %10,14 ile tekrar hatasi, %6,52 ile ekleme hatasi, %2,89 ters c¢evirme

hatasi ve %0,75 ile duraklama hatas1 yapmustir.
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Ogrencinin 3. Simf Seviyesinde Yaptig1 Sesli Okuma
Hatalar:

7,79% 3,89%

18,83%

1,299
3,89% 29%
B Atlama Hatasi Tekrar Hatasi H Telaffuz Hatasi
B Ters Cevirme Hatasi B Yanhs Okuma Ekleme Hatasi

m Duraklama Hatasi

Sekil 4.3: Ogrencinin 3. siif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin oran1

Ogrencinin 3. simf seviyesindeki metni okurken yaptig1 sesli okuma hatalar1 7 grupta
(ekleme hatasi, atlama hatasi, ters ¢evirme hatasi, tekrar hatasi, duraklama hatasi,
telaffuz hatas1 ve yanlis okuma) toplanmaktadir. Ogrenci, "Iskarpin Amca" isimli 292
kelimeden olusan 3. smif metninde 154 sesli okuma hatas1 yapmistir. En ¢ok yaptig
hata %38,96 ile yanlis okuma hatasidir. Bu hatayi, %25,35 ile atlama hatasi ve %18,83
tekrar hatas1,%7,79 ekleme hatas1 ve %3,89 ile ters ¢evirme hatas1,%3,89 ile duraklama

ve ters ¢cevirme hatasi %1,29 ile telaffuz hatasi izlemektedir.
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Ogrencinin 2. Simf SeviyesindeYaptig: Sesli Okuma
Hatalari

12,64%
11,49% __

18,41%

34,48%

B Atlama Hatasi Tekrar Hatasi
B Yanhs Okuma Ekleme Hatasi

W Duraklama Hatasi

Sekil 4.4: Ogrencinin 2. siif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin orani

Ogrencinin 2. smif seviyesindeki metni okurken yaptigi sesli okuma hatalar1 5 grupta
(ekleme hatasi, atlama hatasi, tekrar hatasi, duraklama hatasi ve yanlis okuma)
toplanmaktadir. Ogrenci, "Kiigiik Penguen" isimli 244 kelimeden olusan 2. smf
metninde 87 hata yapmistir. En ¢ok yaptigr hata tiirii %34,48 ile tekrar hatasi, daha
sonra %22,98 ile yanlis okuma hatas1 %18,41 atlama hatas1,%12,64 ile duraklama hatasi
%11,49 ile ekleme hatas1 yapmustir.

Tablo 4.2: Ogrencinin uygulama dncesi metinleri okurken yaptigi sesli okuma hatalar

oifr'r']a 4. Simf 5 Smf 6.  Smf

Hatalar1 Eskiciyle Para Babasi Iskarpin Amca Kiiciik Penguen
f % f % f %

Atlama 49 35,50 39 25,35 16 18,41

Tekrar 14 10,14 29 18,83 30 34,48
Telaffuz 0 0,00 2 1,29 0 0,00

Ters 4 2,89 6 3,89 0 0,00

Cevirme

Yanl 61 44,20 60 38,96 20 22,98

Okuma

Ekleme 9 6,52 12 7,79 10 11,49
Duraklama 1 0,75 6 3,89 11 12,64
TOPLAM 138 100 154 100 87 100

Ogrenciye daha 6nce okumadig1 metinler okutulmus ve ses kaydi alinmistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan analiz sonucunda O&grencinin 4. siif seviyesinde 138, 3. siif

seviyesinde 154 ve 2. sinif seviyesinde 87 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir.
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4.2 Uygulama Sonras1 Okuma ve Okudugunu Anlamay:1 Degerlendirmeye iliskin

Bulgular

Yankilayict okuma yontemi kullanilarak 8 hafta siiren 32 saatlik bireysel 6gretim
stirecinin sonucunda Ogrencinin uygulama sonrast okuma ve okudugunu anlamaya

iliskin verileri tablolar ve sekiller halinde gosterilmistir.

300 273 263 262

250 A

200 A

150 -

100 -

50 A

2. Sinif Serbest Dizey 3. Sinif Serbest Diizey 4. Sinif Serbest Diizey

® OrtamOlcegi Seslendirme Olcegi  mSoru Olcegi M Toplam Puan

Sekil 4.5: Ogrencinin uygulama sonrasi okuma ve okudugunu anlama diizeyi

Sekil 5 incelendiginde 6grencinin 2. sinif seviyesindeki 181 kelimeden olusan "Catlak
Kova" adli okuma parcasini okumasimin ardindan yanlis analizi envanteri ile
degerlendirildiginde ortam Glgeginden 94, seslendirme oOlgeginden 93 ve soru
6lgeginden 86 puan olmak iizere aldigi toplam okuma ve okudugunu anlama puaninin
273 oldugu saptanmustir. Yanlis analizi envanterine gore 32 saatlik 6gretimin sonucunda
ogrencinin  okuma seviyesinin 2. siif seviyesinde serbest diizeye yiikseldigi

gorilmiistiir.

flkokul 3. siuf Tiirkge ders kitabindan alman ve 265 kelimeden olusan "Geceyi
Sevmeyen Cocuk" adli okuma metnini okumasinin ardindan yanlis analizi envanterine
gore degerlendirildiginde ortam oSlgeginden 86, seslendirme 6Glgeginden 97 ve soru
Olgeginden 80 puan olmak iizere aldigi toplam puan okuma ve okudugunu anlama
puanmin 263 oldugu anlasilmaktadir. Bu puan ile 6grencinin 3. sinif seviyesindeki

okuma diizeyinin serbest diizeye ¢iktig1 tespit edilmistir.
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Ogrencinin ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabindan segilen 476 kelimelik "Kiiciik Fare

ile Aslan" adli metni okumasi neticesinde ise yanlis analizi envanteri ile

degerlendirildiginde ortam Ol¢eginden 97, seslendirme olgeginden 99 ve soru
6lgeginden 66 puan alarak toplamda 262 puan oldugu goériilmektedir. Aldigi bu puan ile

ogrencinin 4.sinif seviyesinde serbest diizeye yiikseldigi goriilmiistiir.

Uygulama o6ncesinde 2. simif 6gretim diizeyinde bulunan okuma diizeyinin, 32 saatlik
bireysel O0gretimin sonunda 4. sif serbest diizeye ¢iktig1 sOylenebilir. Buna gore
yankilayici okuma yonteminin sesli okuma hatalarin1 gidermede ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede faydali oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.3: Ogrencinin uygulama sonrasinda metinleri okuma siiresi, sesli okuma hata
sayisi, anlama ylizdesi ve sesli okuma diizeyi

Sesli .
Okuma Metnin Kelime Okuma Okuma Anlama O?(‘Zsrl'r:a
Degerleri/Simf Adi Sayis1 Siiresi Hata Yiizdesi Sevivesi
eviyesi
Sayisi
Catlak 3dk 0 Serbest
2.Smmf Kova 181 31 sn 20 %86 Diizey
Geceyi
3.Smf Sevmeyen 265 5 dk 24 %80 Serbest
41sn Diizey
Cocuk
Kiigiik
4.Smf Fare ile 476 o 29 %66 Serbest
Aslan uzey

Yankilayict okuma yontemi kullanilarak yapilan 8 haftalik ¢aligma siirecinin sonunda

yanlis analiz envanterine gore Ogrencinin sesli okuma becerileri daha Once
karsilasmadigi metinlerle degerlendirilmistir. Ogrenci, tablo 3'e gore, 181 kelimeden
olusan "Catlak Kova" adli 2. smif metnini 3 dakika 31 saniyede okumustur. Metni
okurken 20 sesli okuma hatast yapmigtir. Okudugunu anlama sorularina gére anlama
oranit %86 bulunmustur. Dolayisiyla 6grencinin sesli okuma diizeyi, 2. sinif seviyesinde

serbest diizey olarak tespit edilmistir.

Ogrenci “Geceyi Sevmeyen Cocuk” isimli 265 kelimeden olusan 3. siif metnini 5
dakika 41 saniyede okumustur. Metni okurken 24 hata yapmistir. Okudugunu anlama
oran1 %80 saptanmustir. Elde edilen bu bulgulara gére 6grencinin 3. simif sesli okuma

seviyesi serbest diizey olarak tespit edilmistir.
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Ogrenci “Kiiciik Fare ile Aslan” isimli 476 kelimeden olusan 4. sinif metnini 7 dakika
26 saniyede okumustur. Metni okurken 29 hata yapmistir. Okudugunu anlama orani

%66 ve 4. sinif sesli okuma seviyesi serbest diizey olarak tespit edilmistir.

Yankilayict okuma yontemi ile 8 hafta yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencinin anlama
oranlarinda artig, hata sayilarinda azalma olmustur. Sesli okuma diizeyi de 2., 3. ve 4.

sinif seviyelerinde serbest diizeye yiikselmistir.

Ogrencinin 2. Simif Seviyesinde Yaptig1 Sesli Okuma
Hatalar

5%

70%

Tekrarlama Hatasi B Atlama Hatast B Yanhs Okuma Ekleme Hatasi

Sekil 4.6: Ogrencinin 2. siif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin oran

Yapilan hatalar 4 grupta (atlama, tekrar, yanlis okuma ve ekleme) toplanmaktadir.
Ogrenci, 2. simf Tiirkce ders kitabindaki 181 kelimeden olusan "Catlak Kova" adli
metninde toplam 20 hata yapmustir. En ¢ok yaptigi sesli okuma hatasi1 %70 ile tekrar
hatast daha sonra sirastyla %20 ile atlama hatasi ve %5 ile ekleme hatas1 ve %5 ile

yanlig okuma hatasidir.
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Ogrencinin 3. Simif Seviyesinde Yaptig1 Sesli Okuma

Hatalan

16,67%

66,66%

H Atlama Hatasi Tekrarlama Hatasi Ekleme Hatasi

Sekil 4.7: Ogrencinin 3. smif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin orani

Ogrenci "Geceyi Sevmeyen Cocuk" isimli 265 kelimeden olusan 3. siif metninde 24
sesli okuma hatas1 yapmistir. En ¢ok yaptig1 hata %66,66 ile tekrar hatasidir. Daha

sonra %16,67 atlama ve %16,67 ekleme hatas1 yapmustir.

Ogrencinin 4. Simf Seviyesinde Yaptig1 Sesli Okuma
Hatalar
3,44% __ _3,44%

93,12%

Tekrar Hatasi Yanlis Okuma ® Ekleme Hatasi

Sekil 4.8: Ogrencinin 4. sinif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hata tiirlerinin orani

Ogrenci “Kiiciik Fare ile Aslan” isimli 476 kelimeden olusan 4. sinif metninde toplam
29 hata yapmustir. Bu hatalar %93,12 tekrar hatasi, %3,44 yanlis okuma hatasi ve %3,44

ekleme hatasidir.
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Tablo 4.4: Ogrencinin uygulama sonras1 yaptig1 sesli okuma hatalari

Oiej:;a 2. Simf 3. Simf 4. Sln_lf
Hatalar1 Catlak Kova Geceyi Sevmeyen Cocuk Kiigiik Fare ile Aslan
f % f % f %
Atlama 4 20,00 4 16,67 - 0,00
Tekrar 14 70,00 16 66,66 27 93,12
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00
CeTv?;;e - 0,00 - 0,00 - 0,00
oy 1 5,00 . 0,00 1 3,44
Ekleme 1 5,00 4 16,67 1 3,44
TOPLAM 20 100 24 100 29 100

Ogrenciye daha once okumadigi metinler okutulmus ve ses kaydi almmustir.
Arastirmact tarafindan yapilan analiz sonucunda 6grencinin 2. sinif seviyesinde 20, 3.
smif seviyesinde 24 ve 4. sinif seviyesinde 29 sesli okuma hatasi yaptigi tespit
edilmistir.

Yapilan ¢alismalar sonrasinda uygulanan son degerlendirmede, Ogrencinin 6n
degerlendirmeye gore sesli okuma hatalarinda azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore

yankilayic1 okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili bir yontem

oldugu soylenebilir.

4.3 Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Okuma ve Okudugunu Anlama

Diizeyinin Karsilastirilmasi

Ogrencinin 2. smif seviyesindeki uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yanls analizi
envanterinde ortam Olcegi, seslendirme Olgegi ve soru Olgeginden aldigi puanlarin

karsilastirilmasina ait veriler sekil 9'daki grafikte gosterilmistir.
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300 + 273

250 A

200 ~

150 -

100 - 63

50 -

2. Sinif Uygulama Oncesi 2. Sinif Uygulama Sonrasi

m Ortam Olgegi Seslendirme Olgegi Soru Olgegi mToplam

Sekil 4.9: Ogrencinin 2. siif seviyesinde uygulama dncesi ve uygulama sonras1 okuma ve
okudugunu anlama diizeyinin karsilastirilmast
Ogrenci 2. smif seviyesinde yaptigi okumalarda uygulama dncesinde ortam dlgeginden
%63 puan alirken uygulama sonrasinda %94 puan almig ve ortam o&l¢eginden almig
oldugu puant %31 arttirmistir. Seslendirme 6l¢eginden uygulama oncesinde %83 puan
alirken uygulama sonrasinda bu oran %93'e ulagsmistir. Soru dlgeginden ise 6grenci
slirecin basinda %66 oranla okudugunu anlarken, uygulama sonrasinda bu oran %86'ya
ulasmistir. Ogrencinin biitiin 6lgeklerden aldig1 toplam puana bakildiginda ise uygulama
oncesinde 212 olan ve Ogretim diizeyine denk gelen okuma seviyesi, uygulama
sonrasinda toplam puan olarak 273'e yiikselmis ve 2. sinif okuma seviyesinin serbest

diizeye ¢iktig1 tespit edilmistir.
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250 -

200 ~

150

100 - 70
50

50 -

3. Sinif Uygulama Oncesi 3.Sinif Uygulama Sonrasi

B Ortam Olgegi Seslendirme Olgegi Soru Olgegi W Toplam Puan

Sekil 4.10: Ogrencinin 3. smif seviyesinde uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi okuma
ve okudugunu anlama diizeyinin karsilastirilmasi
Ogrenci 3. smif seviyesinde yaptig1 okumalarda uygulama dncesinde ortam &lgeginden
%50 puan alirken uygulama sonrasinda %86 puan almig ve ortam o&lgeginden almig
oldugu puanit %36 arttirmistir. Seslendirme 6lgeginden uygulama 6ncesinde %70 puan
alirken uygulama sonrasinda puanini %27 arttirarak %97'ye ulagsmistir. Soru dlgeginden
ise uygulama oncesinde %33 oranla okudugunu anlarken uygulama sonrasinda %380'e
ulagmustir. Biitiin 6l¢eklerden aldigi toplam puana bakildiginda ise uygulama oncesinde
153 olan ve endise diizeyine denk gelen okuma seviyesi, uygulama sonrasinda toplam
puan olarak 263'e yiikkselmis ve 3. sinif okuma seviyesinin serbest diizeye ¢iktigi tespit

edilmistir.
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300 - 2

250 A

200 -

150 117

100 66 66
51

50 +

4. Sinif Uygulama Oncesi 4. Sinif Uygulama Sonrasi

m Ortam Olgegi Seslendirme Olgegi Soru Olcegi  m Toplam Puan

Sekil 4.11: Ogrencinin 4. simif seviyesinde uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi okuma
ve okudugunu anlama diizeyinin karsilagtiriimasi
Ogrenci 4. smif seviyesinde yaptig1 okumalarda uygulama dncesinde ortam dlgeginden
%351 puan alirken uygulama sonrasinda %97 puan almis ve ortam dlgeginden almis
oldugu puant %46 arttirmistir. Seslendirme 6l¢eginden uygulama oncesinde %66 puan
alirken uygulama sonrasinda puanim %33 arttirarak %99'a ulagsmistir. Soru 6l¢eginden
ise uygulama oncesinde %0 oranla okudugunu anlarken uygulama sonrasinda %66'ya
ulagsmustir. Biitlin 6l¢eklerden aldig1 toplam puana bakildiginda ise uygulama oncesinde
117 olan ve endise diizeyine denk gelen okuma seviyesi, uygulama sonrasinda toplam
puan olarak 262'ye yiikselmis ve 4. sinif okuma seviyesinin serbest diizeye eristigi tespit

edilmistir.

Yankilayicit okuma yontemiyle yapilan 32 saatlik bireysel 6gretimin sonunda 6grencinin
ortam olcegi, seslendirme Olgegi ve soru Olceginden aldigi puanlarin tamaminda
yiikkselme oldugu ve okuma seviyesinin ciddi bir artig gosterdigi tespit edilmistir.

Okuma seviyesi ylikselmis ve hata sayilarinda 6nemli oranda azalma goriilmiistiir.
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160

140

120

100

80

60

40

20
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87

2. Sinif

3. Sinif 4. Sinif

m Uygulama Oncesi

Hm Uygulama Sonrasi

Sekil 4.12: Ogrencinin 2, 3 ve 4. smif seviyelerindeki uygulama dncesi ve uygulama
sonrast sesli okuma hata sayilarinin karsilastirilmasi

Ogrenci 2, 3 ve 4. siif seviyelerinde uygulama 6ncesinde ¢ok sayida sesli okuma hata
yapmis ve yankilayici okuma yontemiyle yapilan 32 saatlik 6gretimin ardindan sesli
okuma hata sayilarinda Onemli oranda azalma goriilmiistiir. 2. smif seviyesinde
uygulama Oncesi yaptig1 87 sesli okuma hatasi 6gretim siirecinin ardindan 20 sesli
okuma hatasina diigmistiir. 3. smif seviyesinde uygulama oncesi 154 sesli okuma hata
yaparken uygulama sonrast 24 sesli okuma hatasina diismiistiir. 4. sinif seviyesinde ise

uygulama oncesi 138 sesli okuma hata sayisi uygulama sonrasinda 29 sesli okuma

hatasina gerilemistir.
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2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif

® Uygulama Oncesi  m Uygulama Sonrasi

Sekil 4.13: Ogrencinin 2, 3 ve 4. sinif seviyelerindeki uygulama éncesi ve uygulama
sonrast okudugunu anlama diizeylerinin karsilastirilmast

Ogrenci 2, 3 ve 4. smif seviyelerinde uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyinin
diistik oldugu ve yankilayict okuma yontemiyle yapilan 32 saatlik 6gretimin ardindan
okudugunu anlama diizeylerinin her siif seviyesinde yiikseldigi goriilmiistiir. 2. sif
seviyesinde uygulama 6ncesi % 66 olan okudugunu anlama orani ¢gretim siirecinin
ardindan %@86'ya yiikselmistir. 3. sinif seviyesinde uygulama oncesinde %33 olan
okudugunu anlama oran1 %80'e ulagsmistir. 4. sinif seviyesinde ise uygulama dncesi %0
olan okudugunu anlama orani uygulama sonrasinda %66'ya yiikselmistir. Yapilan
bireysel 6gretimin ardindan 6grencinin yankilayici okuma yontemi kullanilarak yapilan
ve 8 hafta siiren uygulamadan sonra tiim sinif seviyelerinde okudugunu anlama oraninin

yiikseldigi tespit dilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma konusu ile ilgili sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.
5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada yankilayici okuma yonteminin metinler iizerinde uygulamanin okuma
gicliigli yasayan oOgrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisi

incelenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida verilmistir:

Y.C, ilkokul 2. sinif seviyesinde 6n degerlendirmede 87 sesli okuma hatas1 yaparken,
yankilayici okuma yontemi ile sunulan 32 saatlik 6gretimin ardindan 20 sesli okuma
hatas1 yaparak hata oranimni azalttigi goriilmiistiir. Okudugunu anlama diizeyi ise
%66'dan %86'ya yiikselmis ve bu degerler ile 6n degerlendirmede dgretim diizeyinde
olan okuma seviyesinin uygulama sonrasinda serbest diizeye c¢ikmis oldugu tespit

edilmistir.

Y.C, uygulama oncesi ilkokul 3. sinif seviyesinde 154 sesli okuma hatasi yaparken,
uygulama sonrasinda sesli okuma hata sayisinin 24 oldugu gériilmiistiir. Y.C 'nin
uygulama oncesinde %33 olan okudugunu anlama seviyesi %80'e ylikselmis ve yanlis
analizi envanterine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda endise diizeyinde olan

okuma seviyesinin serbest diizeye yiikseldigi goriilmiistiir.

Y.C 'nin, ilkokul 4. sinif seviyesinde 6n degerlendirmede 138 sesli okuma hatasi yaptigi
uygulama sonrasinda ise 29 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Y.C.'nin okudugunu
anlama diizeyine bakildiginda ise uygulama dncesinde %0 iken, uygulamanin ardindan
%66 oldugu gorismiistiir. Bu degerler dogrultusunda Y.C.'nin 4. sinif seviyesinde

okuma seviyesinin endise diizeyinden, serbest diizeye ¢iktig1 goriilmiistiir.

On degerlendirme ve son degerlendirme verilerine iliskin sonuglara bakildiginda
yankilayici okuma yontemiyle yapilan okuma egitimi sonucunda 6grencinin okudugunu
anlama oranlarinda yiikselme, sesli okuma hatalarinda ise azalma meydana geldigi
belirlenmistir. Uygulama sonucunda ogrencinin  okuma diizeyleri tim  sif

seviyelerinde serbest diizeye yiikselmistir. Bu durumda okuma gii¢liigiiniin
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giderilmesinde yankilayici okuma yontemi ile 6grencilerin akici okuma becerilerinde

onemli oranda bir gelisim saglandig1 sdylenebilir.

Cayc1 ve Demir (2006), Duran ve Sezgin (2012), Akyol ve Kodan (2016) ve Cankal
(2018), Ellis (2009) tarafindan yankilayici okuma yontemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin;
ogrencilerdeki okuma ve okudugunu anlama ile ilgili gii¢liikleri giderdigi, sesli okuma
hatalarinda azalma oldugu ve 6grencinin okuma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi

gorilmiistiir.

Okuma gii¢liigiinii giderilmesinde ve akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde akici
okuma stratejilerinin olumlu etkisi oldugu da yapilan bir¢cok calisma ile ortaya
konmustur. Rasinski, Padak, Liner ve Sturtevant (1994); Yilmaz (2006); Ellis (2009);
Duran ve Sezgin (2012); Kaman (2012); Bass (2012); Akyol ve Kodan (2016);
Faulhaber (2016); Akyol ve Sever (2017)’in yaptiklar1 akademik calismalarda bu

arastirma sonuclarini desteklemektedir.

Okuma giigliigii yasayan oOgrenciye 32 saatlik bir uygulamanin sonunda okuma
diizeyleri belirlendikten sonra okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Bu baglamda
ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla ilgili metinlere dair
okudugunu anlama sorulari sorulmustur. Ogrenci 3’ii basit anlamayi; 3'ii derin anlamay1
dlgen toplam 6 tane okudugunu anlama sorusunu yanitlamistir. Ogrencinin sorulara
verdikleri yanitlar dogrultusunda uygulama sonrasindaki okudugunu anlama diizeyleri

tespit edilmistir.

Bu tezde akici okuma stratejilerinden yankilayict okuma yonteminin okuma giicliigii
gidermedeki etkisi arastirilmistir. Yankilayic1 okuma yonteminin &grencilere akici
okuma becerilerini kazandirdigi, okuma giicliikklerini giderdigi ve okudugunu anlama
diizeylerini gelistirdigi arastirma sonucunda goriilmiistiir.

Ogrencinin okudugu metinle ilgili sorulara verdigi yanitlar irdelendiginde, 6grencinin
uygulama Oncesinde yaptig1 imla, yazim ve noktalama hatalarinda da azalmalar oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin uygulama sonrasinda okudugunu anlama sorularina daha uzun

yanitlar vermistir. Ciimle kurallarina dikkat ederek sorular1 yanitlamistir.
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Ogrencilerin akici okuma becerisi ile birlikte okudugunu anlama becerisi de
gelismektedir. Bu durum, Bastug ve Keskin (2012); Bastug ve Akyol (2012); Uyar
(2015); Dotson Shupe (2017)'un yaptiklar1 ¢alismalar ile de desteklenmektedir. Okuma
giicliigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin olumlu etkisi olmaktadir. Okuma
giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma hatalarinin giderilmesi ile sozciik tanima
yiizdelerinde, bir dakikada okuduklar1 sozciik miktarinda artis goriilmektedir.
Ogrencilerin akici okuma becerilerindeki gelisim de metni anlama diizeylerini
artirmaktadir. (Therrien (2008); Egmon (2008); Sidekli (2010); Dag (2010); Kaman
(2012); Akyol ve Kodan (2016); Sezgin ve Akyol (2015); Sever ve Akyol (2017); Sahin
(2019); Sirem (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda okuma giigliigiiniin giderilmesi ile

ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde gelisim saglandig1 ortaya konmustur.

Akict okuma becerileri gelisen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde de gelisme
meydana geldigi sdylenebilir. Bu baglamda akicit okuma becerisi ile okudugunu anlama

becerisi arasinda ytiksek bir iligki oldugu diistiniilebilir.

Kisacas1 arastirma sonuglarindan hareketle; okuma giicliigiiniin giderilmesinde akici

okuma stratejileri (yankilayici) oldukea etkili olmaktadir.

5.2 Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgu ve sonucglardan hareketle yapilan

onerilere yer verilmistir.

1. Okuma gigliliigiiniin giderilmesinde akic1 okuma stratejilerinin etkisinin
arastirildigr bu arastirmada yankilayici okuma yonteminin uygulanmasi ile dgrencinin
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinde olumlu yonde bir gelisim saglanmistir.
Arastirma sonuclart dogrultusunda yankilayict okuma yontemi, 6grencilerin akict

okuma becerilerini gelistirilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
2. Okuma giicligii yasayan 6grencilerin nasil tespit edilebilecegi ve bu dgrencilerin

okuma gii¢liikklerinin nasil tedavi edilebilecegine dair &grencilere, ailelere ve

Ogretmelere egitim ¢alismalar1 planlanabilir.
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3. Ogrencilerin yasadig1 okuma gii¢liigiiniin tedavisinde kullanilan stratejilerden biri
olan yankilayici okuma yonteminin nasil uygulanacagina dair dgretmenlere egitim

verilebilir.

4. Okumada yasanan basarisizlik, 6grencilerin diger derslerini de olumsuz anlamda
etkileyebilecegi i¢in 6gretmenler, ilkokulun ilk ii¢ yilinda sadece Tiirk¢e derslerinde

degil diger dersler islenirken de okuma becerisi lizerinde yogunlasmalilardir.

Bundan sonra yapilacak arastirmalara dair sunlar onerilebilir:

1. Zihinsel, gorsel ya da isitsel hi¢ bir problemi olmadigi halde okuma gigliigi
yasayan Ogrencilerin, okuma giigliiklerine neden olan faktorler incelenebilir.

2. Ailenin sosyo-ekonomik ve egitim durumu ile okuma giigliigli arasindaki iligki
incelenebilir.

3. Ogrencilerin sesli okuma hatalariin azaltiimasinda ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde yankilayici okuma yonteminin ne derecede etkili oldugu

farkli 6rneklem gruplari iizerinde incelenebilir.
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EKLER

Ek 1: Uygulama 6ncesi yapilan degerlendirmede okutulan metinler ve bu metinlere ait
okudugunu anlama sorulari

ESKICIYLE PARA BABASI (4. Sinif)
Bir zamanlar yoksul bir eskici varmis, eski ayakkabilar1 onarirmis. Bir yandan isini

yaparken bir yandan da sarki sOylermis. Sabahtan aksama kadar bdyle gegirirmis
zamanini. Oradan gelip gegenler eskicinin sarkilarina bayilir, dyle durup hayranlikla
dinlerlermis. O da begenildigini goriince biisbiitiin cosar, mutlu mu mutlu, girtlaginin
tim giicliyle sOyler de sOylermis artik. Ama bir de komsusu varmis ki tam karsitiymis
bizim eskicinin, tam bir para babasiymis, zenginlik i¢inde yiizer, ¢ok az sarki soyler,
cok az da uyurmus. Sabaha karsi uykuya dalinca da bizim para babasi yiyecek ve
icecekler gibi uykunun da pazarda satilmamasindan yakinmaya baglarmis. Giiniin
birinde, parlak bir diisiince gelmis aklina. Giizel sesli eskiciyi koskiine ¢agirtmis.

“Dostum, sdyler misin bana, sen yilda ne kadar para kazanirsin?" diye sormus.
Bizim sen eskici giiliimsemis.

“Yilda m1 dediniz, efendim? Ben bdyle yapmam hesabimi1." demis. Bir giiniin hesabini
sonraki giinlin hesabina eklemem hi¢bir zaman. Yilin sonunu getireyim, yeter. Nasil
olsa, her giin kendi ekmegini getirir."

“Peki, giinde ne kadar kazanirsin?" diye iistelemis para babasi.

“Kimi zaman ¢ok, kimi zaman az ama hep bir seyler kazanirim iste." demis eskici.
“Isin tatsiz yan1 bos kalmaktir; iilkemizde bayram say1s1 ¢ok fazla."

Para babasi giilmiis.

“Bak, ben sana bir yardimda bulunayim." demis. "Al su yiiz altini, 6zenle sakla,
gerekince de hi¢ ¢ekinmeden harca."

Bizim eskici yiizlerce yildir topraktan ¢ikarilan tiim altinlarin 6niine yi1gildigini
sanmis. Alip evine getirmis altinlari. Getirip de soyle Oniine koyunca, bir korkudur
¢okmiis icine. "Ya bu altinlar1 calarlarsa?" diye sOylenmis. Sonra altinlari sarmus,
sarmalamis, evinin bodrum katina gommiis. Ama hi¢ ayriminda olmadan, altinlarla
birlikte bir seyi daha gdmmiis: Yasama sevincini.

Artik sarki sOylemez olmus, sesini yitirmis. Uyku da gitmis. Evine gelenlere
kuskuyla bakar olmus, yerli yersiz kaygilanmaya baslamis. Giin boyu gozii kapida,
kulag: kiristeymis artik. Geceleri bir kedi hafif bir giiriiltii yapacak olsa, birileri altini
alip gidecek sanarak yatagindan firlayiveriyormus. En sonunda bu yasama dayanamaz
olmus, altinlar1 sakladigi yerden c¢ikarmis, artik uykusundan uyandirmadigi adamin
kapisini ¢almig. "Efendim, alin su yiiz altininizi da bana sarkilarimi ve uykumu geri
verin." demis.
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La Fontaine Masallar1
(La Fonten)

Anlatan: Tahsin YUCEL

"Eskiciyle Para Babas1" Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorular::

1. Eskici ne is yaparmis?
2. Eskici isini yaparken bir yandan da ne yaparmis?
3. Para babasi, eskiciyi nereye ¢agirtmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

1. Eskici geceleri neden uyuyamiyor?
2. Zenginlik, insanlara neden her zaman mutluluk vermez?
3. Eskicinin yerinde olsaydiniz altinlar1 geri verir miydiniz?
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ISKARPIN AMCA (3. Sinif)

Iskarpin Amca, kiigiik bir mahallede, kiiciiciik bir diikkanda, eskimis ayakkabilar1
onarir, Ol¢li lizerine ayakkabilar yapardi. Kirk yillik cekici elinde biitiin giin ¢alisir
dururdu.

Ancak zamanla, istek tiizerine is yapan kiigiik ayakkabi magazalarinin yerini,
fabrikalarda iiretilmis hazir ayakkabilar satan biiyiik magazalar almisti.

Boylece Iskarpin Amca'nin diikkanina ugrayanlarin sayisi giderek azaldi. Kapimin
iistiindeki ¢ingiragin ¢in ¢in 6ten sesi duyulmaz oldu. Derken, kirk yillik ¢eki¢ de sustu.

Iskarpin Amca, zamanm gazete ve dergi okuyup leblebi yiyerek, eski giinleri
diistinerek gecirir olmustu.

Bir giin gazetede "Kisiye Ozel Tasarim" baslikli bir yaz1 okudu ve: "ISTE
BULDUM!" diye bagirdx.

Hemen tezgahimin basina gecip ayakkabilara ve botlara yeni tasarimlar uygulamaya
basladi. Isme gére ayakkabular, botlar yapti.

Giil Hanim i¢in, Ebru Hanim igin, Lale Hanim i¢in, Inci Hanim i¢in, Oya Hanmim
icin...

Pul biriktirmeye merakli olanlari bile unutmadi. Ve de diigme biriktirmeye merakli
olanlari...

Gereksinime gore ayakkabilar da yapmaya basladi.

Bulusmalarmma ve islerine geciken dalginlar ve uyusuklar igin {irettigi saatli
ayakkabilar kapisiliyordu.

Vitrine bakip bakip da yeni ayakkabi almaya parasi olmayanlar1 bos gondermezdi.
Kumas pargalarindan yepyeni "Kirkyama" ayakkabilar, botlar yapip onlart 6zenle
armagan paketine yerlestirdi.

Armagan paketine kendi el yazisiyla yazdig1 bu yaziyi ilistiriyordu:

Kumas pargalarini yiiregimdeki sevgi yumaginin ipiyle birbirine ekledim. Sevgi dolu
giinlerde kullanin.

Iskarpin Amca

Kirkyama ayakkabilari, botlar1 giyip de hoplaya ziplaya diikkdndan uzaklasanlarin
arkasindan bakarken Iskarpin Amca'nin yiireginde giiller agar, sevgi yumagina
dolanirdu.

Mabhalleliler, sokaklarda yiirirken, ayakkabilardan Ogrendikleri isimleriyle
selamlasir; birbirlerinin isini, ugraslarinit 6grenir olmustur. Carsida, pazarda, duraklarda,
otobiislerde, tramvaylarda, ¢ay bahcelerinde tanisiyor; hemen kaynasiyor, sohbete
daliyorlardi.

Iskarpin Amca, sokaklarda unutulmaya yiiz tutmus bu sohbetlerin canlandigi her
goriisiinde mutluluktan uguyor, tiim yorgunlugunu unutuyordu.

Iskarpin Amca, yaptig1 tasarimlarindan bir de sokak sergisi agti. Mahallenin en gri,
en bulanik yerine, dev cicili bigili ayakkabilar yerlestirdi. Bu yepyeni, birbirinden ilging
ayakkabilar gorerek evlerine, islerine gidenler hi¢ sikilmadilar.

Gozde KAYABEYOGLU
(Kasaltilmustir.)
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"Iskarpin Amca" Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorular::

1. Iskarpin Amca ne is yaptyormus?
2. Iskarpin Amca meslegini kag yildir yapryormus?
3. Iskarpin Amca'nin buldugu yeni fikir neymis?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

1. Iskarpin Amca, yeni tasarimlarindan olusan sergiyi neden mahallenin en gri yerine
acmis olabilir?

2. Iskarpin Amca'nin mahallesinde yasayanlarin davranislart neden degismis?

3. Kirkyama ayakkabilar1 giyenler neden hoplaya ziplaya diikkandan uzaklasiyormus?
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KUCUK PENGUEN (2. Sinif)

Kiictik Penguen soguk bir iilkede yasiyordu. Her taraf karlarla kapliydi. Bir
giin bu iilkeye yolunu sasiran bir leylek geldi. Kiiciik Penguen'le dost oldular. Ancak,
leylek bu iilkede yasayamazdi. Cilinkii soguk, kar ve buz ona gore degildi. O, sicak bir
yerlere gitmeliydi. Kii¢iik Penguen de onunla birlikte gitmeye karar verdi.

Leylek, Penguen dostunu gagasinin arasina aldi. Yola ¢iktilar. Uzun bir yolculuktan
sonra ormana geldiler.

Leylek kendisine yuva yapmak i¢in yiiksek bir agacin tepesine ¢ikti. Penguen
yalniz kalmigt1.

Kiiclik Penguen ¢evresinde vizildayarak ucan arilar1 gérdii. Onlarla arkadas olmak
istedigini sdyleyerek kanatlarini ¢irpti. Ama arilar bal yapmak i¢in oradan oraya
ucusuyorlardi. Penguenle konusmak i¢in hi¢ zamanlar1 yoktu.

Derken Penguen'in Oniinden bir karinca siirlisii gecmeye basladi. Her biri
kendisinden daha biiyiik bir seyleri yakalamis, siiriikliiyordu. Kiiciik Penguen onlarla
konusmak istedi. Ama karincalar dyle mesguldiiler ki onu duymadilar bile. Bir ara
kanadinda yiirliyen, siyah benekli kirmizi bir bocek gordii. "Ne kadar da kiiciik ve
giizel!" diye diisiindii. Ama kanadimi kaldirir kaldirmaz ugur boécegi ucuverdi. Ugur
bdceginin ardindan bakakaldir Penguencik. Tam bu sirada gokte asili kalmis gibi duran
bir bocek daha gordii. Sagkin saskin bakarken onun incecik bir ipte sallandigini fark etti.
Bu, ag 6ren bir oriimcekti.

Kiigiik Penguen oriimcegi izlerken yerden kafasini ¢ikarmis bir solucan da ona
bakiyordu. Penguen tam bir seyler sdyleyecekti ki solucan kayboldu. Toprag:
havalandirmakla mesguldii ¢linkii.

Boceklerin diinyas: Kiiciik Penguen'in ilgisini ¢ekmisti. Ama buralari onun i¢in ¢ok
sicaktl. Kendine gore de bir arkadag bulamamaisti. "En 1yisi ben yasadigim iilkeye geri
doneyim." diye diisiindii.

Aygodren DIRIM
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"Kiiciik Penguen" Parcasiyla lgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorular::

1. Kiigiik Penguen nerede yasiyor?
2. Kiigiik Penguen, Leylek ile birlikte nereye gidiyor?

3. Kiiciik Penguen ormanda hangi hayvanlar1 goriiyor?

Derinlemesine Anlama Sorulari:

1. Kiigiik Penguen'in yerinde olsaydiniz iilkenize geri déner miydiniz? Neden?
2. Sizce Kiigiik Penguen arkadas bulamadiginda neler hissetmis olabilir?

3. Metnin ana fikri nedir?
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Ek 2: Uygulama 6ncesi yapilan degerlendirmeden elde edilen verilere gore teshis sonuglari

Uygulama oncesi yapilan 1. degerlendirme

"Eskiciyle Para Babas1" Parcastyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Acgiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi Seslendirme Ortam
Olgegi dlgegi
Dogru Onarirmis 3/5 7/9 Atlama Puanlar:
Yanlis Onarmig hatasi Hig
Dogru Yandan 2/5 4/6 Yanlis Okumadi=
Yanlis Yanalari okuma 0 Kelimeyi
Dogru Isini 3/5 5/6 Atlama Ogretmen
Yanlis Isin hatas1 Verdi=1
Dogru Bir 5/5 3/3 Tekrarlama | AYM .
Yanlig - hatasi Kelimeleri
Dogru Yandan 315 5/6 Atlama | yapiar
Yanlis Yanda hatasi Izgerme[(il—
Dogru Sarki 5/5 5/5 Tekrarlama Ay
Kelimeleri
Yanlig - hatasi Yapilart
Dogru Soylermis 5/5 9/9 Tekrarlama fcerdi=3
Yanlig - hatasi Ayni
Dogru ]?tiyle 2/5 4/5 Atlama Kelimeleri
Yanlis Oyle hatasi Yapilart
Dogru Gegirirmis 3/5 8/10 Atlama icerdi;
Yanlis Gegirmig hatas1 kendi
Dogru Zamanint 3/5 6/8 Atlama koydugu
Yanlig Zamani hatasi kelimeler
Dogru Oradan 2/5 6/6 Yanlig yazarla
Yanlis Onlarda okuma ayni
Dogru Gegenler 3/5 5/8 Atlama ifadede=4
Yanlis Gegen hatasi Kendini
Dogru Bayilir 3/5 6/7 Yanlis diizeltti=5
Yanlis Bayilmis Okuma
Dogru Hayranlikla 2/5 7/11 Atlama Seslendirm
Yanlig Hayrala hatasi e Olcegi
Dogru Dinlerlermis 3/5 11/12 Yanlis Puanlart:
Yanlig Dinleyeceklermis okuma Kendi
Dogru Begenildigini Yanlis koydugu
Yanlig Begenip 8/5 6/13 okuma kelimeyle
Dogru Biisbiitiin - 218 Yanhs | harf
Yanlis Biistiiniin okuma Egrliz%rhgl
Dogru Cosar Yanlis __
Yanlig Car 205 205 okuma Kendi .
Dogru Mutlu 5/5 5/5 Tekrarlama ]Iigl}i/?nﬁllie
Yanlig - hatasi harf
Dogru Girtlaginin Duraklama | penzerlisi
Yanlis - 15 011 Hatas1 var=1 s
Dogru GlfClllyle 35 47 Atlama l}:oen((ijlll -
Yanlig Giicii Hatasi kel}ilmeg e
Dogru Komgsusu 2/5 6/7 Yanlis > yharf
Yanlis Konugmusg okuma 2
Dogru Karsitrymis 2/5 6/11 Yanls SZ?:Zgrhgl
Yanlig Karsist okuma Kendi
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koydugu

kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi | Seslendirme Ortam
Olgegi olgegi
Dogru Eskicinin Atlama Puanlar:
Yanlig Eskici 315 6/9 hatasi Hig
Dogru Tam Tekrarlama | Okumadi=
Yanlis - 5/5 3/3 hatasi 0 Kelimeyi
Dogru Iginde Atlama Ogretmen
Yanlis Icin 205 4/6 hatasi Xerdl=l
Dogru Soyler Tekrarlama | &Y
Yanlig - o/5 6/6 hatasi Kelimeleri
Dogru Sabaha 35 56 Atlama ;{ap llar(;._
Yanlig Sabah hatasi Germedi=
Dogru Uykuya Atlama | 2 . Aym
2/5 5/6 Kelimeleri
Yanlig Uyuya hatasi Yapilan
Dogru Dalinca /5 017 Atlama fcerdi=3
Yanlig - Hatas1 Ayni
Dogru 1(;ecekler. 3/5 9/9 Ekleme Kelimeleri
Ya1311$ Igecekleri hatasi Yapilari
Dogru Uykunun 2/5 6/7 Atlama igerdi;
Yanlis Uyunun hatasi kendi
Dogru Pazarda 3/5 57 Atlama koydugu
Yanlis Pazara hatasi kelimeler
Dogru Satilmamasindan Atlama yazarla
Yanlig Satilmadan 35 10115 hatasi aynt
Dogru Yakinmaya 2/5 7/9 Yanlig ifadede=4
Yanlig Yaklagsmaya okuma Kendini
diizeltti=5
Dogru Baglarmig 2/5 /9 Yanlig Seslendirm
Yanlis Baslarini okuma e Olgegi
Dogru Giiniin Yanlis Puanlarr:
Yanlis Gonii 205 315 okuma Kendi
Dogru Birinde Atlama | koydugu
Yanlig Birde 315 SI7 hatas1 Ee“fmeyle
Dogru Parlak Yanlis art—
Yanlis Paran 205 416 okuma benz_erl1g1
Dogru Eskiciyi Ters yok=0
Yanlis Eksici 2/5 6/8 gevirme Kendi 5
| s,
Dogru Koskiine 2/5 2/8 Yanlis harf
Yanlis Kizina okuma .
- - benzerligi
Dogru Cagirtmis Atlama Z
= 3/5 8/9 var=1
Yanlig Cagirmis hatasi Kendi
Dogru Kazanlrsuj 3/5 8/10 Yanlis koydugu
Yanlis Kazanacagimn okuma kelimeyle
Dogru Sen 5/5 3/3 Tekrarlama | o harf
Yanlig - . hatas1 benzerligi
Dogru Guliimsemis 2/5 6/10 Yanlis var=2
Yanlig Giilinmiis okuma Kendi

95




koydugu

kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam
Olcegi olgegi
Dogru Dediniz 25 6/7 Yanls Puanlari:
Yanlig Denizlerde okuma Hig
Dogru Yapmam 35 5/6 Yanls Okum_ad1=_
Yanls Yaparim okuma 0 Kelimeyi
Dogru Giiniin Atlama Ogretmen
Yanlis Giin 315 315 hatasi Xerd|:1
Dogru Hesabimi Yanlis ym .
Yanlig Her sabahi 205 6/8 okuma Kelimeleri
Dogru Hesabini 2/5 5/8 Yanls ;{ap 1lar(;._
Yanlis Sabahtan okuma dermeA;l 1
Dogru Sonraki 3/5 5/7 Atlama | o limeleri
Yanlis Sonra hatasi Yapilan
Dogru Gl}nun 2/5 3/5 Yanlis fcerdi=3
Yanlis Giines okuma Aym
Dogru Hesabina 2/5 6/8 Yanlis Kelimeleri
Ya1311$ Sabahina okuma Yapilari
Dogru Eklemem 2/5 57 Atlama icerdi;
Yanlig Eklem hatasi kendi
Dogru Getireyim koydugu
Yanlis Getirmeyi kelimeler
Ters yazarla
315 9/9 i aynt
g}el;:ge ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Dogru Yeter Yanlig Seslendirm
Yanlis Yerin 205 315 okuma e Olgegi
Dogru Nasil Ters Puanlart:
Yanlis Sali 2/5 4/5 cevirme Kendi
hatasi koydugu
Dogru Olsa 35 Y Yanlis kelimeyle
Yanlis Olsun * okuma harf
Dogru Kendi Ekleme | benzerligi
Yanlis Kendine 3/5 5/5 hatasi yok=0
Dogru Zaman 35 5/ Ekleme | Kendi
Yanlis Zamant hatasi lli(e)l}ll?nliegylie
Dogru Seyler 35 3/6 Atlama harf
Yanlig Sey hatas1 .
5 benzerligi
Dogru Kazanirim Yanlis _
2/5 6/9 var=1
Yanlig Karsina okuma }
> o Kendi
Dogru Eskici Ters koydugu
Yanlis Eksici 2/5 6/6 gevirme kelimeyle
hatasi
- — 2 harf
Dogru ?s.m. 3/5 m Ekleme benzerligi
Yanlig igini hatasi var=2
Dogru Yani 2/5 2[4 Yanlis
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Yanlis Yerine okuma Kendi
Dogru Kalmaktir 3/5 5/9 Yanlis koydugu
Yanlis Kalmsg okuma kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam
Olgegi Olcegi
Dogru Ulkemizde 35 6/9 Atlama | Puanlar::
Yanlis Ulkede hatasi Hig
Dogru Fazla Tekrarlama | Okumadi=
Yanlis - 5/5 5/5 hatasi O Kelimeyi
Dogru Ben Atlama | Ogretmen
Yanlis - 0/5 0/3 hatasi XerdIZl
Dogru Sana Yanlig yn .
Yanlis Sene 205 2/4 okuma Kelimeleri
Dogru Bulunayim 2/5 4/9 Yanlis ;(ap 1lar(;._
Yanlis Buldum okuma Zg:ermeAly—m
Dogru Altimy 315 5/6 Atlama | e limeleri
Yanlis Altin hatasi
Dogru Ozenle Atlama Yapilari
g = 2/5 3/6 Igerdi=3
Yanlis Oze hatasi Ayni
Dogru Sakla 3/5 5/5 Ekleme Kelimeleri
Yanlis Saklar.ms. hatas1 Yapilari
Dogru Gerekince Yanlis icerdi:
— 2/5 6/9 gerat,
Yanlis Getirince okuma kendi
Dogru Harca Tekrarlama | koydugu
Yanhs - 5/5 5/5 hatasi kelimeler
Dogru Yiizlerce Yanlis yazarla
Yanl Yiizlerd 3/5 8 okuma an
al} 1§ uzlerde u |fadede:4
Dogru Yildir Yanlis Kendini
Yanlis Yillar 3/5 416 okuma diizeltti=5
Dogru Topraktan 35 /9 Yanlig Seslendirm
Yanlis Topraklarda okuma e Olgegi
Dogru Cikarilan 35 6/9 Yanlis Puanl_arlz
Yanlis Cikartt1 okuma Kendi
Dogru Altilarin Atlama koydugu
Yanlig Altinlar 815 9110 hatasi Ee“fmeyle
Dogru Oniine Atlama art—
Yanlis Oniin 35 5/6 hatas1 berliz_%rhgl
Dogru Yigildigini Atlama YOK=L
Yanlis - 075 0711 hatas1 L(en(cij' .
= oydugu
Dogru Sanmig 35 6/6 Ekleme kelimeyle
Yanlig Sanarmis hatasi
Dogru Alip Yanlis harf
s .o
Yanlis Aldi 35 /a okuma Szlr,lzzirhgl
Bog;’u |Iivme 2/5 15 \tmlls Kendi
ar} 15 A e? okuma koydugu
Dogru Oniine 5/5 5/5 Tekrarlama kelimeyle
Yanlig - hatas1 2 harf
Dogru Koyunca 3/5 417 Yanlis benzerligi
Yanlis Koymus okuma var=2
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Kendi

koydugu
kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi | Seslendirme Ortam
Olgegi dlgegi
Dogru Korkudur 25 6/ Yanls Puanlari:
Yanlis Kuduruk okuma Hig
Dogru Cokmiig &5 6/6 Tekrarlama | Okumadi=
Yanlig - hatasi 0 Kelimeyi
Dogru Altinlar Atlama Ogretmen
Yanlis Altin 315 509 hatas1 Xerd|:1
Dogru Calarlarsa Yanlis yai .
Yanlis Alirsa 205 5/10 okuma $e“rlne|e“
~ = - apilari
goglru S?ylenmls 35 8/19 A};tlama feermedi
anlig Soylemis atast
Dogru Sarmig Ekleme 2 Aymi
2/5 6/6 Kelimeleri
Yanlis Sararmig hatasi Yapilan
Dogru Sarmalamig 2/5 7110 Yanlis fcerdi=3
Yanlis Sararmis okuma Aym
Yanis T vin- s s | Elmelr
Yapilari
Dogru Ayriminda 35 6/9 Atlama i(;efdi;
Yanlis Aynida hatas1 kendi
Dogru Olmadan 3/5 4/7 Yanlls ko}-]dugu
Yanlis Olmamis okuma kelimeler
Dogru Altinlarla 3/5 8/10 Atlama yazarla
Yanlis Altmnlar hatas1 ayni
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Dogru Birlikte 2/5 5/8 Yanlig Seslendirm
Yanlis Birtek okuma e Olgegi
Dogru Seyi 2/5 v Yanlis Puanl_arlz
Yanlis Yeri okuma Kendi
Dogru GSmmiis o5 56 Yanlis koydugu
Yanlig Gormiis okuma Ed'fmeyle
Dogru Yasama Atlama art—
Yanlig Yama 205 4/6 hatas1 berliz_%rhgl
Dogru Sevincini Atlama | YOX=
Yanlis Sevinci 815 719 hatasi L(en(cij' .

- oydugu
Dogru Sarki 2/5 45 Tekrarlama kelimeyle
Yanlig Sari hatasi harf
Dogru S?ylemF:z 3/5 6/8 Yanhs benzerligi
Yanlig Soylemis okuma var=1
Dogru Uyku 35 A4 Yanlig Kendi
Yanlig Uyuduk okuma koydugu

ar
Dogru Kuskuyla 25 5/8 Yanlis benzerligi
Yanlis Konugmaya okuma var=2
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Kendi

koydugu
kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi | Seslendirme Ortam
Olgegi dlgegi
Dogru Bakar Yanlis Puanlar:
Yanlis Basliyor 205 415 okuma Hig
Dogru Yerli 3/5 5/5 Yanhs Okurn_ad1=.
Yanlis Yerleri okuma ?) Kelimeyi
Dogru Kaygilanmaya Yanlis gretmen
Yanlis Kaydig 3/5 412 okuma Xerd'zl
Dogru Baglamis Yanl ym .
Yanlig Baglamalar1 3/5 8 Okumz Kelimeleri
Dogru Kapida 25 5/6 Yanlis Yapilar 1,:
Yanls Kapatmadan okuma lgermedi
Dogru Kiristeymis Tekrarlama 2 Aym
5/5 11/11 Kelimeleri
Yanlis - hatasi
Dogru Giirtilti Tekrarlama Yap 1l'ar1
5/5 17 Icerdi=3
Yanlis - hatasi Ayni
Dogru Geceleri 35 48 Atlama Kelimeleri
EaI}hs ﬁegg Ehkaltam Yapilari
ogru edi eme cardi-
Yanlis Kendi 25 4l hatas1 Eee,fg |1 ’
Dogru Yapaczak 3/5 a7 Yanls koydugu
Yanlis Yaptiginda okuma kelimeler
Dogru Birileri /5 0/8 Atlama yazarla
Yanlis - hatas1 aym
Dogru Altin1 0/5 0/6 ifadede=4
Yanlis - Atlama Kendini
hatasi diizeltti=5
Dogru Alip 0/5 0/4 Atlama Seslendirm
Yanlis - hatasi e Olgegi
Dogru Gidecek Atlama Puanlari:
Yanlis - 075 o7 hatasi Kendi
Dogru Sanarak Atlama | koydugu
Yanlig - 075 o7 hatas1 kelimeyle
Dogru Yatagindan 0/5 0/10 Atlama harf
Yanlis - hatasi benzerligi
Dogru Firlayiveriyormus 0/5 0/17 Atlama yOk:(_)
Yanlis - hatas1 Kendi .
Dogru Dayanamaz 2/5 5/9 Yanlis lligl}i/?nueglie
Yanlig Duymaz okuma harf y
Dogru Sakladig1 2/5 6/9 Yanlig b lisi
= enzerligi
Yanlis Aldig okuma var=1
Dogru Cikarmis 2/5 8/8 Yanlig Kendi
Yanlis Kagirmig okuma koydugu
Dogru Uykusundan 2/5 7/10 Atlama kelimeyle
Yanlis Uykudan hatas1 2 harf
Dogru Uyandirmadigt 2/5 6/13 Yanlis benzerligi
Yanlig Uyurdan okuma
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Dogru Adamin 2/5 4/6 Yanlis var=2
Yanlig Aldigini okuma Kendi
Dogru Alin 2/5 3/4 Yanlis koydugu
Yanlis Aldim okuma kelimeyle
Dogru Yiiz 3/5 3/5 Ekleme | N harf
Yanlis Yiizde hatas1 benzerligi
Dogru Altminizi 2/5 7/10 Atlama var=N
Yanlis Altiniz hatasi
Dogru Sarkilarimi 3/5 7/11 Atlama
Yanlig Sarkimi1 hatasi
Dogru Uykumu 3/5 4/6 Atlama
Yanlig Uyku hatasi
Dogru Verin 3/5 4/5 Yanlig
Yanlig Vermis okuma
Toplam 354/690 674/1012
Yiizde 51 66
Soru Olgegi
Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olgiim Kriterleri
S-1 | Eskici ne is yaparmig? Basit Anlamasi Basit Anlama Sorulari
0/2 C
C-1 | Para satmis. Sorusu I¢in;
Eskici isini yaparken bir . Hig cevaplanmayan
52 yandan ila n}e, }Fl)aparmls‘? BaséAnlamam 0/2 ’ soruriar:O g
C-2 | Altin muzu. orusu Cevabi kismen verilen
Para babasi, eskiciyi nereye . sorular=1
>3 cagurtmis? ’ ’ BaSgAnlamaSI 0/2 Tam cevaplanan
Cc-3 |- orusu sorular=2
S-4 Eskici gecelgri neden Derinlemesine 03 Derin|emesin(:3 Ar.“ama
uyuyamiyor: Anlama Sorusu _Sorulart [gin;
C-4 | Para istiyordu. Hig cevaplanmayan
Zenginlik, insanlara neden her . . sorular=0
S5 | Zaman mutluluk vermez. 'E:Igmg@gihg 0/3 Cevabi kismen verilen
C5 |- sorular=1
Eskicinin yerinde olsaydiniz . . Dogruya yakin ancak
56 altinlar1 geri verir miydiniz? E:;m:rggi:;i 0/3 eksik cevaplanan
C-6 |- sorular=2
Toplam 0/15 Tam ve etkili
Yiizde 0 cevaplanan sorular=3
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Uygulama oncesi yapilan 2. degerlendirme

"{skarpin Amca" Parcgasiyla Ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lgegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Iskarpin 2/5 8/8 Ters Hig
Yanlis Isparkin cevirme Okumadi=0
hatasi Kelimeyi
Dogru Kiigiiciik 315 5/7 Atlama | Ogretmen
Yanlis Kiigiik hatasi Verdi=1
Dogru Mahallede 5/5 9/9 Tekrarlama | Aynt
Yanlis - hatasi Kelimeleri
Dogru Diikkanda 3/5 6/8 Atlama 'Yapllarl'
Yanlig Diikkan hatasi Igermedi=2
Dogru Ayakkabilari 2/5 8/12 Atlama Aym .
Yanlis Ayaklari hatas1 Kelimeleri
Dogru Olgi 275 474 Ters | o
Yanlis Oliig gevirme :;Inl_
hatasi . .
Dogru Ayakkabilar 35 1111 Ekleme ﬁz“g‘ﬂe“
Yanlis Ayakkabilari hatas1 ige? &i- kendi
Dogru Kirk 2/5 4/4 Ekleme Koy du’gu
Yanlig Kirik hatasi kelimeler
Dogru Cekici 2/5 5/6 Ekleme yazarla ayni
Yanlig Cekigli hatasi ifadede=4
Dogru Caligir 5/5 717 Tekrarlama | kendini
Yanlig - hatasi diizeltti=5
Dogru Dururdu 3/5 3/7 Atlama
Yanlig dur hatasi
Dogru Istek 5/5 5/5 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Magazalarinin 3/5 10/13 Atlama
Yanlis Magazasinin hatasi
Dogru Fabrikalarda 3/5 9/12 Atlama Seslendirme
Yanlis Fabrikadan hatasi Olgegi
Dogru Uretilmis 2/5 6/9 Yanlis Puanlar:
Yanlis Ustiinemis okuma Kendi
Dogru Satan Tekrarlama | koydugu
Yanlis - 515 55 hatasi kelimeyle
Dogru Magazalar 2/5 6/9 Yanlis harf .
Yanlig Magazak okuma 521&2_5311@
Dogru Almistt Tekrarlama i
Yanlig - 515 i hatasi ll:(fn((ijlll'u
Dogru Amcanin 5/5 217 Tekrarlama kel}ilmeé;/ e
Yanlig - hatasi harf
Dogru Dakkanina 35 7/9 Allama | o erligi
Yanlig Diikkani hatasi var=1
Dogru Uf.:r,rayanlarm 3/5 7112 Yanlis Kendi
Yanlis Ugranin Okuma koydugu
Dogru Giderek Ters kelimeyle 2
Yanlis Giderken 3/5 717 gevirme harf
hatast benzerligi
Dogru Kapinin 5/5 77 Tekrarlama | ygr=2
Yanls - hatasi Kendi
Dogru Derken 3/5 5/6 Telaffuz
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Yanlis Dergen hatasi koydugu
Dogru Cingiragin Yanlis kelimeyle N
Yanlig Ciggin 205 6/10 okuma harf
Dogru Sesi Atlama benzerligi
Yanlis Ses 315 3/4 hatas1 var=N
Dogru Duyulmaz 3/5 4/8 Yanlig
Yanlig Duydu okuma
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi | Seslendirme Ortam &lgegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Kirk Ekleme Hig
Yanlis Kirik 205 44 hatasi Okumadi=0
Dogru Yillik 35 406 Yanlis I§e| imeyi
Yanlis Yillar okuma Ogre?men
Dogru Cekic Yanlis Verdi=1
Yanlis Gegtik 205 405 okuma Ayni )
Dogru Iskarpin 25 218 Yanlis Kelimeleri
Yanlis Ispartin okuma Yapllarl._
Dogru Amca Tekrarlama | lsermedi=2
5/5 4/4 Ayni
Yanlis - hatasi . .
Dogru Zamanini Atlama Kelimeleri
3/5 6/8 Yapilari
Yanlis Zamani hatasi . .
- I¢erdi=3
Dogru Gazete Tekrarlama |
Yanl - 5/5 6/6 hatasi i ;
— 3 - Kelimeleri
Dogru Yiyerek 2/5 5/7 Telaffuz | yapjar
Ya1}l1$ erlfen Hatas1 i(;erdi; kendi
Dogru Eski Tgrs koydugu
Yanlis Eksik 2/5 4/4 gevirme kelimeler
hatas yazarla ayn
Dogru Giinleri 5/5 217 Tekrarlama | jfadede=4
Yanlis - hatasi Kendini
Dogru Diisiinerek 25 8/9 Yanlis diizeltti=5
Yanlis Diislerken okuma
Dogru Gegirir Yanlis
Yanlis Gegmis 205 4l okuma
Dogru Olmustu Yanlis
Yanlig Olsun 3/5 817 okuma
Dogru Kisiye Atlama
Yanlig Kisi 8/5 4/6 hatasi
Dogru Gazetede 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Tasarim 2/5 4f7 Yanlis
Yanlis Tasasen okuma
Dogru Baslikli 2/5 /8 Yanlig Seslendirme
Yanlis Baska okuma Olgegi
Dogru Yazi Tekrarlama | Puanlari:
Yanlis - 5/5 44 hatas: Kendi
Dogru iste Tekrarlama | koydugu
Yanlis - 55 44 hatasi Eel 'fmeyl €
Dogru Tezgahinin Yanlis arr ..
Yanlis Teyzenin 205 5/10 okuma berliZ%rhgl
Dogru Basina Tekrarlama | YOK=
Yanlig - 5/5 6/6 hatas1 llfen(?' .
Dogru Gegip Yanlis oycugu
Yanlig Gegtip 815 55 okuma kelimeyle
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Dogru Ayakkabilara Yanlis harf
Yanlis Ayakkabilari 3/5 1112 okuma benzerligi
Dogru Botlara Yanlis var=1
Yanlis Botlari 315 617 okuma Kendi
Dogru Tasarimlar1 Yanlis koydugu
Yanlis Tasarimra 315 911 okuma Eel;meyle 2
Dogru Uygulamaya Atlama art
Yanlig Uyguma 205 6/10 hatasi ben_z;:rhgl
Dogru Basladi Yanlis var=c
Yanlig Basinda 205 SI7 okuma ll:enéj' .
Dogru Isme 5/5 4/4 Tekrarlama | 0Y¢ust
kelimeyle N
Yanlig - hatas1 harf
Dogru Ayakkabilar 35 10/10 Ekleme |\ zerligi
Yanlis Ayakkabilari hatas1 var=N
Dogru Botlar 35 6/6 Ekleme
Yanlis Botlar1 hatas1
Dogru Hanim 3/5 5/5 Ekleme
Yanlis Hanimin hatas1
Dogru Inci 2/5 Ya Ters
Yanls I¢in cevirme
hatasi
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam blgegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Hanim 5/5 5/5 Tekrarlama | Hig
Yanlig - hatasi Okumadi=0
Dogru i¢in 5/5 4/4 Tekrarlama | Kelimeyi
Yanlig - hatast Ogretmen
Dogru Oya 5/5 33 Tekrarlama | Verdi=1
Yanls - hatasi ﬁylr}l leri
Dogru Biriktirmeye Yanlis elimelert
Yanhs Getirmeye 205 712 okuma Yapﬂa“,_
Dogru Diigme Tekrarlama | germedi=2
5/5 5/5 Ayni
Yanlig - hatasi . .
Dogru Biriktirmeye Atlama Kelimeleri
£ y 0/5 0/12 Yapilari
Yanlig - hatas1 . .
- Igerdi=3
Dogru Olanlar1 Atlama
Yanl Onl 2/5 6/8 hat Aym
DaI} 19 Gn arkl _ Ya a]Sl Kelimeleri
ogi’u erexsinime 2/5 7/12 kam 19 Yapilari
Yar} 1$ Geriginim okuma icerdi; kendi
Dogru Bu?usrr}alarma 2/5 5/13 Yanlis koydugu
Yanlis Bulsllerl okuma kelimeler
Dogru !s%erme 3/5 5/8 Atlama yazarla ayni
Yanlig Isine hatas1 ifadede=4
Dogru Geciken 25 6/7 Yanlig Kendini
Yanlis Giyecek okuma diizeltti=5
Dogru Dalginlar Yanlis
Yanlis Dalgim 315 6/9 okuma
Dogru Uyusuklar Atlama
Yanlig Uyusuk 315 6/9 hatasi
Dogru Urettigi Atlama
Yanlig Ureti 315 5/8 hatasi
Dogru Saatli Duraklama
Yanlig - 175 4/6 hatasi
Dogru Kapisiliyordu 2/5 11/13 Atlama Seslendirme
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Yanlis Kapiliyordu hatas1 Olgegi
Dogru Vitrine Tekrarlama | Puanlar:
Yanlis - 5/5 i hatas1 Kendi
Dogru Bakip Tekrarlama | koydugu
Yanlis - 515 5/5 hatasi kelimeyle
5 harf
Dogru Ayakkabi 35 8/8 Ekleme bongerlisi
Yanlis Ayakkabilari hatas1 oo g
Dogru Olmayanlar1 Tekrarlama | YOK=%
Yanlig - 515 1111 hatas1 L(eng' .
Dogru Gondermezdi Ekleme oycugu
Yanlig Gonderemezdi 315 11711 hatasi kelimeyle
Dogru Kumas Tekrarlama harf
5/5 5/5 benzerligi
Yanlis - hatasi var=1
50 g;'u Iljarga}angdan 35 11/12 A};tl flma Kendi
anlis arcalaridan atasi koydugu
Dogru Kirkyama 2/5 4/8 Yanlis kelimeyle 2
Yanlis Karlik okuma harf
Dogru Ayakkabilar Tekrarlama | pengzerlisi
§i
Yanlis Ayakkabilari 5/5 1111 hatasi var=2
Dogru Botlar Atlama Kendi
Yanlis Bot 35 3/6 hatasi koydugu
Dogru Ozenle Duraklama | kelimeyle N
Yanlis - 1/5 0/6 hatasi harf
Dogru Armagan 2/5 6/7 Yanlis benzerligi
Yanlig Aramadigini okuma var=N
Dogru Paketine Yanlis
Yanlis Paketleri 315 8 okuma
Dogru Yazisiyla 5/5 9/9 Tekrarlama
Yanlig - hatas1
Dogru Yaziy1 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlig - hatas1
Dogru Mistiriyordu 2/5 8/13 Yanlis
Yanlis Istiyordu okuma
Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgcegi | Seslendirme Ortam blgegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Parcalarini Yanlis Hig
Yanlis Parcasindi 315 8/11 okuma qumad}=0
Dogru Yumaginin Atlama Kelimeyi
S 3/5 7/9 o
Yanlis Yumagin hatast Ogretmen
Dogru Ipiyle Duraklama | Verdi=1
Yanlis Iple 1/5 0/6 Hatasi Ayni )
Dogru Birbirine 3/5 6/9 Yanlig Kelimeleri
Yanlig Birbir okuma Yapllarli_
Dogru Ekledim 5/ 217 Tekrarlama Eemedl_z
Yanlig - hatasi ym .
- m Kelimeleri
Dogru Giinlerde Atlama
= 3/5 6/8 Yapilari
Yanlis Giinler hatas1 fcerdi=3
Dogru Ayakkabilari Yanlis §
Yanl Avakkab 3/5 9/12 kum Aym
al;l 1§ yakkaoisinin OKUMma Kellmelerl
Dogru Botlar1 35 7/8 Atlama Yapilari
Yar}lls Botlar hatasi icerdi; kendi
Dogru Hoplaya 2/5 37 Atlama koydugu
Yanlis Hop hatasi kelimeler
Dogru Ziplaya 2/5 6/7 Yanlig
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Yanlis Zamanlayd1 okuma yazarla aym
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Dogru Diikkandan 35 8/9 Atlama Seslendirme
Yanlig Diikkanda hatas1 Olgegi
Dogru Uzaklasan 25 6/9 Yanlis Puanlart:
Yanlis Uzatilan okuma Kendi
Dogru Arkasindan Yanlis koydugu
Yanlig Ayakkabilardan 215 710 okuma kelimeyle
Dogru Bakarken 35 5/ Yanlis harf
Yanlig Bakan okuma beﬁz‘ghgl
Dogru Iskarpin Yanls YOK=L
Yanlig Iskargi 215 6/8 okuma Kendi .
Dogru Yumagina 3/5 7/8 Yanlis llzgly(rjnigl:e
Yanlis Yumaginin okuma imey
- harf
Dogru Dolanirdi Duraklama e
1/5 0/9 benzerligi
Yanlig - Hatas1 var=1
Dogru Mahallell_ler 2/5 8/12 Yanlig Kendi
Yanlig Mahallenin okuma koydugu
Dogru Yiiriirken 3/5 0/8 kelimeyle 2
Yanlis Yiiriiyen harf
benzerligi
var=2
Yanlis Kendi
okuma koydugu
kelimeyle N
harf
benzerligi
var=N
Yapilan Sesli Okuma Hatalar1 Olgiim Sonucu Hata Olgiim
Tiirleri Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lcegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Isimleriyle Yanlis Hig
Yanlig ispar¢ini 205 411 okuma Okl%mad¥=0
Dogru Selamlasirken o5 8/13 Yanlis Kelimeyi
Yanlig Sarmasik okuma OgrgFmen
Dogru Isini Atlama Verdi=1
Yanlig - 0/5 075 hatasi lerp leri
Dogru Birbirlerinin Yanlig elimelert
Yanlis Birinin 215 n3 okuma Yapﬂan,_
Dogru Ugraslarini Yanlis Igermedi=2
= = 3/5 8/11 Aym
Yanlis Ugrastigini okuma . .
~ == Kelimeleri
Dogru Ogrenir Yanlis
- 2/5 2[7 Yapilart
Yanlis Omiir okuma . .
= I¢erdi=3
Dogru Olmustur Atlama
Varl ol 3/5 5/8 b Ayni
anis 1mus atasi Kelimeleri
Dogru Carsida 2/5 37 Yanlig Yapilari
Yar}lls Parca okuma icerdi; kendi
Dogru Pazarda 3/5 57 Atlama koydugu
Yanlis Pazar hatasi kelimeler
Dogru Duraklarda 3/5 6/10 Atlama yazaﬂa ayni
Yanlig Durakta Hatas1 ifadede=4
Dogru Otobiislerde 3/5 7/11 Atlama
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Yanlis Otobiiste Hatast Kendini
diizeltti=5
Dogru Tramvaylarda Duraklama | Seslendirme
Yanlig - 175 0112 Hatasi Olgegi
Dogru Bahgelerinde 35 9/12 Yanlis Puanl_arlz
Yanlis Bahgesinde okuma Kendi
Dogru Tanistyor Yanlig koydugu
Yanhs Tutuyordu 205 49 okuma Eehfmeyle
Dogru Kaynastyor Atlama art—
Yanlis Kaynasir 8/5 8/10 hatas1 belliz%rhgl
Dogru Sohbete Atlama | YOK="
Yanlig Sohbet 8/5 617 hatasi ll:enéj' .
= oydugu
Dogru Daliyorlardi /5 012 Atlama kelimeyle
Yanlig - hatasi
Dog Tskarni Yanl harf
OLTU -S<alpil 2/5 7/8 anls | penzerligi
Yanlis Ispartin okuma var=1
Dogru Amca 35 /4 Ekleme Kendi
Yanlig Amcanin hatasi kovdudu
: kaklarda Yanhi s
Dogru SO aK 3/5 5/10 anlig kelimeyle 2
Yanls Sokagina okuma harf
Dogru Unutulmaya 35 8/10 Atlama benzerligi
Yanlig Unutmaya hatasi var=2
Dogru Sohbetlerin Kendi
Yanlis Sohbetin koydugu
Atlama kelimeyle N
315 Il hatasi harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lcegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Canlandigi Atlama Hig
Yanlig Canandik 315 7110 hatas1 Okumadi=0
Dogru Tasarimlarindan Atlama Kelimeyi
Yanlig Tasarimdan 315 10715 hatasi Ogrg'?men
Dogru her Yanlis Verdi=1
Yanlis bir 205 1/3 okuma ﬁyll}l leri
Dogru Unutuyordu Yanls elimeleri
Yanlis Unuttu 315 510 okuma Yapl]a“__
Dogru Iskarpin Yanlig Igermedi=2
- : 2/5 6/8 Aym
Yanlis Ispartin okuma . .
- Kelimeleri
Dogru Amca Ekleme
3/5 4/4 Yapilart
Yanlis Amcanin hatas1 . .
= Igerdi=3
Dogru Tasarimlardan Yanlis
Yanl Taslarind. 205 12 okuma Ay
anly as’arinda Kelimeleri
Dogru Sergisi 3/5 717 Ekleme Yapilari
Yanlig Sergisin hatasi icerdi; kendi
Dogru Mabhallenin 5/5 10/10 Tekrarlama | koydugu
Yanlis - hatasi kelimeler
Dogru En 5/5 22 Tekrarlama },azarla ayni
Yanlig - hatas1 ifadede=4
Dogru Bulanik 35 6/7 Yanlis Kendini
Yanlig Bulandi okuma diizeltti=5
Dogru Cicili 3/5 4/6 Atlama
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Yanlis Cici hatasi

Dogru Bigili Atlama

Yanlis - 075 0/6 Hatas1

Dogru Yerle$t¥rd1 oI5 a1 Yanlis

Yanlig Cevreni okuma

Dogru Yepyeni Yanlis

Yanlig Yerlerini 205 SI7 okuma

Dogru Birbirinden Duraklama

Yanlis - 175 0710 Hatas1

Dogru .Ilg1¥1(; 2/5 306 Yanlis

Yanlig ileri okuma

Dogru Ayakkabilari Yanlis

Yanlig Ayakkabici 215 912 okuma

Dogru Gorerek 3/5 717 Ters

Yanlis Gorerken gevirme

hatasi

Dogru Islerine 3/5 718 Yanlis Seslendirme

Yanlis Islerini okuma Olgegi

Dogru Gidenler Atlama Puanlari:

Yanlis Gider 315 5/8 hatas: Kendi

Dogru Sikilmadilar Yanlis koydugu

Yanlis Sikarmidi 205 811 okuma kelimeyle

Toplam 445/875 880/1249 harf

Yizde 50 70 benzerlii
yok=0
Kendi
koydugu
kelimeyle
harf
benzerligi
var=1
Kendi
koydugu
kelimeyle 2
harf
benzerligi
var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle N
harf
benzerligi
var=N
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Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olgiim Kriterleri
S-1 ISki,r:;?yﬁrr?;llge " Basit Anlamas1 22 Basit Anlama Sorulari
o Avakikabror Sorusu f¢in;
: _AYaxRapIcL —— Hi lanmayan
Iskarpin Amca meslegini kag . 1 cevap _ y
S-2 Basit Anlamasi sorular=0
yildir yapryormus? 2/2 .
- Sorusu Cevabi kismen verilen
C-2 . K{rk yillardan beri. sorular=1
5.3 | [Iskarpin Amca'mnbuldugu | g 0o Tam cevaplanan
yeni fikir neymis? Sorusu 1/2 sorular=2
C-3 Ayakkabi bulmus.
Iskarpin Amca, yeni
tasarimlardan olusan sergiyi . .
S4 neden mahallenin en gri /E):szrggihnsi 0/3 Deri .
yerine agmis olabilir? erlnlemesme; '_A‘nlama
C-4 Almastyms. ‘ Sorular1 Igin;
Iskarpin Amca'nin Hig cevaplalimayan
S-5 mahallesinde yasayanlarin Derinlemesine 03 Cevabf(l)qzlsjrlz;loverilen
davraniglar1 neden degismis? Anlama Sorusu ~
C-5 Paras1 olmamis. 5 sorular=1
Kirkyama ayakkabilart Dogrl_lya yakin ancak
. eksik cevaplanan
S-6 g'i?nll:r:zgii:;g;iya Derinlemesine 03 sorular=2
uialzllaslyormus? Anlama Sorusu Tam ve etkili cevaplanan
o3 . : sorular=3
Toplam 5/15
Yiizde 33
Uygulama oncesi yapilan 3. degerlendirme
"Kiigiik Penguen" Parcastyla ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lcegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Bir 5/5 3/3 Tekrarlama | Hig
Yanlig - hatasi Okumadi=0
Dogru Yasiyordu 3/5 8/9 Ekleme Kelimeyi
Yanlig Yagtyorlardi hatasi Ogre‘Fmen
Dogru Kapliydi 2/5 8/8 Ekleme Verdi=1
Yanlig Kapaliydi hatasi Ayr}l )
Dogru Bir 5/5 3/3 Tekrarlama | Kelimeleri
Yanlig - hatasi Yapllarl.
Dogru Giin 5/5 3/3 Tekrarlama | L§ermedi=2
Yanlig - hatasi Aylr}l leri
Dogru Bu 0/5 0/2 Atlama };2 'ﬂnzle“
Yanlig - hatas1 Tgerr) di=3
Dogru Ulkeye 0/5 0/6 Atlama Ayni
Yanlig - Hatast Kelimeleri
Dogru Kiigiik 1/5 4/5 Duraklama Yapilari
Yanlig - hatasi icerdi; kendi
Dogru Oldular 3/5 arr Atlama koydugu
Yanlis Oldu hatasi kelimeler
Dogru Buz 3/5 3/3 Ekleme yazarla ayni
Yanlig Buzlar hatasi
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Dogru Yerlere 5/5 717 Tekrarlama | ifadede=4
Yanlis - hatasi Kendini
Dogru Gitmeliydi 1/5 0/10 Duraklama | diizeltti=5
Yanlis - hatasi
Dogru Onunla 1/5 4/6 Duraklama
Yanlis Onlarla hatasi
Dogru Birlikte 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Leylek 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Gagasinin 3/5 8/9 Atlama
Yanlis Gagasini hatasi
Dogru Arasina 2/5 717 Ekleme
Yanlig Arkasina hatasi
Dogru Yola 3/5 3/3 Atlama Seslendirme
Yanlig Yol hatasi Olgegi
Dogru Ciktilar 3/5 8/8 Ekleme Puanlari:
Yanlis Ciktiklar hatasi Kendi
Dogru Yolculuktan Atlama | koydugu
Yanlig Yolculuk 3/5 8/11 hatasi kelimeyle
Dogru Kendisine 35 8/9 Yanlis harf .
Yanlig Kendisiyle okuma ngli“ghgl
Dogru Yuva Tekrarlama i
Yar%hs - 5/5 44 hatasi Kendi .
Dogru Yalniz 5/5 6/6 Tekrarlama kOYdUgu
kelimeyle
Yanlis - hatasi harf
Dogru Kalmigti 5/5 8/8 Tekrarlama b lisi
enzerligi
Yanlis - hatasi var=1
D o | T |
koydugu
Dogru Penguen 5/5 717 Tekrarlama kelimeyle 2
Yanlis - hatasi harf
Dogru Cevresinde 5/5 10/10 Tekrarlama | penzerligi
Yanlis - hatasi var=2
Dogru Vizildayarak Atlama Kendi
Yanlis Vizirak 8/5 7112 hatasi koydugu
Dogru Ugan 5/5 4/4 Tekrarlama | kelimeyle N
Yanlis - hatasi harf
Dogru Gordi 2/5 4/5 Yanlis benzerligi
Yanlis Goriiniir okuma var=N
Dogru Onlarla 5/5 717 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Istedigini 1/5 0/10 Duraklama
Yanlig - hatasi
Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi Seslendirme Ortam blgegi
Olgegi Puanlar1:
Dogru Soyleyerek Yanlig Hig
Yanlig Soylerken 3/5 8/10 okuma Okumadi=0
Dogru Kanatlarini Atlama Kelimeyi
Yanlis Kanatlari 815 911 hatasi Ogretmen
Dogru Cirptt o5 306 Yanlis \A/erd|:1
Yanlis Carparak okuma Kglrﬁneleri
Dogru Arilar Yanlis
Yanlis Aralart 205 5/6 okuma Yapilari
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Dogru Oradan Duraklama | Igermedi=2
Yanlig - 1/5 0/6 Hatas1 Ayni
Dogru Oraya Duraklama | Kelimeleri
Yanlis - 15 0/5 Hatas1 _Yaplliarl
Dogru Penguenle 35 219 Atlama Igerdi=3
Yanlis Penguen hatas1 Ayf}l )
Dogru Zamanlar1 5/5 9/9 Tekrarlama | Kelimeleri
Yanlig - hatast Yapilart
Dogru Karinca 5/5 717 Tekrarlama 1<;erd1;~ kendi
Yanlis - hatasi tngnlzglgr
Dogru Siiriisii Ekleme
— 3/5 6/6 yazarla ayni
Yanlig Siiriistinii hatas1 ifadede=24
Dogru Her 5/5 3/3 Tekrarlama Kendini
YaI}lls - hatast diizeltti=5
Dogru Biri 35 y, Atlama
Yanlig Bir * hatasi
Dogru Yakalamig Yanlis
Yanlis Yaklasmak 205 819 Okuma
Dogru Kanadinda Duraklama
Yanlig - 1/5 0710 hatasi
Dogru Benekli 5/5 717 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Kadar 5/5 5/5 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Diisiindii 5/5 717 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Yiirliyen 3/5 717 Ekleme
Yanlig Yiirimeyen hatasi
Dogru Kadar 2/5 15 Yanlig Seslendirme
Yanlig Ken okuma Olgegi
Dogru Kaldirir Duraklama | Puanlari:
Yanlis - 1/5 0/8 hatasi Kendi
Dogru Kaldirmaz 3/5 8/9 Yanlis koydugu
Yanlis Kaldirmasini okuma ::el 'fmeyl e
Dogru Ugur Yanlis art
Yanlis Uzak 205 0/4 okuma befliz_eoﬂlgl
Dogru Bocegi Yanlis YoK=t
Yanlis Boylece 215 4/6 okuma L(eng' .
Doz = oydugu
Y:I%lrlu fjgur 1/5 0/4 Du}::ggma kelimeyle
Dog $ Bocegini Duraklama harf
Yog]ru ocegimin 1/5 0/9 ot benzerligi
Dal} . ;xd d Dur:ljzlma var=1
ogru rdindan Kendi
Yanlis - 1/5 0/8 hatasi koydugu
Dogru Penguencik 5/5 10/10 Tekrarlama kelimeyle 2
Yanlig - hatasi harf
Dogru Asili 2/5 4/5 Atlama benzerligi
Yanlis Asil hatas1 var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle N
harf
benzerligi
var=N
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Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam Olcegi
Olgegi Puanlar:
Dogru Bocek Hig
Yanlss Boylece 2/5 4/5 Yanlis okuma Okumadi=0
Dogru Saskin 5/5 6/6 Tekrarlama | Kelimeyi
Yanlis - hatas: Ogretmen
Dogru Incecik Verdi=1
Yanlss Tkinci 2/5 5/7 Yanlis okuma Ayni .
Dogru Bir 5/5 313 Tekrarlama | Kelimeleri
Yanlig - hatasi ){apllan._
Dogru fpte 5/5 414 Tekrarlama | {ormedi=
Yanlis - hatas1 Kylr}l leri
Dogru Sallandig1 elimetert
- 2/5 6/10 Yanlis okuma | Yapilar
Yanlis Tasindigi fcerdi=3 Ayni
Doglru Izlerken 5/5 8/8 Telflrarlama Kelimeleri
Eal} L -Y 3 atast Yapilari
oglr = e den 3/5 5/6 Atlama hatas1 | igerdi;  kendi
YaI} 15 Yerde koydugu
Dogru Cikarmug 2/5 4/8 Yanlis okuma kelimeler
Yarflls Takilip yazarla aym
Dogru Solucan 2/5 517 Yanlis okuma 'fadec_je_:A'
Yanlis Sonucunda Kendini
Dogru Bakiyordu diizeltti=5
Yanlss Bakiliyordu 3/5 9/9 Ekleme hatasi
Dogru Bir
Yanlss fyi 2/5 1/3 Yanlis okuma
Dogru Soyleyecekti
Yanlss Soylerken 3/5 7112 Yanlis okuma
Dogru Solucan Tekrarlama
Yanlig - 5/5 i hatasi
Dogru Kayboldu
Yanlss Kayboluverdi 3/5 8/8 Ekleme hatasi
Dogru Havalandirmakla
Yanlss Havalarda 3/5 9/15 Yanlis okuma
Dogru Mesguldii
Yanlss Meseul 3/5 6/8 Atlama hatasi
Dogru Boceklerin 5/5 10/10 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Penguen n 3/5 7/8 Yanlis okuma
Yanlig Penguenleri
Dogru ng?STm 3/5 6/8 Atlama hatasi
Yanlig Ilgisi
Dogru Cekmisti Seslendirme
Yanlss Cekmemisti 3/5 8/8 Ekleme hatasi Olgesi
Dogru Onun Tekrarlama | Puanlari:
Yanlis - 5/5 44 hatas: Kendi
Dogru Buralart koydugu
Yanlss Bunlar: 2/5 6/8 Yanlis okuma Ee“f meyle
Dogru Sicakti L
Yanlss Sicak 3/5 5/7 Atlama hatasi beizeorhg]
Dogru Kendisine YOK=t
Yanlss Kendine 3/5 7/9 Atlama hatasi l}((en((lﬂ ]
~ oydugu
Dogru Ben 5/5 33 Tekrarlama kelimeyle
Yanlig - hatasi harf
Dogru Ulkeye Tekrarlama .
Yanlss - 5/5 6/6 hatast benzerligi

111




Toplam var=1
275/435 445/534 Kendi
Yizde 63 83 koydugu
kelimeyle 2
harf
benzerligi
var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle N
harf
benzerligi
var=N
Soru Olgegi
Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olgiim Kriterleri
Kii¢iik Penguen nerede
S-1 .
yastyor? Basit Anlamast 22
c-1 Buzlarla dolu bir tilkede Sorusu Basit Anlama Sorulari
yaslyor. Igin;
Kiigiik Penguen, Leylek ile Hig cevaplanmayan
S-2 e s .
birlikte nereye gidiyor? Basit Anlamasi 212 sorular=0
C-2 Kiigiik Penguen ile sicak bir Sorusu Cevabi kismen verilen
tilkeye gidiyorlar. sorular=1
S3 Kii¢iik Penguen ormanda Tam cevaplanan
hangi hayvanlari goriiyor? Basit Anlamasi 12 sorular=2
Ari, karinca, solucan, Sorusu
C-3 e
Oriimeek
Kiigiik Penguen'in yerinde
S-4 olsaydiniz iilkenize geri Derinlemesine . .
doner miydiniz? Neden? Anlama Sorusu 3/3 Dermlemesme; '_A‘r.]lama
C-4 Donerdim ¢linkii sicak . Sorularll I¢in;
iilkede yasayamazdim. Hig cevaplanmayan
- — sorular=0
Sizce Kiigiik Penguen Cevabi k 1
S-5 | arkadas bulamadiginda neler Derinlemesine 2/3 evant 1sr|ne£11ver1 en
hissetmis olabilir? Anlama Sorusu Do soru ali‘ .
C-5 Yalniz mutsuz hissetmistir. ogruya yaxin anca
Metnin ana fikri nedir? eksik cevaplanan
S-6 ' Derinlemesine 03 sorular=2
Anlama Sorusu Tam ve etkili cevaplanan
C-6 - sorular=3
Toplam 10/15
Yiizde 66
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Ek 3: Uygulama oncesi yapilan degerlendirmede 6grencilerin okudugunu anlama
sorularina verdikleri cevaplar

T)

4. Eskici geceleri neden uyuyamiyor?

Palo 90 rdy

5. Zenginlik, insanlara neden her zaman mut|ul

6. Eskicinin yerinde olsaydiniz altinlari geri
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1. Iskarpin Amca ne is yapiyorm

: AYQKOLQ X

2. Iskarpin Amca meslegini kag yi
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"Kiigiik Penguen" Pargasiyla ilgili Okug

1. Kiigiik Penguen nerede yasiyor?

,% L2 }.a J5238
rlo. ot SIS
2. Kiciik Penguen, Leylek ile birlikte ne _
b Yo
N0l / s
"Y€ Pep Yep
3. Kiiciik Penguen ormanda hangi hayvan

Ari, Lafine
£ %) Sel
4. Kigiik Penguen'in yerinde olsaydin

115



Ek 4: Uygulama siirecinde okutulan metinlerin isimleri ve bu metinlere ait okudugunu
anlama sorulari

1. Ciftciyle Ogullar
"Cift¢inin Ogullar1" Parcasiyla lgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Yash ¢iftci ogullarinda topraklarinda neyin sakli oldugunu séylemis?
2. Ciftci gdbmiiniin sakli oldugu yeri biliyor muymus?
3. Cift¢inin ogullar topraklara neler yapmislar?

Derinlemesine Anlama Sorular1

1. Ciftcinin ogullar1 neden gomiiyii bulamamislar?
2. Ciftei, ogullarina sizce neden topraklarda gomii oldugunu séylemis?
3. Metnin ana fikri nedir?

2. Arkadasim Papi

"Arkadasim Papi" Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular

1. Cocugun babas1 Afrika'dan hediye olarak ne getirmis?
2. Cocuk papaganin adin1 ne koymus?
3. Babasinin getirdigi ikinci papagan ka¢ yumurta yumurtlamig?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Cocuk papagani neden 6diillendirmis?
2. Babaniz size hediye olarak papagan alsaydi nasil hissederdiniz?
3. Metnin ana fikri nedir?

3.Efe Tiyatroya Gidiyor
' Efe Tiyatroya Gidiyor " Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Efe'nin annesi tiyatro oyununun ilanini nerede gormiis?
2. Efe'nin annesi tiyatro biletlerini nereden almig?
3. Efe'nin annesi kag tane bilet almig?

Derinlemesine Anlama Sorular
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1. Anneniz size tiyatro silirprizi yapsaydi nasil hissederdiniz?
2. Kapidaki gorevli neden biletin bir boliimiinii yirtip almis olabilir?
3. Metnin ana fikri nedir?

4.K1z Kulesi

" Kiz Kulesi "' Parcasiyla Tlgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Kiz Kulesi'nin bulundugu sehir hangisidir?
2. Konusu Istanbul'da gegen filmlerde daima gosterilen yer neresiymis?
3. Kiz Kulesi'nin ¢evresinde siiriiyle u¢an hangi kusmus?

Derinlemesine Anlama Sorular

1. Sizce Kiz Kulesi'nin geceleri yanip sonen bir feneri olmasaydi neler yasanirdi?
2. Sizce Kiz Kulesi'ne onarim yapilmasaydi nasil olurdu?
3. Metnin ana fikri nedir?

5. Asker Aglamaz Arkadas

" Asker Aglamaz Arkadas " Parcasiyla flgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular

1. Atatiirk 19 Mayis bin dokuz yiiz on dokuzda nereye gitmistir?
2. Mustafa Kemal askere nerede komutanlik yapmig?
3. Asker ni¢in agliyormus?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sizce asker, Mustafa Kemal ile konustuktan sonra ne hissetmistir?
2. Sizce Atatiirk Anadolu'ya ayak basar basmaz yanina neden bu askeri almigtir?

3. Metnin ana fikri nedir?

6. Sarman Kedinin Yavrular
" Sarman Kedinin Yavrular1 " Parcasiyla flgili Okudugunu Anlama Sorulari
Basit Anlama Sorulari

1. Sarman'in ka¢ yavrusu varmig?
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2. Sarman'in gozleri hangi renkmis?
3. Kediler her sabah ne ile beslenmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Siz ¢ocugun yerinde olsaydiniz Sarman kediyi ve yavrularini evinize gotiirir
miydiiniiz? Neden?

2. Sizce o dort yavruya ne olmus olabilir?

3. Metnin ana fikri nedir?

7. Sehit Mehmet Kamil
" Sehit Mehmet Kamil " Par¢asiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular

Basit Anlama Sorulari

1. Fransizlar nereleri isgal etmislerdi?
2. Antep sehrinin ilk sehidi kimdir?
3. Mehmet Kamil ceplerine ne doldurmustu?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Siz Mehmet Kamil'in yerinde olsaydimiz Tiirk bayragini yere indiren Fransiz
askerine nasil tepki verirdiniz?
2. Siz Mehmet Kamil'in yerinde olsaydiniz annenizin iistiinii arayan askere nasil tepki

verirdiniz?
3. Metnin ana fikri nedir?

8. Papatya ve Gelincik
" Papatya ve Gelincik '* Parcasiyla flgili Okudugunu Anlama Sorular

Basit Anlama Sorulari

1. Papatyalar genellikle ne kadar siire yagarmis?
2. Papatyalar hangi bitkilerle akrabadir?
3. Ulkemizde hangi renk gelincikler daha ¢ok goriiliir?

Derinlemesine Anlama Sorular1

1. Sizce arilar neden ¢icek tozu toplarlar?
2. Sevdiklerinize ¢icek toplayip vermek size nasil hissettirir?
3. Metnin ana fikri nedir?
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9. Kurt ile Kopek
" Kurt ile Kopek " Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Ko&pek nerede yasiyormus?
2. Kopegin boynundaki ne iziymis?
3. Kopek giiniin hangi zamanlarinda zincire vuruluyormus?

Derinlemesine Anlama Sorular1

1. Sizce kurt neden zay1f kalmis?
2. Siz kurdun yerinde olsaydiniz ¢iftlikte yasamay1 kabul eder miydiniz? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

10. Dedemin Doga Takvimi

" Dedemin Doga Takvimi ' Parcasiyla lgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular

1. Zehrave Selim hafta sonu kimleri ziyaret etmis?
2. Zehra ve Selim bahgeye gittiklerinde dedeleri ne yapryormus?
3. Ugiincii cemre topraga ne zaman diisiiyor?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sizce yilin her déoneminde ayni mevsim yasansaydi doga bu durumdan nasil
etkilenirdi?
2. Sizce budama islemi agaglara zarar verir mi? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

11. Paranin Sesi
" Paranin Sesi " Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari
Basit Anlama Sorulari

1. Nasrettin Hoca'nin Aksehir'deki vazifesi neymis?
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2. Asci diikkanin 6niinde ne yapiyormus?
3. Asc fakir adami neden dava etmig?
Derinlemesine Anlama Sorular

1. Ascinin yerinde olsaydiniz fakir adami dava eder miydiniz? Neden?
2. Sizce Nasrettin Hoca'nin buldugu ¢6ziim dogru mudur? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

12. Tilki ile Keci
"* Tilki ile Kegi "' Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorular:
Basit Anlama Sorular

1. Susayan keg¢i kuyuya baktiginda ne gormiis?
2. Keci neden kuyuya inmis?
3. Tilkinin kuyudan ¢ikmasina kim yardim etmis?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sizce tilkinin ke¢iyi kuyuda birakmast dogru bir davranis midir? Neden?
2. Siz keginin yerinde olsaydiniz kuyuya atlar miydiniz?

3. Metnin ana fikri nedir?

13. Ucan Kaplumbaga

" Ucan Kaplumbaga "' Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari
Basit Anlama Sorulari

1. Kaplumbaganin hayalleri nelermis?
2. Kaplumbaga derdini kimlere anlatmig?

3. Ordekler kaplumbagay1 ugurmak i¢in ne kullanmislar?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Siz ordeklerin yerinde olsaydiniz kaplumbagayi nasil yonlendirirdiniz?
2. Sizce kaplumbaga tekrar deneseydi basarili olabilir miydi? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?
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14. Kardan Adamlar

" Kardan Adamlar " Par¢asiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorulari
Basit Anlama Sorulari

1. Cocuklar okul bahgesine ne yapmislar?

2. Sokaktaki kardan adam neyi ¢ok merak etmis?
3. Kardan adamlar nerede bulusmuslar?
Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sizce kardan adamlar yan yana olsaydi arkadas olabilirler miydi? Neden?
2. Sizce kardan adamlarin iiziilmeleri ve birbirlerini 6zlemeleri miimkiin miidiir?
Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

15. Atatiirk'iin Sevdigi At

" Atatiirk'iin Sevdigi At "' Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Mustafa Kemal ati neden gérmeye gitmis?

2. Saglik merkezinin komutan1 Mustafa Kemal'i hangi konuda uyarmis?

3. Mustafa Kemal, eldivenlerini neden saklamak istiyormus?
Derinlemesine Anlama Sorular:

1. Sizce Mustafa Kemal'in sesi neden titriyordu?
2. Siz Atatiirk'in yerinde olsaydiniz eldivenleri saklar miydiniz? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

16. Kis Mevsimi
" Kis Mevsimi " Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorular1

Basit Anlama Sorulari
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1. Cift¢i hangi konuda siirekli olarak sikayet ediyormus?
2. Kis mevsimi ¢ift¢iye niye kizmig?

3. Kis mevsimi ¢ift¢iye habercilerini ne zaman yollayacagini soylemis?

Derinlemesine Anlama Sorular

1. Sizce ¢iftcinin siirekli kis mevsimini suglamast dogru bir davranis midir? Neden?
2. Siz kis mevsiminin yerinde olsaydiniz ¢ift¢iye nasil tepki verirdiniz? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?
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Ek 5: Ogrencinin uygulama siirecinde okunan metinlere ait okudugunu anlama sorularma
verdigi cevaplar

96;“‘0 wnigS
3. Ciftginin ogullar topraklara
H“‘j or
4. Ciftcinin ogullari neden g
YU Yok, v
5. Ciftci, ogullarina sizce ne:

Gl 5o,

6. Metnin ana fikri ne

e

"Arkadagim Papi" Adl Parg:

1. Gocugun babasi Afrika'dan hedi

’70’ Péicm
2. Gocuk papaganin adini ne koy.
Pap

3. Babasinin getirdigi ikinci papagd

—
{

)

—

4. Cocuk papagani neden diillenc

Ko Plan

5. Babaniz size hediye olarak paj

U’ l'g
6. Metnin ana fikri nedir?

B
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v

2.5y
"Efe Tiyatroya Gidiyor" Adli Pa

-

Efe'nin annesi tiyatro oyununun il

I./\ }efp\d;?

A
2. Efe'nin annesi tiya ro) biletlerini ne

104 pagen

3. Efe'nin annesi kag tane bilet almi

!

4. Anneniz size tiyatro slrprizi yap

[

- Kiz Kulesi'nin gevresinde siiriiyle ugan |

4. Sizce Kiz Kulesi'nin geceleri yanip sén
yasanirdi?

5. Sizce Kiz Kulesi'ne onarim yapilmasaydi nasil

6. Metnin ana fikri nedir?
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" Asker Aglamaz Arkadas"

1. Atatiirk 19 Mayis bin dokuz yiiz
30 V"IS(, f

2. Mustafa Kemal ask%e nf;ede komutar
e !
it {:Q
3. Asker nigin agliyormus? ;
Askt Leria ) |
SO Lecid ) Anlom
4. Sizce asker, Mustafa Kemal ile kon:'»' 4

ASler LBl

. Sizce Atatiirk Anadolu'ya aya

"Sarman Kedinin Yavrulan" Adh
1. Sarman'in kag yavrusu varmis? é

2. Sarman'in gozleri hangi renkmis?

3. Kediler her sabah ne ile beslen

4. Siz gocugun yerinde olsa
muydiniiz? Neden?
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"Sehit Mehmet Kamil" Pargasiyla ilgili
1. Fransizlar nereleri isgal etmiglerdi? [w"
2. Antep sehrinin ilk sehidi kimdir? %

3. Mehmet Kamil ceplerine ne doldurr

4. Siz Mehmet Kamil'in yeri
Fransiz askerine nasil tepk

[N
o
(7}

el
()
—

~<
el
()
=1

o
o
=}
O
=
o
=
o
=
Q
=k
)
=
wv
5}
o

1Ay

2. Papatyalar hangi bitkiyle akrabadir

Bac cé(@

3. Ulkemizde hangi renk gelincikler
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. Kopegin boynundaki

&EM

. Kdpek glintiin hanéi

2. Zehrave Selim bahgeyegi’tf
a X

i 9 él},lu ya |

3. Ugiincii cemre topraga ne zan

B%L\ al Ja

4. Sizce yilin her déneminde ayn

etkilenirdi?

5. Sizce budama islemi agagl;
oy

6. Metnin ana fikri nedir?
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1. Nasrettin Hoca'nin Akse

e B

i e,

Ve ‘
2. Asci diikkanin 6niinde ne yaply

Nof ot

3. Asci fakir adami neden dava e

%Oé ' Gibigor

4. Asginin yerinde olsaydiniz fa
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" Tilki ile Kegi" Pa

1. Susayan kegi kuyuya baktigu

tly,

5 0 lqﬁ’\Q' {9

3. Tilkinin kuyudan gikmasina k

2. Kaplumbaga derdini ki

~

. ordeklere
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1. Cocuklar okul Beliced il

Kardan ada

2. Sokaktaki kardan adam

bohfede ki

3. Kardan adamlar nerede I

d A
FoliBg

4. Sizce kardan adamlar ys

l’\ o lj \ /&

5. Sizce kardan o
madir?

1. Mustafa Kemal atr nede
ot has to
2. Saglk merkezinin kemutam
pehtifely

3. Mustafa Kemal, eldi
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1. Ciftci hangi konuda sirekli olaral
ki = ha 6 €/‘5{
2. Kis mevsimi ciftciye niye kizmis’
lemoel o
3. Kis mevsimi ciftciye habercil
ge lmede

4. Sizce ciftcinin strekli ki
Neden? 7
H oy

5. Siz kis mevsimi
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Ek 6: Uygulama sonrasi yapilan degerlendirmede okutulan metinler ve bu metinlere ait
okudugunu anlama sorulari

CATLAK KOVA (2. Simif)

Bir zamanlar Hindistan'da bir sucu yasarmis. Kentin hemen yakinindaki
kaynaktan, zengin evlerine su tasirmis durmadan. Bir sopanin ucuna taktigi kovalarini
suyla doldurur, sonra da omuzladig1 gibi kentin yolunu tutarmis. Sucunun kovalarindan
biri catlakmis, kente gelinceye kadar yarisina inermis kovadaki su. Yani anlayacaginiz,
her seferinde iki kova degil de bir buguk kova su getirirmis kente.

Sucunun bir sikayeti yokmus ama kovalar hi¢ memnun degilmis bu durumdan. Su
sizdirmayan kova durmadan gururlanirmis, "Ben olmasam efendimiz ne yapar?" dermis.
"Su catlak kovaya kalsa herhalde a¢ kalir." Catlak kova ise kendisini suglarmis. Nihayet
bir giin sahibine "Efendim!" demis. "Isinize yaramadigim halde neden beni ¢ope
atmiyorsunuz?"

Sucunun dudaklarinda hafif bir tebessiim belirmis. Catlak kovaya bakip "Ise
yaramadigini mi disiiniiyorsun?" demis. "Su tasidigimiz yola hi¢ dikkat etmemissin.
Seni hep yolun kenarma gelecek sekilde takardim sopama, hatirladin mi1? Doktiigiin
sular, yeni bir hayatin dogmasma sebep oldu her zaman. Rengarenk c¢icekler ve
yesillikler figkirdi yolun kenarindan. Her giin, demet demet toplayip sevdiklerime
gotiirdim.

Gizel kokulariyla hem ben hem de o yoldan gecenler mest oldular. Biliyor musun

senin ¢atlak olman, diger kovanin saglam olmasindan daha ¢ok igime yariyor."

(Giizel Oykiiler)
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"Catlak Kova" Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorular:

1. Sucu sattig1 suyu nereden alirmis?
. Catlak kova neden ise yaramadigini diisiinliyormus?
3. Catlak kovadan ddkiilen sular yolun kenarinda neye sebep oluyormus?

N

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sucunun yerinde siz olsaydiniz ¢atlak kovadan su tasimaya devam eder miydiniz?
Neden?

2. Sizce gatlak kova igse yaramadigini diisiinmekte hakli midir? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

GECEYI SEVMEYEN COCUK (3. Sinif)

Bir varmisg, bir yokmus. Bir ¢ocuk varmis, adi ¢ocukmus. Bu ¢ocuk, geceyi hig
sevmezmis. Cilinkii gece olunca annesi ona, “Haydi bakalim, uyku saati geldi!" dermis.
Ama cocuk uyumak istemezmis. “Uyumak hi¢ giizel degil!" dermis annesine, “Ben
uyumayacagim!"

Annesi, “Bak yavrum, artik gece oldu. Gece olunca herkes uyur." deyince ¢ocuk
aglamaya baslarmis. “Gece olmasin! Ben geceyi hi¢ sevmiyorum!"

“Biitiin ¢ocuklar yatti." dermis annesi. Cocuk, “Yatmasinlar, yatmasimlar!" diye
aglarmis.

“Kopekler, kediler, kuslar, tavsanlar, biitiin hayvanlar uyudu..."

“Uyumasinlar, uyumasinlar!" diye aglarmis ¢ocuk.

“Ama uyumazlarsa giindiiz oldugunda oyun oynamayacak kadar yorgun olurlar.
Oyun oynarken uyuyakalirlar. Bu yiizden dinlenmeleri gerek!"

“Dinlenmesinler, dinlenmesinler!” diye aglarmis ¢ocuk.

Cocuk geceyi neden sevmiyor? Geceler sevilmez mi hi¢?

Annesi kucagina almis ¢cocugu, pencereden disarisini gostermis.

“Ben geceyi ¢ok severim” demis. “Ciinkii gece olunca yildizlar ¢ikar. Sen
yildizlar1 gérmiis miiydiin? Biitiin ¢ocuklarin bir y1ldiz1 vardir. Bak, iste surada parlayan
senin yildizin. Iste surada, gordiin mii? Her gece senin icin parlar."

“Ben o yildiz1 istiyorum." demis cocuk.

Yildizlara ulasabilir mi hi¢. Ama ¢ocuk heniiz bunu bilmiyor.

“Belki biiyliytince gidip y1ldizini oradan alabilirsin." demis.

Annesi, “Biiylimek i¢in uyumak gerek." Perdeleri agmis. Cocuk yattigi yerden
yildizlar1 grebilirmis artik.

“Emre’nin de yildizlar1 var m1?"

“Elbette var! Bul bakalim hangisi. Evet evet o iste! Buldum! Gel simdi de
Nilay’inkini bulalim. Sonra Ercliment’in, Volkan’in, Serkan’inkini... Bak, Asl ile
Burcu’nun yildiz1 da orada"

“Sonra gece olunca anneler ¢ocuklarima masal anlatirlar" demis annesi. “Masal
dinlemek ister misin?"

"Evet evet!" demis ¢ocuk.

“Oyleyse gozlerini kapatman gerek. Masali godzlerin kapali dinlersen sen de
masalin i¢inde olursun."
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Gozlerini yummus ¢ocuk. Glizel bir masal anlatmis annesi ¢ocuga. Cocuk da
giizel giizel uyumus.
Aytill AKAL
(Kisaltilmastir.)
Geceyi Sevmeyen Cocuk' Parcasiyla Ilgili Okudugunu Anlama Sorulari

Basit Anlama Sorulari

1. Cocuk neyi hi¢ sevmiyormus?
2. Annesi geceyi sevdirmek i¢in ¢ocuga neyi gostermis?
3. Annesine gore ¢ocugun biiylimesi i¢in ne yapmasi gerekiyormus?

Derinlemesine Anlama Sorulari

1. Sizce uyumak gercekten 6nemli midir? Neden?
2. Sizce masalin i¢inde olmak miimkiin miidiir? Neden?
3. Metnin ana fikri nedir?

KUCUK FARE ILE ASLAN (4. Sinif)

Merhaba ¢ocuklar,

Giinlerden bir giin, bir kiiciik fare agzinda peynirle bir biiyiik tepenin {izerine ¢ikti
ki orada yesin fakat o sirada tepenin iizerine akmasiyla birlikte tepe sallandu.

O zaman fare haykirdi:

- De- de-depremm!..

Bu bir deprem degildi. Fare o yana, bu yana bir bakti ama onun ¢iktigin1 sandig1
tepe degilmis, o bir aslanmig! Sigsman aslan ayaga kalkt1 ve farenin kuyrugundan tuttu.

- Mmmm, dedi aslan, yemek i¢in giizel bir lokma, aksam yemeginden evvel
bir yagl lokma yemek yakisir.

Ama fare yenilmeyi istemiyordu, O gece biiyiik bir peynir misafirligine gitmek

istiyordu ve kag giinden beri bunu bekliyordu.

Sisman aslan onu tam agzina atacakken fare,

- Rica ediyorum beni yeme! Sen izin ver ben gideyim, bu 1yiliginin
karsiliginda ben de sana bir giin 1yilik yaparim, dedi.

O sirada aslan, farenin sdziinii isitti ve bir an durup istahla bir kahkaha att1. Oyle
giiliing geldi ki bu s6z ona, dmriinde hi¢ boyle giilmemisti.

- Yani senin gibi kiiglik bir fare mi benim gibi biiyiikk bir aslana yardim
edecek? Cok giiliing bir s6z!

Aslan tekrar giildii, o kadar giildii ki giilmekten karn1 agridi. Sonra,

- Aaah! Cok giildiim, dedi.

Giilmesi bittikten sonra fareye,

- Bas iistiine. Simdi de sen giilmelisin, onun i¢in sana izin veriyorum,
gidebilirsin. Ama bir daha sirtimin iizerinde yliriime, diyerek kiiciik fareyi yere birakti
ve arkasindan onun kosmasini seyretti.

Bir yil sonra, bir giin aslan ormanda dolasirken birden bir sey onu yukar: ¢ekti ve
agagcta asili kaldi. Bir avcinin agima diismiistii. O durmadan derin derin bagiriyordu:

- Imdat! Imdat! Biri bana ¢abuk yardim etsin!

Tesadiifen kiigiik fare oradan geciyordu ki aslanin bagirmasini isitti.

Fare kendi kendine,
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- Herhalde biri yardim istiyor, diyerek ¢abucak sesin geldigi noktaya kostu.

Gokyliziine bir bakt1 ve... Sordu:

- Sen beni yemeyen aslan degil misin?

Cok zor durumdaydi ama goziiniin kenariyla bakinca kiigiik fareyi tanidu.

O hursla dedi ki:

- O benim, cabuk ol, simdi bu senin i¢in bir firsat, sen de bana yardim
etmelisin. Kos yardim getir.

Ama kiiclik fare avcilarin ayak seslerini isitti ve yaklastiklarini hissetti. Artik
yardim getirmeye vakit kalmamisti. O, bir saniye diisiindii, dondii, bir 1slik ¢aldi:

- Buldum, seni ben kurtaracagim!

Aslan:

- Ne? Aklin nerde senin? Kiigiik bir fare beni koca agagtan nasil kurtarir?

Ama aslanla konusa konusa fare agacin lizerine ¢ikt1 ve bagladi ag1 dislemeye.
Fare ag1 disleye disleye bitirdi. Avcilarin da sesi git gide yakinlasiyordu... Birden agin
ipleri koptu ve aslan hiirriyetine kavusup yere diistii.

Aslan ayaga kalkti, gok giirler gibi bir nara atti, avcilarin hepsi korkup kactilar.
Avcilar gittikten sonra aslan ile fare el ele verdiler.

Fare:

- Gordiin mii? Ben sana demistim, ben de sana bir giin yardim ederim diye!

Aslan:

- Seni o giin yemedigim i¢in simdi ¢ok sevingliyim. O giin iyi ki bana o sozii
sOylemeyi diisiindiin.

O giinden sonra, kiiciik fare ile aslan arkadas oldular ve ne zaman aslanin sirtt
kasindiysa kiigiik fare onun sirtinda dolandi.

Azerbaycan Masallari
Hazirlayan: R. Seyfi YURDAKUL

"Kiiciik Fare ile Aslan" Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular
Basit Anlama Sorulari

1. Fare aslanin sirtinda sallandiginda hangi dogal afeti yasadigini diistindii?
2. Aslan ormanda dolasirken nereye diistii?
3. Aslanin hayatin1 kim kurtardi1?

Derinlemesine Anlama Sorular1

1. Siz aslanin yerinde olsaydiniz farenin soziine inanip onu yemekten vazgecer
miydiniz? Neden?

2. Siz baskalarina iyilik yaparken karsilik bekler misiniz? Neden?

3. Metnin ana fikri nedir?

"Catlak Kova" Parcasiyla Ilgili Ortam Ol¢egi ve Seslendirme Olcegi

Yapilan Hatalar Sonug Aciklama Olgiim
Kriterleri

Ortam Olgegi Seslendirme Ortam

Olgegi dlgegi
Dogru | Kaynaktan 5/5 9/9 Tekrarlama | Puanlart:
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Yanlig - hatasi Hig
Dogru Evlerine 5/5 8/8 Tekrarlama | Okumadi=
Yanlig - hatast 0 Kelimeyi
Dogru Sopanin 5/5 717 Tekrarlama | Ogretmen
Yanlig - hatas1 Verdi=1
Dogru Kovalarimi 3/5 8/10 Atlama Ayni )
Yanlis Kovalari hatas: Kelimeleri
Dogru Doldurur 5/5 8/8 Tekrarlama | Yapilart
Yanlis - hatasi Igermedi=
Dogru Omuzladiz: 5/5 10/10 Tekrarlama | 2 . Aym
Yanl - hatast Kelimeleri
3 — Yapilari
Dogru Gibi 5/5 4/4 Tekrarlama | ; P! o
I¢erdi=3
Yanlis - hatasi Aymi
Dogru Gelinceye 5/5 9/9 Tekrarlama Kelimeleri
Yanlig - hatasi Yapilari
Dogru Sizdirmayan 5/5 11/11 Tekrarlama icerdi;
Yanlig - _ hatasi kendi
Dogru Kendisini 3/5 719 Atlama koydugu
Yanlis Kendini hatasi kelimeler
Dogru Bir 5/5 3/3 Tekrarlama | yazarla
Yanlig - hatasi ayni
Dogru Giin 5/5 3/3 Tekrarlama | ifadede=4
Yanlis - hatasi Kendini
Dogru Dudaklarinda 3/5 9/12 Atlama diizeltti=5
Yanlis Dudaklar1 hatasi
Dogru Belirmig 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlis - hatas1
Dogru Catlak 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlig - hatas1
Dogru Kovaya 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlig - hatas1
Dogru Su 5/5 212 Tekrarlama
Yanlig - hatas1
Dogru Tagidigimiz 3/5 9/11 Atlama
Yanlis Tagidigim hatasi
Dogru Yola 3/5 4/4 Ekleme
Yanlis Yolda
hatasi
Yanlig
Dogru Kovanin Yanlis
Yanlis Kovalarin 8/5 617 okuma
Toplam
94/100 137/147
Yiizde
94 93
Soru Olgegi
Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olgiim
Kriterleri
Sucu sattig1 suyu nereden Basit Anlama
S Basit Anlamasi 22 Sorul:g; Tein;
c-1 Kentin yakinindaki kaynaktan Sorusu cevaplanmayan
sorular=0
S Catlak kova neden ise Basit Anlamasi Cevabl_klsmen
yaramadigini diisiiniiyormus? Sorusu 212 verilen
C-2 Saglam kova catlak kovay1 su sorular=1
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sizdirdig i¢in kiigiik Tam
diigtiriiyormus. cevaplanan
Catlak kovadan dokiilen sular sorular=2
S-3 yolun kenarinda neye sebep
oluyormug? Basit Anlamasi 22
Yeni ¢gigeklere yeni bir Sorusu
C-3 hayatin baglamasina sebep
oluyormus.
Sucunun yerinde siz Derinlemesine
olsaydiniz ¢atlak kovadan su . . Anlama
S-4 Derinlemesine _
tagimaya devam eder Anlama Sorusu 3/3 Sorulari I¢in;
miydiniz? Neden? Hig
C-4 Evet ¢icekler sulantyordu. cevaplanmayan
Sizce ¢atlak kova ise sorular=0
S-5 yaramadigini diisiinmekte Derinlemesine Cevabi -klsmen
hakli midir? Neden? Anlama Sorusu 2/3 verilen
C5 Hakli. Saglam kovanin sorular=1
hakkina giriyor. Dogruya yakin
S-6 Metnin ana fikri nedir? Derinlemesine ancak eksik
Catlak olan 6biiriinden daha 2/3 cevaplanan
C-6 i Anlama Sorusu sorular=2
cok ige yarar.
Yiizde 386 cevaplanan
sorular=3

""Geceyi Sevmeyen Cocuk" Parcasiyla Ilgili Ortam Olgegi ve Seslendirme Olcegi

Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olgegi Seslendirme Ortam
Olgegi Olcegi
Dogru Istemezmis 5/5 10/10 Tekrarlama | Puanlar::
Yanlis - hatas1 Hig
Dogru Annesine 5/5 8/8 Tekrarlama | Okumadi=
Yanlig - hatasi 0 Kelimeyi
Dogru Uyumayacagim 5/5 12/12 Tekrarlama | Ogretmen
Yanlis - hatasi Verdi=1
Dogru Bak 5/5 3/3 Tekrarlama | Aynt )
Yanlig - hatas1 Kelimeleri
Dogru Gece 5/5 4/4 Tekrarlama | Y @pilart
Yanlig - hatasi Igermedi=
Dogru Baslarmusg 3/5 8/9 Atlama 2 . Ayr_n
Kelimeleri
Yanlis Baslamig hatas1 Yapilar
Dogru Olmasin 3/5 717 Ekleme icerdi=3
Yanlig Olmasini hatasi Aym
Dogru Dermis 3/5 5/6 Atlama Kelimeleri
Yanlig Demis hatasi Yapilari
Dogru Cocuk 3/5 5/5 Ekleme icerdi;
Yanlig Cocuklar hatasi kendi
Dogru Yatmasinlar 5/5 11/11 Tekrarlama | koydugu
Yanlig - hatasi kelimeler
Dogru Aglarmig 5/5 8/8 Tekrarlama | yazarla
Yanlig - hatasi aynt
Dogru Kediler 5/5 717 Tekrarlama | ifadede=4
Yanlis - hatasi Kendini
Dogru Oyun 5/5 4/4 Tekrarlama | diizeltti=5
Yanlig - hatasi
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Dogru Oynamayacak 3/5 11/11 Ekleme
Yanlig Oynayamayacak hatasi
Dogru Uyuyakalirlar 5/5 13/13 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Dinlenmeleri 5/5 12/12 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Neden 5/5 5/5 Tekrarlama | Seslendirm
Yanlis - hatas1 e Olgegi
Dogru Pencereden 5/5 10/10 Tekrarlama | Puanlar::
Yanlis hatasi Kendi
Dogru Digarisini 5/5 10/10 Tekrarlama | koydugu
Yanlis - hatas1 kelimeyle
Dogru Severim 5/5 717 Tekrarlama | harf
Yanls - hatasi benzerligi
Dogru Sen 5/5 3/3 Tekrarlama | YOK=0
Yanlig - hatasi Kendi .
i — i
Dogru Yildizlar harf
Yanlis Yildiz1 benzerligi
var=1
Kendi
koydugu
kelimeyle
2 harf
35 7110 A};g?an;a benzerligi
var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam
Olgegi Olcegi
Dogru Ercliment'in 3/5 10/10 Ekleme Pl.lanlarlz
Yanlig Ercliment'inkini hatast Hig
Yanlig - Okumadi=
Dogru Anlatirlar 3/5 10/10 Atlama | 0 Kelimeyi
Yanlis Anlatir hatas1 Ogretmen
104/120 190/195 Verdi=1
Toplam Ayni )
Yiizde 36 97 Kelimeleri
Yapilari
Icermedi=
2 Aym
Kelimeleri
Yapilari
Igerdi=3
Ayni
Kelimeleri
Yapilart
icerdi;
kendi
koydugu
kelimeler
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yazarla
ayni
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5

Seslendirm
e Olgegi
Puanlart:
Kendi
koydugu
kelimeyle
harf
benzerligi
yok=0
Kendi
koydugu
kelimeyle
harf
benzerligi
var=1
Kendi
koydugu
kelimeyle

2 harf
benzerligi
var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle
N harf
benzerligi
var=N

Soru Olgegi

Sorular ve Cevaplar

Agiklama

Puan

Olgiim
Kriterleri

Cocuk neyi hi¢ sevmiyormus?

C-1

Geceyi sevmiyormus.

Basit Anlamasi
Sorusu

212

S-2

Annesi geceyi sevdirmek igin
¢ocuga neyi gostermis?

C-2

Yildizlar1 géstermis.

Basit Anlamasi
Sorusu

212

S-3

Annesine gore gocugun
biiylimesi i¢in ne yapmast
gerekiyormus?

C-3

Cocugun uyumasi
gerekiyormus.

Basit Anlamasi
Sorusu

212

Basit Anlama
Sorular I¢in;
Hig
cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi kismen
verilen
sorular=1
Tam
cevaplanan
sorular=2

S-4

Sizce uyumak gergekten
onemli midir? Neden?

C-4

Glgsiiz oluruz.

Derinlemesine
Anlama Sorusu

2/3

S-5

Sizce masalin i¢inde olmak

Derinlemesine

3/3

Derinlemesine
Anlama
Sorular I¢in;
Hig
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miimkiin miidiir? Neden? Anlama Sorusu
c5 Hayir masallar gergek
S-6 Metnin ana fikri nedir? Derinlemesine 13
C-6 Uyumak. Anlama Sorusu
12/15
80

cevaplanmayan
sorular=0
Cevabi1 kismen
verilen
sorular=1
Dogruya yakin
ancak eksik
cevaplanan
sorular=2
Tam ve etkili
cevaplanan
sorular=3

"Kiiciik Fare ile Aslan" Parcasiyla ilgili Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi

Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olgiim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lcegi
Olgegi Puanlari:
Dogru Orada 5/5 5/5 Tekrarlama | Hig
Yanlig - hatasi Okumadi=0
Dogru Aslanmig 5/5 8/8 Tekrarlama | Kelimeyi
Yanlig - hatast Ogretmen
Dogru Kiigiik 5/5 5/5 Tekrarlama | Verdi=1
Yanlig - hatas1 Ayl}l )
Dogru Fare 5/5 4/4 Tekrarlama | Kelimeleri
Yanlis ; hatasi 'Yap1lar1.
Dogru Yenilmeyi 3/5 8/9 Yanlig Igermedi=2
Yanlis Yenilmesini okuma Aym
Dogru Beri 5/5 4/4 Tekrarlama Kelimeleri
Yapilari
Yanlig - hatas1 icerdi=3
Dogru Yeme 5/5 4/4 Tekrarlama A
yni
Yanly - hatast Kelimeleri
Dogru Senin 5/5 5/5 Tekrarlama Yapilari
Yanlis ull hatasi icerdi; kendi
Dogru Gibi 5/5 4/4 Tekrarlama | goydugu
Yanlis - hatasi kelimeler
Dogru Benim 5/5 5/5 Tekrarlama | yazarla aym
Yanlig - hatas1 ifadede=4
Dogru Giildii 5/5 5/5 Tekrarlama | Kendini
Yanlig - hatasi diizeltti=5
Dogru Sonra 5/5 5/5 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Gililmesi 5/5 717 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Bittikten 5/5 9/9 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Sonra 5/5 5/5 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Sen 5/5 3/3 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Giilmelisin 5/5 10/10 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Fareyi 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
Dogru Onun 5/5 4/4 Tekrarlama
Yanlig - hatasi
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Dogru Ve 5/5 212 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Agacta 5/5 6/6 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Diismiistii 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Durmadan 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Herhalde 5/5 8/8 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Biri 5/5 4/4 Tekrarlama
Yanlis - hatasi
Dogru Yardim 5/5 6/6 Tekrarlama | Seslendirme
Yanlis - hatast Olgegi
Dogru Sordu 5/5 5/5 Tekrarlama | Puanlart:
Yanlig - hatas1 Kendi 5
Dogru Durumdayd 5/5 10/10 Tekrarlama | koydugu
Yanls - hatasi kelimeyle
Dogru Kigiik 305 5/5 Ekieme | T
hatasi benzerligi
Yanlis Kiigiiciik yok=0
Kendi
koydugu
kelimeyle
harf
benzerligi
var=1
Kendi
koydugu
kelimeyle 2
harf
benzerligi
var=2
Kendi
koydugu
kelimeyle N
harf
benzerligi
var=N
Yapilan Hatalar Sonug Agiklama Olciim
Kriterleri
Ortam Olcegi Seslendirme Ortam 6lcegi
Olgegi Puanlari:
Yanlis | - Hig
Toplam Okumadi=0
m Ogretmen
Yiizde Verdi=1
Ayni
Kelimeleri
Yapilari
Icermedi=2
Ayni
o7 99 Kelimeleri
Yapilari
Icerdi=3
Ayni
Kelimeleri
Yapilari

icerdi; kendi
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koydugu
kelimeler
yazarla aym
ifadede=4
Kendini
diizeltti=5
Soru Olcegi
Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olgiim Kriterleri
Fare aslanin sirtinda .
S-1 sallandiginda hangi dogal afeti | Basit Anlamasi 212 Basit A”'.a'.’“"f‘
yasadigini diislindii? Sorusu Sorulap fgin;
C-1 Deprem yasadigini diigtinmiis. Hig
P yasadig $ $
Aslan ormanda dolasirken cevaplanmayan
00 23 . sorular=0
S-2 nereye diistii? Basit Anlamasi 212 Cevabi kismen
Sorusu verilen
C-2 Aveci tuzagina diigmiis. _
- 5 sorular=1
s3 Aslanin hayatini kim kurtardi? Basit Anlamas Tam cevaplanan
Sorusu 202 sorular=2
C-3 Fare kurtardi.
Siz aslanin yerinde olsaydiniz Derinlemesine
farenin sdziine inanip onu Anlama Sorulari
S-4 yemekten V,a\llz(gaeegr:]e?r miydiniz? Derinlemesine s II(_;Ilin;
Anlama Sorusu §
cevaplanmayan
C-a Evet onu yemekten sorular=0
vazgecerdim. Cevabi kismen
Siz baskalarina iyilik verilen
S5 ya_p?r!(e?nN dkagslhk bekler Derinlemesine s Sf)rular—l
misiniz? Neden? Anlama Sorusu Dogruya ya_km
ancak eksik
C-5 Hayir beklemem. cevaplanan
S-6 Metnin ana fikri nedir? Derinlemesine 213 sorular=2
C-6 Iyilik ve yardimlasma. Anlama Sorusu Tam ve etkili
Toplam 10/15 cevaplanan
Yiizde 66 sorular=3
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“Catlok

1. Sucu sattigi suyu nereden alirmis?

Kentn Y&

2. Catlak kova neden I;al yarama

Gatlok, kwf -

5t C&Pﬁv&%&&de’?ﬁ;ﬁ ke

“j @!\;(1; Y k\ere

et :)er%?ssz olﬁémﬁml

miyciniz? Neden? |
Ever scigelies

5. Sice Gatlok keva e yoromadgeild

Hokl,,  sagla

6. Metrin ana fikri nedir?

Gotlak

AreE

3 .

5@

Kova® Pa

1. Cocuk neyi hic sevmigormus’
gecey,
2. Annesi geceyi sevdirmek icin ¢
Ji [dvzlonm
3. Annesine gdre cocugun biiyimesi
; \:l\ MO\ S\ 9
4. Sizce ugumak gercekten &nemli m
J (2{ s Gzo i
5. Sizce masalin icinde olmak
hayir
6. Metnin ana flla:%

. A
G9Y
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3. Aslanin hayatini kim kurtardi?

Fore v

4. Siz aslanin yerinde olsaydiniz
miydiniz? Neden?

= ver oav e
5. Siz baskalarina iyilik yap

Hajl/‘
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Ek 7: Ogrencinin uygulama siiresince okudugu masal kitaplar

Sadece Bir Armadillo
Ug Kedi Bir Dilek
Gergedanlar KrepYemez
Iyi Geceler Farecikler
Kirmiz1 Bashkl Kiz
Uyuyan Gizel

Pamuk Prenses

. Bremen Mizikacilari

10. Keloglanin Mutlulugu
11. Sansh Keloglan

12. Altin Seftaliler

13. 1001 Gece Masallar1 “Ihtiyar Balik¢1 ve Cin”
14. Kopekler Bale Yapmaz
15. Annemin Cantasi

16. Babamin Battaniyesi

CoNa~wNE
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