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Onsoz

Teknolojik araglar1 ve bu araglarin sadece bizlere sunmus oldugu hizmetleri
kullanma siirecini kapsamadigi bu siiregte de bu araglarin uygun sekilde kullanimi ile
birlikte analiz, sentez, uyum, degerlendirme gibi birgok siireci de iginde bulundurur. Bireyi
gelecege hazirlama icin Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerisinin yeni nesillere
kazandirilmas: noktasinda en basta oldugu soylenebilir. Dijital okuryazarlik becerisinin
bireylere kazandirilmasi noktasinda da Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusundaki
bilgi ve beceri dizeyleri son derece 6nemlidir. Bu kapsamda oOgretmenlerin dijital
okuryazarlig1 ve engellerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Dijital
okuryazarlik ve engellerinin tespit edilmesi program gelistirme acisindan bir ihtiyag
belirlenmesi anlamma gelmektedir. Egitim programlar: gelistirilirken bu tezde ortaya ¢ikan

sonuglardan yararlanilmasi beklenmektedir.

Oncelikle tez konusunu belirlerken isteklerimi g6z éniine alarak bana tez yazim
asamalarinda yardimci olan; sabirla destegini esirgemeyen, engin bilgisi sayesinde
tecriibelerinden yararlandigim, yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle calismami bilimsel
temelleri baz alarak sekillendirmemi saglayan tez danismanim sayin hocam Prof. Dr. Cetin

SEMERCI’ ye minnet ve tesekkiirlerimi sunarim.
Bu giinlere gelmemde biiyiik emegi olan canim ailem babam Ozdemir, annem

Sema, kardesim Yigit ve her animda yanimda olan yol arkadasim, destek¢im esim

Emine’ye tesekkiir ederim.

Mert SAG



OZET
Yuksek Lisans Tezi

OGRETMENLERIN DiJITAL OKURYAZARLIGI ve ENGELLERINE iLiSKIN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

Mert SAG

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Danismani: Prof. Dr. Cetin SEMERCI

Bartin-2021, sayfa: 134

Bu calismada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve engellerine iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada gelecegin Dijital okuryazar bireylerini yetistiren
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini ve var olan dijital okuryazarlik engellerini
belirleyerek ileride yapilacak olan arastirmalara yardimci olmasi bu arastirmanm 6nemini

olusturmaktadir.

Bu aragtirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi i¢in karma yOontem
kullanilmistir. Nicel kisimda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlerken
Hamutoglu ve arkadaslar1 tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ng (2012) tarafindan gelistirilen
Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmigtir. Nitel kisimda dijital okuryazarlik engellerine
iliskin verilerinin toplanmasi i¢in arastrmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Nicel kisimda aragtirmaya 653 6gretmen katilirken nitel

kisimda 36 6gretmen katilmistir.

Aragtirmanin nicel kismina katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ortalama
degerleri katiliyorum diizeyinde bulunmustur. Ayrica dgretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri; tutum, teknik, biligsel ve sosyal faktorleri ile cinsiyet, brang ve egitim durumlar1

degiskenleri karsilastirildiginda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Ogretmenlerin dijital



okuryazarlik diizeyleri, tutum, teknik ve biligsel faktorlerle Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri ve bir ginde dijital platformlarda gegirilen siire degiskenine gore
karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak, sosyal faktor ile
bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin mesleki deneyimi
arttikca sosyal faktorler agisindan dijital okuryazarlik diizeyleri diismektedir. Fakat
ogretmenlerin bir giinde dijital platformlarda gecirilen siire arttikga sosyal faktorler

acisindan dijital okuryazarlik diizeyleri de artmaktadir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri; tutum faktorl
acisindan incelendiginde, ogretmenlerin ¢ogunlugu teknolojiyi kullanmayi sevmeme ve
ilgi duymama, teknolojiyi kolay 6grenememe engelleri iizerinde durmustur. Teknik faktori
boyutu agisindan incelendiginde, Ogretmenlerin cogunlugu teknoloji hakkinda bilgi
eksikliklerinin, teknolojiyi kullanma yetersizligi yoniindeki engelleri tizerinde durmustur.
Biligsel faktorii agisindan incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugu teknoloji hakkinda
bilgi yetersizliginin iizerinde durmustur. Sosyal faktorii acgisindan incelendiginde,
ekonomik engeli, teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve sevmeme engeli ile teknolojini
yanlig ve hatali kullanimi1 engeli Uzerinde yogunlasildigi goriilmiistiir. YOnetici faktoru
engelleri acisindan incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun yoneticilerin teknolojik
altyapisint  saglamadiklar1 ve bazilarmin da teknolojiyi gereksiz —gdrduklerini
belirtmislerdir. Bir Oneri olarak, teknolojiyi kolay 6grenememe engelinin bulundugu
goriilmektedir. Bu engelin kaldirilmasi ig¢in program gelistirme uzmanlarindan da

yararlanarak teknolojinin kolay 6grenebilecegi egitim programlar1 gelistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dijital okuryazarlik engelleri.
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In this study, it is aimed to examine teachers' views on digital literacy and its
barriers. In the study, it is important to help future researches by determining the digital
literacy levels and existing digital literacy barriers of teachers who train digital literate

individuals of the future.

In this study, mixed method was used because quantitative and qualitative data
were used together. In the quantitative part, while determining the digital literacy levels of
teachers, the Digital Literacy Scale developed by Ng (2012) and adapted into Turkish by
Hamutoglu et al. was used. In the qualitative part, a semi-structured interview form
developed by the researcher was used to collect data on digital literacy barriers. While 653
teachers participated in the research in the quantitative part, 30 teachers participated in the

qualitative part.

The digital literacy average values of the teachers who participated in the
quantitative part of the study were found to be at the level of agree. Also, the digital
literacy levels of the teachers; When the variables of attitude, technique, cognitive and

social factors and gender, branch and educational status were compared, no significant



difference was found. When the digital literacy levels of the teachers were compared
according to the attitudes, technical and cognitive factors, the professional experiences of
the teachers and the time spent on digital platforms in a day, no significant difference was
found between them. However, a significant difference was found between the social
factor and these variables. As teachers' professional experience increases, their digital
literacy levels decrease in terms of social factors, but as the time spent by teachers on
digital platforms increases, their digital literacy levels increase in terms of social factors.

Teachers' views on digital literacy barriers; When examined in terms of attitude
factor, the majority of teachers focused on not liking and not being interested in using
technology, and not being able to learn technology easily. When the technical factor is
examined in terms of its dimension, the majority of the teachers focused on their lack of
knowledge about technology and the inadequacy of using technology. When examined in
terms of cognitive factor, the majority of teachers emphasized the lack of knowledge about
technology. When examined in terms of the social factor, it was seen that the focus was on
the economic barrier, the barrier of not using and liking technology socially, and the barrier
of misuse and misuse of technology. When examined in terms of administrator factor
barriers, most of the teachers stated that the administrators did not provide the
technological infrastructure and some of them considered technology unnecessary. As a
suggestion, it is seen that there is an obstacle to learning technology easily. In order to
remove this obstacle, training programs should be developed in which technology can be

learned easily by making use of program development experts.

Keywords: Literacy, digital literacy, digital literacy barriers.
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BOLUM |

GIRIS

Yasadigimiz su zamanda, birgok yeni teknoloji ortaya cikmaktadir. Ozellikle
internetle birlikte giinliik hayatimizda var olan ve bireylerin farkli amaglarina ulagsmasini
saglayan, insanlarin hayatimi kolaylastiran teknolojik geregler ve araclar bulunmaktadir. Bu
yuzden son donemde bireylerin interneti ve teknolojiyi kullanima sahasi artmistir
(Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Giir Erdogan, 2017, 410). Hayatimizda her gegen gun
yeni bir teknolojik gelisme ile karsilagilmakta. Meydana gelen degisimler bireylerin
hayatina bazen fayda bazen de zarar vermektedir. Boylece her bireyin dijital okuryazar
olmasi gerekir. Bireylerin bu cercevede teknolojik ekipmanlar1 bilingli bir sekilde
kullanmalar1 6nemlidir. Bakildig: tizere gelecegin geng nesillerini yetistiren 6gretmenlerin

dijital okuryazar olma konusunda donanimli olmas1 beklenir (Yaman, 2019, 1-2).

Glinlimiizde hizla gelisen ve ilerleyen teknoloji ile bireylerin hayatlarini saglikli
gecirebilmeleri igin bu teknolojiye ve onun getirdiklerine alismalar1 gerekmektedir. Dijital
okuryazarlik da gelisen teknolojilerin getirdigi becerilerdendir. Bireylerin ve 6grencilerin
dijital okuryazar olabilmesi ve bu becerilerin kazandirilabilmesi ancak o6gretmenlerin
egitimi ve rehberligiyle saglanabilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi
gerektigi, bu arastirmanin gerekliligini ve Onemini ortaya koymaktadir. Bu bdlimde
aragtirmanin problem durumu, amag, 6nem, sayiltilar, siirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalar

yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci yizyilda hizla gelisen teknoloji ile 6grencilerin yasam tarzlarinda ve
toplumun yapisinda degisim ve doniisimler kagmnilmazdir. Bu degisim ile 6grencilerin
bilgi ve beceriler kazanmasini ve belli bagh 6zelliklere sahip olmasint mecbur kilmugtir.
Degisen birgok ortam ve ara¢ gibi, bireyler artik farkli 6grenme ve dijital yasami
harmanlamaktadir. Ogrencilerin dijital ortamlardaki gérevleri yerine getirebilmeleri igin
teknik, biligsel, sosyal gibi yeteneklerin gelistirmesi beklenmektedir. Bu yetenekler 21.

yiizy1l 6grenci 6zellikleri igerisinde, bireylerin yasam boyu 6grenim hayatlarini basarili bir



sekilde yasayabilmeleri icin blylk bir 6neme sahiptir. Bireylere bu 0Ozelliklerin
kazandirilmasi ve yasama hazirlanmalart agisindan Ogretim saglayan oOgretmen ve

kurumlarm etkisi ¢ok 6nemlidir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu , 2013, 436-439).

Insanlarin kendi kendine bilgiye ulasan, yeni bilgiler iiretebilen, analiz edebilen,
teknolojiyi kullanabilen bireyler olmasi okuryazarlik igin gereken yeterliliklerden
bazilaridir. Giiniimiiz ¢aginda ise tum bunlarin gergeklesebilmesi i¢in 6grencilerin iyi bir
dijital okuryazar olmasi ile mumkinddr. Dijital okuryazarlik yasamimizin her alaninda
kullandigimiz, teknolojik arag-gereclerle bireylerin siirekli 6grenmeleri, kendilerini
yenilemesi ve bu vyenilikleri daha etkili hale getirmek igin sahip olunmasi gereken
yeterliliklerdendir (Kiyic1, 2008; aktaran: Arslan, 2019, 2). Giderek dijitallesen ¢agimizda
egitim ve Ogretim sireci, toplumlarin ilerleyip 6ne ge¢cmesinde ¢ok 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu sebeple dijital okuryazar bireylerin yetismesi demek; yaratici, farkli bakis agis1
ile olaylar1 degerlendirebilmesi, bireyin s6z sahibi olabilmesi, problem durumlarina
¢ozlimler uretebilmesi ve en 6nemlisi toplumun ilerleyip gelismesi demektir. Bu gelisimin
saglanmas1 da ancak gelecegi elinde tutan genc neslin egitimini gergeklestiren egitimcilerin
ve egitim kurumlarmm elindedir. Bu nedenle MEB’in Ogretmen Yeterlilikleri Kitabi’nda
(2017) dgretmenlerin teknolojiyi en iyi sekilde kullanabilme ve mesleginde uygulayabilme
dijital yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Bu yizden de egitim planlari
icinde dijital okuryazar becerilerine sahip bireyler yetistirmek amac1 yer almaktadir. Biitiin
bunlarin gergeklestirilebilmesi igin de Ogretmen egitimleri Uzerine birgok calismalarda
bulunulmaktadir (Arslan, 2019,3-6).

Alan calismalarinda, dijital okuryazarlik ile ilgili birgok calisma incelenmistir.
Cebeci (2020), Korkmaz (2020), Arslan (2019), Ocal (2017), Hamutoglu vd.(2017), Oksliz
vd.(2016),Quaicoe ve Pata(2020),Sadaf ve Gezer (2020), Tomeyzk (2020), Waluyo vd.
(2019), Cote ve Miliner (2018), Allen ve Breggren (2016), Khalid Parveen ve Hoseni
(2015), Doyle-Jones (2015), Almas ve Krumsvik (2007), Hosseini (2018), Cartile (2020),
Atkinson vd. (2016), Dalton (2017), Colwel vd. (2013), Udoewa vd. (2016) gibi yapilan
caligmalara gore, Ogretmen veya Ogrencilerin dijital okuryazarliklarma yonelik
yeterlilikleri ele alinmig ve gelistirilmesi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur. Bu konu ile
ilgili yapilan ¢ogu calismalar genelde 6grenciler veya 6gretmen adaylar1 yada belli bir

brans tiizerinde c¢alisilmistir. Bu c¢alismada bir Onceki c¢alismalardan farkli olarak



ogretmenlerin dijital okuryazarlig1 ve engellerine iligkin goriislerinin degerlendirilmesi
Uzerine odaklanilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirma ile Ogretmenlerin dijital okuryazarligi ve engellerine iliskin
gorislerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag ¢ercevesinde agsagidaki sorulara

cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili tutum alt boyutuna iliskin goriisleri

nelerdir?

2. Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili teknik becerilerine iliskin goriisleri

nelerdir?

3.0gretmenlerin dijital okuryazarligm bilissel boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin dijital okuryazarligmm sosyal boyutuyla ilgili goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili (tutum, teknik, bilissel, ydneticilerin

bakis a¢is1 ve sosyal alan) engellerine iliskin goriisler nelerdir?

1.3. Arastirmani Onemi

Martin (2005, 135)’e gore dijital okuryazarlik, “bireylerin dijital araglart ve
olanaklarini; dijital kaynaklari uygun bir bigcimde tamimlama, erisim, ydnetme, uyum,
degerlendirme, analiz ve sentez, yeni bilgiyi yapilandirma, medya ifadeleri olusturma
ve bagskalar: ile iletisim kurma, o6zel yasam durumlart baglaminda yapici sosyal
eylemlerde bulunma ve bu siirecte yansitma farkindaligi, tutumu ve yetenegidir.” seklinde
ifade etmistir. Dijital okuryazarlik, ilk basta ifade ettigi bi¢im ile dijital bir cihaz1 veya
yazilimi kullanma seklinde kisith bir ¢ercevede ifade edilmemelidir. Dijital okuryazarlik,
bireylerin dijital ortamda etkin bir sekilde c¢alisabilmeleri ic¢in gerekli olan bilissel,
karmasik, duygusal ve sosyolojik becerileri icermektedir (Eshet, 2004, 93). Yani teknolojik
araglarin sadece bizlere sunmus oldugu hizmetleri kullanma siirecini kapsamadigi ayni

zamanda araglarin uygun sekilde kullanimi ile birlikte analiz, sentez, uyum ve

3



degerlendirme gibi birgok sureci de iginde bulundurur. Bireyi gelecege hazirlama icin
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerisinin yeni nesillere kazandirilmasi noktasinda en
basta oldugu sdylenebilir. Bu ylizden 6gretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda bilgi ve
beceri duzeylerinin incelenmesi ve engellerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi,
bireylere kazandirilmak istenen dijital okuryazarlik beceresinin noktasinda Onem arz

etmektedir.

1.4. Stimirhhiklar

Bu arastirmada,;

- 2020-2021 egitim ve dgretim yil1 ile sinirhdir.

- COVID-19 pandemisi stireci nedeniyle uzaktan yapilan egitim-6gretim yilinda
Ogretmenlerden internet vasitasiyla ¢evrimigi olarak Google Formlar
aracilifiyla toplanan verilerle sinirlidir.

- Arastirma nicel kisimda 653 Ogretmen; nitel kisimda ise 36 6gretmen ile
stirhdir.

- Veri toplama arac1 olarak Dijital Okur Yazarhk Olgegi ve yar1 yapilandirilmis

goriisme formu ile elde edilen verilerle sinirhidir.
1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada;
-Aragtirmaya katilan ogretmenlerin kisisel bilgi formunda, Olceklerde ve yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan soru ve maddelere goniillii bir sekilde
ictenlikle cevap verdikleri varsayilmustir.

1.6. Tanimlar

Okuryazarhk: Bawden (2001)’e gore; bilgiyi ifade etmek amaciyla kullanilan

sembol, harf, karakterleri cozimleyip analiz edebilme yetenegidir.



Dijital Okuryazarhk: Dijital okuryazarlik, “bireylerin dijital araglari ve
olanaklarini; dijital kaynaklari uygun bir bigcimde tamimlama, erisim, ydnetme, uyum,
degerlendirme, analiz ve sentez, yeni bilgiyi yapilandirma, medya ifadeleri olusturma
ve baskalar: ile iletisim kurma, ozel yasam durumlart baglaminda yapici sosyal

eylemlerde bulunma ve bu siirecte yansitma farkindaligi, tutumu ve yetenegidir” (Martin

2005,135).”

Dijital Okuryazarhk Engelleri: Bireylerin dijital okuryazar olmasini Onleyen ve

bu beceriye sahip olabilmesini zor duruma sokarak mani olan etken, olay ve durumlardr.



BOLUM II

2.1. Tigili Literatiir

Bu kisimda caligmayla ilgili olarak giliniimiizdeki okuryazarlik tiirleri ele
alinacaktir. Ayrica incelenen okuryazarlk tiirleri ile ilgili ilkemizde ve diinyada yapilan

arastirmalar yer almaktadir.

2.1.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavrami igin guinimuze kadar bir¢gok tanim yapilmistir. Okuma ve
yazma ¢alismalarinin ana temelini olusturan bu kavramm bir¢ok farkli tanimlarmnin
yapilmasi, degisen ihtiyaglarin ve kosullarin gesitliligi ile okuma ve yazma 6gretebilme
anlayisinin gelisiminden kaynaklanmustir. Okuryazarlik bireyin yazili sembolleri yani
yazmay1 Ve okumayi en basit sekilde anladigi zaman baslamaktadir. Ge¢gmiste sadece adini
yazip okuyabilene ve imzasini atabilen bireylere okuryazar deniliyordu. 1960’1 yillarda ise
okuryazarlik kavrammin tanimi bUtund ile degiserek, icinde yasadigi topluma katki
saglayabilecek diizeye ve hesap yapabilme becerisine sahip olma anlaminda tanimi
kullanilmaya baglanmistir. 1990’lara gelindiginde ise okuryazarlik kavrami islevsel olarak
¢ok yonli bir boyut kazanarak, biitliniiyle egitimin merkezinde oldugu bir kavram
kazanmustir (Giines, 1994, 499-504). Asagida da okuryazarlik ile ilgili ginimizdeki

bircok tanimdan bahsedilmistir:

-Turk Dil Kurumunun Sozligiine gore “Okuryazar olma durumu” sézlik anlami
olarak bakildiginda okuryazarlik, yazma ve okuma becerilerine sahip olan kisi olarak ifade

edilmistir.

- “Okuryazarlik yasam boyu siiren, dinamik, okumanin yam sira kazanilan ve

beceriyi yagsama etkin olarak gegirmeyi de iceren bir kavramdw” (Y1lmaz, 1989, 48).

- “Okuryazarlik, okuma ve yazma faaliyetinin esliginde kisinin yasadigi hayati ve
bu hayat icinde nesne ve olaylar: algilayisi, anlamast ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere

bir anlam yuklemesi ile ilgili bir kavramdir” (Asic, 2009, 11).



- Belshaw (2011) gore okuryazarlik, bilgiyi ifade edebilmek i¢in kullanilan
sembol, harf gibi karakterleri analiz edip bu karakterleri ¢cdzebilme yetenegi olarak ifade

edilmistir.

- Tim okuryazarlik kavramlar1 i¢in okuryazarliklarin temelinde bilgi, bilgiyi
uygulama, gilnceli izleme ve bilgi kullanimma etkin bir sekilde katilim bulunmaktadir
(Onal, 2010, 114).

Tanimlardan anlasilacagi gibi okuryazarlik, farkli bigimlerde ifade edilen, sabit bir
kavram degildir. Gunumuzde tanmimlara bakildiginda okuryazarlik kavrami okuma ve
yazma becerilerinin ilerisinde bir alana sahip oldugu goriilmektedir. Kisacasi okuryazarlik
kavrammin zamanla, gelisen-ilerleyen teknoloji ve hayat sartlar1 ile uyum igerisinde bir
degisim yasadigr goriilmektedir. Baslangicta okuma ve yazma becerisi olarak
tanimlanirken zaman igersin de sentezleme, anlamlandirma, yorumlama ve degerlendirme
asamalarin1 da igine dahil ederek bir kavram haline gelen, temel okuma ve yazma
becerisinden ayrilmustir (Oztiirk, 2020, 17-18). “Egitimin 2000°li yillardan itibaren
degisen yiiziinde ogretim ve bununla ilgili uygulamalarda yeni okuryazariik tiirleri birer
gereksinim olarak belirmektedir. Bilginin olusturulmasi, degisik ortamlarda sunumu ve
bilgi teknolojileri iizerine yapilandwrilan teknolojik devrim egitim sistemlerinde ¢oklu ve

yeni okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikartmistir” (Onal, 2010, 105).

2.1.1.1. Bilgi Okuryazarhg

Giliniimiiz topluluklarinin en belirgin 6zelligi, stirekli olarak degisim iginde
olmalaridir. Bilginin birikiminin artmasinin yaninda, teknolojinin de hizli bir sekilde
artmasmin sonucunda kullanim alani genis bir sekilde yaygmlasmistir. Bireylerinde
nesneleri ve olaylar1 kontrol edebilmek i¢in onlar hakkinda bilgi sahibi olmali, onlar1
kontrol etme kullanma becerilerinin gelismis olmas: gerekir. Bilgi ¢cagi toplumlari, bilgiye
erigebilen, kullanabilen, degerlendirebilen, liretebilen ve teknolojiyi hayatinin her asamasin
da kullanabilen bireye ihtiya¢ duymaktadir. Bu yiizden bilgi ¢agindaki toplumlar1 meydana
getiren bireylerin; gerekli 6zelliklerini simgeleyen bilgi okuryazarligi kavramini ortaya
cikarmustir (Kizil , 2007, 1).



Zaman gectikge anlam genislemelerine ugrayan okuryazarlik kavrami bilgiye
ulagsmada ilk basamak olarak kabul edilmesi, bilgi okuryazarligini olusturmustur.
Toplumunda, teknoloji merkezli degisimin var olmasinin ilerisinde yiksek ve yeni
diizeyde nitelikli insan giictint gerektirmektedir. Bilginin hizli ve yogun aktigi bu ortamda,
bireylerin basarili olabilmesi i¢in yasam boyu 6grenme siirecinde olmalariyla mimkuand(r.
Yasam boyu Ogrenme, karsilagilan bir problemin ¢oziimunde veya herhangi bir karar
alinmast durumunda gereksinimi duyulan bilgilerin degerlendirilmesi, elde edilmesi ve
amaglara uygun bir sekilde kullanilmasi becerilerini gerektirir. Bilgi okuryazarhigi, bu
becerilerin karsilig1 olarak son dénemlerde ortaya ¢ikmig bir kavramdir (Polat, 2005, 408-
410). Yasam boyu 6grenmenin temelini, bilgiyi kullanabilmek ve bilgiye ulasma yani bilgi
okuryazarligi kavrami olusturmaktadir. Bu bilincin olusabilmesi egitim O6gretim
kurumlarinin destegi ile birlikte bireyin kendi istegiyle mimkindir (Kurbanoglu ve
Akkoyunlu, 2002, 21). Rader; bilgi okuryazari olan bireyi tanimlar iken yasam boyu
ogrenen kisi olarak tanimlamistir (Rader 1991°dan aktaran Kizil, 2007, 16). Doyle (1994,

2-3) ’a gore, bilgi okuryazar1 bireyin sahip olmasi gereken 6zellikleri sunlardir:

“1. Gergek ve eksiksiz bilginin karar verme siirecinin tabanini olusturmaktadir.

2. Var olan bilgi kaynaklarin belirler.

3. Kaynaklar igerisinden dogru bilgiye ulasma yollar gelistirir

4. Bilgi ihtiyacimin farkina varir.

5. Bilgi ihtiyaglarina bagh olarak sorular: formiile eder.

6. Teknolojiyi kullanarak bilgiye farkl kanallardan erigebilir.

7. Bilgi degerlendirmelerini yapabilir.

8. Yeni 6grendigi bilgileri eski bilgileri ile organize eder.

9. Uygulamada kullanmak icin bilgiyi duzenler.

10. Bilgiyi sorunlarn éziine inerek yani elestivel diistinme ve problem ¢ozme  becerilerinde
kullanir.” (s.2-3)

Sonug olarak; “insani diger canlilardan ayiran akil ile bilgi arasinda ayrilmaz bir
iliski vardir. Insamin akhni kullanabilme 6zelligi sayesinde, insanlar strekli yeni bilgiler
iiretir ve tiretilen bilgileri égrenir. Bu sebeple hayat ile olan baglarinin devam etmesi ve
toplumsal uyumu saglamasi icin insamn bilgiyle i¢ ice olmasi gerekir” (Oztirk, 2020, 20).
Bunu da hayatin her alaninda bilgiye ulasan, yorumlayan, kullanan, analiz eden,
degerlendirmelerin ardindan sonuca varan bilgi okuryazar becerisine sahip bireyler
gerceklestirebilir (Arslan, 2019, 11). Bu beceri ve davraniglarda asagida Erdem ve
Akkoyunlu’dan (2002) alintilanan ve Benzer’in (2012, 3-4) diizenledigi bilgi okuryazarligi

becerileri ve davranisglarinin oldugu sekilde gosterilmistir.



BILGI KAYNAKLARINA ERISIM

Bilgiyi
Orgiitleme

Bilgiyi
Sunma

TEKNOLOJI OKURYAZARLIGI

Bilgiyi Toplama Bilgiyi Orgitleme Bilgiyi Sunma
- Problemi tanilama -Uygun bilgileri segme -Bilgiyi kontrol etme
-Problemin ¢dzumi icin bilgiyi -Bilgileri diizenleme -Hedefin ozelliklerini
belirleme belirleme
-Kaynaklardan bilgiye erisme -Eski bilgiler ile -Sunus stratejisini belirleme

biitiinlestirme

-Erisilen bilgiyi degerlendirme -Bilgileri drgitleme -Bilgiyi 6zetleme
-Dogru bilgiyi toplama -Caligsmayi1 raporlagtirma | -Teknoloji yardimu ile sunma

Sekil.2.1:Bilgi okuryazarlig1 becerileri

2.1.1.2. Bilgisayar Okuryazarhg

Yirmi birinci yizyilda bilgisayar araciligi ile 6grenme, arastirmadan tutun da
bircok mesleki farkli alanlar da ihtiyaglarimizi karsilamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu
yizden de hayatimizda olmasi gereken zorunlu bir teknolojik ara¢ haline geldi. Bu sebeple
de bilgisayar1 yerinde ve dogru bir sekilde kullanabilmek yirmi birinci ylizyil becerileri
arasinda gosterilen bilgisayar okuryazari bireyler olmak yirmi birinci ylzyil ¢agmnmn
getirileri arasindadir (Arslan, 2019, 28). Kisacasi bilgisayar sistemleri gunumiizde
yasamimizin her alaninda yerini almistir. Insanlar bunun neticesinde zaman ve mekandan
bagimsiz hale gelmistir. Insanlarin bilgisayar teknolojilerinin kullanimi her tiirlii meslek
dali icinde kaginilmaz bir hale gelmistir. Bunun neticesinde bilgisayar okuryazarligi

becerileri de bireyler i¢in kritik 6nemli olan beceriler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bu



ilerlemelerden en fazla etkilenen alanlardan birisi de egitim alani olmustur. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin 6grenme-Ogretme siireciyle biitlinlestirilmesi zorunlu hale

gelmistir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003, 2).

“Insanlarin gerek giinliik islerinde gerekse mesleki yasantilarinda ihtiyaclarim
karsilayabilecek en temel bilgi diizeyinde bilgisayardan faydalanabilmesi durumu
bilgisayar okuryazarligi olarak tamimlanir” (GOmleksiz ve Kog, 2010, 77). Bilgisayar
okuryazarligi denildiginde de sadece akla ana temel programlarin kullanimi gelir iken
kapsam olarak yazilim - donanim, veri isleme programlari, sunum, uzaktan egitim, egitim
Ogretim faaliyetlerinde kullanilan projeksiyon, akilli tahta vb. gibi araglar1 etkin
kullanabilmesidir (Arslan, 2019, 14). Benzer (2012, 5); OECD de gobre bilgisayar
okuryazari olan bireyin ;

“a) Bir bilgisayar sistemindeki temel olan yazilim ve donanimlari kullanabilmesi,

b) Uygulama programlarim kontrol edebilmesi ve kullanabilmesi,

c) Algoritmik bir yapidaki problemleri ¢ozebilmesi ve

¢) Bilgi teknolojilerinin en 6nemli toplumsal, ekonomik ve etik sonuglarini belirleyebilmesi
olarak belirlemistir.” (.5).

Bilgisayar okuryazari olan bireylerde aranan bu o6zellikler sadece bilgisayar
teknolojilerinin 6gretme ve 6grenmede kullanilacak teknolojik araglar degil ayni zaman da
bilgiyi bulma ve iletmede de kullanilan teknolojik araglar oldugunu ortaya koymaktadir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003, 2).

(Park, 1998; aktaran: Kiyic1,2008, 12-13) bilgisayar okuryazari olan bireylerde

bulunmasi gereken yeterlilikleri asagida gosterilmistir:

“1. Bilgisayarin donanmim pargalarim tamimlayabilir.

2. Bilgisayari dogru olarak a¢ip kapatabilir.

3. Tasinabilir bellek kullanabilir.

4. Fare ve klavyeden veri girigini yapabilir.

5. Tarih/Saat, ses, goriintii ve diger donamm aygitlarini ayarlayabilir.

6. Pencereleri boyutlandirabilir, tasiyabilir ve kapatabilir.

1. Ag iizerinden dosya sunucularina ve yazicilara erigebilir.

8. Dosyalar: farkly siiriiciiler iizerine kaydedebilir.

9. Istedigi programi ¢aligtirabilir.

10. Bilgisayar dosyalar: arasinda arama yapabilir.

11. Bilgisayar dosyalarini isimlendirebilir, saklayabilir ve silebilir.

12. Internet e erisebilir.

13. E-posta, sohbet ve haber gruplari gibi farkli iletisim araglarini kullanabilir.
14. E-posta gonderip, alabilir yazdirabilir, e-posta mesajina dosya ekleyebilir.
15. Bilgisayarda dosya kopyalayabilir. ” (s. 12-13)
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2.1.1.3. Teknoloji Okuryazarhg:

Okuryazarlik kavraminin alt dallarindan biride teknoloji okuryazarligidir.
Teknoloji, sadece makineleri degil makinelerin isletilmesi ve Ogrenme silire¢ ve
asamalarinida kapsamaktadir. Makineler teknolojinin sadece bir kismini olusturmaktadir.
Oysa teknoloji ¢oziime yonelik yontemler biitiiniidiir. Uygulanan tekniklerin dayatildigi
bilimsel ilkeler teknolojiyi olusturmaktadir. Birgok farkli tanimlara sahip olmasiyla birlikte
teknolojiyt kisaca, insanlarin problemlerine yardimci olacak ¢oziimlerin {iretilmesi
amaciyla; araglarin, makinelerin, yontemlerin ve materyallerin gelistirilmesi ve
uygulanmasi olarak tanimlanabilir (Kaya, 2006, 24). Teknolojinin hayatimizda etrafimizi
cevreleyen her alaninda yerini almasi teknolojinin eseridir. Bu nedenle; bireylerin degisen
teknolojik gelismelerle, gitgide karmasiklasan yasama uyum saglayabilmeleri i¢in cagdas
beceri, bilgi ve tutumlar ile donatilmalar1 gerekmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003, 52).
Bireylerin ihtiyaclarim1 karsilamak ve sorunlarimi ¢ézebilmek i¢in kullanilan insanlara
kolaylik saglamakla birlikte zamandan tasarruf etmelerine yardime1 olan hayatimizin her
alanina niifuz etmis bu teknolojik makinalar1 ne derece bilingli kullanabiliyoruz? Bu da

bize teknolojik okuryazar kavramini ortaya ¢ikartiyor.

Teknoloji ve bilgi ¢agmin mecburi bir gereksinimi olarak meydana gelen
okuryazarlik kavramina bakildiginda okuryazarlik tiirlerinin en onemlilerinden birisinin
teknoloji okuryazarhigi oldugu s6ylenebilir. Toplumu meydana getiren insanlar tarafindan
teknolojinin anlasilmasi yani teknoloji okuryazarligi, bireyin toplum ile olan iliskilerini
kolay bir sekilde anlayabilmesini saglamasi ag¢isindan Onemlidir (Bacanak,
Karamustafaoglu ve Kdose, 2003, 191). Uluslararast Teknoloji Egitimi Dernegi (ITEA,
1996, 6) teknoloji okuryazarligini; “teknolojiyi kullanma, yonetme ve anlama kabiliyeti
olarak tanimlamaktadir. Teknolojiyi kullanma kabiliyeti agisindan zamanin temel
sistemlerinin verimli bir sekilde uygulanmayi1 kapsar. Teknolojiyi yonetme kabiliyeti
agisindan, tiim teknolojik eylemlerin verimli ve uygun olmasmi saglamaktir. Teknolojiyi
anlamak agisindan ise gergeklerin ve bilgilerin farkinda olmanin yaninda bilgiyi yeni
gortsgler ile sentezlemeyi igerir.” Teknoloji okuryazarligi dort genellestirilmis yeterligi
icermektedir. Bunlar; “hizli ve devam eden teknolojik gelismeye uyum saglamak ve bu
teknolojik gelismenin iistesinden gelebilmek, Teknolojik problemler icin yaratici ve

yenilikgi ¢ozumler Gretme, hem etkili hem de verimli teknolojik bilgi yoluyla hareket etmek
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ve teknoloji ve onun insanlarin yasam diinyast ile olan iligkisini akillica

degerlendirmektir” (Boliikbasi, 2012, 17).

Uluslararast Teknoloji Egitim Kurulu (ITEA) tarafindan yapilan caligmalarda,
teknoloji okuryazarhigi kavrami ile birlikte teknoloji okuryazari olan bireylerin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerde yer almistir. Bu yonde teknoloji okuryazari olan bir bireye,
‘Teknoloji ile ilgili ne bilmeli ve ne yapmalidir?” sorusu sorulmus, yapilmasi ve bilinmesi
gerekenleri ise  ‘All American Projesi i¢in Teknoloji; Teknolojik Okuryazarlk
Standartlar1, Teknoloji Calismasi Igerigi.’ ¢alismasinda agiklanmistir. (ITEA, 2000, 210-

214). Bu ¢aligmaya gore su 6zellikler tespit edilmis ve asagida gosterilmistir:

1- Teknolojinin dogasin1 anlama;

-Teknolojinin faaliyet alan1 ve 6zellikleri
-Teknolojinin olmazsa olmaz temel kavramlari

-Teknolojinin diger alanlar arasindaki baglarini ve teknolojiler arasindaki iliskileri

2- Teknoloji ve toplum anlayisi;

-Teknolojinin ekonomik, kilturel, sosyal ve politik etkilerini
-Teknolojinin ¢evreye olan etkilerini
-Teknolojinin kullanilmasinda ve gelistirilmesinde toplumun rollnd

-Teknolojinin zamandaki etkilerini
3- Tasarim anlayis;
-Tasarmmin niteliklerini
-Miihendislik tasarimini
-Problem ¢6zmede hatalar1 yok etme, gelistirme - arastirma, yenilik ve bulus, ve
deneyciligin roliinii

4- Teknolojik bir diinya icin yetenekleri;

-Tasarim(dizayn) yonteminin uygulanmasi
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-Uriinleri kullanma ve koruma

-Uriinlerin etkisini degerlendirme

5-Tasarlanmis diinya anlayisi;

-Tip teknolojisi

-Tarim ve ilgili biyoteknoloji
-Enerji ve gii¢ teknolojisi
-Bilgi ve iletisim teknolojisi
-Ulastirma teknolojisi
-Imalat teknolojisi

-Yapim teknolojisi

2.1.1.4. Medya Okuryazarhg

Iletisim ve bilgi teknolojilerindeki bu denli hizli gelisimleri hayatimiz her
asamasina yansiyarak bilginin globallesmesine ve insanlarin birbiriyle olan iletisim
sekillerinin, 1iletisim ara¢g ve yontemlerin degismesine toplu iletisim araglarinin
genisletilmesini iletisim ortam, mekan ve sekillerin farklilasmasina neden oldugu gézle
goriiliir bir hal almistir. Gliniimlz de bu gelismeler ile paralel olarak bilisim ¢agi, bilgi
cagl, iletisim ¢ag1, teknoloji ¢cagi gibi benzeri isimler almis, bu ¢agin insanlar1 ise bilgi,
teknoloji ve iletisim toplum olarak adlandirilmistir. Degisen bu kavramlar1 ve
teknolojilerin yaninda da bu denli gelisime uyum saglayabilmek ve en iyi bicim de
yararlanabilmek icin insanlardan beklenen beceri, yeterlilik ve yetenekler de degismistir.
Teknolojinin bu denli gelismesi ile bilginin iletildigi kanallar, ortamlar ve mekénlar da
devamli bir sekilde yenilenmis. Bilginin iletildigi bu kanallar1 (radyo, televizyon, internet,
gazete, vb.) etkin kullanma, bu kanallar aracihigi ile verilen bilgilerin mesajlarini analiz
edebilme, degerlendirme ve iletim gibi becerileri iceren medya okuryazarligi kavrami
onemli hale gelmistir (Karaman ve Karatas , 2009, 799-800). Medya okuryazarligi, yazili
ve yazsiz farkl sekillerdeki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.) iletilere

erisim, ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Inceoglu,

2016, 19).
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“Medya iletilerinin kendine ozgii yapisinin, dilinin ve uygulamalarimin oldugu ve
bunlarin siirekli degismekte, gelismekte oldugu da asikardir. Bireylerin bu mecralar: daha
verimli kullanmalart ve bunu yaparken maruz kalinabilecek bazi riskler karsisinda
farkindalik gelistirebilmeleri icin, medya iletileri ve yontemleri konusunda bilgi sahibi
olmalart gerekmektedir. Dolayisiyla bu durum, c¢ocuklarin medya konusunda egitim
almalarinin 6nemini ve verilecek egitimin de miitemadiyen giincellenmesi gerektigini
ortaya koymaktadwr. Alanda siirdiiriilen bu ¢alismalar, "medya okuryazarligi" egitimi
olarak adlandirilmaktadir” (RTUK [Radyo Televizyon Ust Kurulu] 2016). Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin giiniimiizde artik ¢cevremizin tamamini sardifi, internet sayesinde
her turli bilgiye ulagimin kolaylasmasina ragmen ayni zamanda istemedigi halde ¢ok fazla
gereksiz bilgiye maruz kalan bireylerin, ihtiyaci olan bilgiye ulasmanin yani sira istemedigi
bilgilerden de bireyin korunabilmesi igin 6gretim siireci iginde de medya okuryazarlik
kabiliyetlerini kazanmalidir. Ciinkii giiniimiiz de diinya ¢cok hizl1 degisen-gelisen bilgi ve
enformasyon ortamma sahiptir. Dogru ve yanhis bilgiler devamli bir sekilde yigilmali
artmakta ve bireylerin dogru bilgiye ulasabilecegi (televizyon, radyo, gazete, dergi,
internet, vb.) kitle iletisim araclarindan gerektigi gibi yararlanmak Oncelikle medya
okuryazarlig1 becerisini gerektirmektedir (Karaman, 2016, 334). Kisacasi kitle iletisim
araglarini bilingli ve bu ara¢larm tekniklerine uygun olarak da kullana bilmek icin medya
okuryazarlig1 becerileri Onemlidir. Medya okuryazarligi da; “yaygin kabul géren
tammuyla, ¢esitli tiirden (gorsel, isitsel, basili, vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen
medyalari elestirel bakis a¢isiyla ¢oziimleyip degerlendirebilme ve kendi medya iletilerini
uretebilme becerisidir ” (RTUK [Radyo Televizyon Ust Kurulu] 2016).

2.1.1.5. Dijital Okuryazarhk

Gunlimuzde bilgi ve iletisim gibi teknolojilerdeki yasanan bu denli hizli
gelismeler, birey ve toplum hayatina da 6nemli degisimlere yol agmustir. Birey ve toplum
hayatindaki degisimler de farkl sekillerde davranis aligkanliklarin ve kaliplarinin meydana
gelmesine neden olmustur. Toplumun tim bireyleri; giiniimiiz ¢aginin geregi olarak yeni
yasam tarzina Ozgli davraniglar sergileyerek giiniimiiz diinyas: igerisinde yasamaya
calismaktadirlar. Cagimiz diinyasi artik benzeri goriilmemis derecede esit ve acik bir
sekilde bilgi paylasimi ve kitlesel olanaklar sistemine sahiptir. Bu yonden de gunlimuz
itibari ile bireylerin biiyiik bir ogunlugu her an diinyaya dijital teknolojiler sayesinde canl

baglant1 ile baglanabilmektedirler (Chatfield, 2013; Aktaran: Altun, 2019, 24 ). Bu alanda
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meydana gelen dijital okuryazarlik kavrami da; medya okuryazarlik, teknoloji
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarhigi ve bilgi okuryazarligi, gibi birbirleriyle i¢ ice olan
kavramlar meydana gelmektedir. Teknolojilerinde yasanan bu denli gelismeler,
okuryazarlik kavram ve ¢esitlerinin ¢ogalmasina sebebiyet vermesiyle birlikte birbirini
tamamlayan yeni okuryazarlik kavramlarin meydana gelmesine neden olmustur. Bu

kavramlardan da en énemlilerinden biri de dijital okuryazarlik kavramidir.

Dijital okuryazarlik kavrammi en basta ortaya atan Gilster (1997) dijital
okuryazarhigi, farkli elektronik kaynaklarda gelen iletileri anlama, degerlendirme ve
entegre ederek kullanma becerisi olarak tanimlamistir (Gilster, 1997, 6). Dijital
okuryazarlig1 Martin (2005, 135-136) tarafindan tutum, farkindalik ve dijital araglar1 etkili
sekilde kullanan kisisel kabiliyet ve tanimlama, yonetme, degerlendirme, analiz etme,
birlestirme yetenegi; dijital kaynaklar1 sentezleyerek yeni bilgiler olusturma, bireylerle
cevresiyle iletisim kurabilme, yapici davranislarla sosyal hayatma yansitabilmesi davranis
ve becerilerinin bir araya gelmesiyle anlatilmaktadir. Eshet-Alkalai (2004, 93) ise dijital
okuryazarlik kavramini, dijital bir yazilimi veya cihazin kullanmanin ilersin de; bu cihaz
ve yazilimlar1 kullananlarin dijital ortamlarda verimli sekilde ihtiyag duydugu motor,
bilissel, duygusal ve sosyolojik alacak sekilde karmasik becerilerin bir arada iceren kavram

olarak ifade etmektedir.

Wan Ng (2012, 1067-1068) dijital okuryazarlig: teknik, bilissel ve sosyal seklinde
Uc temel faktérden olustugunu vurgulamistir. Dijital okuryazar olmanin teknik faktori
operasyonel (islevsel) ve teknik becerilere sahip olmak demektir. Dijital okuryazar
olmanin biligsel faktorii; arastirma, elestirel diisiinme ve degerlendirme ile birlikte bu
bilgileri isleyebilme becerisi ile iligkilidir. Dijital okuryazar olmanin sosyal faktori ise yiiz
yiize iletisimdeki gibi uygun ve saygili iletisim dili kullanma, kisisel bilgileri yeteri kadar
gizli tutarak kisisel verilerin mahremiyetini ve guvenligini koruma, gerektiginden daha
fazla kisisel veriyi ifsa etmeme, dijital tehditlerin farkinda olup bu tehditlerle basa

cikabilmek gibi davraniglar1 icermektedir.

Yesildal (2018, 27)’a gore dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ara¢ gerecleri ve
kaynaklar1 erigebilmek, tanimlamak, uygun sekilde kullanmalar1 i¢in farkinda olup tutum
ve yetenekleridir. Ayn1 zamanda dijital kaynaklar1 yonetmek, degerlendirmek, entegre

etmek, yeni bilgi olusturmak, analiz etmek, yapici bir sekilde sosyal eylemi mimkin
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kilmak, bireylerle iletisim kurma siire¢lerinin  timind i¢ine almaktadir. Dijital
okuryazarlik; bireyin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir bi¢cimde Ogrenmesini
saglarken bununla birlikte teknoloji yardimi ile bireysel gelisimine katki saglayacak,
hayatinin herhangi bir aninda problemini ¢ozecek, toplumdaki Gretimini ve katilimini
destekleyecek bir sekilde teknolojilerin yasal, glivenli ve ahlaki kullanim ile ilgili
yeterlikleridir ( Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018, 16).

Kisacasi dijital okuryazarlik, en genel anlami ile bireylerin ¢esitli dijital araglari
(televizyon, bilgisayar, cep telefonu vb.) okuyup yazma durumlaridir ama tanimlara
bakildiginda dijital okuryazarlik kavramini olusturan okuma ve yazma etkinliklerinin
dijital drtnleri kullanarak yapilmas: gibi bir anlamm ¢ok daha ilerisinde oldugu
gorulmektedir. Dijital okuryazarlik kavram tanimlarmin ortak noktasi olarak, dijital
urunleri kullanma becerisi ve bilgisi 06zellikle vurgulanmaktadir. Bilgilerin, djijital
okuryazar becerisine sahip birey tarafindan sentezlenerek, yeni fikir ve goriislerin
olusturulmasinda dayanak olusturuldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte dijital
okuryazarligin sosyolojik ve duygusal boyutunun olmasi da dijital okuryazar kavramimin

aslinda bir yasam bi¢imi oldugunu gostermektedir (Oztiirk, 2020, 27).

Dijital teknolojiler ile yazma ve okuma becerilerinin iliskisi ele alindiginda
aralarinda iki yonli bir iliski vardir. Bunlarin birincisi, bireylerin dijital ortamlarda
karsilagtiklar1 birtakim komutlar1 yani yonergeleri, isaretleri ve gorselleri dogru
anlamlandirip dijital ara¢ ve gerecleri etkili kullanabilmelerini ifade etmektedir. Digeri ise
bireylerin meydana getirdikleri gorsel ve yazili materyalleri islevsel ve diizenli sekilde
paylasabilmelerini icermektedir (Ozbay ve Ozdemir, 2014, 32). Ng (2012, 1068) dijital
okuryazar1 olan bireylerde olmast gereken becerileri su sekilde ifade

etmektedir:

“L-Temel  bilgisayar  tabanli  iglemleri  yiiriitebilme ve  giinliik  kullamm  igin
kaynaklara erigebilme,

2-Gorevleri tamamlama, sorunlari ¢ozme ya da iirtinler diretmek igin en uygun
teknolojik araglart ya da ozellikleri kullanabilme,

3-Arastirma ve icerik 6grenme amaciyla bir bilgiyi etkin bir sekilde arayabilme, tanimlayabilme,
degerlendirebilme,

4-Cevrimici topluluklarda uygun davranabilme,

5- Dijital olarak zenginlestirilmis ortamlarda kendini zararlardan koruyabilme.” (S.1068).
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Tim bu tanim, ama¢ ve ifadelerden anlagilacagi gibi dijital okuryazarlik,
insanlarm dijital araglar1 tanimlamak, erisebilmek, etkili kullanabilmeleri i¢in farkindalik,
tutum ve yetenekleri olmakla birlikte bu dijital araclar1 entegre etmek, yonetmek, analiz
etmek, bilgiyi sentezleyerek yeni bilgi olusturmak, degerlendirmek, bireyin toplumla olan
sosyalligini mumkin kilmak, cevre ve toplumla iletisim kurma asamalarmin tamamini

kapsamaktadir.

2.1.2. Dijital Okuryazarhk Engelleri

Dinya devamli bir sekilde gelisim ve doniisiim icerisindedir. Insanlarm da bu
dinyaya ayak uydurabilmek icin dogay1 isleme sekilleri de degismistir. Toplumlar da
bununla birlikte degismis, giin gectikce de dnemli gelismislik farklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu
gelismislik farklar1 azaltilmaya ¢alisilirken, internet, mobil telefon ve bilgisayar gibi bilgi
ve iletisim teknolojilerinin gelismesi farkliliklar1 daha da derinlestirerek dijital boliinmeye
yol agmustir. Bilgi ve iletisim teknolojilerine sahip olma ve bu teknolojilerden faydalanma
konusunda topluluklar arasindaki farklar1 ifade eden dijital boltinme, olumsuz etkileri
nedeniyle, Ustesinden gelinmesi gereken ©Onemli bir problem olarak algilanmistir.
Gunumiz de yiiksek egitim seviyesine ve gelismislik diizeyine sahip toplumlar yasamin
her alaninda yogun bir sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadirlar. Egitim ve
gelir seviyesi diisik olan toplumlarin ise s6z konusu teknolojilerden yeterince
yararlanamamaktadir. Bu durum temelinde ise dijital boliinmenin ve dijital yoksullugun

yer aldig1 asikardir (Kalayci, 2013, 145-146).

Bilgi ve iletisim teknolojisi alanindaki ilerleme son yillarda geleneksel egitim ve
Ogretim-tekniklerinin genisleyerek ilerlemesine sebep olmustur. Her seyden once, en
onemli basamak olan egitim kurumlari, genclerin egitim ve 6gretimleri olmak {izere onlar1
hayata hazirlama giicii ve beceri 6gretileri degismistir. Bu degiseme ayak uydurabilmek
icin, egitimde internet teknolojilerinin tanitimi, egitimi niteliksel olarak modernize edimi
ve modern toplumun ileri standartlarina kiiresel bilgi sistemi gelistirme baglami olmak
iizere belli basl becerilerle donatilmasi gerekmektedir (Ling ve digerleri, 2020, 373). Ama
bu becerilerin kazandirilmasinm oniinde de belli bagh engeller vardir. Bu engellerin en
basinda da dijital boliinme yer almaktadir. Bilgi teknolojilerinin kullanim olanaklarindan
farkli olmasindan kaynaklanan dijital bolinme toplumlarm donanim veya altyap:

yetersizligi, teknik bilgi ve beceri yetersizligi gibi sebepler yizlnden bilgi ve iletisim
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teknolojilerini ayn1 sekilde kullanma olanaklarma sahip degildirler. Dijital bodlinme
bireyler, isletmeler ve farkli sosyal-ekonomik seviyesindeki cografi bolgeler arasindaki,
bilgi ve iletisim teknolojilerine internet kullanim ve erisim olanaklar1 agisindan olusan
farkliliklardir (Organisation For Economic Co-Operation And Development [OECD],
2001, 5-6). Kisacas1 farkh kiiltiirel, cografi, ekonomik ve sosyal engeller sebebiyle her
toplum gelisen ve ilerleyen teknolojilerden ayni Ol¢li de yararlanamamaktadirlar. Yani
gelisen teknolojilere sahip olma ve bu teknolojilerin olanaklarindan yararlanma

bakimindan bir esitsizlik s6z konusudur.

Dijital bolunmenin sonucu olan diger bir engelde dijital yoksulluktur. Dijital
yoksulluk kavrami asgari bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, tiiketim ve erisim
seviyelerinin tizerinde durmaktadir (Barrantes, 2007, 33). Ayrica Barrantes (2007, 51)’de
yaptig1 calismada dijital yoksullugun 3 tiir nedenini belirlemistir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6zelliklerinden biri olan baglanti erisiminin olmamasi; talep eksikligi,
yetersiz gelirle sahip olan bireyler ve ihtiya¢ veya kapasite eksikligi yani yas gibi engeller
nedeniyle erisimi veya kullanim durumu olmamasi ya da okuryazarhik durumundan eksik
olan kisiler olmak Uzere. Asagidaki sekilde de Barrantes (2007, 36) tarafindan hazirlanan

Kalayc1 (2013,156) tarafindan diizenlenen bireysel dijital yoksulluk seviyeleri de sekille

gosterilmistir.
Dijital Yoksulluk : Beseri
Sevivesi Islev .
eviyest Sermaye
Dijital Etkilesim: e-devlet, e-is. A
Zengin Icerik olusturma
Diital internet erisimi, e-posta ve
e bilgi kullamicisi. =
Erisimi Olan Bileisavar kull =
ilgisayar kullanim B "
g
.. Radyo ve TV erisimi. X
Dijital T . . _
Sesli iletisim (mobil veya sabit o
Yoksul ’ N
telefon) o
-
Asin Medya engimi yok. g
Dijital Yoksul Sadece radyo ve TV erisimi o v

Sekil.2.2: Bireysel dijital yoksulluk seviyeleri
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Bircok etkene bagli olarak toplumlar bilgi ve iletisim teknolojilerinden asgari
seviyede yararlanmakta ya da hi¢ yararlanamamaktadirlar. Dijital yoksullugun ortaya
¢ikmasini sadece gelir diizeyine baglanamaz. Gelir dizeyi ile birlikte, bilgi ve iletisim
teknolojilerine iligskin alt yapmin yetersiz ve eksik olmasi, bilgi ve iletisim teknolojileri
urunlerine elde olmama, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilmek icin yeterli beceri,
bilgi, egitim ve okuryazarhiga sahip olamama gibi etkenlere baglidir. Tabloda goriilecegi
gibi dijital yoksulluk sevileri gosterilmistir.  Dijital zengin grubu, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin biitiin olanaklarindan yararlanmakta ve interneti hayatin her asamasinda
kullanmaktadir. Mobil veya sabit telefon kullanicilari dijital yoksul olarak nitelendirilirken,
sadece radyo ve TV kulanim olanagma sahip bireyler asir1 dijital yoksul olarak
gruplandirilmistir. Ayrica egitim seviyesindeki artisin dijital zenginligi, yas diizeyindeki
artigin ise dijital yoksullugu artirdigi gorilmektedir. Kisacasi dijital boliinme bireyin bilgi
ve iletisim teknolojilerin erisimi ve kullanimi konulardaki esitsizlikleri ele almakta iken,;
dijital yoksulluk ise asgari seviyedeki bilgi ve iletisim teknolojilerin erisimi ve kullanimi

uzerinde durmaktadir.

Teknoloji s6z konusu oldugunda, diinya su an geg¢miste yasadigimizdan c¢ok
farklidir. Artik yeni gelismeler ve icatlar her giin gerceklesiyor. Bu gelismelerde insanlarin
hayatlarmi da izledigimiz yollar1 da degistiriyor. Egitimde her alan gibi bu degisimden
etkilenmektedir. Dijital teknolojiler olan cep telefonlari, el bilgisayarlar1 gibi siirekli
tanitimi ve entegrasyonu yoluyla video, internet, kablosuz bilgi ve iletisim teknolojileri
sayesinde 6gretme ve 6grenme siireglerini yontemlerini degistirmistir (Hooft, 2006, 287).
Bircok toplum yeni teknolojileri 6grenme entegrasyonuna dogru ciddi bir paradigma
degisimi yasadi ve dijital avantaji kesfetmeye basladi. Teknolojik olarak daha gelismis
toplumlar bilgi ve iletisim teknolojilerinin yaygin kullanimi simdiden diinya capinda
bircok okul tzerinde olumlu bir etkiye sahip olmustur. Ogretmenler ve 6grenciler bilgi ve
iletisim teknolojilerini 6§renmeyi en iist diizeye ¢ikarmak i¢cin bu teknolojileri kullaniyor.
Bu agidan bakildiginda bilgi ve iletisim teknolojileri dijital okuryazarlik becerisinin temel
bilesenleridir (Garland, 2006, 308-309). Fakat dijital okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasinda her toplum basarili degildir. Dijital okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasma iliskin belli bagli bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegrasyonunu
engelleyen faktorler ve kosullar vardir (Wartella, 2014; Ertmer, 1999; Hew ve Brush,
2007).
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Bu engelleri inceleyen Hew ve Brush (2007, 223) ¢alismalarda okullarda teknoloji
entegrasyonu, en sik belirtilen engeller tespit etmistir. (a) kaynak eksikligi veya smirl
olmasi, (b) kurum (6r. vizyon eksikligi veya tutarsiz goriis ve liderlik), (c) tutum ve
inanglar (6r. Bazi ogretmenlerin olumsuz tutum ve inanglari) teknolojinin 6gretim ve
ogrenmedeki uygunlugu) ve (d) bilgi eksikligi veya sinirli bilgi ve beceriler. Bu faktorlerin
digerlerinin yani sira, Ertmer (1999, 47) tarafindan engeller birinci derece (Orgiitsel) veya
ikinci derece(kisisel) olarak kategorize edilmistir. Birinci dereceden engeller; kurumsal
diizeydeki engellerdir yani teknoloji entegrasyonunu ile ilgili engeller ve 6gretmenler ve
ogrenciler i¢in digsal olan engellerdir. Yani zaman, teknolojilere; mali ve insana yetersiz
erigiminin  yan1 sira kaynaklari; planlama, isbirligi, takim ¢aligmasi ve Ogretim
uygulamalarina yansitma igin yetersizligi egitimde teknoloji entegrasyonunun oniindeki
birinci derece engellerden biridir (Ertmer, 1999, 50-51). Bunlar genellikle yetersiz veya
erisim eksikligini iceren bdlge ve okul diizeyinde faktorlerdir teknoloji kaynaklarmna
ulasim, erisim ve giris; teknik destek gibi engelleyen faktorler ve kosullardir (Miranda ve
Russell, 2011, 302-317). Ayrica birinci engellerin i¢inde, okul ydneticilerinin bilgi veya
deneyime sahip olmama durumunda mevcut kaynaklar1 etkin bir sekilde kullanmalarini
saglayacak yeterlilige ve izin verecek tutuma sahip degildirler ve sonug¢ olarak hem
finansal hem de beseri sermayenin verimsiz bir sekilde okul harcamalar1 igin, dijital
teknoloji donanimi i¢in yetersiz harcamalar1 ve 6gretmenlere yeterli egitimin verilmemesi
gibi olumsuz kosullardir (Fullan, 2010; Aktaran: Hosseini, 2018, 27). Bu agilardan
incelendiginde egitim siire¢ ve asamalar1 icerisinde dijital okuryazarlik beceresinin
kazandirmamasindaki toplumlarin dijital bdliinmiislik seviyesinin etkili oldugu
goriilmektedir. Ikinci dereceden engeller ise kisisel engellerdir ve teknoloji hakkindaki
inang ve tutumlar1 kapsar (Ertmer, 1999, 851-52). Egitimde dijital okuryazarlik beceresinin
kazandirilmasindan bilgi ve iletisim teknolojisi entegrasyonun bir baska ikinci derece
engeli ise Ogretmen ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojililerini etkin bir sekilde
egitimle biitiinlestirememek ve entegre etmek i¢in bilgi ve beceri eksikliginin sebebi ile
egitim-6gretim uygulamalarinda teknolojileri kullanamamaktir (Hew ve Brush, 2007, 227-
228). Ikinci dereceden engeller kisisel, inang ve tutum ile ilgili olumsuz faktdr ve kosullar

olmasi agisindan dijital yoksulluk ile iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.
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2.2. Tigili Aragtirmalar

Bu bolimde egitim ve 6gretim konusu altinda Tiirkiye’de ve Diinya’da Dijital
Okuryazarlik kavramiyla ve Dijital Okuryazarlik Engelleri ile ilgili 6gretmenlere yapilan

calismalara yer verilmektedir.

2.2.1. Dijital Okuryazarhk ile Tlgili Arastirmalar

Cebeci (2020), yapmis oldugu; “Ingilizce Ogretmeni adaylarinin dijital
okuryazarlik becerilerinin ve bu becerilerin egitim ortamina entegrasyonunun dijital
araclarin kullanima ve faydalarina odaklanilarak incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda, fenomenolojik arastirma tasarimi ve amagli Ornekleme yOntemi
kullanilmistir. Calismanin katilimcilari, Tirkiye’deki farkli {iniversiteler de egitim goren
30 Ingilizce dgretmen adaymndan olusmaktadir. Nitel veriler; katilimcilarin milakatlar ve
giinliiklerinin degerlendirilmesi ile elde edilmistir. Ingilizce 6gretmen adaylarinm
ifadelerinde dijital okuryazarligin bazi ana unsurlarindan yoksun olduklarini tespit edilmis
ve arastirmaya katilan aday Ogretmenlerin teknolojik bilgileri ve teknolojik pedagojik

bilgilerini gelistirilmeleri gerektigini goriilmiistiir.

Korkmaz (2020) yapmis oldugu; “Simif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tez calismasinda, 2019-2020 Egitim -
Ogretim yilinda Eskisehir'de gorev yapan smif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
yeterlilik algilarim1  belirlemek ve degiskenlere gore karsilastirmali  bir  sekilde
incelenmektedir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel ¢alisma
grubunu, 2019-2020 6gretim yilinda Eskisehir’de veri toplama aracini goniillii olarak
doldurmay1 kabul eden 60 okuldan 733 smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin nitel
kisminda ise yapilandirilmis goriisme 7 smif 0gretmenine ait veriler yer almaktadir.
Aragtirma bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarligin degisik alanlarindan
kendilerini ¢ok yeterli olarak algiladiklar1 ve bu yeterlik alanlarma yiiksek oranda hakim
olduklar1 belirlenmistir. Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar: ¢cok yeterlidir. Smif
Ogretmenlerinin yaslar1 azaldikca dijital okuryazarlik seviyelerinin arttii, erkek
ogretmenlerin  dijital okuryazarlik diizeyleri kadin &gretmenlerden daha ylksek
bulunmustur. Yiiksek lisans ve doktora mezunu Ogretmenlerin dijital okuryazarlik

dizeyleri, lisans mezunu Ogretmenlerden fazla bulunmustur. Siif 6gretmenlerinin
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mesleklerindeki hizmet yillar1 arttikca dijital okuryazarlik diizeyleri diismektedir. Kisisel
bilgisayara sahip olan, internet baglantisina sahip smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
dizeyleri, sahip olamayanlardan daha yiksek bir diizeyde ¢ikmustir. Dijital okuryazarlik
dizeyi yiiksek olan sinif 6gretmenleri daha ¢ok ve farkli teknolojik ara¢ ve uygulama
kullanma egilimindedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim
kurslarina ve 6zel kurumlarin actig1 teknoloji egitimi ile ilgili olan kurslarina katilan sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyleri hi¢ bir kursa katilmayanlardan fazla

cikmustir.

Arslan (2019) yapmis oldugu; “Ilkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin g¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi”
bashikli yiiksek lisans tez calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden kesitsel tarama
modeline gore gerceklestirilmistir. Calismada uygun Ornekleme yontemi kullanilarak
2018-2019 egitim - dgretim yilinda Istanbullun Sisli ve Uskiidar ilgelerinde ilkokul ve
ortaokullarda gbrev yapan 345 6gretmenden meydana gelmektedir. Arastirmanin sonucuna
gore, 0gretmenlerin; dijital okuryazarlik diizeyleri yliksek bulunmustur. Cinsiyet degiskeni
karsilagtirildiginda bir farklilik bulunmamistir. Bilgisayar1 olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik seviyeleri daha yiiksek bulunmustur. Kidem ilerledikce dijital okuryazarlik
diizeyleri diismektedir. Dijital okuryazarlik diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda bir
farklilik bulunamamustir. Ogretmenlerin bir giinde internette gegirdikleri vakit arttikca

dijital okuryazarlik diizeylerinde artis meydana geldigi goriilmustiir.

Ocal (2017) yapmus oldugu; “Ilkokul dgretmenleri ve velilerin kendileri ile
velilerin gocuklarina iligkin dijital okuryazarlik yeterlilik algilar1” baglikli yiiksek lisans tez
calismasinda, Ankara ili, merkez ilgelerinde yer alan ilkokul 6gretmenleri ve velilerine
gore iliskisel tarama modeline uygun olarak planlanip, gerceklestirilmistir. Arastirma
orneklemi secilirken secgkisiz Ornekleme yoOntemlerinden "tabakali Grnekleme"
kullanilmistir. Arastirma 400 6gretmen, 356 veli iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucuna gore Ogretmenler kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan "Cok Yeterli"
hissetmektedir. Cinsiyet, ilkokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik algilari
bakimindan aywrt edici bir degisken degildir. 21-30 yas arasi Ogretmenler dijital
okuryazarlik diizeyi bakimmdan kendilerini daha yeterli hissetmektedir. Ilkokul
ogretmenlerinin egitim verdikleri smif diizeyi dijital okuryazarlik yeterlilik algilar

tizerinde etkili bir degisken degildir. Lisansiistii diizeyde 6grenim gdéren 6gretmenler dijital
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okuryazarlik bakimimdan kendilerini daha yeterli hissetmektedir. Meslek hayatinda daha
yeni olan oOgretmenler dijital okuryazarlik bakimindan kendilerini daha yeterli
hissetmektedirler. Kullanilan ara¢ sayisi artikca Ogretmenlerin bu baglamda kendilerini
daha yeterli hissettigi goriilmiistiir. Siirekli internet baglantisina sahip d6gretmenler dijital
okuryazarlik bakimmdan kendini daha yeterli hissetmektedir. internet kullanma sikliklar1
arttikca kendilerini daha yeterli hissetmislerdir. Gelir durumu, ikamet edilen yer dijital

okuryazarlik yeterlilik algilar1 tizerinde etkili bir degisken degildir.

Hamutoglu, Giingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan (2017) tarafindan
gergeklestirilen “Dijital Okuryazarhk Olcegi: Tiirkce ’ye Uyarlama Calismasr” baslhikl
calismada, Ng tarafindan 2012 yilinda gelistirilen 17 maddeden olusan “Dijital
Okuryazarlik  Olgeginin®  Tiirkge ’ye  uyarlamasi  yapilmustir. 4 faktorlii
bir yapiya sahiptir. Bu faktorler; teknik, tutum, sosyal ve biligsel olarak
isimlendirilmistir. Olgegin Tiirkge” ye uyarlama c¢alismalar1 dilsel esdegerlik ile
baslamis, iyi derecede Ingilizce ve Tiirkge bilen 3 uzman tarafindan Ingilizceden
Tiirkge* ye, farkli 3 uzman tarafindan da Tiirkge ’den Ingilizceye c¢evrilmis, uzmanlarm
goriisleri dogrultusunda Tiirkge deneme formu elde edilerek Ingilizce ve Tiirkce bilen

37 akademisyene iki hafta arayla her iki form uygulanmistir.

Oksiiz, Giiven Demir ve Inci (2016) tarafindan gerceklestirilen; “ Ogretmenlerin
Dijital Okuryazarlik Kavramma Iliskin Metaforlarinin Incelenmesi” baslikli ¢alismada,
2014-2015 egitim 6gretim yilinda Samsun da bulunan ilkdgretim okullarinda da gorev
yapan 34 ortaokul ve ilkokul 6gretmeni 6rnekleme alinmustir. Veri toplama araci olarak,
acik uglu bir gorisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerden “Dijital
Okuryazarlik .......... gibidir; ¢iinkdi ......... “ climlesini devami tamamlamalari
istenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin dijital okuryazarlik kavramina iligkin olarak 32
farkli metafor gelistirdiklerini bu metaforlarn  Bilgi Okuryazarligi, Teknoloji
Okuryazarlig1 ve Sosyo-Duygusal Okuryazarlik olmak iizere 3 farkli kategoride toplandig1

sonucuna ulasilmistir. Arastrmada yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dijital okuryazarligi

bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme ve yeniden iiretme becerisi olarak algilamaktadirlar.

Quaicoe ve Pata (2020) tarafindan gergeklestirilen; “Gana'daki temel okullar
arasinda dijital boliinme bilesenleri olarak 6gretmenlerin dijital okuryazarligi ve dijital

etkinligi” adli ¢alismada, Gana ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlii
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perspektifinden okullarin dogasim1  ve onlarin dijital teknolojileri kullanimlarini
aragtirilmis.  Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik diizeyini &lgmek icin 45 okuldan
orneklenen 233 6gretmen ile Gana'da alt1 bolgeyi kapsamakta olan anket uygulanmustir.
Cogu okul 6gretmeni ortalamanimn tzerinde bir dijital okuryazarlig1 diizeyini iddia ederken;
okullarm % 50'den fazlas1 dijital olarak proaktif oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri araglarin1 ve dijital kaynaklar1 gergekten

kullanmadiklar1 gézlemlenmistir.

Sadaf ve Gezer (2020) tarafindan gergeklestirilen; “Ogretmenlerin ayristirilmis
planli davranis teorisini kullanarak dijital okuryazarlig: biitiinlestirme niyetlerini etkileyen

2

faktorleri arastirmak.” adli ¢alismada, Ayristirilmis Planli Davranis Teorisine (DTPB)
dayali olarak Ogretmenlerin dijital okuryazarligi siniflarina entegre etme niyetlerini
etkileyen faktorleri arastirilmistir. Cevrimigi anket aracihigiyla 144 kisiden toplanan nicel
verileri analiz etmek igin yol analizi ve a¢ik uglu anket yanitlarini analiz etmek igin stirekli
kargilastirma yaklasimi kullanilmistir. Caligmada Ogretmenlerin dijital okuryazarligin
sinifa entegrasyonuna inandiklarmi goriilmiistiir. Ogretmenler dijital okuryazarhigin biiyiik
bir potansiyele sahip olduguna inanirken, sinirli teknik kaynaklarin ve egitim eksikliginin
etkili entegrasyonlarin1 engelleyebilecegini belirtistir. Ek olarak dijital okuryazarhigi
entegre etmede davranmigsal kontrol 6z yeterlik algillanan Ogretmenlerin en giiglii
belirleyicisi olarak bulunmustur. Ogretmenler dijital okuryazarhk kolaylastrmak icin

dijital araglar1 kullanma konusunda bilgi ve gliven agisindan yiiksek 0z-yeterlilige sahip

oldugunu tespit etmislerdir.

Tomczyk (2020) tarafindan yapilan ; “Ogretmenler arasinda dijital
okuryazarligin temel bir bileseni olarak dijital giivenlik alanindaki beceriler” adli ¢alismda,
Polonya da 2017/2018 yilinda 701 ilkokul 6gretmenine uygulanmistir. Calismada dijital
okuryazarligm O6nemi ve dijital gilivenlik konusunu irdelenmistir. Arastirmada dijital
okuryazarlik altida secilen kilit alanda teshis amagla: bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma ergonomisi, farkli kullanicilarla giivenli etkilesimleri, internetteki bilgilerin
giivenilirligi, glivenli girisler ve sifreler, telif haklar1 konularmi igermektedir. Toplanan
verilere dayanarak katilimcilar fikri miilkiyet hukuku alaninda en diisiik bilgi seviyesine
sahiptir ve ergonomi hakkinda en ¢ok bilgiye sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica,
dijital glvenlikle ilgili dijital okuryazarligin degerlendirilmesi baglamimda, Dunning-

Kruger etkisi 6gretmenler arasinda belirgin oldugu goriilmiistiir ve 6gretmenler i¢in dijital
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okuryazarligin okullarda bakildiginda dijital giivenlikte kilit koruyucu faktdrlerden biri
oldugunu anlasilmistir. Ogretmenlerin dijital giivenlik konusunda destege ihtiyaci oldugu,

dijital tehditlerin dijital okuryazarlik egitim ihtiyaci gdsterdigini tespit etmistir.

Waluyo ve digerleri (2019) tarafindan gergeklestirilen; “Merkez Java eyaletinde
anaokulu 6gretmenlerinin dijital medya okuryazarlig1 olarak IGTKI web sitesi gelistirme”
adli ¢aligmada, IGTKI web sitesinin nasil gelistirildigini ortaya ¢ikarmak ve Orta Java
Eyaletindeki anaokulu 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik anlayislarmin seviyesinin nasil
oldugunu analiz etmektir. Bu calismada kullanilan yOntem, Thiagarajan gelistirme
modelini benimseyen arastirma ve gelistirmedir (Ar-Ge).Calismada dijital okuryazarlikta
anaokulu 6gretmeni anlayis1 bilgiyi bulma, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi kullanma, bilgiyi
yapma Ve bilgiyi kullanma becerisi olarak ayrilmistir. Teknik boyut, bilissel boyut ve
sosyal duygusal boyut gostergelerinden de gorulebilir. Arastrmanin sonuglarina gore
ogrenmede teknolojiyi kullanabilen bircok okuldncesi 6gretmen oldugu sonucuna
varilmigtir. Dijital bilgiyi kullanma, degerlendirme ve olusturma dongiileri konusunda iyi
elestirel diisiinme becerilerine sahip bir¢ok okuléncesi Ogretmeni oldugu tespit
edilmistir. internet'i iletisim kurmak, sosyallesmek ve dgrenmek i¢in sorumlu bir sekilde

kullanma becerisine sahip bir¢ok okul 6ncesi 6gretmeni vardir.

Cote ve Milliner (2018) tarafindan yapilan, “Efl Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlig1 iizerine bir aragtirma: bir japon iiniversitesinden bir rapor” adli ¢alismada,
ozel bir Japon sirketinde ¢alisan 42 Ingilizce 6gretmeni ile yapilan bir ¢alismadir. Yabanci
dil smiflarindaki Ingilizce dgretmenlerinin dijital okuryazarlig1 arastirmay1 amaglanmistir.
Calisma sonucunda yabanci dil smiflarindaki ingilizce programindaki 6gretmenlerin,
smiflarmin  icinde ve disinda Ogretimlerini desteklemek icin dijital teknolojiyi
kullandiklarindan kendilerine ¢ok giivendiklerini bulmustur. Ek olarak katilimcilar dijital
okuryazarliklarini gelistirmenin 6nemini ve ilerlemeyi aktif olarak takip ettikleri tespit

etmistir.

Allen ve Berggren (2016)tarafindan gergeklestirilen; “Dijital okuryazarlik ve
surduralebilirlik — Ingilizce 6gretmenligi gelisiminde bir saha galismasi” baslikl
cahiymasinda, Ingilizce Ogretmenlerine dijital okuryazarlik kavrammi hakinda bilgi
vermeyi hedeflemistir. Calisma Isvicre de iyi kaynaklara sahip lisede gérev yapmakta olan

ingilizce 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenler bilgi ve
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iletisim teknolojilerini kullanmaya ve kendilerini bu konuda gelistirmek igin ¢esitli projeler
gorev almak istemektedirler. Ingilizce Ogretmenleri yabanci dil smiflarinda dijital
teknolojilerin derste kullanilmaya baslanmasiyla Ogrencilerin derste ve gunlik hayatta
daha iyi performans gosterdigi, 6grencilerin yaraticiliklarmin arttigi, dijital bilgi kaynaklari
acisindan elestirel diisiinmeye basladiklari, metinleri dijital ortamlardan analiz etmeye

basladiklar1 gozlemlenmistir.

Khalid Parveen ve Hossain (2015) tarafindan gergeklestirilen; “Ogretmenlerin
dijital okuryazarlik gelisiminin sistematik bir incelemesi ve meta-analizi” adli ¢aligmada,
ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin gelistirilmesi ile ilgili meta analiz ¢aligmasidir.
Calismanm amaci, politikacilar1 arastirmacilara ve egitim planlayicilarina dikkat ¢cekmek
ve “Ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in dijital okuryazarligr” giindemini meydana
getirerek farkindalik yaratmaktir. Bu makale 6gretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili
literatiirde yer alan konular1 arastirmakta ve sunmaktadir. Calismada 14 dergi makalesi ve
2 proje raporuna yer verilmistir. Uzerinde ¢alisma yapilan makalelerin cografi dagilimi ise
Avrupa’daki caligmalara daha fazla dnem verilerek, 6zellikle bu ¢alismalarin 6gretmen

adaylar1 igerisinde yapildig1 saptanmaistir.

Doyle-Jones (2015) tarafindan gergeklestirilen; “Edebiyat ilkdgretimin
ogretiminde dijital teknolojilerle igbirligi iginde ¢alismanin ve risk almanin 6nemi” adh
caligmada, ilkogretim okullarinda galismakta olan Ogretmenlerin dijital okuryazarhik
uygulamalarini uygular ve siirdiiriirken yasanan zorluklar: incelemistir. Uygulama grubunu
Kanada'nin kirsal ve kentsel bolgelerinden gorev yapan 15 ilkokul Ogretmeni
olusturmaktadir. Nitel bir ¢alisma olup veriler 6gretmenlere yar yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Okuryazarlik ve 6grenme stillerini nasil tanimliyorsunuz? Egitimde
dijital teknolojilerden nasil faydalaniyorsunuz? Ders i¢inde karsilagilan zorluklar nelerdir?
seklinde sorulara cevap aranmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda d6gretmenler derslerinde dijital
okuryazarlik becerilerini artrmak i¢in daha ¢ok web 2.0 araglarma yer vererek egitim

programlarina entegre etmekte oldugu goriilmiistiir.

Almas ve Krumsvik (2007) tarafindan gerceklestirilen; “Norveg'teki dnde gelen
okullarda dijital okuryazar 6gretmenler” adli ¢alismada, Norveg’in okullarinda gorevli
ogretmenlerin dijital teknolojileri kullanmada kendilerini gelistirmek igin bir ¢aligma

yapmistir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup 13 6gretmenden yar1 yapilandirilmig goriigme
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formu kullanilarak cevaplar alinmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarligini
arttrmak igin yaklagimlar, 6gretmenin bakis acisi, liderlik, altyapi, tutum, 6gretmenin
bagimsiz kararlar verme iizerine ele alman basliklardir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
bilgi beceri gelisimi igin goriisleri dgretmenlerin bilgisayarmin olmasi, dgretmenlerin
kendi aralarinda 6grenme faaliyetlerinin saglanmalari, yeni bilgi 6grenimi veya basarisiz

olunan durumlarda diger 6gretmenlerden destek almalar1 gerektigini soylemislerdir.

Ek-7 da ilgili arastirmalarin literatiirlerin tablo haline getirilmis hali mevcuttur. Bu
tablolara gore 6gretmenler lizerinde yapilan dijital okuryazarlik diizeyleri tespit edilmek
istenmis ve genellikle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunmus. Fakat
cogu yapilan arastirma az bir miktar 6gretmenin katilimi ile elde edilmistir. Yerli yabanci
15 galismanin 5 tanesi nitel ¢alisma, 9 tanesi nicel ¢alisma, 1 tanesi karma ve 1 tanesi de

literatiir taranarak meta analiz yapilan bir calismadan olusmaktadir.

2.2.2. Dijital Okuryazarhk Engelleri ile ilgili Arastirmalar

Hosseini (2018) tarafindan gergeklestirilen;  “Erken [lkogretimde Dijital
Okuryazarlik: Ortak Cekirdek Caginda Engeller ve Destek Sistemleri” adli ¢aligmada,
Ogretmenlerin erken donemde dijital okuryazarlik egitimi hakkindaki algilarini ve egitim
Ogretim sisteminin  mevcut olanaklar1 belirtmek igin dijital okuryazarlik egitiminin
oniindeki engeller ve bu engelleri gelistirmek igin gerekli talimat ve destek sistemleri
incelmektedir.37 anaokulu 6gretmeni katilimcisindan olusan veriler ¢evrimici bir anket
yoluyla toplanarak kapali uglu sorularla ve arasindaki korelasyonlar ve iliskilerle anket
sorular1 analiz edilmistir. Ogretmenler teknoloji derslerini planlamak ve &gretmek igin
zamanin olmamasi ve erken ilkokul smiflarindaki 6grencilerinde 6zyonetim ve bagimsizlik
becerilerinin sinirli olmasi dijital okuryazarlik egitiminin oniindeki biiyiik engeller olarak
nitelendirmislerdir. Ogretmeler ayrica teknoloji koglar1 ve yerinde teknoloji destegi ile yeni
cikan teknolojileri gozlemlemeyi teknoloji dersleri ve sinif diizeyinde teknoloji standartlar:
hakkinda bilgilerinin dijital okuryazarlik becerilerini 6gretme yeteneklerini gelistirmekte

oldugunu belirtmislerdir.

Cartile (2020) tarafindan gergeklestirilen; “Dijital Okuryazarhigm Oniindeki
Engeller: Programlamay1 Ogrenmek” adl calismada, miithendislik &grencilerinin dniindeki

dijital okuryazarlik engelleri arastrmistir. Mdihendislerin - egitim mufredatlarinda
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bilgisayar1 6gretme ve 6grenmede énemli bir eksik olan bilim ve programlama ¢aligsmalari
muhendislik 6grencileri igin dijital okuryazarlik becerisi agig1 yaratigini tespit etmistir. Bu
baglamda miihendislik 6grencilerinin programlama egitimine miifredatta yer verilmesi

dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in katkida bulunacagini ifade etmistir.

Atkinson ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen; “Dijital Okuryazarhgin
Oniindeki Engelleri Asmak: Kusaklararas1 Bir Sosyal-Bilissel Yaklasim” adli ¢alismada,
sosyal biligsel yaklagim ile dijital okuryazarligin oniindeki engelleri asmak i¢in yazilan bir
derleme ¢alismasidir. Bu calismada dijital okuryazarligin Oniindeki engelleri diger
calismalardan alintilar yaparak irdelemisler ve genclerin bu engelleri asabilmesi i¢in
gerekli becerilerden bahsetmislerdir. Incelenen calismalarda tekrar eden temalar
olduklarin1 gorerek tespit etmislerdir. Bunlar; internetin ¢evrimi¢i olan interaktif toplumun
kaygi, tehlike, acik olmamam gibi etkenleri ile birlikte; yeni teknolojilere uyumda
zorlanmak, teknolojik cihazlara sahip olunamamasi, hizla gelisen teknolojiye yaslh
bireylerin yetisememesi ve kavrayamamast yada bazi insanlarn teknolojiye ilgi
duymamasimin sevmemesinin dijital okuryazarlik engellerine yol actigini tespit etmis ve

genglere bunun sonucunda bilgilerde bulunulmustur.

Dalton (2017) tarafindan gerceklestirilen; “Ogrenme igin Evrensel Tasarimin
Otesinde: Dijital ve Medya Okuryazarh@ Yetkinliginin Oniindeki Engelleri Azaltmak I¢in
Yol Gésterici Ilkeler” adli ¢alismada, dgrenme igin evrensel tasarim modelinin yararlarini
ve temel ilkelerini dijital ve medya okuryazarligmin engelleri ile birlikte irdeleyerek
egitim-0gretim siireci i¢in de evrensel tasarim modelini kullanarak dijital ve medya
okuryazarlhigi becerilerinin 6gretilebilecegini ifade etmistir. Evrensel tasarim modeli ile
tasarlanmig egitim ortamlarmin gelistirilmesi dijital ve medya okuryazarhigi egitimine
sunagmin ¢ok fazla seye sahip oldugunu belirtmis Ogrencilerin dijital ve medya
okuryazarhigi erisimi, katiimi ve 0z yeterlilik agisindan elde etmek igin ilkeler ve

yonergelerin evrensel tasarim modeline gore tespit edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Colwell, Hunt-Barron ve Reinking (2013) tarafindan gergeklestirilen; “Ortaokul
Fen Ogretiminde internette Dijital Okuryazarligin Gelistirilmesinin Oniindeki Engeller”
adli calismada, dijital okuryazarlik &gretimini egitime entegre etmedeki engellerin fen
dersler egitiminde internet karsilikli 6gretim modeli ile bu engellerin asilmasini

amaclanmis nitel bir ¢alismadir. Arastirmada bir fen bilgisi smifinin 48 tane yedinci smif
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Ogrencisine uygulayarak caligmanin sonunda fen dersler egitiminde internet karsilikli
ogretim yonteminin dijital okuryazarlig1 gelistirme hedefine ulagmak i¢in elverisli oldugu
kabul edilmistir.

Udoewa ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen; “Sonraki 4 Milyarin
Cevrimi¢i Olmasina Yardimc1 Olmak Boliim I: Dijital Okuryazarlik Egitimi i¢in Tasarim
Aragtirmas1” adli ¢aligmada, ¢evrimi¢i olmanm oniindeki engellerinin dijital okuryazar
olmak i¢in engellerinden daha biiyiik olabilirligini inceleyerek arastirmada egitime yonelik
dijital okuryazarlik tasarisi modeli olusturmayr amaglayarak g¢evrim i¢i olmanin
engellerinin asilmas1 amaglanmistir. Calismalarinda dijital okur yazarligin en Onemli
engelleri arasinda mevcut teknoloji altyapt olmamasi, para, cinsiyet, pedagoji ve
motivasyon Ozellikle para, cinsiyet, motivasyon, altyapt mevcut olmamasi dijital
okuryazarlik engellerine teskil eden unsurlar oldugunu tespit etmislerdir. Bulduklar1
bolgedeki en dnemli etkenin ilk basta enerjinin olmamasi ¢ilinkii cihazlari, interneti ve
okuryazarligi birbirine baglayacagini ifade etmislerdir. Bulunduklar1 iilkede insanlarin
once enerji erisimine ihtiya¢ duyduklarini bazi insanlar hala internet erisiminden yoksun
oluslar1 Internet erisimiyle birlikte yine de cihaza erisimine ihtiya¢c oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ¢ etkeninde yerine yerlestirildiginde, dijital okuryazarlik miimkiin
oldugunu ve daha fazla sosyal ve ekonomik giiclenmeye yol agabilecegini ek olarak da
okuma-yazma okuryazarhigmin dijital okuryazarhiga bir basamak tasi olarak islev
gorebilecegini bulmak ve paradoksal olarak dijital okuryazarlik, okuryazarligin artmasina

neden olabilecegini caligmalarin da belirtmislerdir.

Ek-7de ilgili arastirmalarin literatiirlerin tablo haline getirilmis hali mevcuttur.
Bu tablolara gore dijital okuryazarlik engelleri iizerine yapilan yabanct 6 ¢aligma
mevcuttur. Bu ¢aligmalarm 1 tanesi nitel, 1 tanesi deney grubu olusturarak ve geri kalan 4
tanesi literatlir taranarak elde edilmis derleme calismalarindan olusmaktadir. Tablo
incelendiginde yapilan biitlin ¢alismalarda dijital okuryazarlik engellerininim kullanmay1
sevmeme, ilgi duymama, alt yap1 ve teknoloji eksikligi, teknolojiyi kullanmay1 6grenmede
ve kullanmada zorluk, ekonomik ve sosyokilturel olarak eksiklik, interaktif toplumun
korkmasi ve kaygisi yani giivenmeme seklinde arastirmacilar dijital okuryazarligin
onilindeki engelleri ifade etmislerdir. Dijital okuryazarlikla ilgili ¢ok sayida caligma
olmasmma ragmen 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerisini kazanmada karsilastiklar1
engelleri belirlemeye doniik calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu c¢alisma

literatiire bu sekilde katki saglamaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

Calismanm bu boliminde ¢alismanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari,
veri toplanmasi ve toplanan verilerin analizine dair istatistiksel yontemler ve teknikleri

olusturmaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada da nicel ve nitel verilerin beraber kullanildig: i¢in karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem, “bir arastirma siirecinde arastirma probleminin daha iyi
anlasilmasint  saglamak amaciyla nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasina dayali bir arastirma yontemidir” (Leech ve Onwuegbuzie,
2007, 267). Bu ¢alismada sirali agiklayici desen kullanilmistir. Bu desende ilk olarak nicel
veri toplama ve veri analizi yapilip daha sonrasinda ise nitel veri toplama ve veri analizi
yapilmaktadir.  Arkasindan da iki yontem, bulgular ve yorum bdéliminde
biitiinlestirilmektedir (Creswell, 2003; 215, Aktaran: Elaldi, 2013, 175).

3.2.Evren ve Orneklem

3.2.1. Nicel Cahismanin Katilimcilari

Arastirmaya katilanlar 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye ¢apinda MEB’ e
bagl devlet veya 6zele bagh egitim-6gretim kurumlarinda ¢aligmakta olan 6gretmenler
olusturmaktadir. Goniillillik esas alinarak yiriitillen ¢alismada 653 6gretmen katilim
saglamigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 455’1 kadin 198’1 erkektir. Arastirmanin
nicel boyutunda seckisiz olmayan érnekleme ydntemlerinden uygun 6rnekleme ydntemi
kullamilmistir. “Uygun ornekleme, arastirmacinin kolay uygulama yapabilecek gruplari
secmesi igin zaman, para ve ig giicti ac¢isindan var olan sinirliklar nedeniyle orneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden tercih etmesinden kaynaklanan

orneklemdir” (Biiyiikoztirk ve digerleri 2017, 95).Arastirmanin nicel kismma katilan
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Ogretmen sayist 653 olup Ogretmenlerin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda
verilmistir.
Tablo 3.2.1.1: Ogretmenlerin demografik 6zellikleri
Cinsiyet N ];lg;:;: Brans N [':"e‘:z;:‘r:] N Gf;:'elen N
Erkek 455 | Lisans 575 <'jon|f~,l;|si 166 15 247 1-2 175
Kadin 198 | Lisansisti 78 Simif 136 6-10 97 3-4 312
Matematk > | 1145 103 | 56 121
Fen Bilgisi 28 16+ 206 7+ 45
Tirkee 7
Sosyal 32
ingilizce 39
Diger 118

3.2.2. Nitel Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanm nitel boyutunda ise katilimci olarak belirlenen 6gretmenlerin

gonilliliigli esas alinmistir ve amagh Ornekleme bicimleri arasinda yer alan 0Olgiit

ornekleme kullanilmistir. Amacgh ornekleme, zengin bilgiye ve verilere sahip oldugu

diistiniilen durumlarin derinlemesine incelenip ¢alisilmasina olanak veren 6rneklemedir.

Olgiit 6rnekleme kullanilan arastirmalarda da gdzlem birimleri belli niteliklere sahip

kisiler, olaylar ya da durumlardan olusur (Buylkoztirk vd., 2018, 92-93). Olcitler

ogretmenlerin istekli ve gonilli olma durumu, nitel ¢alisma kismima dahil edilecek

ogretmenlerin verilerinin farkli olmalarina dikkat edilmistir. Arastirmanin nitel kismina

katillan 6gretmen sayist 36 olup 6gretmenlerin demografik 6zellikleri asagidaki sekillerde

gosterilmistir.
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Cinsiyete Iliskin Demografik Bilgiler

AT

.Demograﬁk Ozellikler.Cinsiyat = Erkek
DDemog rafik Ozelikler:Cinsiyet = Kadin

Sekil.3.2.2.1:Cinsiyete iliskin demografik 6zellikler

Arastrmanm nitel kismima katilan 6gretmenlerin cinsiyete iliskin 6zellikleri
yukaridaki sekilde gosterilmistir aragtirmaya katilan 36 6gretmenin; 23 tanesi (%63,89)
kadm (O1, 03, 05, 06, 08, 010, 011, 012, 016, 019, 020, 021, 022, 024, 027, 028,
029, 030, 031, 032, 033, 034, 035), 13 tanesi(%36,11) erkek (02, 04, 07, 09, 013
,014, 015, 017, 018, 023, 025, 026, 036 ) 6gretmen olusturmustur.

Mesleki Deneyime iliskin Demografik Ozellikler

T500% .

I D=mografik Ozelikler:Mesleki Deneyim = 15 Yil
[CIDemografik Ozelikler:Mesleki Deneyim = 6-10 Yil
[BlDemografik Ozellikler:Mesleki Deneyim = 11-15 Yil
[lD=mografik Ozeliikler:Mesleki Deneyim = 16+ Yil

" 13.89%

Sekil.3.2.2.2:Mesleki deneyime iliskin demografik dzellikler
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Aragtrmanm nitel kismina katilan O6gretmenlerin mesleki deneyime iliskin
ozellikleri yukaridaki sekilde gosterilmistir arastirmaya katilan 36 6gretmenin; 27 tanesi  (
% 75) 16+ y1l (02, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018,
019, 020, 022, 023, 025, 026, 027, 028, 029, 030, 033, 034) ,5 tanesi(%13,89) 1-5
yil (01, 03, 04, 035, O36) ve 4 tanesi (% 11,11) 6-10 y1l ( 021, 024, 031, 032) mesleki

deneyim yilina sahiptir.

Bransa iliskin Demografik Ozellikler

B - 8.33% «
8,33%
44,44%
8,33% *
/
278% *
5,56% *
O i da TR e T B GBI 8¢ M NI O
5684352558 888B48%¢%
3888535 3588838238 16,67% “5,56%

.D.OHBfan$=Oku10nces| D,O.:Brans=305yal5ilgller
[[p.0.8rang = Smd [BID.0.Brans = Tark Difi ve Edebiyat
.D.D.:Blans = [lkégretim Matamatik .D.O :Brans = Ingilizee
.D.Ov:an$=Turk9e .D 0.:Brang = Diger

Sekil.3.2.2.3: Bransa iliskin demografik 6zellikler

Arastirmanin nitel kismina katilan 6gretmenlerin bransa iliskin 6zellikleri asagidaki
sekilde gosterilmistir, arastrmaya katilan 36 &gretmenin; 16 tanesi (%44,44) Smif (02,
05, 07, 08, 09, 012, 015, 016, 018, 020, 021, 022, 028, 029, 030, 033, 034), 6
tanesi (% 16,67) diger (O1, 04, 010, 013, 024, 027), 3 tanesi (%8,33) ilkogretim
Matematik (O11, 026, 036), 3 (%8,33) tanesi Tirkce ( O3, 023, 025), 3 (%8,33) tanesi
Sosyal Bilgiler (06, 014, 035), 2 tanesi (%5,56) Okul Oncesi (032,03), 2 tanesi (%5,56)
Ingilizce (O3, O31) ve 1 tanesi ( % 2,78) Tiirk Dili ve Edebiyat1 (019) bransa sahiptir.

33



Dijital Platformlarda Gegirilen Siireye iliskin Demografik Ozellikler

44.44%

3-4 Saat

0

- 0O v + oo = ® v M~ O T 0O 9 9~ -

B N0 O MO G T i ke e e N N 8 o4 N m o ® o »

0 00005 55550600000 o0 3056%

538828122 g NXRRBHBE oS
0000 550000000000 O O 19,44%

'5,56%

.D.O :Dijtal Platformlarda Bir Gunde Gegrrilen Sure = 1-2 Saat
DD.O :Dijta| Platformlarda Bir Ginde Geginlen Sure = 34 Saat
.D.O‘:Dij'mal Platformlarda Bir Ginde Geginlen Sure = 56 Saat
.D,O,:Dijhal Platformlarda Bir Gunde Geginlen Sire = 7 + Saat

Sekil.3.2.2.4: Dijital Platformlarda Gegirilen Siireye Iliskin Demografik Ozellikler

Aragtirmanm nitel kismma katilan 6gretmenlerin dijital platformlarda gecirilen
sureye iliskin oOzellikleri yukaridaki sekilde gosterilmistir, arastirmaya katilan 36
ogretmenin; 7 tanesi (% 19,44) 1-2 saat (012, 015, 016, 020, 023, 031, 036), 16 tanesi
(% 44,44) 3-4 saat ( O1, 04, 08, 09, 010, 011, 013, 018, 022, 024, 028, 030, 032,
033, 034, 034), 11 tanesi (% 30,56) 5-6 saat (O3, O5, 06, 07, 014, 017, 019, 021, 025,
028, 029), 2 tanesi (%5,56) 7+ saat (02, 026) dijital platformlarda siire gecirmektedir.

Egitim Diizeyine iliskin Demografik Ozellikler

Aragtrmanm nitel kismma katilan Ogretmenlerin egitim diizeyine iligkin

ozelliklerin tamamu lisans diizeyinde egitim diizeyine sahiptir.
3.3. Veri Toplama Araci
Aragtirmanm nicel kisminda Ng (2012) tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik

Olgegi, arastirmanmn nitel kisminda ise arastirmaci tarafindan gelistirilen Dijital

Okuryazarlik Engellerine iligkin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
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3.3.1. Dijital Okuryazarlik Olgegi

Arastirmada ilkokul, ortaokul ve liselerde galismakta olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerini g¢esitli degiskenler agisindan arastirmak igin Dijital Okuryazarlik
Olgegi kullamlmustir. Ng (2012) tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi tutum,
bilissel, teknik ve sosyal olmak iizere 4 faktor, 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin
gecerlik ve guvenilirlik ¢aligmasi Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan (2017)
tarafindan yapilan 0lcek, aynen almarak (i¢ uzman kisi tarafindan Ingilizce den Tiirkge *ye
ardindan da baska uzman kisiler tarafindan Tiirkce ’den Ingilizce ’ye cevrilmistir.
Sonrasinda dilsel esdegerlik calismalar1 Ingilizce ve Tlrkge olmak Gzere iki form Ingilizce
ve Tirkce bilen otuz yedi akademisyen ile 2 hafta arayla 2 form uygulanmis ve her 2 form
arasinda ki korelasyon anlamli bulunmustur. 5°1i likert tipinde ki 6lcek 5 (Kesinlikle
Katiliyorum), 4 (Katiliyorum), 3 (Kararsizim), 2 (Katilmiyorum), 1 (Kesinlikle
Katilmiyorum) seklindedir. Olgekte ters puanlanan madde olmayip, tiim maddeler olumlu
yapidadir. Tutum faktoriinde 7 madde (1-7), teknik faktorinde 6 madde (8-13), bilissel
faktorde 2 madde (14-15), sosyal faktérde 2 madde (16-17) bulunmaktadir. Olgekten
almabilecek maksimum puan 85, minimum puan 17 ’dir. Olgegin yap1 gegerliligi
Aciklayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile incelenmistir
(Arslan, 2019). AFA sonucunda toplam varyansin %65.78’ini agiklayan ve orijinal
formdaki maddelerle bire bir ortiisen 4 faktorlii bir yapi elde edilmistir. Belirlenen faktorler
orijinal Olgekte oldugu gibi “Tutum”, “Teknik”, “Bilissel” ve “Sosyal” olarak
isimlendirilmis. Olgekte bulunan tiim maddelerin faktor yiikleri 0,30’dan yiiksek oldugu
icin dlcekten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek duyulmamustir. Birinci diizey
DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yiikleri “Tutum” alt boyutu igin
faktor yikleri 0,54 ile 0,75 arasinda; “Teknik” alt boyutu i¢in 0,63 ile 0,79 ; “Biligsel” alt
boyutu i¢in 0,60 ile 0,69 ve “Sosyal” alt boyutu i¢in 0,61 ile 0,77 arasinda degismektedir.
Ikinci diizey DFA’da minimum %2 degerinin (32=286.60, Sd=115, p=.00) anlamli oldugu
goriilmiis ve uyum indeksi degerleri; RMSEA=0,074, GFI=0,96, AGFI=0,92, CFI=0,97,
NFI=0,96, NNFI=0,97 ve SRMR= 0,048, olarak bulunmustur. Birinci ve ikinci diizey
DFA’dan elde edilen uyum indeksleri DOYO’niin Tiirkge formunun yapi gegerliginin
saglandigina isaret etmekte oldugu goriilmiistiir Olgegin giivenirlik diizeyi Cronbach alpha
test tekrar test ve i¢ tutarlilik yontemleriyle incelenmistir. Olgekte 185 6grenciden elde
edilen i¢ tutarhilik katsayisi 0,93 olarak bulunmustur. Faktorler i¢in i¢ tutarhilik katsayisi
incelendiginde tutum 0,88, teknik 0,89, bilissel 0,70, sosyal 0,72 olarak hesaplanmuistir.
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Test tekrar test yontemi 5 6grenciye li¢ hafta ara ile iki kez uygulanmis ve iki uygulama
arasindaki korelasyonlar hesaplanmustir. Test tekrar test yontemi ile hesaplanan giivenirlik
katsayilar1 6l¢egin tiimii i¢in 0,98, tutum faktori icin 0,89, teknik faktoru icin 0,90, bilissel
faktori icin 0,87 ve sosyal faktori icin 0,79 seklindedir. Analizler sonucunda DOYO’niin
tim maddeleri ve faktorleri i¢in giivenilir oldugu bulunmustur (Hamutoglu, Giingdren,
Uyanik ve Erdogan, 2017).

3.3.2. Nitel Cahsma Dijital Okuryazarhk Engelleri Yarni Yapilandirilms

Goriisme Formu

Bu calismada ilkokul, ortaokul ve liselerde calisan Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik engelleri incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme formu
gelistirilirken literatlirdeki dijital okuryazarlik engelleri incelenmis ve Ng (2012)
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” nin tutum, bilissel, teknik ve sosyal
olmak Uzere 4 faktorl irdelenmis sorular Lawshe teknigini kullanarak kapsam gegerliligi
indekslerine bakilarak Dijital Okuryazarlik Engellerine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme

formundaki maddeler olusturulmustur.

Lawshe teknigi 6 asamadan olusmaktadir;
a) Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi
b) Aday Olcek formlarinin hazirlanmasi
¢) Uzman goriislerinin elde edilmesi
d) Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarmin elde edilmesi
e) Olcege iliskin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi

f) Kapsam gegerlik oranlari/indeksi dl¢iitlerine gore nihai formun olusturulmasi

“Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla ise 40 uzman goriistine ihtiyag vardir. Her
bir madde uzman goriisleri ‘madde hedeflenen yapiyor olciiyor’, ‘madde yapi ile iliskili
ancak gereksiz’'ya da ‘madde hedeflenen yapiyr 6l¢mez’ seklinde derecelendirilmektedir
(Yurdugdil, 2005, 2).

Ng
KGO= ——1]
N/2
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Burada; NG, maddeye “Gerekli” diyen uzmanlarin sayisint ve N ise maddeye
iligkin gorus belirten toplam uzman sayisuim gostermektedir. KGO ( Kapsam gecerlilik
oranlary)  degerleri pozitif olan maddeler istatistiksel olgiitler ile anlamliliklar: test
edilirler. Buna gore, uzman sayisina iliskin minimum degerler ayni zamanda maddenin
istatistiksel anlamliligini vermektedir” (Yurdugul, 2005, 2). Asagidaki tabloda da lawshe

tarafindan hazirlanan KGO anlamlilik diizeyleri i¢in minumum degerler gosterilmistir.

Tablo.3.3.2.1: KGO anlamlilik diizeyinde minumum degerler

Uzman Minimum | Uzman Minimum
Sayisi Deger Sayis1 Deger

5 0,99 13 0,54

6 0,99 14 0,51

7 0,99 15 0,49

8 0,78 20 0,42

9 0,75 25 0,37

10 0,62 30 0,33

11 0,59 35 0,31

12 0,56 40+ 0,29

(Lawshe, 1975, 568)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorular1 ve

kapsam gecerliligi indeksi asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 3.3.2.2: Dijital okuryazarlik engellerine iliskin sorularm kapsam gecerliligi indeksleri

Dijital Okuryazarhk Engellerine iliskin sorular KGO

No

1) Dijital okuryazarliga iligkin tutumunuz ilgili engellileriniz 078
nelerdir? (Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmay1 sevme,

ilgi duyma, kolay 6grenme vb.)

2) Dijital okuryazarlikta teknik konularla ilgili engellileriniz 056
nelerdir? (Bilgi teknik becerileri mobil teknolojileri kullanma,

dijital 6gretim materyalleri kullanma, kurumsal altyap1 vb.)

3) Dijital okuryazarlikta biligsel olarak engelleriniz nelerdir? 078
(Internetten bilgi toplama, analiz sentez eksikligi, yaratici ve

elestirel diistinme yetersizligi, bilgi yetersizligi vb.)

4) Dijital okuryazarlikta yoneticilerin bakis acisi ile ilgili engeller 0.78
nelerdir? (Gereksiz gorme, alt yapi olusturmama, dijital

okuryazarlia inanmama, benimsememe vb.)

5) Dijital okuryazarlikta sosyal alanla ilgili engeller nelerdir? 056
(Internet tabanli aktiviteleri kullanma, biitge, bilgi olmadan

spor, politika ve bilim gibi alanlarda yorum yazma vb.)

Lawshe teknigini kullanarak kapsam gecerliligi indekslerine bakilan Dijital
Okuryazarlik Engellerine iligkin yar1 yapilandirilmig gériisme formundaki maddeler 15
uzmana gonderilerek Tablo 3.2.2.2.°deki KGO degerlerini elde edilmis ve maddeler

caligmaya uygun goriilmiistiir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasima basta Dijital Okuryazarhik Olgegi *nin Ingilizce’ den
Tilrkce’ ye uyarlama g¢alismasini yapan arastirmacilardan gerekli izinlerin alinmasimin
ardindan kisisel bilgi formu eklenerek anket formu hazir hale getirilmistir. Anket formunda
bilgilendirici onam metni yer almaktadir. Nicel verilerin toplanmasi 2020-2021 yilinda
gergeklesen COVID-19 pandemisi sebebi ile alman kisitlamalar yiiziinden hazirlanan
Dijital Okuryazarlik Olgegi anketi Google Formlar araciligi ile internetten Uzerinden

Ogretmenlerden veri toplanmustir.

3.4.2.Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi da kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan hazirlana
dijital okuryazarlik engelleri yar1 yapilandirilmis goriisme formunda uygulanmistir.
Gorisme formlarinin bir kismi yiiz yiize toplanmistir. Bir kismi1 da 2020-2021 yilinda de
gerceklesen COVID-19 pandemisi sebebi ile alman kisitlamalar yiiziinden Google formlar

araciligi ile internetten ¢evrimigi olacak sekilde toplanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1.Nicel Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi yapilmadan Once bltin anketler 1’den 653’e kadar
numaralandirilmistir. Sonrasinda siralanan verilere bakilarak toplanan veriler elektronik
tablolama programina aktarilmistir. Arastirmada toplanan verilerin degerlendirilmesi amact
ile SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Dijital okuryazarlik diizeyleri Slgegin
faktorlerini (tutum, teknik, bilisim, sosyal) tespit etmek amaci ile aritmetik ortalamalari
hesaplanmistir. Arastirma da betimsel istatistikler (frekans, ylzdelik, ortalama, standart
sapma) degiskenlerin aralarindaki iligkileri incelemek i¢in parametrik testlerden iligkisiz
orneklemler igin t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik yeterlilik algilarinin cinsiyetlerine ve egitim

dizeylerinin anlamli bir fark gosterip gostermedigini tespit etmek igin t-testi
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uygulanmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarnmn mesleki deneyim,
brang ve dijital platformlarda bir giinde gecirilen siireye iliskin degiskenlere gore anlamli

bir fark gosterip gostermedigini tespit etmek igin ise tek yonlit ANOV A kullanilmustir.

3.5.2.Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel kisminda toplanan goriisme formu ile elde edilen verileri
NVivol0 programi kullanilarak betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenerek tablo, sekil ve
grafikler olusturulmustur. Bu analiz yontemi ile toplanan veriler alt boyutlara bakilarak
smiflandirilir ve agiklanir. Betimsel analizde galismaya katilan goriismecilerin ifadeleri
acik bir sekil de gostermek amaci ile dogrudan alintilara yer verilir. Dogrudan alintilara yer
verilmesi nitel ¢alismanin giivenirligine yarar saglamaktadir. Betimsel analiz neticesinde
ham veriler islenerek smiflandirilir, kodlanir ve aragtrmacinin yorumu ile sonuglara
ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.243). Arastirmada kullanilan goriisme formundaki

sorular 6lgegin alt boyutlarindaki faktorleri temsil etmektedir.
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BOLUM IV

Bulgular

Bu kisimda arastrmanin “Ogretmenlerin dijital okuryazarligi ve engellerine
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi” ¢ercevesinde arastirmanin alt problemleri olan
tutum, teknik, biligsel, sosyal dizeyleri ile engellere iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmistir.

4.1. Dijital Okuryazarhgmn Tutum Alt Boyutuna fliskin Bulgular

1.Cinsiyete Gére Tutum Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili tutum boyutunun cinsiyete gore t-testi

sonuglar1 Tablo 4.1.1.°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1: Dijital okuryazarligin tutum boyutunun cinsiyete gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kadin 455 3,79 1,02 651 0,708 0,479
Erkek 198 3,73 1,04
p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda tutum boyutu cinsiyete gore anlaml
bir farklilik gostermemektedir (tes1=0,708; p>0,05). Kadm 6gretmenlerin (X=3,79) tutum
boyutundaki ortalamasi erkek dgretmenlere (X=3,73) gore daha yiiksek olmasina ragmen

istatistiksel olarak anlamli gériinmemektedir.

2.Egitim Diizeyine Gore Tutum Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili tutum boyutunun egitim diizeyine gére

t-testi sonuglar1 Tablo 4.1.2.°de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.2:Djjital okuryazarligin tutum boyutunun egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Lisans 575 3,78 1,03 651 0,303 0,762
Lisansusti 78 3,74 0,98
p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda tutum boyutu egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (tes:1=0,303; p>0,05).Lisans mezunu dgretmenlerin
(X=3,78) tutum boyutundaki ortalamas: lisanslstli mezunu dgretmenlere (X=3,74) gore

daha yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli gériinmemektedir.
3.Mesleki Deneyime Gore Tutum Alt boyutuna iliskin Bulgular

Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik tutum alt boyutunun betimsel

istatistikleri ve Analysis of Variance (ANOV A) sonuglar1 Tablo 4.1.3.’de verilmistir.

Tablo 4.1.3: Mesleki deneyim ag¢isindan dijital okuryazarlik tutum alt boyutunun betimsel
istatistikleri ANOVA sonuglari

ol xS | G Ko Ko,
1-5 247 3,77 1,04 | Grup Arasi 1,96 3 0,654 0,618 0,603
6-10 97 372 117 Grup ici 686,13 649 1,057

11-15 103 3,89 1,01 Toplam 688,09 652

16+ 206 3,74 0,95

Toplam 653 3,77 1,03

Analiz  sonuglari, Ogretmenlerin  mesleki deneyimlerine gbre  dijital
okuryazarligmin tutum alt boyutunda (1-5 yil: X=3,77;6-10 yil: X=3,72 ;11-15 yil: X=3,89
; 16 + yil : X =3,74) istatistiksel olarak anlamh bir farklilk olmadigini gostermektedir
(F649)=0,618; p>0,05).Bir bagka deyisle dijital okuryazarliginin tutum boyutu mesleki

deneyimlere gore anlamli bir sekilde degismemektedir.
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4.Bransa Gore Tutum Alt boyutuna Iliskin Bulgular

Branga gore dijital okuryazarlik tutum alt boyutunun betimsel istatistikleri ve

ANOV A sonuglar1 Tablo 4.1.4.’de verilmistir.

Tablo.4.1.4:Brans acisindan dijital okuryazarlik tutum alt boyutunun betimsel istatistikleri

ANOVA sonuglar1
Brans N X SS Ki?ﬁ; K.?.g%'?r sd Kgrﬁtller F p
Okul Oncesi 166 3,72 1,18 | GrupArast 7,43 7 1,062 1,006 0,426
Simf 136 390 091| Grupici 680,66 645 1,055
Matematik 55 3,65 0,90 | Toplam 688,09 652
Fen Bilgisi 28 3,73 1,00
Turkee 79 3,68 1,00
Sosyal 32 380 091
ingilizce 39 4,04 0,93
Diger 118 3,74 1,06
Toplam 653 3,77 1,03

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin branslarmna gore dijital okuryazarligimm tutum alt
boyutunda (Okul Oncesi: X=3,72; Smif: X=3,90; Matematik: X=3,65; Fen Bilgisi:
X=3,73; Tirkce: X= 3,68; Sosyal Bilgiler; X=3,80; Ingilizce: 4,04; Diger branslar:
X=3,74) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir (F(7,645=1,006;
p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin tutum boyutu bransa gore anlamli bir
sekilde degismemektedir.

5.Dijital Platformlarda Bir Giinde Gegirilen Siireye Gore Tutum Alt boyutuna Iliskin

Bulgular
Dijital platformlarda gecirilen bir giinde gegcirilen siireye gore dijital okuryazarlik

tutum alt boyutunun betimsel istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 Tablo 4.1.5.°de

verilmistir.
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Tablo.4.1.5: Dijital platformlarda gegirilen siire agisindan dijital okuryazarlik tutum alt
boyutunun betimsel istatistikleri ANOV A sonuglar1

Sure N e SS Varyans Kareler sd Kareler = D
(Saat) Kaynag Top. Ort.
1-2 175 3,64 1,03 | Grup Aras 5,85 3 1,951 1,856 0,136
3-4 312 386 0,94 Grup ici 682,24 649 1,051
5-6 121 374 1,14 Toplam 688,09 652
7+ 45 3,75 1,24
Toplam 653 3,77 1,03

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin dijital platformlarda gecirilen siireye goére dijital
okuryazarligmmn tutum alt boyutunda ( 1-2 saat: X=3,64; 3-4 saat: X=3,86; 5-6 saat:
X=3,74; 7+ saat: X=3,75) istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigin
gostermektedir (Fz649)=1,856; p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin tutum
boyutu dijital platformlarda gegirilen sureye go6re gore anlamh bir sekilde

degismemektedir.

4.2. Dijital Okuryazarhkla Teknik Becerileri Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

1.Cinsiyete Gore Teknik Becerileri Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili teknik boyutunun cinsiyete gore t-testi

sonuglar1 Tablo 4.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1: Dijital okuryazarligin teknik boyutunun cinsiyete gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kadin 455 3,60 1,03 651 -1,14 0,256
Erkek 198 3,70 1,14

p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda teknik boyutu cinsiyete gore
anlaml bir farklhilik gdstermemektedir (tes1=-1,14; p>0,05). Erkek 6gretmenlerin (X=3,70)
teknik boyutundaki ortalamasi kadin 6gretmenlere (X=3,60) gore daha yiiksek olmasima

ragmen istatistiksel olarak anlamli goriinmemektedir.
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2.Egitim Diizeyine Gore Teknik Becerileri Alt Boyutuna fliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili teknik boyutunun egitim diizeyine gore

t-testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2.2:Dijital okuryazarligin teknik boyutunun egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Lisans 575 3,63 1,07 651 -0,238 0,812
Lisansusti 78 3,66 1,02

p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda tutum boyutu egitim diizeyine gdre
anlamli  bir farklilk gostermemektedir (te51=-0,238; p>0,05).Lisanslstl mezunu
ogretmenlerin (X=3,66) teknik boyutundaki ortalamasi lisans mezunu Ogretmenlere

(X=3,63) gore daha yiiksek olmasima ragmen istatistiksel olarak anlamli gériinmemektedir.

3.Mesleki Deneyime Goére Teknik Becerileri Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik teknik alt boyutunun betimsel

istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 Tablo 4.2.3.’de verilmistir.

Tablo 4.2.3: Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik teknik alt boyutunun betimsel
istatistikleri ANOVA sonuglar1

Mesleki < SS Varyans  Kareler d Kareler =

Deneyim Kaynag Top. ° Ort. P
1-5 247 3,73 1,09 | Grup Arasi 6,24 3 2,080 1,853 0,136
6-10 97 351 1,07 Grup ici 728,24 649 1,122

11-15 103 3,71 1,07 Toplam 734,48 652
16+ 206 3,54 1,02

Toplam 653 3,64 1,06

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore dijital okuryazarhiginin

teknik alt boyutunda (1-5 yil: X=3,73;6-10 yil: X=3,51; 11-15 yil: X=3,71 ; 16 + yil : X
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=3,54) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigmi gostermektedir (F(3649)=1,853;
p>0,05).Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin teknik boyutu mesleki deneyimlere gore

anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.Bransa Gore Teknik Becerileri Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Bransa gore dijital okuryazarlik teknik alt boyutunun betimsel istatistikleri ve
ANOVA sonuglar1 Tablo 4.2.4.’de verilmistir.

Tablo.4.2.4: Brans agisindan dijital okuryazarlik teknik alt boyutunun betimsel istatistikleri

ANOVA sonuglar1
S SS Varyans  Kareler Kareler
Brans N X Kaynag Top. sd ort. F p
Okul Oncesi 166 3,64 1,15 | Grup Arasi 2,93 7 0,419 0,369 0,920
Simif 136 3,73 0,99 Grup ici 731,55 645 1,134

Matematik 55 3,56 0,84 Toplam 734,48 652
Fen Bilgisi 28 355 1,03

Turkce 79 353 1,15
Sosyal 32 364 0,99
Ingilizce 39 372 1,04
Diger 118 361 1,09
Toplam 653 3,64 1,06

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin branslaria gore dijital okuryazarhigmnin teknik alt
boyutunda (Okul Oncesi: X=3,64; Smuf: X=3,73; Matematik: X=3,56; Fen Bilgisi:
X=3,55; Tirkce: X= 3,563; Sosyal Bilgiler; X=3,64; Ingilizce: 3,72; Diger branslar:
X=3,61) istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadign1 gdstermektedir (F(7,645=0,369;
p>0,05). Bir bagka deyisle dijital okuryazarhigmin teknik boyutu bransa gore anlamli bir
sekilde degismemektedir.

5.Dijital Platformlarda Bir Ginde Gegirilen Sireye Gore Teknik Becerileri Alt
Boyutuna Iliskin Bulgular

Dijital platformlarda gecirilen siireye gore dijital okuryazarlik teknik alt boyutunun
betimsel istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 Tablo 4.2.5.’de verilmistir.
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Tablo.4.2.5: Dijital platformlarda gegirilen siire agisindan dijital okuryazarlik teknik alt
boyutunun betimsel istatistikleri ANOV A sonuclari

T N xS [ K K o,
1-2 175 3,47 1,07 | Grup Arasi 8,14 3 2,713 2,425 0,065
3-4 312 3,72 0,99 Grup ici 726,34 649 1,119

5-6 121 3,60 1,16 Toplam 734,48 652

7+ 45 3,80 1,20

Toplam 653 3,64 1,06

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin dijital platformlarda gecirilen streye gore dijital
okuryazarligmin teknik alt boyutunda ( 1-2 saat: X=3,47; 3-4 saat: X=3,72; 5-6 saat:
X=3,60; 7+ saat: X=3,80) istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigin
gostermektedir (F(z649=2,425; p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarhgmin teknik
boyutu dijital platformlarda gegirilen sureye go6re gore anlamh bir sekilde

degismemektedir.

4.3. Dijital Okuryazarhgm Bilissel Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

1. Cinsiyete Gore Bilissel Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili bilissel boyutunun cinsiyete gore t-testi

sonuglar1 Tablo 4.3.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.3.1: Dijital okuryazarligin biligsel boyutunun cinsiyete gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kadin 455 3,77 1,15 651 0,209 0,835
Erkek 198 3,75 1,19
p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda biligsel boyutu cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gdstermemektedir (te51=0,209; p>0,05). Kadmn gretmenlerin (X=3,77)
biligsel boyutundaki ortalamasi erkek 6gretmenlere (X=3,75) gore daha yiiksek olmasima

ragmen istatistiksel olarak anlamli goriinmemektedir.
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2. Egitim Diizeyine Gore Biligsel Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlkla ilgili bilissel boyutunun egitim diizeyine gore

t-testi sonuglar1 Tablo 4.3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3.2: Dijital okuryazarhigin biligsel boyutunun egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Lisans 575 3,77 1,17 651 0,459 0,646
Lisansustu 78 3,71 1,14

p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda bilissel boyutu egitim diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (te51=-0,459; p>0,05).Lisans mezunu
ogretmenlerin (X=3,77) bilissel boyutundaki ortalamasi lisansiistii mezunu 6gretmenlere

(X=3,71) gore daha yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlaml1 gériinmemektedir.

3. Mesleki Deneyime Gore Bilissel Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Mesleki deneyim acisindan dijital okuryazarlik biligsel alt boyutunun betimsel

istatistikleri ve ANOV A sonuglar1 Tablo 4.3.3.’de verilmistir.

Tablo 4.3.3: Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik biligsel alt boyutunun betimsel
istatistikleri ANOVA sonuglari

Mesleki _ SS Varyans  Kareler q Karel E

Deneyim X Kaynag Top. ° er P
1-5 247 3,74 1,18 | Grup Aras1 4,00 3 1,333 0,987 0,398
6-10 97 363 1,30 | Grupligi 876,22 649 1,350

11-15 103 3,91 1,11| Toplam 880,22 652

16+ 206 3,77 1,10

Toplam 653 3,76 1,16

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore dijital okuryazarliginin
biligsel alt boyutunda (1-5 yil: X=3,74; 6-10 yil: X=3,63; 11-15 yil: X=3,91; 16 + yil: X
=3,77) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigint gostermektedir (Fs649)=0,987;
p>0,05).Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin biligsel boyutu mesleki deneyimlere gore

anlamli bir sekilde degismemektedir.
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4. Bransa Gore Bilissel Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Branga gore dijital okuryazarlik biligsel alt boyutunun betimsel istatistikleri ve

ANOV A sonuglari Tablo 4.3.4.’de verilmistir.

Tablo.4.3.4: Brans acisindan dijital okuryazarlik biligsel alt boyutunun betimsel
istatistiklert ANOVA sonuglar1

- SS Varyans  Kareler Kareler

Brans N X Kaynag Top. sd Oort. F p
Okul Oncesi 166 3,63 1,31 | Grup Arasi1 16,05 7 2,293 1,711 ,103
Simf 136 3,95 1,01 | Grupici 864,17 645 1,340

Matematik 55 358 1,07 Toplam 880,22 652
Fen Bilgisi 28 391 1,24

Turkge 79 372 1,15
Sosyal 32 395 1,07
Ingilizce 39 405 1,07
Diger 118 3,66 1,16
Toplam 653 3,76 1,16

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin bransglarina gore dijital okuryazarligimin bilissel alt
boyutunda (Okul Oncesi: X=3,63; Smif: X=3,95; Ilkogretim Matematik: X=3,58; Fen
Bilgisi: X=3,91; Turkce: X= 3,72; Sosyal Bilgiler; X=3,95; Ingilizce: 4,05; Diger
branslar: X=3,66) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigmi gdstermektedir
(F645=1,711; p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin biligsel boyutu bransa

gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

5. Dijital Platformlarda Gegirilen Siireye Gore Bilissel Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Dijital platformlarda gecirilen siireye gore dijital okuryazarlik bilissel alt boyutunun

betimsel istatistikleri ve ANOV A sonuglar1 Tablo 4.3.5.de verilmistir.
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Tablo.4.3.5: Dijital platformlarda gegirilen siire agisindan dijital okuryazarlik biligsel alt
boyutunun betimsel istatistikleri ANOV A sonuglar1

ey N X S| e e Ko,
1-2 175 3,64 1,20 | Grup Arasi 5,66 3 1,886 1,400 0,242
3-4 312 3,85 1,10 Grup Ig¢i 874,56 649 1,348

5-6 121 3,71 1,20 Toplam 880,21 652

7+ 45 3,77 1,32

Toplam 653 3,76 1,16

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin dijital platformlarda gecirilen siireye goére dijital
okuryazarligmin bilissel alt boyutunda ( 1-2 saat: X=3,64; 3-4 saat: X=3,85; 5-6 saat:
X=3,71; 7+ saat: X=3,77) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin
gostermektedir (F649=1,400; p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin biligsel
boyutu dijital platformlarda gegirilen sureye goére gore anlamh bir sekilde

degismemektedir.

4.4. Dijital Okuryazarhgm Sosyal Boyutuna iliskin Bulgular

1. Cinsiyete Gore Sosyal Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili sosyal boyutunun cinsiyete gore t-testi

sonuglar1 Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1: Dijital okuryazarligin sosyal boyutunun cinsiyete gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kadin 455 3,37 1,11 651 -1,56 0,120
Erkek 198 3,52 1,16
p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda sosyal boyutu cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gdstermemektedir (tes1=-1,56; p>0,05).Erkek dgretmenlerin (X=3,52)
sosyal boyutundaki ortalamasi kadm 6gretmenlere (X=3,37) gore daha yiiksek olmasina

ragmen istatistiksel olarak anlamli goriinmemektedir.
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2. Egitim Diizeyine Gore Sosyal Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dijital okuryazarlikla ilgili sosyal boyutunun egitim diizeyine gore t-

testi sonuglar1 Tablo 4.4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.2:Dijital okuryazarligin sosyal boyutunun egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Lisans 575 3,41 1,13 651 -0,099 0,921
Lisansusti 78 3,42 1,12
p>0,05

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda sosyal boyutu egitim diizeyine gdre
anlamli  bir farklilk gostermemektedir (te51=-0,099; p>0,05).Lisanslstl  mezunu
ogretmenlerin (X=3,42) sosyal boyutundaki ortalamasi lisans mezunu &gretmenlere

(X=3,41) gore daha yiiksek olmasima ragmen istatistiksel olarak anlamli gériinmemektedir.

3. Mesleki Deneyime Gore Sosyal Alt Boyutuna liskin Bulgular

Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik sosyal alt boyutunun betimsel

istatistikleri ve ANOV A sonuglar1 Tablo 4.4.3.’de verilmistir.

Tablo 4.4.3: Mesleki deneyim agisindan dijital okuryazarlik sosyal alt boyutunun betimsel
istatistikleri ANOVA sonuglari

Mesleki S SS Varyans Kareler Kareler

Deneyim N X Ka?lllagl Top. sd ort. F P
1-5 247 3,54 1,15 | Gruplar 10,11 3 3,369 2,672 0,047
6-10 97 3,23 1,11 | Grup ici 818,24 649 1,261

11-15 103 3,48 1,07 | Toplam 828,35 652

16+ 206 3,31 1,13

Toplam 653 3,41 1,13

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore dijital okuryazarliginin
sosyal alt boyutunda (1-5 yil: X=3,54; 6-10 yil: X=3,23; 11-15 yil: X=3,48; 16 + yil: X
=3,31) istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (F3e49) =2,672;
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p<0.05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin sosyal alt boyutu mesleki deneyim
gruplar arasinda anlamli bir sekilde degismektedir. Mesleki deneyim gruplar arasinda
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Least Significant
Difference (LSD) testinin sonuglarina gore, 1-5 yil ( X=3,54) ile 6-10 yil (X=3,23)
deneyimi arasinda 1-5 yil grubu lehine ve 1-5 yil ( X=3,54) ile 16+ yil (X=3,31) deneyimi
arasinda 1-5 yil grubu lehine daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu noktada eta kare (n?)
degeri 0.01 bulunmustur. Dijital okuryazarlik sosyal alt degiskeninin mesleki deneyim
degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %1 ini agiklamaktadir. Bu sonug etki degerinin

kiigiik oldugunu gostermektedir.

4.Bransa Gore Sosyal Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Branga gore dijital okuryazarlik sosyal alt boyutunun betimsel istatistikleri ve

ANOVA sonuglar1 Tablo 4.4.4.”de verilmistir.

Tablo.4.4.4: Brans agisindan dijital okuryazarlik sosyal alt boyutunun betimsel istatistikleri

ANOVA sonuglari
Brans N X SS Varyans Kareler Kareler
Kaynagi Top. sd o, F P
Okul Oncesi 166 3,46 1,20 | Gruplar Arasi1 8,32 7 1,189 0,935 0,479
Simf 136 3,42 1,10 | Grup ici 820,03 645 1,271
Matematik 55 3,29 0,94 | Toplam 828,35 652
Fen Bilgisi 28 341 1,09
Turkge 79 325 124
Sosyal 32 353 1,10
Ingilizce 39 3,74 1,09
Diger 118 3,36 1,08
Toplam 653 3,41 1,13

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin branglarma gore dijital okuryazarhiginin sosyal alt
boyutunda (Okul Oncesi: X=3.46; Smuf X=3,42; Matematik: X=3,29; Fen Bilgisi:
X=3,41; Turkce: X= 3,25; Sosyal Bilgiler; X=3,53; Ingilizce: 3,74; Diger branslar:
X=3,36) istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigmi gdstermektedir (F7,645=0,935;
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p>0,05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin sosyal boyutu bransa gére anlamli bir
sekilde degismemektedir.

5. Dijital Platformlarda Gegirilen Siireye Gore Sosyal Alt Boyutuna fliskin Bulgular

Dijital platformlarda gecirilen siireye gore dijital okuryazarlik sosyal alt boyutunun

betimsel istatistikleri ve ANOV A sonuglar1 Tablo 4.4.5.’de verilmistir.

Tablo.4.4.5: Dijital platformlarda gecirilen siire agisindan dijital okuryazarlik sosyal alt
boyutunun betimsel istatistikleri ANOV A sonugclar1

Sure N X SS | Varyans Kareler sd Kareler =

(Saat) Kaynag Top. Ort. P
1-2 175 3,21 1,17 | Gruplar Arass 13,79 3 4,597 3,662 0,012
3-4 312 3,48 1,05 | Grup ici 814,56 649 1,255

5-6 121 3,38 1,17 | Toplam 828,35 652

7+ 45 376 1,22

Toplam 653 3,41 1,13

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin dijital platformlarda gecirdigi siireye gore dijital
okuryazarligmin sosyal alt boyutunda ( 1-2 saat: X=3,21; 3-4 saat: X=3,48; 5-6 saat:
X=3,38: 7+ saat: )_(:3,76) istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(F(z.649) =3,662; p<0.05). Bir baska deyisle dijital okuryazarliginin sosyal alt boyutu siire
gruplar arasinda anlamli bir sekilde degismektedir. Siire gruplar arasinda farklarm hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Least Significant Difference (LSD)
testinin sonuglarma gore, 1-2 saat ( X=3,21) ile 3-4 saat (X=3,48) grubu arasinda 3-4 saat
grubu lehine ve 1-2 saat ( X=3,21) ile 7+ saat (X=3,76) grubu arasinda 7+ saat grubu
lehine daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu noktada eta kare (n?) degeri 0,02
bulunmustur. Dijital okuryazarlik sosyal alt boyutu degiskeninin dijital platformlarda bir
glinde gegirilen stire degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %2 sini agiklamaktadir. Bu

sonug etki degerinin kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
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4.5. Dijital Okuryazarhk (Tutum, Teknik, Bilissel, Yoneticilerin Bakis Acis1 ve Sosyal
Alan) Engellerine Iliskin Bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Engellerine Iliskin
Gorlisme formu taranan literatiirler ve arastirmanin nicel kisminda uygulanan dijital
okuryazarlik 6lgegini alt boyutlar1 ele alinarak; asagidaki sekilde bu engellere iliskin alt
boyutlar gosterilmistir;

Teknik
Engeller

Sosyal
Engeller

Bilissel
Engeller

- Tutum

Dijital Engelleri

OKkuryazarhk
Engelleri

Yonetici
Engelleri

Sekil.4.5. Dijital okuryazarlik engellerine iliskin alt boyutlar

Dijital okuryazarlik engelleri; tutum, teknik, biligsel, yoneticilerin bakis agis1 ve
sosyal engeller olmak {iizere bes alt boyuttan meydana gelmektedir. Bu kisimda 36
Ogretmenin bu alt boyutlara iliskin goriislerine yer verilmistir. Arastirmanin nitel kismina
katilan 6gretmenlere 01, 02, 03,...... , 035, 036 ya kadar kod verilmis ve demografik

bilgilerinde asagida yer verilmistir.
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4.5.1. Tutum Alt Boyutunda Engeller

Dijital okuryazarlik engelleri tutum alt boyutunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
gorlsleri ve ifadeleri Nvivo programi kullanilarak analiz edilip edilen bu analizlerin

sonuclar1 agagidaki sekillerde kapsamli bir sekilde ifade edilmistir.

Tutum
Engelleri

Kolay
Ogrenememe
( Kisi)

Teknolojive
Alisamama
(1Kisi)

Teknoloji
Eksikligi
(1Kisi)

Kullanmayi
Sevmeme
ve
Ilgi Duymama
(12 Kisi)

Sekil.4.5.1.1: Tutum Engelleri alt boyutu kodlar

Dijital okuryazarlik engelleri tutum alt boyutunda 6gretmenlerin goriislerinden ve
ifadelerinden ortaya ¢ikan baslica kodlar; kullanmay1 sevmeme ve ilgi duymama, kolay
o0grenememe, teknoloji eksikligi, teknolojiye alisgamama, bilgi eksikligi ve zaman engeli
olmak Uzere 6 ana baslik altinda toplanmistir. Bu basliklara cevap veren 6gretmenler ve

bunlarin sayis1 asagidaki sekil ile birlikte tabloda gosterilmistir.
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lsici Eksikiai [ Teknolkojiye Akgamama
[CKotay OFrenememe [lz==n Engeli
-Kullanmayn sevmeme ve ligi Duymama

Bl Teknoloji Eksikhigi

Sekil.4.5.1.2: Ogretmenlerin tutum engelleri koduna gére cevaplari

Yukarida sekli inceledigimizde asagidaki veri tablosu elde edilmis ve asagidaki

ifadeler ¢ikarilmistir;

Tablo.4.5.1.1: Tutum Alt Boyutunda Engel Kodlar1 Cevap Frekans ve Yiizdeleri

Tutum Alt Boyutunda Cevaplar f %
Kullanmay1 Sevmeme ve Ilgi Duymama 12 %55
Kolay Ogrenememe 5 %23
Bilgi Eksikligi 2 %9
Zaman Engeli 1 %4
Teknolojiye Alisamama 1 %4
Teknoloji Eksikligi 1 %4

(Not: Tutum alt boyutu engellerinde cevapsiz 4 kisi ile engelim yok ifadesinde bulunan 10

kisi tabloda ve sekilde yer almamaktadir.)

06, 08, 011, 013, 014, 016, 017, 023, 027, 030, 033 ve 036 Sgretmenleri
teknolojiyi sevmediklerini ve ilgi duymadiklarmni ifade etmislerdir. O11; “Lazim olam

bulup égrenmenin disinda cok da isin detayina girmek istemiyorum ashnda” , O14;
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“Kullanmayr sevmiyorum lakin mecbur kaliyorum” , O16; “Teknolojiye cok fazla ilgi
duymuyorum” , O27; “Cok fazla sevmiyorum ihtiva¢ duydugum da kullaniyorum”  gibi
ifadelerde bulunarak teknolojiyi sevmemeleri ve ilgi duymamalar1 dijital okuryazarlik

engelleri agisindan tutum alt boyutunda ki 6nemli bir engel oldugunu ifade etmislerdir.

01, 05, 010, 012 ve 020 dgretmenleri teknolojiyi kolay 6grenemedigini ifade
etmislerdir.O1; “Genellikle teknolojiyi seviyorum fakat kolay ogrenemiyorum.”, OS5;
“Teknolojiyi kullaniyorum ama zaman zaman yardim aliyorum. Ogreniyorum da zorluk
cekmiyorum. Ciinkii artik teknoloji hem ihtiya¢ hem de zorunluluk. Egitimde yasamin her
aminda gerekli. Bu meslegi seviyor ve devam ettirmek icin elimden geleni yapiyorum.” ,
020; “Cok kolay égrenemiyoruz” gibi ifadelerde bulunarak teknolojiyi Ogrenmekte
zorlandiklarmi ve bunun dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda

onemli bir engel oldugunu ifade etmislerdir.

09 ve 021 Ogretmenleri teknoloji hakkinda bilgi eksiklikleri oldugunu ifade
etmiglerdir ve bununda dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda ki

onemli bir engel oldugunu ifade etmislerdir.

O3 &gretmeni teknolojiyi sevdigini ve etkin bir sekilde kullandigimi ifade etmis
fakat teknoloji eksikliginin dijital okuryazarlik engelleri a¢isindan tutum alt boyutunda ki
onemli bir engel oldugunu ifade etmistir. O3; “Yeni dijital platformlar: 6grenmeyi Ve
denemeyi seviyorum farkli ¢alismalar yapmayr ve programlart kolay 6grenivim. Mesela
Adobe Photoshop programi ile hikdye yazabiliyorum bunun animasyon halini yapmaya
calistyorum. Fakat yeni program kesfetmeye ve egitim agisindan yeterli teknolojik donanim
mevcut degil bu da beni yeni iiretmek acgisindan zorluyor birka¢ ornek olsa daha iyi

vapilacagini diistintiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

032 dgretmeni yeni seylere uyum saglayamadigini ve bir tiirlii teknolojiye adapte
olamadigini bununda dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda ki 6nemli
bir engel oldugunu belirtmistir.032; “Yeni seylere adapte olurken zorlaniyorum zoomdaki
uygulamalar sarkiyi yiikleme kisminda paylagsma kisminda biiyiik bir zorluk ¢ektim”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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024 ogretmeni kendisini bu konuda gelistirmek istedigini fakat zaman
ayrramadigini ifade ederek bununda dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt
boyutunda ki onemli bir engel oldugunu belirtmistir. O24; “Isimden kaynakl zaman
engeli, onun disinda kendimi gelistirmek istedigim bir alan” seklinde goriisiinii ifade

etmistir.

Erksk

Zaman Engeli
Zaman Engeli

=) -
Bilgi E ksikligi . -

Bilgi Eksikligi
Kolay Odrenememe

Kolay Odrenememe
sevmeme ve |lgi Duymama
Teknoloji Eksikligi
Teknolojiye Aligamama
seymeme ve llgi Duymama
Teknoloji Eksiklidi
Teknolojiye Aligamama

Sekil.4.5.1.3: Tutum alt boyutu engelleri cinsiyete gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dijital okuryazarhk
engelleri tutum alt boyutu cevaplari incelendiginde; 5 erkek ve 7 kadin olmak iizere toplam
12 kisinin teknolojiyi sevmediklerini ve ilgi duymadiklarmn, 5 kadinin teknolojiyi kolay
ogrenemedigini, 1 erkek ve 1 kadinin teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin ve 1 er
kadininda teknoloji eksikligi, teknolojiye aligamama ve zaman ayiramama goriislerini
belirterek dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda engeller oldugunu

ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.1.4: Tutum alt boyutu engelleri mesleki deneyime gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastrmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimine gore dijital
okuryazarlik engelleri tutum alt boyutu cevaplar1 incelendiginde; 16+ yil mesleki
deneyimine sahip 11 kisi ve 1-5 yil arast mesleki deneyime sahip 1 kisi olmak {izere
toplamda 12 kisi teknolojiyi sevmedigini ve ilgi duymadigini, 16+ y1l mesleki deneyimine
sahip 4 kisi ve 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 1 kisi olmak {izere toplamda 5 kisi
teknolojiyi kolay 6grenemedigini, 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 1 kisi teknoloji
eksikliginin, 6-10 y1l aras1 mesleki deneyime sahip 1 er kisinin teknolojiye alisgamadigini
ve zaman ayrramadigini, 16+ y1l mesleki deneyimine sahip 1 kisi ve 6-10 yil aras1 mesleki
deneyime sahip 1 kisini teknoloji hakkinda bilgi eksikligi goriislerini belirterek dijital

okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir .
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Sekil.4.5.1.5: Tutum alt boyutu engelleri dijital platformlarda bir giinde gecirilen sireye
gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital platformlarda bir glinde gegirilen
streye gore dijital okuryazarlik engelleri tutum alt boyutu cevaplar1 incelendiginde;1-2 saat
arasinda 3 Ogretmenin, 3- 4 sat arasinda 6 Ogretmenin ve 5 -6 saat arasinda 3 Ogretmen
olmak iizere toplam 12 dgretmenin teknolojiyi sevmedigini ve ilgi duymadigini, 1- 2 saat
arasinda 2 0gretmenin, 3 — 4 saat arasinda 2 6gretmenin ve 5-6 saat arasinda 1 dgretmen
olmak iizere toplam 5 Ogretmenin teknolojiyi kolay Ogrenemedigini,5-6 ve 3-4 saat
arasinda 1 er 6gretmenin teknoloji hakkinda bilgi eksikliginin, 3 — 4 saat arasinda 1
Ogretmenin teknolojiye alisamama ve 5-6 Saat arasinda 1 6gretmenin teknoloji eksikligini
gortslerini belirterek dijital okuryazarlik engelleri agisindan tutum alt boyutunda engeller

oldugunu ifade etmislerdir.
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Yukaridaki sekillerden ve Ogretmenlerden alman cevaplarm incelenmesi ile

hazirlanan asagidaki tablo sayisal veriler gosterilerek yorumlanmigtir;

Tablo.4.5.1.2: Dijital okuryazarlik engelli tutum alt boyutu engellerinin demografik
Ozelliklere gore cevaplar

Dijital Okuryazarlik Engeli | Cinsiyet Mesleki Dijital Platformlarda Bir
Deneyim Gunde Gegirilen Sure
Tutum Alt Boyutunda 15 | 6-10 | 16+
Engeller Erkek | Kadin Yal il Yal 1-2 Saat 3-4 Saat 5-6 Saat
1 1 1 1 1 1
Bilgi Eksikligi 0 0
. 0 5 1 0 4 2 2 1
Kolay Ogrenememe
. 5 7 1 0 1 3 6 3
Sevmeme ve Ilgi Duymama
1 1 1
Teknoloji Eksikligi 0 ° 0 0 0
0 1 0 1 0 0 1 0
Teknolojiye Alisamama
Zaman Engeli 0 1 0 1 0 0 1 0
Top|am 6 16 3 3 16 5 11 6

Dijital okuryazarlik engellerinin tutum alt boyutu engelleri incelendiginde nitel
arastirmaya katilan Og8retmenlerin ¢ogunlugu teknolojiyi kullanmay1 sevmeme ve ilgi
duymama, teknolojiyi kolay 6grenememe engeli ifadeleri iizerinde durmustur ayrica 10
ogretmen dijital okuryazarlik engellerinin tutum alt boyutunda herhangi bir engeli
olmadigmi ifade etmistir bu yiizdende tutum alt boyutu engelleri kismma dahil
edilmemislerdir. Cinsiyet agisindan tablo incelendiginde kadin Ogretmenlerin 5 tanesi
teknolojiyi kolay 6grenememe engelini ifade ederken erkek 6gretmenlerin hig¢biri boyle bir
engelden bahsetmemistir. Mesleki deneyim yili agisindan tablo incelendiginde 16 + yil
istiinde mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugu teknolojiyi
kullanmay1 sevmeme ve ilgi duymama, teknolojiyi kolay Ogrenememe engelini ifade
ederken 1-5 ve 6-10 yil arasi mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi bu
engelleri ifade etmistir. Bir giinde dijital platformlarda 1-2 ve 3-4 saat aras1 vakit geciren
Ogretmenlerin ¢ogunlugu dijital okuryazarlik engellerinin tutum alt boyutu engellerinden

teknolojiyi kullanmay1 sevmeme ve ilgi duymama engelini ifade etmislerdir.

4.5.2. Teknik Alt Boyutunda Engeller

Dijital okuryazarlik engelleri teknik alt boyutunda arastrmaya katilan
ogretmenlerin gorisleri ve ifadeleri Nvivo programi kullanilarak analiz edilip edilen bu

analizlerin sonuglar1 asagidaki sekillerde kapsamli bir sekilde ifade edilmistir.
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Bilgi Eksikligi y
(11 Kisi) Teknolojiyi Ogrenmede
ve
Kullanmada Zorluk

(1 Kisi)

Teknolojivi

Kullanmada

Yetersizlik
(5 Kisi)

Sekil.4.5.2.1: Teknik alt boyutu engelleri kodlar1

Dijital okuryazarlik engelleri teknik alt boyutunda 6gretmenlerin goriislerinden ve
ifadelerinden ortaya ¢ikan baslica kodlar; teknoloji hakkinda bilgi eksikligi, teknoloji
kullanmada yetersizlik, teknolojik altyap1 eksikligi, teknolojiyi 6grenmede ve kullanmada
zorluk engelleri olmak iizere 4 ana baglik altinda toplanmistir. Bu basliklara cevap veren

Ogretmenler ve bunlarin sayis1 asagidaki sekil ile birlikte tabloda gosterilmistir.

2
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[[J0arenme ve Kullanmada Zoduk
[l Teknolojik Altyap: Eksikiii
Wl Teknolojiyi Kullanmada Y

Sekil.4.5.2.2: Ogretmenlerin teknik engelleri koduna gore cevaplari
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Yukarida sekli inceledigimizde asagidaki veri tablosu elde edilmis ve asagidaki

ifadeler ¢ikarilmistir;

Tablo.4.5.2.1: Teknik alt boyutunda engel kodlar1 cevap frekans ve yiizdeleri

Teknik Alt Boyutunda Cevaplar f %
Teknoloji Hakkinda Bilgi Eksikligi 11 %52
Teknoloji Kullanmada Yetersizlik 5 %24
Teknolojik Altyapi Eksikligi 4 %19

Teknolojiyi Ogrenmede Ve Kullanmada Zorluk 1 %5

(Not: Teknik alt boyutu engellerinde cevapsiz 8 kisi ile engelim yok diyen 7 kisi tabloda ve sekilde
yer almamaktadir.)

03, 08, 010, 011, 012, 022, 026, 030, 032 ve 033 dgretmenleri teknoloji
hakkinda bilgi eksiklikleri olduklar1 i¢in dijital okuryazarlik engellerinin teknik alt
boyutunda engel olusturacagm ifade etmislerdir. O3; “Bilgisayarin kendi donmasi ve
yenilemesi konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. Hazir olan programlarin da hata
verdiginde onlart diizeltemiyorum. Normal bir isleyisinde engel ¢ikmadigi siirece sorun
yasamiyorum”, O10; “Altyapi ve teknik bilgi eksikligi” , O11; “Teknik konularin hepsini
bilmemekle beraber lazim olam kullanma adina arastirma yapiyorum” , 032, “Ashnda
¢ok bir teknik bir bilgin yok bunun gibi konularda genelde isi bilene yaptirmaya ¢alisirim
bilgisayardan destek alirim” 022, 026, 030 ve 033 Ogretmenleri teknoloji hakkinda
teknik bilgilere sahip olmamasi yada eksik ve yanlis bilmeleri nedeniyle dijital

okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engelli oldugunu ifade etmislerdir.

01, 03, 06, 016 ve 020 dgretmenleri teknolojiyi kullanirken yetersiz olduklar1
icin dijital okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engel olusturacagini ifade
etmislerdir. O1; “Bilgi teknik becerileri mobil teknolojileri kullanmada yetersizim.” , O3;
“Bilgisayarin kendi donmast ve yenilemesi konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. Hazir
olan programlarin da hata verdiginde onlar: diizeltemiyorum. Normal bir igleyisinde engel
ctkmadigi siirece sorun yasamiyorum”, O6; “Dijital 6gretim materyalleri kullanmama”

O16; “Bazi teknik sorunlari ¢ozemiyorum. (Siiriiciiler, paket programlar vb.)” , 020;
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“Mobil teknolojileri ¢ok kullanamiyoruz” seklinde cevaplar vererek teknolojiyi kullanirken
yetersiz olmanin dijital okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engelli oldugunu

ifade etmislerdir.

013, 014, 023 ve 035 ogretmenleri teknolojik altyap: eksikliginin dijital
okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engel olusturacagm ifade etmislerdir. 013,
014, 023 ve 035 dgretmenleri kurumlar olusan teknolojik ve internet alt yap1 eksikliginin
dijital okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engelli oldugunu ifade etmislerdir.

027 ogretmeni teknolojiyi dgrenmede ve kullanmada zorluk yasadigi igin dijital
okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutunda engel olusturacagini ifade etmistir. O27;
“Teknolojik aletleri kullanmada ve programlart ogrenmede zorluk yasiyorum.” seklinde
cevap vererek teknolojiyi 6grenmede ve kullanmada zorluk yasamanimn dijital okuryazarlik

engellerinin teknik alt boyutunda engelli oldugunu ifade etmistir.
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Sirenme ve Kullanmada Zorluk
Teknalajiyvi Kullanmada vetersizik
Sirenme ve Kullanmada Zoruk
Teknolajik Altyap Eksiklidi
Teknalajiyvi Kullanmada vetersizik

Sekil.4.5.2.3: Teknik alt boyutu engelleri cinsiyete gore cevap dagilim kodlar1
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Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik
engelleri teknik alt boyutu cevaplar1 incelendiginde; 9 kadmn ve 2 erkek 6gretmen olmak
tizere toplam 12 dgretmenin teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin, 5 kadin 6gretmenin
teknolojiyi kullanmada yetersiz oldugunun, 3 erkek ve 1 kadin olmak Uzere toplam 4
ogretmenin teknolojik altyap1 eksikliginin ve 1 kadin 6gretmenin teknolojiyi 6grenmede ve
kullanmada zorluk yasamasmin dijital okuryazarlik engelleri agisindan teknik alt

boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.

157 6-10 Tl

Bilgi Eksiklial I E

Bilgi E ksikligi
Gérenme ve Kullanmada Forluk

Bilgi E ksiklidi

Teknolajik Altyap E ksiklici
Teknolajik Altyapi E ksiklidi

Gérenme ve Kullanmada Zaruk
Teknolajivi Kullanmada Yetersizik
Teknolojivi Kullanmada vetersizik

Gérenme ve Kullanmada Zarluk

Teknolojik Altyap E ksikligi
Teknaolojivi Kullanmada “Yetersizik

loo.D=15v
[Op.0..0=86-10Yil
[Blo.0..D=16+Yi

Bilai Eksikiidi

Teknolojiyi Kullanmada Yetersidik Odrenmeve Kullanmada Zorluk

(s I N N T o)

Teknolojik Altyapi Eksikligi

Sekil.4.5.2.4: Teknik alt boyutu engelleri mesleki deneyime gore cevap dagilim kodlar1
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Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimine gore dijital
okuryazarlik engelleri teknik alt boyutu cevaplar1 incelendiginde; 16+ yil (zeri 9
Ogretmen,1-5 aras1 1 68retmen ve 6-10 yil arast mesleki deneyime sahip 1 Ogretmen
teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin, 16+ yil Uzeri 3 Ggretmen,1-5 arast mesleki
deneyime sahip 2 6gretmenin teknolojiyi kullanmada yetersiz oldugunun, 16+ yil Gzeri 3
Ogretmen,1-5 arast mesleki deneyime sahip 1 6gretmenin teknolojik altyap1 eksikliginin ve
16+ lizeri mesleki deneyime sahip 1 6gretmenin teknolojiyi 6grenmede ve kullanmada
zorluk yasamasmm dijital okuryazarlik engelleri agisindan teknik alt boyutunda engeller

oldugunu ifade etmiglerdir.

Wlsisi Eksikii

[C]0arenme ve Kullanmada Zoduk
-Teknolojik Altyapi Eksikhgi
-Teknolojiyi Kullanmada Yeterszlk
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Sekil.4.5.2.5: Teknik alt boyutu engelleri bransa gore cevap dagilim kodlari

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin bransa gore dijital okuryazarlik engelleri
teknik alt boyutu cevaplar1 incelendiginde;2 okul 6ncesi, 5 smif, 2 ilkogretim matematik, 1
Ingilizce ve 1 diger branslardan &gretmenin teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin, 2
sosyal bilgiler, 1 Tiirk¢e ve 1 diger branslardan 6gretmenin teknolojik altyap: eksikliginin,
1 okul oncesi, 2 smif, 1 sosyal bilgiler ve 1 diger branglardan 6gretmenin teknolojiyi
kullanmada yetersiz oldugunu ve 1 diger branslardan 6gretmenin teknolojiyi 6grenmede ve
kullanmada zorluk yasamasmin dijital okuryazarlik engelleri agisindan teknik alt

boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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7+ Saat

Bilgi Eksikigi . .

Bilgi Eksikligi
Odrenme ve Kullanmada Zoriuk

Bilgi E ksikligi
Bilai Eksikligi

Odrenme ve Kullanmada Zoriuk
Teknolojik Altyapi E ksikliéi
Odrenme ve Kullanmada Zoruk
Teknolojik Altyapi Eksikligi
Teknolojiyi Kullanmada YetersiZik
Odrenme ve Kullanmada Zoriuk
Teknolojik Altyapi Eksikligi
Teknolojiyi Kullanmada Yetersizik
Teknolojik Atyapi Eksikligi
Teknolofiyi Kullanmada ‘Yetersizik

Teknolojiyi Kullanmada Yetersizik

Sekil.4.5.2.6: Teknik alt boyutu engelleri dijital platformlarda bir giinde gegirilen stireye

gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital platformlarda bir giinde gecirilen
siireye gore dijital okuryazarlik engelleri teknik alt boyutu cevaplar1 incelendiginde:1-2
saat arasi 1 0gretmenin,3-4 saat arasi 8 Ogretmenin, 5-6 saat arasi 1 Ogretmenin 7+ saat
iizeri 1 6gretmenin teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin; 1-2 saat aras1 2 6gretmenin,3-4
saat arasi 1 Ogretmenin, 5-6 saat aras1 2 Ogretmenin teknolojiyi kullanmada yetersiz
oldugunu; 1-2 saat arasi 1 Ogretmenin,3-4 Saat arasi 2 Ogretmenin, 5-6 saat arasi |
ogretmenin teknolojik altyapi1 eksikliginin ve 3-4 saat arasi dijital platformlarda bir giinde
vakit geciren 1 Ogretmenin teknolojiyi 6grenmede ve kullanmada zorluk yasamasinin
dijital okuryazarlik engelleri agisindan teknik alt boyutunda engelleri oldugunu ifade

etmislerdir.

Yukaridaki sekillerden ve Ogretmenlerden alinan cevaplarin incelenmesi ile

hazirlanan asagidaki tablo sayisal veriler gosterilerek yorumlanmistir;
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Tablo.4.5.2.2: Dijital okuryazarlik engelli teknik alt boyutu engellerinin demografik
ozelliklere gore cevaplari

Dijital Okuryazarhk Cinsiyet Mesleki Deneyim | Dijital Platformlarda Bir
Engeli Gunde Gegirilen Sire
Teknik Alt Boyutunda 15 | 6-10 | 16+ | 1-2 | 3-4 | 56 7+
Engeller Erkek | Kadin Yil | Yal | Yil | Saat | Saat | Saat | Saat
2 9 1 1 9 1 8 1 1
Bilgi Eksikligi
0 1 0 0 1 0 1 0 0

Ogrenme ve Kullanmada Zorluk

. . 3 1 1 0 3 1 2 1 0
Teknolojik Altyapir Eksikligi
Teknolojiyi Kullanmada Yetersizlik 0 5 2 0 3 2 1 2 0
Toplam 5 16 4 1 16 4 12 4 1

Dijital okuryazarlik engellerinin teknik alt boyutu engelleri incelendiginde nitel
arastrmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin,
teknolojiyi kullanma yetersizligi engeli ifadeleri lizerinde durmustur. Cinsiyet agisindan
tablo incelendiginde kadin 6gretmenlerin 5 tanesi teknolojiyi kullanma yetersizligi engelini
ifade ederken erkek Ogretmenlerin hicbiri boyle bir engelden bahsetmemistir. Erkek
ogretmenlerin 3 tanesi teknolojik alt yapi eksikligi engellini ifade ederken kadin
ogretmenlerin sadece 1 tanesi teknolojik alt yap1 eksikligi engellini ifade etmistir. Mesleki
deneyim yili agisindan tablo incelendiginde 16 + yil iistiinde mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu teknoloji hakkinda bilgi eksiklikleri engelinden
bahsederken 1-5 ve 1-6 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden 1 er tanesi bu
engelden bahsetmistir. Sadece 16 + yil iistiinde mesleki deneyime sahip 1 tane 6gretmen
teknolojiyi 6grenmede ve kullanmada zorluk yasadigini ifade etmistir. Dijital platformlarda
bir giinde gegirilen sure agisindan tablo incelendiginde dijital platformlarda bir giinde 3-4
saat arasi vakit geciren 8 6gretmen teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinden ifade ederken

1-5,1-6 aras1 ve 7 saat lizeri 6gretmenlerden 1 er tanesi bu engelden bahsetmislerdir.
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4.5.3. Bilissel Alt Boyutunda Engeller

Dijital okuryazarlik engelleri biligsel alt boyutunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorisleri ve ifadeleri NvivolO programi kullanilarak analiz edilip edilen bu

analizlerin sonuglar1 asagidaki sekillerde kapsaml1 bir sekilde ifade edilmistir.

Bilissel
Engeller

Bilgi Yetersizligi
( 19 Kigt)

Teknolojive
Adapte Olamama
(1Kisi)

Analiz ve Sentez

Eksikiligi Elegtirel ve Yaratict
(4 Kisi) Diigiinme Eksikligi
(8 Kisi)

Sekil.4.5.3.1: Bilissel alt boyutu engelleri kodlar1

Dijital okuryazarlik engelleri biligsel alt boyutunda 6gretmenlerin goriislerinden
ve ifadelerinden ortaya ¢ikan baslica kodlar; teknoloji hakkinda bilgi eksikligi, teknoloji
kullaniminda elestirel ve yaratici diisiinememe eksikligi, teknoloji kullaniminda analiz ve
sentez yapabilme eksikligi, teknolojiye adapte olamama engelleri olmak iizere 4 ana baslik
altinda toplanmistir. Bu basliklara cevap veren Ogretmenler ve bunlarin sayis1 asagidaki

sekil ile birlikte tabloda gosterilmistir.
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Bl Anzii ve Sentez Eksikhigi
[[Isilgi Yetersizhi

-Elestirel YaranciDusunmeEksiligi
.Teknolojiye Adapte Olamama

Sekil.4.5.3.2: Ogretmenlerin bilissel engelleri koduna gore cevaplari

Yukarida sekli inceledigimizde asagidaki veri tablosu elde edilmis ve asagidaki

ifadeler ¢ikarilmistir;

Tablo.4.5.3.1: Bilissel alt boyutunda engel kodlar1 cevap frekans ve yiizdeleri

Biligsel Alt Boyutunda Cevaplar f %
Teknoloji Hakkinda Bilgi Eksikligi 19 %59
Teknoloji Kullammminda Elestirel Ve Yaratic1 Diisiinememe Eksikligi 8 %25
Teknoloji Kullamminda Analiz Ve Sentez Yapabilme Eksikligi 4 %13
Teknolojiye Adapte Olamama 1 %3

(Not: Biligsel alt boyutu engellerinde cevapsiz 5 kisi ile engelim yok diyen 6 kisi tabloda ve sekilde
yer almamaktadir.)

01, 04, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 017, 019, 020, 021, 023, 024, O30,
031, 033 ve 036 dgretmenleri teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin dijital okuryazarhk
engellerinin biligsel alt boyutunda engel olusturacagini ifade etmislerdir.04; “Bilgi
yetersizlikten dolayt bazen istedigim bilgilere ulasamiyorum.”, O14; “Bilgilerin eksik ve
yanlis olmasi” , O31; “Bilgi yetersizligi ve elestirel diiginme yetersizligi degerlendirme”

gibi ifadeler ile diger 6gretmenlerde teknoloji hakkinda eksik bilgilere sahip olmasi yada
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yanlig bilmeleri nedeniyle dijital okuryazarlik engellerinin biligsel alt boyutunda engelli

oldugunu ifade etmiglerdir.

07, 08, 022, 026, 030, 031, 033 ve 035 dgretmenleri teknoloji kullanimmda
elestirel ve yaratict diistinememe eksikliginin dijital okuryazarlik engellerinin biligsel alt

boyutunda engel olusturacagini ifade etmislerdir.

08, 013, 030 ve 033 teknoloji kullaniminda analiz ve sentez yapabilme
eksikliginin dijital okuryazarlik engellerinin bilissel alt boyutunda engel olusturacagini

ifade etmislerdir.

O35 dgretmeni teknolojiye adapte olamamasinin dijital okuryazarlik engellerinin
bilissel alt boyutunda engel olusturacagini ifade etmistir. O5; “Genelde sorunum

>

kullanirken yeni etkinliklere ¢abuk adapte olamiyorum.” seklinde cevap vererek

teknolojiye adapte olamamanin dijital okuryazarlik engellerinin bilissel alt boyutunda
engelli oldugunu ifade etmistir.
08,030,031 ve 033 ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerinin bilissel alt

boyutundaki engellerden birden fazla engel lizerinde durarak cevaplar verdigi de yukardaki

sekilde goriilmektedir.

20

- D.0.:C =Kadin

D.0.:C =Erkek

Analive Sentez Eksikligi
Bilgi Yetersizligi

Elestirel YaraticiDisunmeEksiligi

Teknolojiye Adapte Olamama

Sekil.4.5.3.3: Biligsel alt boyutu engelleri cinsiyete gore cevap dagilim kodlar1
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Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik
engelleri biligsel alt boyutu cevaplar1 incelendiginde; 13 kadin ve 6 erkek 6gretmen olmak
uzere toplam 19 6gretmenin teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin,6 kadm ve 2 erkek
Ogretmen olmak {izere toplam 8 G6gretmenin teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici
diistinememe eksikliginin,3 kadin ve 1 erkek 6gretmen olmak iizere toplam 4 6gretmenin
teknoloji kullaniminda analiz ve sentez yapabilme eksikliginin ve 1 kadin 6gretmenin de
teknolojiye adapte olamamanin dijital okuryazarlik engelleri agisindan biligsel alt

boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.3.4: Biligsel altboyutu engelleri mesleki deneyime gore cevap dagilim kodlar

Nitel aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimine gore dijital
okuryazarlik engelleri biligsel alt boyutu cevaplart incelendiginde; 16+ yil tizeri 13

Ogretmen, 6-10 aras1 3 Ogretmen ve 1-5 yil arasi mesleki deneyime sahip 3 Ogretmen
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teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin, 16+ yil iizeri 7 6gretmen, 6-10 aras1 1 6gretmen ve
1-5 y1l aras1 mesleki deneyime sahip 1 6gretmen teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici
diisiinememe eksikliginin, 16+ yil izeri deneyime sahip 4 6gretmen teknoloji kullaniminda
analiz ve sentez yapabilme eksikliginin ve 16+ yil lizeri deneyime sahip 1 6gretmeninde
teknolojiye adapte olamamanin dijital okuryazarlik engelleri agisindan biligsel alt

boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.

[WAnaiive Sentez Eksikhi
[Obigi Yetersizhzi
Wkest

Wl Teknokjiye Adapte Olamama

ratioDisinmeEksiigi

e
Mol
0.8 gl
L]

Sekil.4.5.3.5: Bilissel alt boyutu engelleri bransa gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin bransa gore dijital okuryazarlik engelleri
bilissek alt boyutu cevaplari incelendiginde: 2 Tiirk¢e , 7 sinif, 2 ilkGgretim matematik,1
Ingilizce,2 sosyal,1 Tirk dili-edebiyati ve 4 diger branslardan 6gretmenin teknoloji
hakkinda bilgi eksikliklerinin;4 smif, 1 ilkdgretim matematik, 1 sosyal ve 1 Ingilizce
ogretmenin teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici diistinememe eksikliginin; 3 smif ve
1 diger branglardan ogretmenin teknoloji kullannmmda analiz ve sentez yapabilme
eksikliginin ve 1 smif 6gretmenin de teknolojiye adapte olamamanin dijital okuryazarlik

engelleri agisindan bilissel alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.3.6: Bilissel alt boyutu engelleri dijital platformlarda bir glinde gecirilen siireye
gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital platformlarda bir giinde gecirilen
siireye gore dijital okuryazarlik engelleri biligsel alt boyutu cevaplari incelendiginde:1-2
saat aras1 5 O0gretmenin,3-4 saat arast 9 6gretmenin, 5-6 saat aras1 5 6gretmenin teknoloji
hakkinda bilgi eksikliklerinin; 1-2 saat aras1 1 §gretmenin,3-4 saat aras1 6 6gretmenin, 5-6
saat arasi Ve 7 saat Uzeri 1 er 6gretmenin teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici
diisiinememe eksikliginin; 5-6 saat arasi dijital platformlarda bir glinde vakit gegiren 1
ogretmenin de teknolojiye adapte olamamanin dijital okuryazarlik engelleri agisindan

bilissel alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.

Yukaridaki sekillerden ve Ogretmenlerden almnan cevaplarin incelenmesi ile

hazirlanan asagidaki tablo sayisal veriler gosterilerek yorumlanmaistir;
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Tablo.4.5.3.2: Dijital okuryazarlik engelli biligsel alt boyutu engellerinin demografik
ozelliklere gore cevaplari

Dijital Okuryazarhk Cinsiyet Mesleki Dijital Platformlarda Bir
Engeli Deneyim Gunde Gegirilen Sire
Biligsel Alt Boyutunda 15 | 6-10 |16+ | 1-2 56 | 7+
Engeller Erkek | Kadin | |y |y | saar | 34583 gaat | saat
. . 1 3 0 0 4 0 4 0 0
Anali ve Sentez Eksikligi
6 13 3 3 13 5 9 5 0
Bilgi Yetersizligi
2 7 1 1 7 1 6 1 1
Elestirel Yaratici Diisiinme Eksiligi
Teknolojiye Adapte Olamama 0 1 0 0 1 0 0 1 0
T0p|am 9 24 4 4 25 6 19 7 1

Dijital okuryazarlik engellerinin biligsel alt boyutu engelleri incelendiginde nitel
aragtrmaya katillan Ogretmenlerin  biylk bir c¢ogunlugu teknoloji hakkinda bilgi
yetersizliginin ilizerinde durmustur.16 yil ve istii mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 7
tanesi teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici diisinememe eksikliginin Uzerinde
dururken 1-5 ve 6-10 y1l aras1 mesleki deneyime sahip dgretmenlerden sadece 1 er tanesi

bu engel iizerinde durmustur.
4.5.4. Sosyal Alt Boyutunda Engeller
Dijital okuryazarlik engelleri sosyal alt boyutunda arastrmaya katilan

o0gretmenlerin goriisleri ve ifadeleri Nvivo programi kullanilarak analiz edilip edilen bu

analizlerin sonuglar1 asagidaki sekillerde kapsamli bir sekilde ifade edilmistir.
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Giivensizlik
(2 Kisi)

Sosyal
Engeller

Sosyal Olarak
Kullanmama
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Sevmeme
(6 Kisi)

Sekil.4.5.4.1: Sosyal alt boyutu engelleri kodlar1

Dijital okuryazarlik engelleri sosyal alt boyutunda 6gretmenlerin goriislerinden ve

ifadelerinden ortaya ¢ikan baslica kodlar; kisisel biit¢eler yizinden ekonomik engel,

teknolojini yanlis ve hatali kullanimi, teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve sevmeme,

internete ki gereksiz bilgiler yliziinden bilgi kirliligi, mevcut siyasi yonetim yiiziinden

politik engel, internete olan giivensizlik ve vakit ayiramama gibi engeller olmak Uzere 7

ana baslik altinda toplanmistir. Bu bagliklara cevap veren dgretmenler ve bunlarin sayisi

asagidaki sekil ile birlikte tabloda gosterilmistir.

Wsisi Kiriiai

[EEkonomik Engel

B cuvensiik

[WlSosy=! Olarak Kullznmama ve Sevmeme
[Ptk Engel

WVakit Ayrmama

[ Yanks ve Hatah Kullanim

Sekil.4.5.4.2: Ogretmenlerin sosyal engelleri koduna gore cevaplari
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Yukarida sekli inceledigimizde asagidaki veri tablosu elde edilmis ve asagidaki

ifadeler ¢ikarilmistir;

Tablo.4.5.4.1: Sosyal alt boyutunda engel kodlari cevap frekans ve yiizdeleri

Sosyal Alt Boyutunda Cevaplar f %
Ekonomik Engel 13 %33
Teknolojini Yanhs Ve Hatalh Kullanimi 7 %18
Teknolojiyi Sosyal Olarak Kullanmama Ve Sevmeme 6 %16
Bilgi Kirliligi 6 %16
Politik Engel 3 %38
Guvensizlik 2 %5
Vakit Ayiramama 2 %5

(Not: Sosyal alt boyutu engellerinde cevapsiz 3 kisi ile engelim yok diyen 2 kisi tabloda ve
sekilde yer almamaktadir.)

04, 05, 08, 017, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 030, 033 ve 034
ogretmenleri kisisel biitceler yiiziinden ekonomik engelin dijital okuryazarlik engellerinin
sosyal alt boyutunda engel olusturacagmi ifade etmislerdir. O4; “Bazen (egitim ve sosyal
politik) makaleler buluyorum fakat cogu iicretli.”, O5; “Biitce ve aktivitelere katilmama”,
024; “Biitce ve internet iizerinden giivenlik/kisisel verilere erigim.” gibi ifadeler ile diger
ogretmenlerde kisisel biit¢eler yiiziinden ekonomik engelin dijital okuryazarlik engellerinin

sosyal alt boyutunda engelli oldugunu belirtmislerdir.

01, 06, 07, 013, 016, 019 ve 036 6gretmenleri teknolojini yanlis ve hatali
kullannminin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini
ifade etmislerdir. O1; “Bilingli tiiketim yerine daha ¢ok eglenceli maksath kullaniliyor.”
O6; “Bilgi olmadan yorum yazma”, OT; “Bilgi olmadan politik konularda yorum yapma”
0O16; “Cok yiizeysel bilgiler. Yalan haberler. Hakaret icerikli paylasimlar.” gibi ifadeler
ile diger 6gretmenlerde teknolojini sosyal agidan yanlis ve hatali kullanimmin dijital

okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini belirtmislerdir.

05, 014, 028, 029, 031 ve O35 ogretmenleri teknolojiyi sosyal olarak
kullanmama ve sevmemenin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel
olusturacagm ifade etmislerdir. O14; “Sanal diinya soguk gelivor.”, 028; “Internet

tabanly aktiviteleri kullanamama” gibi ifadeler ile diger 6gretmenlerde teknolojiyi sosyal
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olarak kullanmama ve sevmemenin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda

engel olusturacagini belirtmislerdir.

02, 03, 011, 016, 018 ve 036 ogretmenleri internete Ki gereksiz bilgiler
yiizinden bilgi kirliliginin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel
olusturacagmi ifade etmislerdir. O2; “Internette dolasan bilgi kirliligi dijital

1

okuryazarlikta zorluga neden olabilmektedir.”, O3; “Sosyal alanda bilgisi olmayan
insanlar bile her tiirlii yorum yapabiliyorlar. Bir seyler arastirirken gereksiz ve bilingsiz
yorumlarla karsilasiyorum.” O11; “Herkesin fikir sahibi olmas: ve bunlari iisenmeyip
paylasmasi ama benim okurken iisenmem sikilmam, isin pesini birakmam.” O16; “Cok
yiizeysel bilgiler. Yalan haberler. Hakaret igerikli paylasimlar.” gibi ifadeler ile diger
ogretmenlerde internete ki gereksiz bilgiler yiiziinden bilgi kirliliginin dijital okuryazarlik

engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini belirtmislerdir.

08,030 ve 033 ogretmenleri meveut siyasi yonetim yiiziinden politik engelin

dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini ifade etmislerdir.

018 ve 024 oOgretmenleri internete olan giivensizligin dijital okuryazarlik
engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagmm ifade etmislerdir. 024; “Biitce ve
internet tizerinden giivenlik/kisisel verilere erisim.” ibi ifadeler ile internete olan
guvensizligin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini

belirtmislerdir.

09 ve 010 dgretmenleri is yogunlugu veya zamaninin olmamasi sebebi ile vakit
ayrramamanin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda engel olusturacagini

ifade etmislerdir.
05, 08, 016, 018, 024, 030, 033 ve 036 dgretmenlerinin dijital okuryazarlik

engellerinin sosyal alt boyutundaki engellerden birden fazla engel (zerinde durarak

cevaplar verdigi de yukardaki sekilde goriilmektedir.
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Politik Engel
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Yanls ve Hatal Kullanim
Kullanmama ve Sevmeme
Yanlis ve Hatall Kullarim

Sekil.4.5.4.3: Sosyal alt boyutu engelleri cinsiyete gére cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik
engelleri sosyal alt boyutu cevaplari incelendiginde: 8 kadin 5 erkek olmak iizere toplam
13 6gretmenin ekonomik engelin; 4 kadin ve 3 erkek olmak iizere toplam 7 Ogretmenin
teknolojini yanlis ve hatali kullaniminin; 5 kadin ve 1 erkek olmak iizere toplam 6
ogretmenin teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve sevmemenin; 3 kadin 3 erkek olmak
Uzere toplam 6 6gretmenin bilgi kirliligi; 3 kadin 6gretmenin politik engellerin; 1 er kadin
ve erkek dgretmeninde giivensizlik ile vakit ayiramamanin dijital okuryazarlik engellerinin

sosyal alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.4.4: Sosyal alt boyutu engelleri mesleki deneyime gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyime gore dijital okuryazarhk
engelleri sosyal alt boyutu cevaplar1 incelendiginde: 16 yil ve tizeri 10 6gretmenin, 6-10
aras1 2 Ogretmenin ve 1-5 yil arast mesleki deyime sahip 1 Ogretmenin ekonomik
engellerin; 16 yil ve tizeri 5 ve 1-5 yil aras1 mesleki deyime sahip 2 6gretmenin teknolojini
yanlig ve hatali kullanimmin; 16 yil ve tizeri 4, 6-10 ve 1-5 yil aras1 mesleki deyime sahip
1 er 6gretmenin teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve sevmemenin;16 yil ve tizere 4 ve
1-5 yil aras1 mesleki deyime sahip 2 6gretmenin bilgi kirliliginin; 16 yil ve tizeri mesleki
deneyime sahip 3 6gretmenin politik engellerin; 16 yil ve {lizeri mesleki deneyime sahip 2
O0gretmenin vakit ayirramamasi ve 16 yil lizeri ile 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 1 er
Ogretmenin giivensizlik engellerinin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda

engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.4.5: Sosyal alt boyutu engelleri bransa gore cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin bransa gore dijital okuryazarlik engelleri
sosyal alt boyutu cevaplar1 incelendiginde: 6 smif, 1 matematik, 3 tirkce, 1 Ingilizce ve
diger branglardan 2 6gretmenin ekonomik engeli; 2 smif, 1 matematik, 1 sosyal, 1 edebiyat
ve diger branslardan 2 6gretmenin teknolojini yanlis ve hatali kullaniminm; 3 smnif, 2
sosyal ve Ingilizce bransindan 1 6gretmenin teknolojiyi sosyal olarak kullanmamam ve
sevmeme; okul oncesi 1, sinif 3 ve matematik bransindan 2 6gretmenin teknoloji hakkinda
bilgi eksikliginin; 3 sinif O6gretmenini politik engelin; Ismif ve diger branglardan 1
Ogretmenin giivensizlik engellerinin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda

engeller oldugunu ifade etmislerdir. W00 o= 1250
[[p.0.Sire = 34 Saat
[BIp.0.:Sire = 56 Saat

0.0 Sire =7 + Saat
Bilgi Kirlifigi
7

Yanlis ve Hatali Kullanim Ekonomik Engel

Vakit Ayirmama Guvensizlik

Sosyal Olarak Kullanmama ve Sevmeme Politik Engdl

Sekil.4.5.4.6: Sosyal alt boyutu engelleri dijital platformlarda bir glinde gegirilen sireye
gore cevap dagilim kodlar1
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Nitel arastirmaya katilan dgretmenlerin dijital platformlarda bir glinde gegirilen
gore dijital okuryazarlik engelleri sosyal alt boyutu cevaplari incelendiginde: 1-2 saat arasi
1 dgretmenin,3-4 saat arasi 7 6gretmenin, 5-6 saat arasi 4 dgretmenin ve 7 Saat Uzerinde
dijital platformlarda bir giinde vakit gegiren 1 6gretmenin ekonomik engelinin; 1-2 saat
arast 2 Ogretmenin,3-4 saat arasi 2 0gretmenin ve 5-6 saat arasi dijital platformlarda bir
gunde vakit geciren 3 6gretmenin teknolojini yanlis ve hatali kullaniminin; 1-2 saat arasi1 1
Ogretmenin,3-4 saat aras1 1 6gretmenin ve 5-6 saat arasi dijital platformlarda bir gilinde
vakit gegiren 4 6gretmenin teknolojiyi sosyal olarak kullanmamam ve sevmeme; 1-2 saat
aras1 2 6gretmenin, 3-4 saat arasi 2 Ogretmenin Ve 5-6 saat arasi 1 6gretmenin ve 7 saat
uzerinde dijital platformlarda bir giinde vakit gegiren 1 6gretmenin teknoloji hakkinda bilgi
eksikliginin;3-4 saat arasi dijital platformlarda bir glinde vakit gegiren 3 6gretmenin politik
engellerin; 3-4 saat arasi dijital platformlarda bir ginde vakit gegiren 2 ser 6gretmenin
giivensizlik ile vakit ayiramamanin dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutunda

engeller oldugunu ifade etmislerdir.

Yukaridaki sekillerden ve Ogretmenlerden alinan cevaplarin incelenmesi ile

hazirlanan asagidaki tablo sayisal veriler gosterilerek yorumlanmustir;

Tablo.4.5.4.2: Dijital okuryazarlik engelli sosyal alt boyutu engellerinin demografik
Ozelliklere gore cevaplari

Dijital Okuryazarhk Cinsiyet Mesleki Dijital Platformlarda Bir
Engeli Deneyim Glinde Gegirilen Sure

Sosyal Alt Boyutunda 1-5|6-10 [16+| 1-2 | 34| 56 | 7+

g Engellg/r Erkek | Kadin Yil | Yil | Yil | Saat | Saat | Saat |Saat
Bilgi Kirliligi 3 3 2 0 4 2 2 1 1
Ekonomik Engel 5 8 1 2 10| 1 7 4 1
Glvensizlik 1 1 0 1 1 0 2 0 0
Politik Engel 0 3 0 0 3 0 3 0 0
Sosyal Olarak Kullanmama ve Sevmeme 1 5 1 1 4 1 1 4 0
Vakit Ayirmama 1 1 0 0 2 0 2 0 0
Yanhs ve Hatali Kullamim 3 4 2 0 5 2 2 3 0

Dijital okuryazarlik engellerinin sosyal alt boyutu engelleri incelendiginde birgok

ogretmen ekonomik engellerin Ustiinde durmustur.
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4.5.5. Yonetici Alt Boyutunda Engeller
Dijital okuryazarlik engelleri yonetici alt boyutunda arastrmaya katilan
Ogretmenlerin gorisleri ve ifadeleri Nvivo programi kullanilarak analiz edilip edilen bu

analizlerin sonuglar1 asagidaki sekillerde kapsamli bir sekilde ifade edilmistir.

Yonetici

Engelleri
Altyapt Gereksiz
Saglayamama Bulma
(21 Kist)

O Kisi)

Biitce
Benimsememe Saglayamama
(5 Kisi) (2 Kist),

Sekil.4.5.5.1: Yonetici alt boyutu engelleri kodlar1

Dijital okuryazarlik engelleri yonetici alt boyutunda 6gretmenlerin goriislerinden
ve ifadelerinden ortaya ¢ikan baslica kodlar; altyapi saglayamama, gereksiz bulma,
benimsememe ve biitce saglayamama olmak {izere 4 ana baslik altinda toplanmistir. Bu
basliklara cevap veren Ogretmenler ve bunlar sayisi1 asagidaki sekil ile birlikte tabloda

gosterilmistir.
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-Altyapn Saglayamama
DBenimsememe
.Bim;e Saglayamama
-Gereksiz Bulma

Sekil.4.5.5.2: Ogretmenlerin yonetici engelleri koduna gore cevaplari

Yukarida sekli inceledigimizde asagidaki veri tablosu elde edilmis ve asagidaki

ifadeler ¢ikarilmistir;

Tablo.4.5.5.1: Yonetici alt boyutunda engel kodlar1 cevap frekans ve yiizdeleri

Yonetici Alt Boyutunda Cevaplar f %
Altyapi Saglayamama 21 %57
Gereksiz Bulma 9 %24
Benimsememe 5 %14
Biitce Saglayamama 2 %4

(Not: Yonetici alt boyutu engellerinde engel yok diyen 4 kisi tabloda ve sekilde yer
almamaktadir.)

01, 02, 06, 09, 010, 011, 012, 013, 017, 018, 020, 021, 023, 025, 026,
028, 029, 031, 032, 034 ve 036 dgretmenleri yoneticilerin teknolojik agidan altyapi
saglamamasmin dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda engel

olusturacagmi ifade etmislerdir.O2 ; “Gereksiz gorme olamaz ama teknolojik alt yap:
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eksikligi sorun olusturabilir” | O11; “Kaynak olusturmama ve gerekliligine inanmama”,
seklinde ifadeler ile diger 6gretmenlerde yoneticilerin teknolojik alt yap1 saglamamasinin
yada saglayamamasinin dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda engel

olusturacagimni ifade etmislerdir.

03, 04, 07, 0,11, 014, 016, 019, 022 ve 035 Ogretmenleri yoneticilerin
teknolojiyi gereksiz gdrmesinin dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda
engel olusturacagim ifade etmislerdir. O3; “Dijitalden daha ¢ok somut bir seyler istiyorlar
dijital platformlar: gereksiz buluyorlar”, O4; “Platformu 6zellikle benimsemeleri
gerektigini diistiniiyorum ¢iinkii kullamim acisindan daha rahat ve pratik.”, O11; “Kaynak
olusturmama ve gerekliligine inanmama”, O16; “Zaman kaybi olarak gérmeleri.”
seklinde ifadeler ile diger Ogretmenlerde yoneticilerin teknolojiyi gereksiz gdrmesinin

dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda engel olusturacagim ifade

etmislerdir.

04, 08, 030, 032 ve 033 ogretmenleri yoneticilerin  teknolojiyi
benimseyememesinin uyum sayamamasinin dijital okuryazarlik engellerinin yOnetici alt
boyutunda engel olusturacagm ifade etmislerdir. 032; “YOneticiler yani olsa da olur
olmasa da olur madundalar daha ¢ok benim c¢alistigim ilkégretim biinyesindekiler bu
konularda eksikler desteklemiyorlar basart odakli seylere onem veriyorlar sonraki stirecte
destek oluyorlar”, seklinden ifadeler ile diger Ogretmenlerde yoneticilerin teknolojiyi
benimseyememesinin uyum sayamamasinin dijital okuryazarlik engellerinin ydnetici alt

boyutunda engel olusturacagini ifade etmislerdir.

018 ve 032 dgretmenleri yoneticilerin teknoloji i¢in biitce saglayamamasinin
dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda engel olusturacagimi ifade

etmislerdir.
04, 011, 018 ve 032 dgretmenlerinin dijital okuryazarlik engellerinin yonetici

alt boyutundaki birden fazla engelin lizerinde durarak cevaplar verdigi de yukardaki

sekilde goriilmektedir.
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Sekil.4.5.5.3: Y0netici alt boyutu engelleri cinsiyete gore cevap dagilim kodlar

Nitel aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik engelleri
yOnetici alt boyutu cevaplar1 incelendiginde: 9 erkek ve 12 kadin 6gretmen olmak tizere 21
kisinin yoOneticilerin teknolojik agidan altyapir saglamamasinin, 6 kadin ve 3 erkek
O0gretmen olmak iizere toplam 9 kisinin yOneticilerin teknolojiyi gereksiz bulmasmin, 4
kadin ve 1 erkek Ogretmen olmak {izere toplam 5 kisinin ydneticilerin teknolojiyi
benimseyememesinin ve 1 kadm ile 1 erkek ogretmen olmak {izere toplam 2 Kkisinin
yoneticilerin teknoloji i¢in biitge olusturamamasmin dijital okuryazarlik engellerinin

yOnetici alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.5.4: Yonetici altboyutu engelleri mesleki deneyime gore cevap dagilim kodlar

Nitel arastirmaya katilan Ogretmenlerin  mesleki deneyime godre dijital
okuryazarlik engelleri yonetici alt boyutu cevaplar1 incelendiginde: 16 yil ve tizeri 16
O0gretmenin, 6-10 aras1 3 6gretmenin ve 1-5 yil aras1 mesleki deyime sahip 2 dgretmenin
yoneticilerin teknolojik agidan altyapi saglamamasinin; 16 yil ve {izeri 6 6gretmen ile 1-5
yil aras1 mesleki deyime sahip 3 Ogretmenin yoneticilerin teknolojiyi gereksiz
bulmalarmin; 16 yil ve {izeri 3 6gretmenin, 6-10 aras1 1 6gretmenin ve 1-5 yil aras1 mesleki
deyime sahip 1 6gretmenin yOneticilerin teknolojiyi benimseyememelerinin ve 6-10 arasi
1 6gretmen ile 1-5 yil aras1 mesleki deyime sahip 1 6gretmenin yoneticilerin teknoloji i¢in
biitce aywrmamasinin dijital okuryazarlik engellerinin ydnetici alt boyutunda engeller

oldugunu ifade etmislerdir.
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Sekil.4.5.5.5: Yonetici alt boyutu engelleri bransa gére cevap dagilim kodlar1

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin bransa gore dijital okuryazarlik engelleri
yonetici alt boyutu cevaplari incelendiginde: 9 sinif, 3 matematik, 3 tiirk¢ce, 1 sosyal, 1
Ingilizce ve diger branglardan 3 &gretmenin yoneticilerin teknolojik acidan altyapi
saglamamasinm; 2 smif, 1 matematik, 2 sosyal, 1 Ingilizce, 1 edebiyat ve diger
branslardan 1 dgretmenin yoneticilerin teknolojiyi gereksiz bulmalarinin; 2 simf ve diger
branglardan 1 Ogretmenin yOneticilerin teknolojiyi benimseyememelerinin ve 2 smif
Ogretmeninin yoneticilerin teknoloji ig¢in biitce ayirmamasmin dijital okuryazarhk

engellerinin yonetici alt boyutunda engeller oldugunu ifade etmislerdir.

88



1-2 Saat 3-4 Saat 5-6 Saat 7+ Saat

o

ra

o -—
Gereksiz Bulma . =

Altyapl Sadlayamama
Benimsememe

Benimsememe
Benimsememe
Benimsememe
Gereksiz Bulma
Gereksiz Bulma

@
=
=
=
Qo
N
7]
=
@
—
[T
Q

Altyap Sadlayamama
Bltge Sadlayamama
Bltge Sadlayamama

Altyap Sadlayamama
Blitge Sadlayamama

Altyapl Sadlayamama
Bltge Sadlayamama

Sekil.4.5.5.6: Yonetici altboyutu engelleri dijital platformlarda bir giinde gecirilen streye
gore cevap dagilim kodlar

Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital platformlarda bir glinde gegirilen
slireye gore dijital okuryazarlik engelleri yonetici alt boyutu cevaplari incelendiginde: 1-2
saat aras1 5 Ogretmenin,3-4 saat aras1 8 0gretmenin, 5-6 saat aras1 6 6Zretmenin ve 7/ saat
uzerinde dijital platformlarda bir glinde vakit gegiren 2 6gretmenin yoneticilerin teknolojik
acidan altyap: saglamamasinin; 1-2 saat aras1 1 6gretmenin,3-4 saat arast 4 §gretmenin Ve
5-6 saat arasi dijital platformlarda bir giinde vakit geciren 4 6gretmenin yoneticilerin
teknolojiyi gereksiz bulmalarinin; 3-4 saat arasi dijital platformlarda bir giinde vakit
geciren 5 Ggretmenin yoneticilerin teknolojiyi benimseyememelerinin ve 3-4 saat arasi
dijital platformlarda bir glinde vakit gegiren 2 6gretmenin yoneticilerin teknoloji icin bltce
ayrrmamasinin dijital okuryazarlik engellerinin yonetici alt boyutunda engeller oldugunu

ifade etmiglerdir.
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Yukaridaki sekillerden ve ogretmenlerden alinan cevaplarin incelenmesi ile

hazirlanan agagidaki tablo sayisal veriler gosterilerek yorumlanmustir;

Tablo.4.5.4.2: Dijital okuryazarlik engelli yonetici alt boyutu engellerinin demografik
ozelliklere gore cevaplari

Dijital Okuryazarhk Cinsiyet Mesleki Deneyim | Dijital Platformlarda Bir
Engeli Gunde Gegirilen Sure
Yonetici Alt Boyutunda 1-5 | 6-10 | 16+ | 1-2| 3-4 | 5-6 7+
Engeller Erkek | Kadin| v\ | v | yu |saat| Saat | Saat | Saat
Altyap1 Saglayamama 9 12 2 3 16 S 8 6 2
Benimsememe 1 1 1 3 0 5 0 0
Biitce Saglayamama 1 1 0 1 1 0 2 0 0
3 3 0 6 1 4 4 0

Gereksiz Bulma

Dijital okuryazarlik engellerinin y0netici alt boyutu engelleri incelendiginde
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu yoneticilerin teknolojik agidan altyap1 saglamamasinin

iizerinde durmustur.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanmn amaci; 6gretmenlerin dijital okuryazarligi ve engellerine iliskin
goriislerinin  degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel kismi olan dijital
okuryazarlik ile 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim duzeyleri durumlarini belirlemek igin T-
Testi kullanilir iken 6gretmenlerin brans, dijital platformlarda gecirdigi siire ve mesleki
deneyimine gore dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek igin Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise NVivolO programi
kullanilarak betimsel analiz yontemi ile c¢oziimlenerek tablo, sekil ve grafikler

olusturulmus ve yorumlanmistir.
Arastirmanin nicel kismi1 sonuglari;

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri “Dijital Okuryazarhk Olgegi”
kullanilarak incelenmistir. Arastrmanin nicel kismma katilan Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik ortalama degerleri katiliyorum diizeyinde bulunmustur. Ayn1 sekilde Kozan
ve Ozek (2019),Yaman (2019), Arsalan (2019), Ocal (2017), Korkmaz (2020) , Cote ve
Milliner (2018) , Waluyo ve digerleri (2019) gibi bir ¢ok ¢alismada benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri; tutum, teknik, bilissel ve sosyal
faktorleri ile cinsiyet degiskeni karsilagtirildiginda bir farklilik bulunmamustir. Bu bulgu
Kozan ve Ozek (2019), Ocak ve Karakus (2019), Yaman (2019), Arsalan (2019),
arastrmalarinda elde ettikleri sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Benzer alan
arastirmalarinda farkli durumlara da rastlanmistir. Cetin (2016), Ozerbas ve Kuralbayeva
(2018), Yesildal (2018)’ m calismalarinda erkek Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik
seviyelerin kadmlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Gunlmizde gelisen
teknoloji ve ilerleyen dijital okuryazarhiga yonelik c¢alismalarin degismesi kadin
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini olumlu bir sekilde degistirmis bundan dolay1

yeni yapilan ¢alismalarda farklilik ¢ikmamis olabilir.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri, tutum, teknik, bilissel ve sosyal
faktorleri ile birlikte branga gore incelendiginde anlamli bir farklilik yoktur. Benzer alan
arastirmalarinda farkli durumlarla karsilasilmistir. Arsalan (2019), Kozan(2018), Giines ve
Bahgivan (2017) sayisal branslarm diger bransglara gore dijital okuryazarlik diizeylerine
gore daha yiiksek olduklarmi tespit etmislerdir. Glnumizde MEB’in egitim
programlarmda her bir dersi teknoloji ile biitiinlestirerek dijital okuryazarlik kavramiyla
iliskilendirmesi biitiin branslardaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine olumlu
yansimis bu nedenle yeni yapilan calismada da Ogretmelerin bransi bazinda farklilik

¢tkmamis olabilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri, tutum, teknik ve bilissel faktorleriyle
birlikte 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arasinda anlamli farklilik yok iken sosyal
faktoriiyle Ogretmenlerin  mesleki deneyimleri arasinda anlamli farklilik vardir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimi arttikca sosyal faktorler agisindan dijital okuryazarlik
seviyeleri azalmaktadir. Yeni goreve baslamis Ogretmenlerin dijital teknolojileri
kullanimina merakli olmasi, Universiteden yeni mezun olup her alanda dijital teknolojiyi
kullanmalarmdan dolayi dijital okuryazarlik seviyeleri oldukca iyidir. Bunun yaninda yasl
ogretmenlerin dijital teknolojiyle ge¢ tamigmasi, giinlik yasamda az kullanmalar1 ve
egitime kendi bildikleri yontemle devam etmeleri derste dijital teknolojiyi az kullanmalar1
dijital okuryazarlik seviyelerini sosyal faktor acisindan geride birakmis olabilir. Arsalan
(2019) kidem olarak kiigiik 6gretmenlerin biiyiik 6gretmenlere gore sosyal ve teknik agidan
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmis ama tutum ve biligsel agidan
dijital okuryazarlik diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik bulamamistir. Ayni sekilde
Ocal (2017) meslek hayatinda daha yeni olan oOgretmenlerin dijital okuryazarlik
bakimindan daha yeterli olduklarmni tespit etmis. Bir bagka arastirma olan Korkmaz (2020)
simif 6gretmenlerin mesleklerindeki hizmet yillar1 arttik¢a dijital okuryazarhik diizeyleri

diismekte oldugunu tespit etmistir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri; tutum, teknik, bilissel ve sosyal
faktorleri ile birlikte egitim durumlar1 arasinda incelendiginde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulgu Arsalan(2019) calismasinda elde ettigi bulgular ile benzerlik
gostermektedir fakat benzer alan arastirmalarinda farkli durumlarla karsilagilmistir. Ocal
(2017) ve Korkmaz (2020) dijital okuryazarlik seviyelerinin egitim durumlarina gore

degistigini, ylksek lisans ve doktora 6grenime sahip Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
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diizeyinde daha yeterli oldugunu belirterek lisanstistli mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu
Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiliksek oldugunu tespit

etmislerdir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarhk diizeyleri; tutum, teknik ve bilissel faktorleriyle
birlikte 6gretmenlerin bir giinde dijital platformlarda gegirilen sureye gore anlaml farklilik
yok iken sosyal faktorii yoniiyle 6gretmenlerin bir giinde dijital platformlarda gecirilen
sureye gore anlaml bir farklilik vardir. Ogretmenlerin bir giinde dijital platformlarda
gecirilen sire arttikga sosyal faktorler agisindan dijital okuryazarlik diizeyleri de
artmaktadir. Cetin (2016), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Arslan (2019), Ocal (2017) ve
Acar (2015) da yapmis oldugu ¢alismalarda bilgisayar ve internette gegirilen siire arttikga
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin arttigmmi yaptiklar1 ¢alismalarda tespit
etmislerdir. Bu arastirmalar da 6zellikle 6gretmenlerin bir glinde bilgisayarda ve internette
harcadiklar1 siire arttik¢a dijital okuryazarlik diizeyleri tutum ve teknik agidan daha da
yuksek oldugunu belirtmiglerdir. Fakat Kozan (2018) yaptigi arastrmada ise bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin bir glinde bilgisayarda ve

internette harcadiklar1 siireye gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin nitel kismi sonuglari;

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri tutum faktorii
acisindan incelendiginde ortaya c¢ikan baslica kodlar; kullanmayi sevmeme ve ilgi
duymama, kolay 6grenememe, teknoloji eksikligi, teknolojiye alisamama, bilgi eksikligi ve
zaman engeli olmak ilizere 6 ana baglk altinda toplanmistir. Nitel arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢cogunlugu teknolojiyi kullanmay1 sevmeme ve ilgi duymama, teknolojiyi
kolay dgrenememe engelleri lizerinde durmustur. Cinsiyet agisindan incelendiginde, kadin
ve erkek 0gretmenlerin, kendi i¢lerinde ¢cogunlugu teknolojiyi kullanmay1 sevmeme ve ilgi
duymama fizerinde yogunlagmiglardir. Kadin 6gretmenlerin bir kismi teknolojiyi kolay
ogrenememe engelinde yogunlagirken erkek ogretmenlerin higbiri boyle bir engelden
bahsetmemesi arastirmanin ilgi ¢ekici sonuglarindan birisidir. Mesleki deneyim agisindan
irdelendiginde 16 + yil iistiinde mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu teknolojiyi kullanmayr sevmeme ve ilgi duymama, teknolojiyi kolay
ogrenememe engelini ifade ederken 1-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip dgretmenlerin

cok az bir kism1 bu engelleri ifade etmistir. Bir giinde dijital platformlarda 1-2 ve 3-4 saat
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aras1 vakit geciren 0gretmenlerin ¢cogunlugu dijital okuryazarlik engellerinin tutum alt
boyutu engellerinden teknolojiyi kullanmayi sevmeme ve ilgi duymama engelini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri teknik faktorii
acisindan incelendiginde ortaya ¢ikan baslica kodlar; teknoloji hakkinda bilgi eksikligi,
teknoloji kullanmada yetersizlik, teknolojik altyapi eksikligi, teknolojiyi 6grenmede ve
kullanmada zorluk engelleri olmak tizere 4 ana baslik altinda toplanmustir. Nitel
arastrmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinin,
teknolojiyi kullanma yetersizligi engelleri iizerinde durmustur. Cinsiyet agisindan
incelendiginde, kadin ogretmenlerin 5 tanesi teknolojiyi kullanma yetersizligi engelini
ifade ederken erkek Ogretmenlerin higbiri boyle bir engelden bahsetmemistir. Mesleki
deneyim yili acisindan tablo incelendiginde 16+ yil {istiinde mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu teknoloji hakkinda bilgi eksiklikleri engelinden
bahsederken 1-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden sadece bir (1) tanesi bu
engelden bahsetmistir. Dijital platformlarda bir gunde gecirilen slre agisindan
incelendiginde, dijital platformlarda bir giinde 3-4 saat arasi vakit gegiren 8 Ogretmen
teknoloji hakkinda bilgi eksikliklerinden ifade ederken 1-2, 5-6 aras1 ve 7 saat Uzeri

ogretmenlerden sadece birer tanesi bu engelden bahsetmislerdir.

Kadm ogretmenlerin bir kismi teknolojiyi kolay o6grenememe ve teknolojiyi
kullanma yetersizligi engeline takilirken erkek oOgretmenlerin higbiri bu tiir engellere

takilmamustir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri bilissel faktorii
acisindan incelendiginde ortaya ¢ikan baslica kodlar; teknoloji hakkinda bilgi eksikligi,
teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici diisiinememe eksikligi, teknoloji kullanimida
analiz ve sentez yapabilme eksikligi, teknolojiye adapte olamama engelleri olmak (izere 4
ana baslik altinda toplanmugtir. Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok buylk bir
cogunlugu teknoloji hakkinda bilgi yetersizliginin {izerinde durmustur. 16 yil ve {stii
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 7 tanesi teknoloji kullaniminda elestirel ve yaratici
diisiinememe eksikliginin Uzerinde dururken 1-5 ve 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip

ogretmenlerden sadece birer tanesi bu engel lizerinde durmustur.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri sosyal faktorii
acisindan incelendiginde, ortaya ¢ikan baslica kodlar; kisisel biit¢eler yiiziinden ekonomik
engel, teknolojini yanlis ve hatali kullanimi, teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve
sevmeme, internetteki gereksiz bilgiler yiiziinden bilgi kirliligi, mevcut siyasi yonetim
yiiziinden politik engel, internete olan giivensizlik ve vakit ayiramama gibi engeller olmak
Uzere 7 ana baslik altinda toplanmistir. Nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
ekonomik engel Gzerinde durmustur. Teknolojiyi sosyal olarak kullanmama ve sevmeme
engeli ile teknolojini yanlis ve hatali kullanimi engeli tizerinde daha fazla yogunlasma

olmustur.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik engellerine iliskin goriisleri yonetici faktorii
engelleri agisindan incelendiginde ortaya cikan baslica kodlar; altyapr saglayamama,
gereksiz bulma, benimsememe ve biitce saglayamama olmak iizere 4 ana baslik altinda
toplanmustir. Nitel arastrmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu yoneticilerin teknolojik
acidan altyapi saglamamasmin ve bir kismi da yoneticilerin teknolojiyi gereksiz gérmesi

iizerinde yogunlagmistir.

Dijital okuryazarlik ve engellerinin tespit edilmesi program gelistirme agisindan bir
ihtiyag belirlenmesi seklinde algilanmalidir. Egitim programlar1 gelistirilirken bu tezde
ortaya ¢ikan sonuglardan yararlanilmasi beklenmektedir. Diger Oneriler asagida verilmistir.

5.2.0neriler

Oneriler arastirma bulgularina dayali dneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler

ikiye ayrilmistir;
Arastirma bulgularma dayali 6neriler:
1. Arastirmada dijital okuryazarhgin tutum engellerine iliskin teknolojiyi kullanmay1

sevmeme ve ilgi duymama engelinin 6nemli bir yer tuttugu goériilmektedir bu engelin

sebepleri arastirilarak kaldirmasina yonelik ¢ozlimler iiretilmelidir.
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2. Dijital okuryazarligin tutum engellerine iliskin teknolojiyi kolay 6grenememe engelinin
bulundugu goriilmektedir. Bu engelin kaldirilmast i¢in teknolojinin kolay 6grenebilecegi

egitim programlar1 gelistirilmelidir.

3. Dijital okuryazarligin teknik engellerine iligskin teknoloji hakkindaki bilgi eksikligi
engeli bulunmaktadir bunun i¢in Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim g¢aligmalar

yapilmalidir.

4. Dijital okuryazarligin sosyal engellerine iliskin ekonomik engeller 6nemli bir yer

tutmaktadir bu engelin kaldirilmasima yonelik alternatif ¢oztiimler gelistirmelidir.

5. Dijital okuryazarhgm yonetici engelline iliskin teknolojik ac¢idan altyapi saglanamadigi

belirtilmistir dijital okuryazarlik i¢in teknolojik alt yapinin gelistirilmesi gerekir.

6. Ogretmenler bazi yoOneticilerin dijital okuryazarlikla ilgili teknolojinin gereksiz
gordiklerini belirtmislerdir teknolojinin gerekli olduguna dair yoneticilere yonelik hizmet

ici egitim programi hazirlanmalidir.

7. Ogretmenlerin dijital okuryazar olmasinin oniinde yeteri kadar altyapr olmamasi ve
biitce engeline sahip olmalar1 nedeniyle dijital okuryazarligi arttirmak icin yeteri kadar

biitce ayrilmalidir.

8. Ogretmenlerin dijital okuryazarligmi arttirabilmesi i¢in egitim ve Ogretim saglanan

kurumlarin altyapisinin buna uygun hale getirilmesi gerekir.

9. Ogretmenlerin teknoloji fuarlarina geziler diizenleyerek katilmasi saglanabilir bdylece

teknik ve bilissel agidan bilgi eksigi engelleri iyilestirilebilir.
10. Ogretmenlere derslerinde farkli yazilimlar1 kullanmast ve bu yazilimlar

meslektaglariyla paylasmasi saglanarak ogretmenlerin dijital okuryazarlik elestirel ve

yaratic1 diisiinme diizeyindeki engeller giderilebilir.
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Aragtirmacilara yonelik oneriler:

1. Ogretmenler iizerinde yapilan bu calisma egitim siireci igindeki ilkogretim

kademesindeki d6grenciler icinde benzer bir arastirma yapilabilir.

2. Atanmis Ogretmenler ile atanmamis Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin

karsilastirilmasina yonelik arastirmalar yapilabilir
3. Dijital okuryazarlik engelleri iizerine yapilan calismalar sinirli diizeydedir Dijital

okuryazarlik engelleri ile ilgili ¢aligmalar yapilarak dijital okuryazarlik diizeylerinin

artmasina yonelik ¢0zumler Uretilebilir.
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Ogretim Garevlisi (ph.D)/ Instructor (ph.D)
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Ek.4. Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

8. Dijital okuryazarhga iligkin tutumunuz ilgili engellileriniz nelerdir?(Bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmay: sevme, ilgi duyma kolay ogrenme vb.)

9. Dijital okuryazarhkta teknik konularia ilgili engellileriniz nelerdir? (Bilgi teknik
becerileri mobil teknolojileri kullanma, dijital gretim materyalleri kullanma
Jurumsal altyam vib.)

10,  Dijital okuryazarhkta bilissel olarak engelleriniz nelerdir ?{internetten bilgi
toplama.analiz.sentez eksikligi yaratic! ve elestirel disinme yetersizligi
degeriendirme .bilgi yetersizligi vb.)

11. Dijital ckuryazarhkta yoneticilerin bakas agi=i ile ilgili engeller nelerdir?{Gereksiz
gorme.alt yapi olusturmama, dijital okuryazarhga inanmama, benimsememe vb.)

12. Dijital okuryazarlikta sosyal alanla ilgili engeller nelerdir?(internet tabanl
aktiviteleri kullanma, batge, bilgi olmadan spor, politika ve bilim gibi alanlarda
yorum yazma vb.)
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Ek.5. Turkiye de arastirmaya katilan 6gretmenlerin illere gore dagilimlari
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Ek.6. Tiirkiye de arastirmaya katilan 6gretmenlerin bolgelere gore dagilimlari

Z|NFOQV YV
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Ek.7. Dijital okuryazarlik ve dijital okuryazarlik engelleri ile ilgili aragtirmalarin tablolar1

Dijital okuryazarhk ile ilgili arastirmalar

o Tez ad1 Tez Hakkinda Kisa Bilgi Sonug
= Ve
Yazan
n | Ingilizce Fenomenolojik aragtirma | Ingilizce Ogretmen adaylarinin ifadelerinde
R | 6gretmeni tasarim1 ve amacgl ornekleme | dijital okuryazarligin bazi temel unsurlarindan
adaylarmin dijital | yontemi kullanilmistir. | yoksun  olduklarini  tespit edilmis ve
okuryazarlik Calismanin katilimcilari, | katilimecilarm  teknolojik  bilgilerini  ve
becerilerinin  ve | Tirkiye'nin farkli | teknolojik pedagojik bilgilerini gelistirilmeleri
bu becerilerin | tiniversitelerinde egitim goren | gerektigini gorilmistiir.
egitim ortamma | 30 Ingilizce ~ &gretmen
entegrasyonunun | adayindan olusmaktadir. Nitel
dijital  araglarin | veriler; mulakatlar ve
kullanima ve | katilimel giinliiklerinin
faydalarma degerlendirilmesi ile elde
odaklanilarak edilmistir.
incelenmesi
(Umit CEBECI)
o | Smif 2019-2020 Egitim Ogretim | Siuf dgretmenlerinin dijital okuryazarliklar
§ Ogretmenlerinin | yilinda  Eskisehir'de gorev | ¢ok yeterlidir. Smif Ogretmenlerinin yaslar
dijital yapan sinif Ogretmenlerinin | azaldik¢a dijital okuryazarlik seviyelerinin
okuryazarlk dijital okuryazarlik yeterlilik | arttig1, erkek dgretmenlerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin algilarin belirlemek ve belirli | diuzeyleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek
belirlenmesi( degiskenlere gore | bulunmustur. Yiiksek lisans ve doktora
Murat karsilastirmali olarak | mezunu &gretmenlerin  dijital okuryazarlik
KORKMAZ) incelemektir. Aragtirmada | diizeyleri, lisans mezunu &gretmenlerden fazla
karma yontem kullanilmistir. | bulunmustur. Sinif Ogretmenlerinin
Nitel kissmda 7  smuf | mesleklerindeki hizmet yillar1 arttikga dijital
Ogretmenine ait veriler yer | okuryazarlik diizeyleri diismektedir. Kisisel
almaktadir bilgisayara sahip olan, internet baglantisina
sahip smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
duzeyleri, sahip olamayanlardan daha yiksek
bir diizeyde c¢ikmistir. Dijital okuryazarlik
diizeyi yiiksek olan smnif &gretmenleri daha
cok ve farkli teknolojik ara¢ ve uygulama
kullanma egilimindedir. MEB tarafindan
diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina ve
Ozel kurumlarm agtigi teknoloji  egitimi
kurslarina katilan smif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri hig kursa
katilmayanlardan fazla ¢ikmistir.
n | Ilkokullarda ve | Nicel arastirma | Ogretmenlerin; dijital okuryazarlik diizeyleri
% ortaokullarda yontemlerinden kesitsel | yiiksek bulunmustur. Cinsiyet degiskeni
gorev yapan | tarama modeline gore | karsilastirildiginda bir farklilik bulunmamustir.
Ogretmenlerin gerceklestirilmistir. Calismada | Bilgisayara sahip olan o6gretmenlerin dijital
dijital uygun Ornekleme yontemi | okuryazarlik  diizeyleri ~ daha  yiiksek
okuryazarlk kullanilarak 2018-2019 | bulunmustur. Bilisim, matematik fen bilgisi
dizeylerinin ogretim yilinda Uskiidar ve | 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
cesitli Sisli ilcelerinde ilkokullarda | diger branslara goére daha yiiksek oldugu
degiskenler ve ortaokullarda gorev yapan | bulunmustur. Kidem  arttikca  dijital
acisindan 345 ogretmenden | okuryazarlik diizeyleri diismektedir. Dijital
incelenmesi olugmaktadir okuryazarlik diizeyleri ile egitim durumlar

(Serpil Aslan)

arasinda bir farklilik bulunamamaistir.
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n | Ilkokul Ankara ili, merkez ilcelerinde | Arastirma  sonucuna  gore  Ogretmenler
= Ogretmenleri ve | yer alan ilkokul 6gretmenleri | kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan
velilerin ve velilerine gore iliskisel | "Cok Yeterli" hissetmektedir. Cinsiyet, ilkokul
kendileri ile | tarama modeline uygun olarak | 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik
velilerin planlanip, gergeklestirilmistir. | algilart bakimindan ayirt edici bir degisken
cocuklarina Arastirma orneklemi | degildir. 21-30 yas arasi Ogretmenler dijital
iliskin dijital | secilirken seckisiz drnekleme | okuryazarlik diizeyi bakimindan kendilerini
okuryazarlk yontemlerinden "tabakali | daha  yeterli  hissetmektedir. Ilkokul
yeterlilik algilari( | 6rnekleme" kullanilmstir. | 6gretmenlerinin egitim verdikleri sinif diizeyi
Feyza Nur | Arastirma 400 &gretmen, 356 | dijital okuryazarlik yeterlilik algilar1 iizerinde
OCAL) veli Uzerinde | etkili bir degisken degildir. Lisansiisti
gerceklestirilmistir. diizeyde ogrenim goren Ogretmenler dijital
okuryazarlik bakimindan kendilerini daha
yeterli hissetmektedir. Meslek hayatinda daha
yeni olan Ogretmenler dijital okuryazarlik
bakimindan kendilerini daha  yeterli
hissetmektedirler. Kullanilan ara¢ sayisi
artikca dgretmenlerin bu baglamda kendilerini
daha yeterli hissettigi goriilmiistiir. Siirekli
internet baglantisina sahip 6gretmenler dijital
okuryazarlik bakimmdan kendini daha yeterli
hissetmektedir. Internet kullanma sikliklari
arttikca kendilerini daha yeterli hissetmiglerdir.
~ | Dijital Ng tarafindan 2012 yilinda | Olgegin Tiirkge’ ye uyarlama calismalari dilsel
E Okuryazarhk gelistirilen 17  maddeden | esdegerlik ile baslamus, iyi derecede ingilizce
Olgegi:  Tirkge | olusan “Dijital | ve Tiirkce bilen 3 wuzman tarafindan
‘ye Uyarlama | Okuryazarhk Olgeginin” | Ingilizceden Tiirkge‘ye, farkli 3 uzman
Calismasi(Hamut | Tirkge "ye uyarlamasi | tarafindan  da  Tiirkce’den  Ingilizceye
oglu ve | yapilmistir. 4 faktorlii | gevrilmis, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
digerleri.) bir yaptya sahiptir. Bu | Tirkce deneme formu elde edilerek Ingilizce
faktorler; teknik, tutum, sosyal | ve Tlrkece bilen
ve biligsel olarak | 37 akademisyene iki hafta arayla her iki form
isimlendirilmistir. uygulanmustir.
n | Ogretmenlerin 2014-2015 egitim  Ogretim | Arastirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
g Dijital yilinda Samsun iline bagl | kavramina iliskin olarak 32 farkli metafor
Okuryazarlik ortaokul ve ilkokullarda gorev | gelistirdiklerini  bu  metaforlarm  Bilgi
Kavramina yapan 34 ilkokul ve ortaokul | Okuryazarligi, Teknoloji Okuryazarligi ve
iliskin Ogretmeni ornekleme | Sosyo-Duygusal Okuryazarlik olmak iizere 3
Metaforlarinin alimmigtir. Veri toplama araci | farkli  kategoride  toplandigi  sonucuna
Incelenmesi( olarak, acik uglu bir goriisme | ulasilmistir. Arastirmada yer alan
Oksiiz ve | formu kullanilmigtir. Gorlisme | 6gretmenlerin = bilyilk  bir  fazlas1  dijital
digerleri) formunda ogretmenlerden | okuryazarligi bilgiye ulagsma, bilgiyi analiz
“Dijital Okuryazarlik .......... etme ve yeniden Uretme becerisi olarak
gibidir; ¢linkdi  ......... “ | algilamaktadirlar
ctimlesini tamamlamalar:
istenmistir.
r | Gana'daki temel | Gana ilkokul ve ortaokul | Cogu okul 6gretmeni ortalamanin Uzerinde bir
g okullar arasinda | 6gretmenlerinin dijital | dijital okuryazarhigi dizeyini iddia ederken;
dijital  bolinme | okuryazarhigi perspektifinden | okullarmm % 50'den fazlasi dijital olarak
bilesenleri olarak | okullarn dogasmi ve onlarm | proaktif oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin
Ogretmenlerin dijital teknolojileri | egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri
dijital kullanimlarini aragtirilmig. | araglarmi  ve dijital kaynaklar1 gercekten
okuryazarhig ve | Ogretmenlerin dijital | kullanmadiklar1 gézlemlenmistir.
dijital etkinligi okuryazarlik diizeyini 6lgmek
(Quaicoe ve Pat) | icin 45 okuldan
orneklenen 233 6gretmen ile
Gana'da alti bolgeyi
kapsamakta  olan anket
uygulanmusgtir.
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aragtirma ve gelistirmedir (Ar-
Ge).Calismada dijital
okuryazarlikta anaokulu
Ogretmeni  anlayis1  bilgiyi
bulma, bilgiyi degerlendirme,
bilgiyi  kullanma,  bilgiyi
yapma ve bilgiyi kullanma
becerisi olarak ayrilmistir.
Teknik boyut, biligsel boyut
ve sosyal duygusal boyut
gostergelerinden de
gorilebilir.

n | Ogretmenlerin Ayristirilmis Planli Davranig | Calismada 6gretmenlerin dijital okuryazarligin
§ ayrigtiritlmis Teorisine  (DTPB)  dayali | sinifa entegrasyonuna inandiklarimi
planli  davranis | olarak &gretmenlerin dijital | goriilmiistiir. Ogretmenler dijital
teorisini okuryazarligi smiflarina | okuryazarhigin buytk bir potansiyele sahip
kullanarak dijital | entegre  etme  niyetlerini | olduguna inanirken, sinirl teknik kaynaklarin
okuryazarlig etkileyen faktorleri | ve egitim eksikliginin etkili entegrasyonlarini
biitiinlestirme aragtirilmistir. Cevrimigi anket | engelleyebilecegini belirtistir. EK olarak dijital
niyetlerini araciligiyla 144 kisiden | okuryazarhigi entegre etmede davranissal
etkileyen toplanan nicel verileri analiz | kontrol 6z yeterlik algilanan 6gretmenlerin en
faktorleri etmek igin yol analizi ve ac¢ik | gucli  belirleyicisi  olarak  bulunmustur.
kesfetmek uclu anket yamtlarmi analiz | Ogretmenler dijital okuryazarlik
( Sadaf ve Gezer) | etmek icin strekli | kolaylastirmak i¢in dijital araglar1 kullanma
karsilastirma yaklagimi | konusunda bilgi ve gliven agisindan yiksek
kullantlmustir. 0z-yeterlilige sahip oldugunu  tespit
etmislerdir.
n | Ogretmenler Polonya da 2017/2018 yilinda Toplanan verilere dayanarak
§ arasinda  dijital | 701  ilkokul  &gretmenine | katilimeilar fikri miilkiyet hukuku alaninda en
okuryazarhigin uygulanmuistir. Caligmada | diisiik bilgi seviyesine sahiptir ve ergonomi
temel bir bileseni | dijital okuryazarligin dnemi ve | hakkinda en ¢ok bilgiye sahip olduklari tespit
olarak dijital | dijital ~ glvenlik  konusunu | edilmistir. Ayrica, dijital giivenlikle ilgili
glvenlik irdelenmistir. Aragtirmada | dijital okuryazarligin degerlendirilmesi
alanindaki dijital  okuryazarlik altida | baglaminda, Dunning-Kruger etkisi
beceriler segilen kilit alanda teshis | 6gretmenler  arasinda  belirgin  oldugu
(Lukazs amagla: bilgi ve iletisim | gorillmistir ve Ogretmenler igin dijital
Tomycsk) teknolojilerini kullanma | okuryazarligin okullarda bakildiginda dijital
ergonomisi, farkli | glvenlikte Kilit koruyucu faktorlerden biri
kullanicilarla giivenli | oldugunu anlasilmistir. Ogretmenlerin dijital
etkilesimleri, internetteki | giivenlik konusunda destege ihtiyaci oldugu,
bilgilerin giivenilirligi, giivenli | dijital tehditlerin dijital okuryazarlik egitim
girisler ve sifreler, telif haklar1 | ihtiyact gosterdigini tespit etmistir.
konularini icermektedir.
~ | Merkez Java | IGTKI web sitesinin nasil | Arastirmanin sonuglarma gbre O6grenmede
% eyaletinde gelistirildigini ortaya | teknolojiyi kullanabilen bircok okul6ncesi
anaokulu cikarmak ve Orta Java | 6gretmen oldugu sonucuna varilmistir. Dijital
6gretmenlerinin Eyaletindeki anaokulu | bilgiyi kullanma, degerlendirme ve olusturma
dijital medya | 6gretmenlerinin dijital | dongiileri konusunda iyi elestirel diisiinme
okuryazarligi okuryazarhk anlayislarinin | becerilerine sahip bir¢ok okuldncesi 6gretmeni
olarak IGTKI | seviyesinin nasil oldugunu | oldugu tespit edilmistir. Internet'i iletisim
web sitesi | analiz etmektir. Bu ¢alismada | kurmak, sosyallesmek ve ogrenmek i¢in
gelistirme kullanilan yontem, | sorumlu bir sekilde kullanma becerisine sahip
(  Waluyo ve | Thiagarajan gelistirme | bir¢ok okul 6ncesi 6gretmeni vardir.
digerleri ) modelini benimseyen
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Efl 6gretmenleri-

6zel bir Japon sirketinde

Calisma sonucunda yabanci dil smiflarindaki

( Doyle-Jones)

Kanada'nin kirsal ve kentsel
bélgelerinden gorev yapan 15

ilkokul ogretmeni
olugturmaktadir.  Nitel  bir
caligma olup veriler
Ogretmenlere yar
yapilandirilmisg gorlisme

formu ile toplanmustir.

N
g nin dijital | ¢alisan 42 ingilizce dgretmeni | ingilizce programindaki Ogretmenlerin,
okuryazarligt ile yapilan  bir caligmadir. | siniflarinin iginde ve disinda Ogretimlerini
Uzerine bir | Yabanct dil  smiflarindaki | desteklemek icin dijital teknolojiyi
arastirma: bir | Ingilizce ogretmenlerinin | kullandiklarindan kendilerine ¢ok
japon dijital okuryazarligi | giivendiklerini  bulmustur.  Ek  olarak
Universitesinden | arastirmayi amaglanmistir. katilimeilar dijital okuryazarliklarini
bir rapor ( Cote gelistirmenin 6nemini ve ilerlemeyi aktif
ve Milliner) olarak takip ettikleri tespit etmistir.
~ | Dijital Ingilizce 6gretmenlerine dijital | Caligmanin sonucunda &gretmenler bilgi ve
g okuryazarlik ve | okuryazarlik kavramini | iletisim teknolojilerine karsi bakis agilari
strdaralebilirlik | tanitmayi amaglamuglardir. | gelistirmekle  birlikte  ¢esitli  arastirma
- Ingilizce | Calisma Isvigre’de iyi | projelerinde  yer almak istemektedirler.
ogretmenligi kaynaklara sahip lisede gorev | ingilizce Ogretmenleri yabanci dil smifina
gelisiminde  bir | yapmakta  olan  ingilizce | dijital teknolojileri derse eklenmesiyle birlikte
saha caligmas1 (| 6gretmenleri ile | 6grencilerin daha iyi performans gosterdigi,
Allen ve | gergeklestirilmistir. yaraticiliklarinin arttigi, dijital bilgi kaynaklar1
Berggren) hakkinda elestirel diisiinmeye basladiklari,
metinleri farkli dijital ortamlardan analiz
etmeye basladiklar1 goriilmistiir.
n | Ogretmenlerin Ogretmenlerin dijital | Calismada 14 dergi makalesi ve 2 proje
E dijital okuryazarliklarinm raporuna  yer  verilmistir.  Ele  alinan
okuryazarlik gelistirilmesi ile ilgili meta | makalelerin cografi dagilimi ise Avrupa’daki
gelisiminin analiz caligmasidir. | ¢alismalara daha ¢ok agirhk verildigi,
sistematik bir | Calismanin amaci, , | calismalarin genel olarak Ggretmen adaylari
incelemesi ve | politikacilar1  arastirmacilara | {izerinde yapildigi sonucuna ulasiimustir.
meta-analizi ve egitim planlayicilarina
( Khalid Parveen | dikkat cekmek ve
ve Hossain) “dgretmenlerin mesleki
gelisimi icin dijital
okuryazarlig” glindemini
meydana getirerek farkindalik
yaratmaktir.  Bu  makale
ogretmenlerin dijital
okuryazarlikla ilgili literatiirde
yer alan konular1 aragtirmakta
ve sunmaktadir
rn | Okuryazarlik [kogretim okullarinda | Arastirmanin sonucunda Ogretmenler
E ogretiminde calismakta olan O6gretmenlerin | derslerinde  dijital okuryazarlik  becerisi
isbirligi  iginde | dijital okuryazarlik | kazanmak adina daha ¢ok simmifta web 2.0
calismanin ve | uygulamalarint uygular ve | araglarma yer vererek egitim programlarina
dijital stirdiiriirken yasanan | entegre etmekte oldugu goriilmistiir.
teknolojilerle risk | zorluklar incelemistir.
almanin 6nemi Uygulama grubunu
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Norveg'teki 6nde

Norveg’in okullarinda gorevli

Ogretmenlerin Dijital okuryazarlik yetkinlik

N
§ gelen okullarda | 6gretmenlerin dijital | gelisimi i¢in goriisleri tim o6gretmenlerin
dijital okuryazar | teknolojileri kisisel | bilgisayara sahip olmalar1, 6gretmenlerin kendi
ogretmenler gelisimlerinde nasil adapte | arasinda o0grenme organizasyonunun
(Almas ve | ettikleri konusunda bir ¢calisma | saglanmasi, yeni bilgi Ogrenimi  veya
Krumsvik) yapmistir. Calisma yontemi | basarisizlikla sonuglanan denemelerde diger
nitel bir c¢alisma olup 13 | meslektaslarindan yardim almalari gerektigini
ogretmenden yar1 | sOylemislerdir.
yapilandirilmis gorlisme
formu kullanilarak yanitlar
almmustir. Calismada
ogretmenlerin dijital
okuryazarligini gelistirmek
icin yaklagimlar, 6gretmenin
bakis acisi, liderlik, altyaps,
tutum, Ogretmen  Ozerkligi
iizerine ele alinan bagliklardir.
Dijital Okuryazarhk Engelleri ile ilgili Arastirmalar
e Tez ada Tez Hakkinda Kisa Bilgi Sonug
= ve
Yazan
n | Erken Ogretmenlerin erken dénemde | Ogretmenler teknoloji derslerini planlamak
E fkogretimde dijital okuryazarlik egitimi | ve Ogretmek igin zamanin olmamasi ve
Dijital hakkindaki algilarini ve egitim | erken ilkokul smiflarindaki Ggrencilerinde
Okuryazarlik: Ogretim  sisteminin mevcut | 6zyénetim ve bagimsizlik becerilerinin
Ortak Cekirdek | olanaklar1 belirtmek i¢in dijital | sinirh olmasi dijital okuryazarlik egitiminin
Caginda okuryazarlik egitiminin | énindeki buyuk engeller olarak
Engeller ve | 6nindeki engeller ve bu | nitelendirmislerdir. ~ Ogretmeler  ayrica
Destek engelleri  gelistirmek  i¢in | teknoloji koglar1 ve yerinde teknoloji destegi
Sistemleri gerekli talimat ve destek | ile yeni ¢ikan teknolojileri g6zlemlemeyi
(Delnaz sistemleri incelmektedir.37 | teknoloji  dersleri ve simf diizeyinde
Hoseini) anaokulu Ogretmeni | teknoloji standartlar1 hakkinda bilgilerinin
katilimcisindan olusan veriler | dijital okuryazarlik becerilerini 6gretme
cevrimici bir anket yoluyla | yeteneklerini gelistirmekte oldugunu
toplanarak kapali uclu | belirtmislerdir.
sorularla ve arasindaki
korelasyonlar ve iligkilerle
anket sorular1 analiz edilmistir.
~ | Dijital Miihendislik ogrencilerinin | Mithendislerin ~ egitim  miifredatlarinda
g Okuryazarligin ontindeki dijital okuryazarlik | bilgisayar1 6gretme ve 6grenmede dnemli bir
Oniindeki engelleri aragtirmistir. eksik olan bilim ve programlama caligmalar1
Engeller: mithendislik ~ Ogrencileri  igin  dijital
Programlamay1 okuryazarlik becerisi ag¢ig1 yaratigini tespit
Ogrenmek etmistir. Bu  baglamda  miihendislik
(Andrea Cartile) Ogrencilerinin ~ programlama  egitimine
miifredatta yer verilmesi dijital okuryazarlik
becerisini gelistirmek icin  katkida

bulunacagm ifade etmistir.
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~ | Dijital Sosyal bilissel yaklasim ile | Incelenen ¢alismalarda tekrar eden temalar
g Okuryazarligin dijital okuryazarligin oniindeki | olduklarmi  gorerek tespit etmislerdir.
Oniindeki engelleri asmak i¢in yazilan bir | Bunlar; internetin cevrimici olan interaktif
Engelleri derleme caligmasidir. Dijital | toplumun kaygi, tehlike, agik olmamam gibi
Asmak: okuryazarligim ontindeki | etkenleri ile birlikte; yeni teknolojilere
Kusaklararasi engelleri diger ¢alismalardan | uyumda zorlanmak, teknolojik cihazlara
Bir Sosyal- | alintilar yaparak irdelemisler | sahip olunamamasi, hizla gelisen teknolojiye
Bilissel ve genclerin bu engelleri | yash bireylerin yetisememesi ve
Yaklasim asabilmesi i¢in gerekli | kavrayamamast  yada  baz1  insanlarin
(Atkinson ve | becerilerden bahsetmislerdir. teknolojiye ilgi duymamasimnin
digerleri) sevmemesinin dijital okuryazarlik
engellerine yol actigini tespit etmis ve
genglere  bunun  sonucunda bilgilerde
bulunulmustur.
n | Ogrenme  icin | Ogrenme igin evrensel tasarim | Evrensel tasarim modeli ile tasarlanmis
% Evrensel modelinin yararlarin1 ve temel | egitim ortamlarinin gelistirilmesi dijital ve
Tasarimin ilkelerini dijital ve medya | medya okuryazarligi egitimine sunagmnin
Otesinde: Dijital | okuryazarhgmm engelleri ile | cok fazla seye sahip oldugunu belirtmis
ve Medya | birlikte irdeleyerek egitim- | dgrencilerin dijital ve medya okuryazarlig
Okuryazarlig Ogretim siireci igin de evrensel | erisimi, katilim1 ve 6z yeterlilik agisindan
Yetkinliginin tasarim modelini kullanarak | elde etmek icin ilkeler ve yo6nergelerin
Oniindeki dijital ve medya okuryazarligi | evrensel tasarim modeline goére tespit
Engelleri becerilerinin Ogretilebilecegini | edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Azaltmak  Icin | ifade etmistir.
Yol  Gosterici
flkeler
(Elizabeth
Dalton)
n | Ortaokul Fen | Dijital okuryazarlik 6gretimini | Bir fen bilgisi sinifinin 48 tane yedinci sinif
g Ogretiminde egitime entegre etmedeki | dgrencisine uygulayarak ¢alismanin sonunda
Internette Dijital | engellerin fen dersler | fen dersler egitiminde internet karsilikli
Okuryazarlig egitiminde internet karsilikli | gretim yOnteminin dijital okuryazarligi
Gelistirmenin Ogretim  modeli ile  bu | gelistirme hedefine ulasmak icin elverisli
Engelleri engellerin agtlmasmi | oldugu kabul edilmistir.
(Colwell, Hunt- | amaglanmis nitel bir
Barron ve | calismadir.
Reinking)
r | Sonraki 4 | Cevrimici olmanm oniindeki | Insanlarin  6nce enerji erisimine ihtiyag
g Milyarin engellerinin dijital okuryazar | duyduklarini bazi insanlar hala internet
Cevrimigi olmak icin engellerinden daha | erisiminden  yoksun  oluslar1  Internet
Olmasina biiyiik olabilirligini inceleyerek | erisimiyle birlikte yine de cihaza erisimine
Yardimci Olmak | arastirmada egitime yonelik | ihtiyag oldugunu ifade etmislerdir. Bu i
Bolum I: Dijital | dijital okuryazarlik tasarisi | etkeninde yerine yerlestirildiginde, dijital
Okuryazarlik modeli olusturmayi | okuryazarlik miimkiin oldugunu ve daha
Egitimi icin | amaglayarak cevrim ici | fazla sosyal ve ekonomik giiclenmeye yol
Tasarim olmanin engellerinin asilmasi | acabilecegini ek olarak da okuma-yazma
Aragtirmast amaglanmistir. okuryazarligmin dijital okuryazarliga bir
(Udoewa ve basamak tasi olarak islev gorebilecegini
digerleri) bulmak wve paradoksal olarak dijital
okuryazarlik, okuryazarligmm artmasina
neden  olabilecegini  ¢alismalarm  da
belirtmislerdir.
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