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ONSOZz

Ogrenme yasam boyu devam eden, kisinin bireysel iradesi niteligince genisleyen veya
daralan bir siiregtir. Kendi 6grenmelerini yonetebilmek bir¢ok faktorii beraberinde getirir.
Bu faktorlerden en temeli 6grenme ihtiyaglarina yénelik bir amag olusturmaktir. Ogrenme
stirecinde gereksinim duyulan kaynaklar1 belirlemek, temin etmek, 6 grenme motivasyonunu
kaybetmeden silireci tamamlamak ve oOgrenme c¢iktilarim1i  degerlendirmek kendi
ogrenmelerini yonetebilmenin temel adimlarindandir. Teknolojinin hayatimizin her alanina
niifuz ettigi giiniimiizde 6grenme siireglerinin de ¢evrim igi ortamlara tasindigini sdylemek
miimkiindiir. Pandemi siirecinde, tiim diinyanin uzaktan egitime ge¢cmesi de bu durumu daha
da perginlemistir. Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin gevrim igi egitim ortamlarina
uyum saglamalar1 6nemli hale gelmistir. Ogretmenlere cevrim ici egitim ortamlarinda
O0grenmeye ve Ogretmeye hazir olmak, kendi 6grenmelerini yonetmek ve 6grencilere
yOnetebilme becerisini 6gretmek gibi biiyiik bir gorevler diismektedir. Cilinkii hayatimizin
onemli bir pargasi haline gelen ¢evrim i¢i 6grenme siireci, kendi 6grenmelerini yonetebilen

Ogrenenleri 6ne ¢ikaracaktir.

Yiksek lisans ders surecini ¢evrim ici 6grenen olarak tamamladigim, 6grencilerimle canli
dersler yaptigim, kendimi ¢evrim i¢i 6grenme ile i¢ ige gegmis buldugum, 6z ydnetimli
O0grenmenin 6nemini kavradigim, tiim diinyanin evde kaldig1 pandemi siirecinde sekillenen
bu arastirmadan ¢ok sey dgrendigimi sdyleyebilirim. Ogrenmekten vazgegmemek, kosullar
ne kadar zor olursa olsun hedefe ulagsmak igin farkli yontemler denemek, siireci dogru
planlamak, iletisim becerilerinin énemi, i¢sel motivasyonlardan beslenmek ve arastirma

stirecini en verimli sekilde yonetebilmek 6grendiklerimden yalnizca birkagi...
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Cevrim i¢i 6grenmenin yayginlasmasi 6z yonetimli 6grenmeye duyulan ihtiyaci beraberinde
getirmistir. Pandemi kosullar1 sebebiyle 6gretmenler ¢cevrim i¢i 6grenme platformlarini aktif
bir sekilde kullanmak zorunda kalmustir. Ogretmenlerin Gevrim ici 6grenme hususunda
kendilerini gelistirmeleri elzem hale gelmistir. Egitimde teknolojinin kullaniminin
yayginlastigi, farkli 6gretim yontemlerinin kendine yer buldugu ve bireysel 6grenmelerin
onem kazandig1 glinlimiiz toplumunda, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireglerini iyi
yoneterek hayat boyu O6grenen olma yolunda ilerlemeleri gerekmektedir. Bu sebeple
ogretmenlerin 6z yonetimli olarak gevrim igi 6grenme siirecine adapte olmalarinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile
cevrim igi Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iligkiyi ve
ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeylerinin yas, cinsiyet, brang, medeni durum, mesleki kidem, &grenim
durumu, c¢alisilan okul kademesi ve ¢evrim ici egitimlere katiim durumu gibi gesitli
degiskenler acisindan incelemek amacglanmistir. Bu amaca ulagmak igin nicel arastirma

desenlerinden, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin evreni ¢esitli kademelerde
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2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir sehirde égretmenlik
vazifesine devam eden 2104 kisiden olusmaktadir. Basit rastlantisal drnekleme yontemiyle
orneklem biiyiikligii 325 kisi olarak belirlenmistir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Celik & Arslan (2016) araciligiyla Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Oz Yonetimli Ogrenme Olgegi” ve Ilhan & Cetin (2013) aracihigiyla Tirkge’ye uyarlanan
“Cevrim I¢i Ogrenmeye Yoénelik Hazir Bulunusluk Olgegi” kullanilarak toplanmustir.
Toplanan verileri analiz etmek igin ise SPSS 25 programi kullanilmistir. Betimsel
istatistikler analiz edilirken; standart sapma, aritmetik ortalama ve minimum-maksimum
degerlere bakilmistir. Bununla birlikte yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda
verilerin normal dagilmadig: goriildiigii i¢in non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve
Kruskal-Wallis testi kullanilarak veriler ¢6ziimlenmistir. Arastirmada edinilen bulgular
incelendiginde ise 6gretmenlerin hem 0z yonetimli 6grenme diizeylerinin hem de gevrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin 6z ydnetimli grenmeleri iizerinde cinsiyet, medeni durumun, yas, grenim
durumu ve mesleki kidemin farklilagsmaya yol agmadigi ancak ¢evrim i¢i egitimlere katilim,
caligilan okul tirll ve bransin 6z yonetimli 6grenme diizeyini etkiledigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢evrim ici dgrenmeye ydnelik hazir bulunusluk diizeyleri ile cinsiyet, medeni
durum, mesleki kidem ve okul tiirii arasinda farklilasma olmadigi lakin ¢cevrim i¢i egitimlere
katilma durumu, yas, brans ve 6grenim durumu arasinda bir farklilasma oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonuglarin yani sira 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile gevrim
ici 6grenmeye yOnelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir
iliskinin oldugu saptanmustir. Tiim bunlarin yan1 sira ¢evrim i¢i 6grenme strecinin daha ¢ok
0z yonetimli olarak gergeklestirildigi, cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunuslukta 6z yonetimli

Ogrenmeye sahip olmanin 6nemli bir faktér oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz yénetimli 6grenme, Cevrim ici 6grenme, Cevrim ici 6grenmeye

yOnelik hazir bulunusluk.
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The spread of online learning has brought the need for self-directed learning. Due to the
pandemic conditions, teachers had to actively use online learning platforms. It has become
essential for teachers to improve themselves in online learning. In today's society, where the
use of technology in education has become widespread, different teaching methods have
found their place and individual learning has gained importance, teachers need to advance
on the way to become lifelong learners by managing their learning-teaching processes well.
For this reason, it is thought that it is important for teachers to adapt to the online learning
process by managing their own learning. In this research, the relationship between teachers'
self-directed learning levels with their readiness for online learning, and the relationship
between teachers' self-directed learning levels with their readiness for online learning was
determined by age, gender, branch, marital status, professional seniority, education level,
school, and such as participation in online training level is aimed to examine in terms of
various variables. The relational survey model, one of the quantitative research designs, was
used to achieve this aim. The universe of the research consists of 2104 people who continue
to teach at various levels in a city in the Black Sea Region in the 2021-2022 academic year.
The sample size was determined as 325 people by simple random sampling method. The

research data were used by using the “Personal Information Form” prepared by the

viii



researcher, the “Self-directed Learning Inventory” adapted into Turkish by Celik & Arslan
(2016), and the “Online Learning Readiness Scale” adapted into Turkish by Ilhan & Cetin
(2013) has been collected. SPSS 25 program was used to analyze the collected data. When
analyzing descriptive statistics; standard deviation, arithmetic mean, and minimum-
maximum values were checked. However, since it was seen that the data were not normally
distributed as a result of the Kolmogorov-Smirnov test, the data were analyzed using the
Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests, which are non-parametric tests. When the
findings obtained in the study were examined, it was concluded that both the self-directed
learning levels of the teachers and their readiness for online learning were high. It has been
determined that gender, marital status, age, educational status, and professional seniority do
not cause differentiation in teachers' self-directed learning, but participation in online
training, type of school, and branch affect the level of self-directed learning. It has been
concluded that there is no difference between teachers' readiness for online learning and
gender, marital status, professional seniority, and school type, but there is a difference
between participation in online training, age, branch, and education status. In addition to
these results, it was determined that there was a high level of a positive relationship between
teachers' self-directed learning levels and their readiness for online learning. In addition to
all these, it has been concluded that the online learning process is more self-directed, and

having self-directed learning is an important factor in readiness for online learning.

Keywords: Self-directed learning, Online learning, Online learning readiness.
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin yapilma gerekgelerine iliskin temel dayanaklarmmin yer aldigi
problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin dnemi, problem ctimlesi, alt problemler,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Bilgi cagmin en 6nemli 6zelligi bilginin yayilma hizinda ve miktarinda olan artistir. Artik
bilgi son derece etkileyici ve farkli yollarla insanlara ulasmaktadir. Bununla birlikte gelisen
sosyal yapida olusan degisimler, bireylerde bulunmas1 zaruri 06zellikleri tekrar
degerlendirmeyi mecburi hale getirmektedir (Erdem & Akkoyunlu, 2002). S6zu edilen bu
degisim ve gelisim hususunda, kisilerin okul doneminde ogrendikleri bilgiler eksik
kalmakta; bu nedenle yetiskinlerin hayatlar1 siiresince istemli veya istemsiz yeni seyler
ogrenmeleri kagmilmaz hale gelmektedir (Okgabol, 2006). Diinyamizin geldigi bu siiregte
her yastan insan bireysel, sosyal ve mesleki olarak topluma uyum saglamak icin okul
donemindeki egitimin sonrasinda da bir¢ok agidan 6grenmeye devam etme mecburiyeti
duymaktadir (Kaygm, 2020). Var olan bilgileri 6grenen bireylerden ziyade arastiran,
gereksinim duydugu bilgiye ulasabilen, giindemi takip edebilen, karsi karsiya kaldigi
problemleri ¢ozerken var olan bilgilerini kullanabilen bireyler yetistirilmesi onemli hale

gelmistir (Ercan & Ural, 2019).

Bilgi toplumlarinda yetismis insan giicli profilinin bilim ve teknolojideki gelismeler
sebebiyle gecmisten farkli oldugu goriilmektedir. Gegmiste farkli yontemlerle kazanilan
beceri ve bilgiler bireysel basarida biiyiik oranda yeterli olurken, giliniimiizde ise belli bir
zamanda kazanilan bilgi ve becerilerle yasam boyu basarili olmak olanaksiz hale gelmistir
ve bilgiler U¢ ila bes yil gibi kisa zamanda gegerliligini ve gilincelligini kaybetmektedir.
Boyle bir ¢agda kalifiye insan giicli olarak tasvir edilen birey, beceri ve bilgilerini
giincelleyerek kendini daima gelistiren kimsedir. Bu sekilde bilgi toplumunda hayatini
strdiren bireyler, edindikleri bilgileri hayata uygulamanin yani sira 6grenmeyi, 6grenme
becerisiyle yasam boyu siiregelen bir 6grenme siirecinin i¢inde kendilerini bulmuslardir
(Polat & Odabas, 2008). Bu baglamda bilgi toplumlar1 ise hayat boyu 6grenme yeterlilikleri
mevcut olan bireylere ihtiya¢ hissetmektedir (Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2001). Sonug



olarak 6grenmenin baslangici ve nihayeti bulunmamaktadir. Bu duruma binaen 6grenme
stirecinin, modern diinyada biiyiik 6neme sahip olan hayat boyu 6grenmenin kuvvetli bir

yansimasi oldugu soylenebilir (Akcaalan & Arslan, 2016).

Ogrenme siirecini sadece okulda aldig1 bilgilerle kisitlayan bireyler, giiniimiizdeki bilgi artis
hizina uyum saglamakta giicliik yasayacaklardir. Bu nedenle bireylerin kendilerini
gelistirmeleri ve 6grenme firsatlar1 olusturabilmeleri igin 0z yonetimli 6grenme becerilerini
kazanmis olmalar1 gerekmektedir (Karatas, 2017). Hizli bilgi artisina paralel olarak
ogrencilerin 6grenme gereksinimleri de ayni hizda artmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin de
0z yonetimli 6grenme becerisine kazanmis olmalar1 6nemli hale gelmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin 6grencilerine bu beceriyi kazandirabilmeleri i¢cin 6z yOnetimli 6grenme
becerisine sahip olmalari beklenmektedir (Kirilmazkaya, 2018). Tum bunlardan hareketle

bu becerinin kazanilmasinda en 6nemli gérev 6gretmenlere diismektedir.

Ulkemizde 6grenen merkezli egitim programlarinin agirlik kazanmasiyla 6gretmenlerin
ogrenen odakl faaliyetlere iliskin birtakim mesleksel becerileri gelistirmeleri zaruri olmaya
baglamustir. Bahsi gegen Dbecerilerin  gelisimi, Ogretmenlerin  mesleksel agidan
degisebilecegine ve yenilenebilecegine dair bir inanca sahip olmasi ve bu durumun farkinda
olmasiyla miimkiin olacaktir. Boylelikle 6gretmenler mesleksel yenilesme anlayisiyla kisisel
ogrenme sorumluluklarin1 {stlenerek kendi o6grenmelerini diizenleyebilmelidir. Bu
baglamda 6z yonetimli 6grenmeyi devam ettiren 6gretmenlerin ¢aligma hayatlarinda daha

yeterli olduklarini s6ylemek miimkiindiir (Sahin, 2010).

Egitim, yapist ve kapsamu itibariyle toplumsal problemler sebebiyle en fazla degisiklige
ugrayan ve bu siiregten etkilenen alanlardan biridir. 1 Aralik 2019 tarihinde Cin Halk
Cumbhuriyeti’nde meydana gelen Covid-19 pandemisi sebebiyle tiim diinyada ve tlkemizde
uzaktan egitime gecilmesi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir (Yakar & Yildirim Yakar,
2021). Tiirkiye’de ise 23 Mart 2020 tarihinden baglayarak uzaktan egitime gecilmis ve yiiz
ylize egitim durdurulmustur. Butln egitim kademelerinde egitim-6gretim faaliyetlerinin
EBA TV veya EBA iizerinden yapilacak olan canli derslerle uzaktan devam ettirilmesine
karar verilmistir (MEB, 2020). Ogretmenler uzaktan egitime gegisle birlikte bir anda kendini

cevrim i¢i 6grenme ortaminda bulmustur.



Uygulanan giivenlik ve saglik politikalar1 kapsaminda egitim-6gretim kurumlar1 olanaklar1
cercevesinde cevrim ici/uzaktan egitime gegmek mecburiyetini dogurmustur. Boylelikle
teknolojinin egitim araci olarak kullanilmasi, beklenmedik ve hizli bir sekilde
gergeklesmistir. Bu durum, ¢evrim igi 6grenmenin kullaniminin genisleyerek yeni nesil

egitimin esas dgelerinden biri haline gelmesine yol agmustir (Saltirk & Gilingor, 2020).

Covid-19 siirecinde hiikiimetler tarafindan viriisiin yayilmasini 6nlemek i¢in uygulanan
karantina 6nlemleri, egitim de dahil olmak iizere giinliik hayati bir¢ok agidan degistirmistir.
Bu 6nlemler, ¢ogu egitimcinin ve dgrencinin ¢evrim i¢i 6grenme diinyasina adim atmasina
ve yliz ylize 6grenme ortamlarinin yerini alacak 6grenme teknolojilerini tercih etmesine yol
agmugtir. Ogrenenlerin, simif iginde bir gretmenin siirekli gdzetimi olmadan aniden ¢evrim
ici egitimlere katilmak i¢in stratejiler ve ¢aligma becerilerine sahip bir halde egitime hazir
olmalar1 beklenmistir. Bu durum; benzeri goriilmemis kosullari, ¢esitli firsatlar1 ve bunun
yani sia zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Ogrenenler, bu siirecte ¢evrim ici
ogrenmelerinin asil sorumlusu haline gelmistir. Ogrenme sorumluluklarmi aldiklarinda ise
diisiincelerini, duygularini ve eylemlerini diizenlemek ve 6grenme hedeflerine ulasmak icin
ogrenme siireglerini yonetmeleri gerekmistir. Boylelikle cevrim ici egitime katilmak isteyen
bir Ogrenenin, katilmak istedigi cevrim ici egitime karar vermesi, nasil katilacagini
belirlemesi ve sonra da katilma siirecini yonetmesi gerekmistir. Cevrim i¢i egitimlere katilan
ogrenenlerden kendi 6grenme siireglerini diizenlemeleri ve yonetmeleri beklenmektedir. Bu
tdr cevrim ici egitimlere katilmanin, bagimsiz olarak 6grenemeyenler igin bir meydan okuma
oldugu dusiiniilebilir. Bu sebeple, 6grenenlerin ¢evrim i¢i egitimlerden tam olarak
yararlanabilmeleri i¢in bagimsiz 6grenenler olmalar1 ve uzaktan 6grenmede basarili olmak

icin 6z yonetimli 6grenmeye sahip olmalar1 gerekmektedir (Barbara, 2022).

Ogretmenlerin ise cevrim ici ve ¢evrim dis1 dgrenme-dgretme siireclerini yiiriitmesi,
yapilandirmasi ve ogrencilere rehberlik etmesi beklenmektedir. Yayginlasan cevrim ici
ogrenmeyle birlikte dgretmenlerin ve Ogrencilerin bagimsiz dgrenmeyi saglayacak veya
kolaylastiracak becerilere sahip olmalar1 gerektigi dile getirilebilir (Catana Kuleli, 2018).
Ayni zamanda ¢evrim i¢i 6grenmede, geleneksel egitim ortamindaki fiziksel ortamda
stirdiiriilen 6grenme-6gretme siirecine ait bilesenlerin sanal ortama tasinarak Gevrim ici
strddrdlmesi gerekmektedir (Caliskan, 2019). Bu hususta 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk yalnizca bilgisayar kullanimini

degil, ogrencilerin kullanabilecegi her tiirlii teknolojiyi kapsamaktadir (Catana Kulel,



2018). Sonug olarak 6gretmenlerin ¢evrim i¢i grenmeye hazir halde olmalari, kendi gevrim
ici 6grenmelerini yonetmeleri, 6grencilerin ¢evrim igi 6grenmelerini saglamalar1 ve onlara
cevrim ici 6grenmelerini bagimsiz bir sekilde nasil siirdiirebileceklerini kazandirmalari

zorunlu hale gelmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastrrmada 6z ydnetimli 6grenme becerisinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk siirecini etkileyebilecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak, 6z yonetimli 6grenme ve
gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk arasindaki iligkiyi 6lgmek amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile gevrim i¢i 6grenmeye

yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

1.3 Problem Ciimlesi

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ve ¢evrim ici dgrenmeye yonelik hazir

bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3.1 Alt Problemler

Bu kisimda 6z yonetimli 6grenmeye ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk alt
problemler ayri1 ayri verilmistir. Alt problemler; 0z yonetimli 68renmeye iliskin alt
problemler, cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk iligskisine dair alt problemler ve
0z yonetimli 6grenme ve ¢evrim i¢i 6grenme yonelik hazir bulunusluk iliskisine ait alt

problemler olarak {i¢ baslik altinda ele alinacaktir.

1.3.1.1 Oz Yénetimli Ogrenmeye Iliskin Alt Problemler
1. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmeleri hangi diizeydedir?
2. Ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki
kidem, okul tiirii ve ¢evrim ici egitimlere katilmalariyla ile 6z ydnetimli
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogretmenlerin 6z yOnetimli 6grenmede O6grenme ihtiyaglari alt boyutu

acisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki
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kidem, okul tiirii ve ¢gevrim i¢i egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik
var midir?

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma alt boyutu agisindan
cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul
turd ve cevrim ici egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik var midir?
Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede zorluklara katlanma alt boyutu
acisindan cinsiyet, yag, medeni durum, brang, 6grenim durumu, mesleki
kidem, okul tiirii ve ¢evrim i¢i egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik
var midir?

Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmede 6z yeterlilik alt boyutu agisindan
cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul
tlrd ve ¢evrim ici egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik var midir?
Ogretmenlerin 6z ydnetimli dgrenmede siireci planlama alt boyutu agisindan
cinsiyet, yas, medeni durum, brang, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul
tlrd ve cevrim ici egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik var midir?
Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede siireci degerlendirme alt boyutu
acisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki
kidem, okul tiirii ve ¢evrim i¢i egitimlere katilim durumlarina iligkin farklilik
var midir?

Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede gérevleri tamamlama alt boyutu
acisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki
kidem, okul tiirii ve ¢evrim i¢i egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik
var midir?

Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmede igsel dznitelik alt boyutu agismdan
cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul

tlrd ve cevrim ici egitimlere katilim durumlarmna iliskin farklilik var midir?

1.3.1.2 Cevrim I¢i Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluk Diizeyine iliskin Alt

Problemler
1.
2.

Ogretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunusluklar: hangi diizeydedir?
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, brans, dgrenim durumu, mesleki
kidem, okul tiirii ve gevrim ici egitimlere katilmalartyla gevrim i¢i grenmeye

yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?



3. Ogretmenlerin ¢evrim i¢i §grenmeye hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet
kullanim1 6z yeterliligi alt boyutu ac¢isindan cinsiyet, yas, medeni durum,
brang, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul tiirii ve gevrim i¢i egitimlere
katilim durumlarimna iliskin farklilik var midir?

4. Ogretmenlerin ¢evrim i¢i dgrenmeye hazir bulunuslukta kendi kendine
O0grenme alt boyutu agisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim
durumu, mesleki kidem, okul tirli ve cevrim igi egitimlere katilim
durumlarina iligkin farklilik var midir?

5. Ogretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii alt
boyutu agisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans, 6grenim durumu,
mesleki kidem, okul tiirii ve ¢evrim igi egitimlere katilim durumlarma iliskin
farklilik var midir?

6. Ogretmenlerin cevrim i¢i Ogrenmeye hazir bulunuslukta &grenme
motivasyonu alt boyutu acisindan cinsiyet, yas, medeni durum, brans,
6grenim durumu, mesleki kidem, okul tiirli ve gevrim igi egitimlere katilim
durumlarina iliskin farklilik var midir?

7. Ogretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye hazir bulunuslukta cevrim ici iletisim
0z yeterliligi alt boyutu agisindan 6grenim durumu, brans, kidem ve gevrim

ici egitimlere katilim durumlarina iliskin farklilik var midir?

1.3.1.3 Oz Yonetimli Ogrenme ve Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk
Diizeyi Arasindaki lliskiye Dair Alt Problemler

1. Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmeleri ve gevrim ici dgrenmeye yonelik
hazir bulunusluk diizeyleri arasinda hangi diizeyde bir iliski vardir?

2. Ogretmenlerin 6z yonetimli grenmeleri ve ¢evrim ici grenmeye yonelik
hazir bulunusluk diizeyleri arasinda Olcek alt boyutlarma arasinda hangi

diizeyde bir iligki vardir?
1.4 Arastirmanin Onemi
Ogretmenler yasadiklar1 toplumu sekillendirmede énemli bir role sahiptir. Teknolojinin

hizla ilerledigi, bilgiye ulagsma hizinin arttig1, bilgilerin giincelligini ve dogrulugunu teyit

etmenin Onem kazandigi, O0grenme-Ogretme siireclerinin g¢evrim i¢i ortamlara dogru



ilerledigi giiniimiizde; 6gretmenlerin bilgi toplumunun gereklerine ve degisimlere uyum
saglayabilmek icin 0z yOnetimli Ogrenme becerisine sahip olmasi beklenmektedir.
Ulkemizde ve birgok tilkede pandemi sebebiyle gevrim ici egitime hizl1 bir gegis s6z konusu
olmustur. Bu siiregte egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde en biiyiik sorumluluk ise
Ogretmenlere diismiistiir. Pandemi siireci sonrasinda da 6gretmenler, seminer donemindeki
aldiklar1 egitimleri, hizmet i¢i egitimleri, konferans ve toplantilart ¢evrim i¢i 6grenme
yoluyla almaya devam etmektedir. Maruz kalma yoluyla baslayip pandemi sonrasinda da
devam eden ogretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye dahil olma siireci, gevrim igi 6grenmeye

hazir bulunusluklarma yonelik biiytlik soru isaretleri olusturmaktadir.

Bu arastrma yoluyla 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme becerisinin ve ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin tespit etmek ve aralarindaki iliskiyi betimlemek
amacglanmaktadir. Bu amaca yonelik yapilan literatiir taramasinda 6gretmenlerin 6z
yonetimli 6grenmelerine ve ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunusluga iliskin sinirli sayida
arastirmaya rastlanmistir. Yapilan g¢aligmalarin biiylik oranda iiniversite 6grencilerine
iliskindir. Pandemi sebebiyle olaganiistii bir durum yasansa da uzaktan egitime hizli bir gegis
yapan ve ¢evrim ici 6grenmeye hazirliksiz yakalanan 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerini incelenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.
Bununla birlikte yapilan alanyazin taramasinda 6z yonetimli 6grenme ve ¢evrim ici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk arasindaki iliskiyi 6gretmenler agisindan inceleyen
0zgul bir arastirma ile karsilasilamamistir. Bu sebeple yapilacak olan arastrmanin
alanyazina farkli ve 0zgiin bir bakis agis1 sunacagi, ogretmenin sahip olmasi gereken
yeterliliklere iliskin bulgular ortaya koyacagi, 6gretmen yetistirme siirecine ve 6gretmenlere

yonelik yapilabilecek olan hizmet i¢i egitim igeriklerine katki sunacagi diistintilmektedir.

1.5 Sayiltilar

Arastirmaya katilan biitiin katilimeilarin 6lgek sorularmi samimi ve dirist bir sekilde

yanitladiklar1 varsayilmigtir.

1.6 Smirhhiklar
e Bu arastirma Karadeniz Bolgesinde yer alan bir ilin, i1 Milli Egitim Miidiirligii

blinyesinde 6gretmenlik vazifesine devam eden bireylerle sinirhidir.



e Arastirma nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak

toplanan verilerle simirhdir.

1.7 Tanmimlar

Ogretmen: Milll Egitim Bakanliginin belirledigi hedeflere yonelik, egitim-6gretime iliskin
calismalarini planl bir sekilde yiiriiten, alaninda uzmanlasmig gorevlerini devlet biinyesinde
strdurmekte olan meslek uzmanlaridir. 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’na gore
ogretmenler; kadrolu, sozlesmeli, vekil veya iicretli olarak c¢esitli sekillerde istihdam

edilmektedir.

Oz Yénetimli Ogrenme: Daha ¢ok yetiskin egitimiyle iniltili bir kavram olan 6z yonetimli
ogrenme, kisinin kendi 6grenme ihtiyaglarini saptamasi, hedeflerini segmesi, amacina uygun
Ogrenme yontemlerini belirlemesi ve 6grenmelerini degerlendirmesi olarak 6zetlenebilir

(Askin, 2015).

Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk: Online 6grenme ortaminda bir
davranig1 gergeklestirebilmek i¢in hazir bulunma yetenegi, ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik

hazir bulunusluk olarak ifade edilebilir (Demir Oztiirk & Eren, 2021).



2. LITERATUR OZETi

Bu boliimde arastirmanin temel yapisina yonelik literatiir taramasinda elde edilen bilgiler
yer almaktadir. Bu bilgiler arastirmanin problemi gergevesince ana baslikta toplanmustir. 1k
asamada 6z yonetimli 6grenme kavramina iliskin bilgiler sunulmustur. ikinci olarak ise
cevrim ic¢i 6grenme ve ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk kavramina iligkin
acilamalar yapilmustir. Uciincii ana bashkta ise dgretmenlerin 6z yonetimli dgrenmeleri ve

gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarina dair yapilan ¢aligmalar sunulmustur.

2.1 Oz Yonetimli Ogrenme

Oz yonetimli 6grenme, bireyin kendi 6grenmesini yonetebilmesi veya dgrenmesinin kendi
kontroliinde olmas1 durumudur (Askm Tekkol & Demirel, 2018). Oz yonetimli 6grenme,
benlik (6z) kavramina yani bireye odaklanmaktadir. Kisisel tecriibelerin gegerliligine, segim
yapabilmeye ve bireysel Ozgiirlige dayanmaktadir. Boylelikle 6z yonetimli 6grenme;
ogrenme faaliyetlerini yonetme ve planlama siirecinin 6grenen tarafinca baslatilmasi olarak
ifade edilebilir (Murray, 2015).

Oz yonetimli 6grenme kavramu literatiirde; 6z yonelimli dgrenme (Tusning & Barton, 2006;
Yildiz & Uysal, 2013; Simsek & ilhan, 2019; Kaygin & Karabacak, 2021; Kaygmn, 2021),
kendi kendine 6grenme (Firat, 2021; Eroglu & Ozbek, 2017; Ergéren & Ural, 2018; Saricalar
& Ozkan, 2021), kisisel yonlendirme teorisi (Scales, 2015) ve kendini yonlendirmeye dayali
ogrenme (Knowles vd., 2015) gibi farkli sekillerde yer alabilmektedir. Ingilizce literatiirde
“self directed learning” olarak yer alirken Tiirk¢e alanyazinda genellikle “6z yonetimli
ogrenme” olarak kullanilmaktadir (Simsek & Ilhan, 2019). Bu arastirma kapsaminda ise “6z

yonetimli 6grenme” olarak ele alinacaktir.

Teknoloji ve bilgi ¢caginda bireylerin 6z yonetimli olarak ihtiya¢ duydugu bilgiyi dogru
kanallardan edinebilmesi istenmektedir. Bilgi kaynaklarinin farklilagmasi ve &grenme
boyutlar1 ¢esitlenerek gelismesi, bilgiye ulasmay1 zahmetsiz hale getirirken ayni1 zamanda
dogru bilgiye ulasmay1 giiglestirmistir. Bu sebeple 6z yonetimli 6grenme becerilerine sahip

olmak ve bu becerilerin gerekligi olan bazi duyussal ve biligsel nitelikleri edinmis olmak,



dogru bilgiye ulasabilmek i¢in 6nemlidir (Karatas, 2017). Towle & Cottrell (1996)’a gore

0z yonetimli 6grenme adimlar1 su sekilde siralanabilir:

e Bireysel 6grenme hedeflerini olusturma

e Uygun 6grenme kaynaklarma karar verme

e Uygun 0grenme stratejilerinin segme

e Onemsiz ve 6nemli bilgiyi ayirt etme

e Degisik kaynaklardan materyalleri entegre etme
e Zaman yonetimi

e Ogrenme sonuglarinin basarismin takip etme

e Bireysel calisma aliskanliklarmin etkililigini izleme

Cogu yetiskin bilgi edinmek ve yeni beceriler 6grenmek i¢in yogun zaman harcamaktadir.
Degisimin hizi, yeni bilgideki siirekli artis ve bilgiye erisim kolayligi bu tiir kazanimlar1
gerekli kilmaktadir. Ogrenmelerin ¢ogu, resmi ortamlarda devam etse dahi kisinin kendi
inisiyatifinde ger¢eklesmektedir. Bu tiir faaliyetlere verilen ortak etiket 6z yodnetimli
ogrenmedir. Temelde 6z yonetimli 6§renme; bireyin planlama, uygulama ve degerlendirme
konusundaki ¢abasi hatta birincil sorumluluga sahip oldugu herhangi bir ¢alisma sekli olarak

nitelendirilir (Hiemstra, 1994).

Gibbions (2002)’a gore 6z yonetimli 6grenme, dgrenenlerin bilgiyi besleme, genisletme,
derinlestirme, iyilestirme ve kanalize etmelerine yarayan bir siirectir. Beyinle ilgili kesiflerin
artis1 beynin; uyaran agisindan zengin ortamlarda gelisen, 6nceki deneyimler iizerine insa
eden, modeller arayan ve endisenin bulunmadigi durumlar disinda en iyi sekilde ¢alisan bir
anlam olusturma mekanizmasi oldugunu ortaya koymustur. Beyin bireysel 6grenmelere
sahip, dinamik bir kendi kendini yoneten 6grenme aracidir. Zeka, yetenek ve 6grenme stilleri
iizerine yapilan arastirmalar, insanlarin 6grenme sekillerindeki ¢esitliligi dogrulamaktadir.
Biligsel psikoloji herhangi bir 6grenme etkinliginde kullanilabilecek stratejiler gelistirmeye
yani nasil 6grenilecegin 6nemine yogunlagmistir. Bunun gibi portatif beceriler 6grenenleri

hayat boyu 6grenmenin zorluguna hazirlar.
Bir birey veya grup belirli bir bilgi veya beceriyi 6grenmek istediginde, genellikle bir

Ogretmenden veya profesyonel egitmenden nasil ilerleyecegini ve 6grenme siirecini nasil

yOonetecegini sdylemesi i¢in yardim ister. Bununla birlikte baska bir alternatif, 6grenme
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tasarimini planlama, baslatma ve yiirlitme surecinde birincil sorumlulugu istlenmektir.
Boyle davraniglar bagimsiz ¢alisma, kendi kendine egitim, bireysel ¢alisma, kendi kendine
ogretme, kendi kendine 0grenme veya 0z yonetimli 6grenme olarak adlandirilmaktadir

(Manning, 2007).

Tablo 2.1 Oz Yénetimli Ogrenme Siirecindeki Islem Evreleri (Simsek & ilhan, 2019).

Evreler 1.Evre 2. Evre 3. Evre 4, Evre 5. Evre 6. Evre

/Arastirmacilar

Knowles (1975) Ogrenme  Ogrenme Ogrenme Yararlanilacak Ogrenme Sonuglari
tesebbiisii  ihtiyaglarimi  amaglarim kaynaklari segme ~ yOntem ve degerlendir
nde tespit etme olusturma tekniklerini me
bulunma belirleme

Iwasiw (1987)  Ogrenme ihtiyaglarim Ogrenme Yararlanilacak Ogrenme Ogrenme
tespit etme amagclarini kaynaklari segme  stratejilerini ¢iktilarini

belirleme olusturma degerlendir
me

Spencer ve Ogrenme tesebbiisiinde Ogrenme Ogrenme Uygun Ogrenme

Jordan (1999) bulunma ve ihtiyaglarini amaglarint kaynaklarina karar ~ etkinlikler sonuglarini
olusturma saptama verme secme degerlendir

me

Caffarella Ogrenme Ogrenme siirecine iliskin planlamalar yapma Ogrenmeyi Sonuglari

(2000); sorumlulu gergeklestirme  degerlendir

Merriam ve gunu me

Caffarella ustlenme

(1999)

Ambrose, Amaglari tespit etme Degerlendirme Planlamalar: Uygulama ve Yansitma

Bridges, yapma siireci izleme

Dipietro,

Lovett ve

Norman (2010)

Pek ¢ok arastirmaci 6z yonetimli 68renmenin kapsamli bir siire¢ oldugunu bu siirecin
tamamlanabilmesi belirli evrelerden gegilmesi gerektigini savunmaktadir. Tablo 2.1.
incelendiginde 6z yonetimli 6grenme siirecinin farkl aragtirmacilar tarafindan belirlenen
islem evrelerinde farklilagmalar oldugu goriilmektedir. Farklilasmalar goriilse dahi
arastirmacilar bu siireci dogrusal bir sekilde ele almislardir. Lakin 6z yonetimli 6grenme,
sadece belirli bir iirliniin olugmas1 yahut misyonun yerine getirilmesiyle nihayete eren bir
O0grenme siirecinden daha fazlasidir, devamliligi olan dongiisel bir 6grenme siirecini

kapsamaktadir (Simsek & ilhan, 2019).
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" ickapasite [ DISCEVRESEL
« Oz disiplin FAKTORLER
» Motivasyon * Oda, Masa vb.
» Merak * Bilgiye ulasmak icin
« Kendini tanima kullanilan araglar

m / DESTEKLEYICI
AILE CEVRE
* Bireysel 6grenmelere » Oz yonetimli grenenler
6nem veren icin imkanlar
« Diisiinmek i¢in zaman * Akil hocalari
tantyan S Pg_rl_<_lar
« Egitici etkinlikler * Kuttiphaneler
planlayan * Bilgisayarlar

/ Kinternet erisimi

Sekil 2.1 Oz Yénetimli Ogrenmeyi Olusturan Boyutlar (Tahran, 2020).

Tahran (2020) 6z yonetimli 6grenmeyi olusturan boyutlari i¢ kapasite, dis ¢cevresel faktorler,
destekleyici aile ve destekleyici cevre olarak dort bashik altinda toplamistir. I¢ kapasite, 6z
disiplin, motivasyon, merak ve kendini tanima ve degerlendirmeyi igerir. Destekleyici aile,
0z yoOnetimli 6grenmeye Onem veren, dislinmek i¢in zaman taniyan, egitici oyun ve
etkinliklerle 6grenmeyi destekleyen bir yapiy1 ifade eder. Ayni zamanda aileler ve 6rgilin
egitim saglayicilarinin, 6z yonetimli 6grenen olmanin bir siire¢ oldugunu ve yardim
gerektirdigini kabul etmeleri gerektigini vurgular. Dis ¢evresel faktorler, grenme ortamini
ve bilgiye ulagsmak icin kullanilan araclar ifade etmektedir. i¢sel odak ayni zamanda bir
sinirlamadir. Clnkl oda, masa, bilgiye ulagsmak i¢in kullanilan araglar ve hatta odanin
sicakligi ve yeterli beslenme gibi dis etkiler i¢sel odagr etkileyebilir. Destekleyici cevre,
kullanilabilecek Ogrenme alanlarini, araglarint ve sosyal c¢evreyi kapsamaktadir.
Kiitiiphaneler, parklar, bilgisayarlar ve internet erisimi 6z yonetimli 6grenmeyi destekleyici

bilesenlerden bazilaridir.

Bireyler 6z yonetimli 6grenme siirecinde gergeklesen ogrenmelerindeki basartyr hangi

yollarla olcebileceklerini kendileri kararlastirabilmektedir. Esnek ve bagimsiz bir 6grenme
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cergevesinde bulunduklarinda bireyler, 6z yonetimli 6grenmeyi daha etkili bir sekilde ortaya

koyabilmektedirler (Sahin, 2010).

Knowles (1975) en yaygm anlamiyla 6z ydnetimli 6grenmenin, Ogrenenlerin, baska

insanlardan yardim alarak veya almayarak, 6grenme gereksinimlerini belirlemede, 6grenme

icin insan ve malzeme kaynaklarini segmede, 6grenme hedeflerini olusturmada, elverisli

O0grenme yoOntemlerini belirleme, 0grenme ve uygulama sonuglarmi degerlendirmede

sorumluluk almalari oldugunu belirtmektedir. Knowles (1975) 0z yonetimli §grenmenin

gerekliligi igin ti¢ temel neden One siirmektedir (akt. Yalgin vd., 2005):

Ik olarak, Ogrenmede inisiyatif kullanan bireylerin (proaktif &grenenler)
ogrenmeyi pasif bir sekilde Ogretmenlerden bekleyen bireylerden (reaktif
ogrenenler) daha fazla sey 6grendigini ve daha iyi 6grendigini,

Ikinci olarak, kendi kendine 8grenmenin dogal psikolojik gelisim sureclerimizle
daha uyumlu oldugunu,

Uciincii olarak ise, egitimdeki yeni gelismelerin ¢ogunun, dgrenenlere kendi
o0grenmelerinde inisiyatif alma konusunda agir ve biiyilk sorumluluklar
yukledigini ifade etmektedir.

Tiim bunlar 15181inda 6z yonetimli 6grenme becerilerine sahip olmanm, bu ¢agda
yasayan insanlarin en onemli gereksinimlerinden biri oldugu 6ne surilebilir
(Giiltekin, 2007). Bilme ve 6grenme ihtiyaci, kisileri 6z yonetimli 6grenenler
olmaya tesvik etmeye devam etmektedir (Celik, 2016). Bireyler yeni 6grenme
tecribeleri edindikce derin stratejiler kullanmaya ve daha c¢ok 6z ydnetimli
ogrenen olmaya meyilli olmaktadirlar (Kogdar, 2015). Bu sayede 6z yonetimli
ogrenme becerisine sahip olmak bireylere cevrelerini yaratma ve bigcimlendirme
giicii saglamaktadir (Celik, 2016).

2.1.1 Ogretmenlik Meslegi Acisindan Oz Yonetimli Ogrenme

Giliniimiiz egitim sisteminde ve toplumunda 6z yonetimli §grenme becerisine sahip olmak,

oncesine kiyasla yasama boyu 6grenme siireci i¢in her zamankinden daha fazla 6nem arz

etmektedir ve en temel gereksinimlerindendir (Murray, 2015). Bu nedenle egitim sisteminin

oncelikli islevi, kendi 6grenme ihtiyaclarini belirleyebilen, ihtiyacina iligkin 6grenme

kaynaklarm tespit edip bu kaynaklardan yararlanabilen, egitimine dair planlama yapabilen,
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yaptig1 plani uygulayabilen ve degerlendirebilen bagimsiz 6grenenler yetistirmek olmalidir
(Giiltekin, 2007). Gelecegin toplumlari igin nitelikli ve arzulanan bireyler yetistirmede
ogretmen yeterlikleri ve becerileri 6nemli bir kriterdir (Cakir & Yalgin, 2022). Bu noktada
en biiyiik 6zverinin 6gretmenlere diistiigli hem kendilerini hem de 6grencilerini bagimsiz

ogrenenler olarak yetistirmede 6nemli rol oynadiklari dile getirilebilir.

Oz yonetimli grenen olabilmenin énemli adimlarindan biri, dgrenenin kendi 6grenmelerini
diizenleyerek stratejik bir 6grenme yaklasimi gelistirmesidir. Bu yaklasima yonelik ise
ogrenme ihtiyaglar1 i¢in agik Ogrenme hedefleri belirleyebilmesi ve bu hedefler
dogrultusunda uygun yontem ve kaynaklar1 secebilmesi gerekmektedir. Bir diger 6nemli
adim ise Ogrenenin sectigi yontem ve kaynaklarin; 6grenme hedeflerine ulasma hususunda
yardime1 olup olmadigini kontrol etmesi ve ulasamadigr durumlarda uygun degisiklikler

yaparak 6grenme siireci degerlendirmesidir (Sandars & Walsh, 2016).

Yetigkin 6grenenler, 6grenmeleri gereken bilgi ve beceriler, 6grenme ihtiyaclarina gore
belirlenip, se¢gme firsat1 verilerek sunuldugunda 6grenmeye daha ¢ok ilgi duyarlar. Bu
durumu kisisel 6grenmelerinin bir parcasi haline getirirler. Yetiskin 6grenenlerin kendi
ogrenmelerinin sorumluluklarmi almalarini saglamak, 6z yonetimli 6grenme becerilerini
kazanmalarma ve bagimsiz olarak hayat boyu 6grenme siirecine dahil olmalarina yardimci
olmaktadir. Bu sayede O6grenme ihtiyaglarin1 ve ilgi alanlarmi karsilayacak 6grenme
deneyimlerini kontrol etme ve bireysellestirme hususunda giiglii bir istek duyarlar (Murray,

2015).

Bu hususu yetiskin egitimi agisindan ele alacak olursak, yetiskin egitimcilerinin,
yetiskinlerin 6grenme siirecinde kendi 6grenmelerinin baskasina bagimli oldugunu
diistindiikleri durumlarda; yetiskinleri egitim siirecine dahil etmeli, bu siiregte kolaylastirict
bir rol listlenmeli, bakis agilarmi yakalamali, ilgi alanlarma yonelik caligmalar yapmali,
cesitli sorumluluklar vermeli, ayn1 zamanda yetigkinlerin 6grenme siirecine aktif olarak dahil
etmelidir (Gtiltekin, 2007). Bununla birlikte 6grenenlerin, bilgi ve beceri duzeylerini ve
gecmis tecriibelerini iyi bir sekilde analiz edilmesinin, 6z yonetimli 6grenme siireclerini
artrma veya gelistirme slirecinde Onemi goz ardi edilmemelidir (Kogdar, 2015).
Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerin, tim bu hususlar g6z éniinde bulundurularak
planlanmasi, 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmelerinin daha yiiksek diizeylere ulagmasina

yardimci olabilir.
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Knowles vd. (2015) yetiskinlerde 6grenme kavramini, bilgi edinme ve uzmanlagma olarak
ifade etmektedir. Yetiskin 6grenenlerin kendi 6grenmelerini planlama stirecinin ise sirastyla
“ihtiyag, olusturma, uygulama ve degerlendirme” olmak tizere dort asamada gerceklestigini

savunmaktadirlar.

4. Evre

Degerlendir
me

S

2. Evre
Olusturma

1)

Yetiskinlerde L;
Ogrenme

3. Evre |

Uygulama /
N 4

~_

e

Sekil 1.1.1 Yetiskinlerde Ogrenmenin Kuramsal Temelleri: Kendi Ogrenmeleri

Yoneten Yetiskin Ogrenenler (Knowles vd., 2015).

Yetiskinlerde 6grenme bireysel amaglara dayanarak uzmanlik ve bilgi edinme siirecidir.

Sekil 2.1.1¢de yer alan yetiskinlerin kendi 6grenmelerini yonetmenin agamalari kisaca;

1. Ihtiya¢: Bireyin &grenme amaglarma ulasabilmek icin nelere ihtiyag
duydugunu belirlemesidir.

2. Olusturma: Ogrenme amagclarma ulasmak icin bireyin stratejiler
gelistirmesi, onu amaca yaklastiracak kaynaklar segmesini ifade etmektedir.

3. Uygulama: Ogrenenin, 6grenme amaglar dogrultusunda belirlenen 6grenme
kaynaklarindan faydalanarak 6grenme stratejilerini uygulamasidir.

4. Degerlendirme: Ogrenme amaglarma ulasma siirecinde istenen
degisikliklerin ger¢ekleseme durumunun ve biitiin evrelerin, toplanan veriler

1s181nda degerlendirilmesidir.

Dort asamada gergeklesen bu siireg yetiskin dgrenenlerin kendi 6grenmelerini yonetme

konusunda sahip olunan bilginin arastirilmasina yonelik kategorik bir bakis acisi
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sunmaktadir ve 6z yonetimli 6grenme siirecini 6zetler niteliktedir (Knowles vd., 2015). Bu
adimlar 6z ydnelimli grenme modeli olarak da ifade edilmektedir. Ogrenme amaglarmimn
belirlenmesinde, = 0grenme  siirecinin  olusturulmasinda,  uygulanmasinda  ve
degerlendirilmesinde Ogrenenin aktif sekilde katilmasi beklenmektedir. Ayrica yetiskin
ogrenenlerin ihtiyag hissettigi bir¢cok bilgi, tutum, beceri ve davranisi edinmelerinde etkili

bir 6grenme yontemidir (Simsek & ilhan, 2019).

Yetigkinlerin 6grenmeden Once Ogrenme ihtiyact hissetmesi giiniimiizde 6nemli hale
gelmistir. Bu konuya iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenme ihtiyacinin;
ogrenme siirecinin nasil olacagini, ne dgrenilecegini ve neden 6grenilecegini bilme olmak
Uzere ¢ yonlu bir sire¢c oldugunu ortaya koymaktadir. Bilme ihtiyaci, &grenme
motivasyonunu, Ogrenme ¢iktilarint ve Ogrenilen bilgilerin alinan egitimden sonra

kullanilmasina yonelik motivasyonu etkilemektedir (Knowles vd., 2015).

Tusting & Barton (2011) yetiskinlerde 6grenmeye iliskin;

e Yetigkin 6grenenler, yeni 6grenmelerini var olan bilgi ve tecriibeleri {izerine insa
eder. Kendi 6grenme motivasyonlarina sahiptirler. Ogrenmeyi kendi 6grenme
hedeflerine uygun hale getirmektedirler. Ogrenilenler 6grenme hedefleriyle
iliskilidir. Kisilerin 6grenme hedefleri smifin disindaki devam eden normal
hayatlarinda rolleri ve hareketleriyle baglantilidir.

e Yetigkin Og8renenlerin 6zerk ve 6z yoOnetimli 0grenenler olmaya iliskin bir
giidiileri vardir. Ogrenme siireci dgrenen birey tarafindan baslatilir. Ogretmenin
rollerinden biri 6grenmenin ortaya ¢ikabilecegi giivenli bir ortam olusturmaktir.

e Yetiskinlerin kisisel grenme siire¢lerine dair 6grenme yetenekleri vardir. Kisisel
ogrenme siireglerine hakkindaki diisiince ve tartigmalardan fayda saglarlar. Nasil
Ogrenilebilecegini 6grenebilirler. Ayni zamanda yetigkinler, 6grenmenin nasil
olabilecegine dair bilgi edinebilirler. Ornegin kisilerin sentezledigi farkl
ogrenme sekli bulunur. Ogretim siireci, yetiskin Ogrenenlerin &grenme
sekillerinin ¢esitliligini gelistirebilir.

e Ogrenme siireci, kisilerin degisik roller iistlendigi ve degisik bigimlerde
bulundugu gercek hayat faaliyetlerinin 6zelliklerini bulundurur. Bireyler

uygulamali sekilde Ogrenirler ve Ogrenme siirecine dahil olmalar1 yeni
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yontemlerle desteklenebilir. Ogretim ise 6grenen yetiskinlerin yeni uzmanlik

stilleri gelistirmelerine saglayacak faaliyetlerin temelini olusturabilmektedir.

Tiim bu hususlar yetiskin 6grenenler olarak 6gretmenlerin uzmanlik alanlarina iliskin sosyal,
siyasi, kultirel, teknolojik, mesleki ve egitimsel gelismelerden haberdar olmalari, bilgilerini
daimi olarak giincel tutmalari, hayat siireci igerisindeki gelisme ve degismelere adapte
olmalarinin gerekliligine 151k tutmaktadir. Bu kosullarin getirisi olarak 6gretmenlerin yeterli
donanima sahip, hayati siiresince daima sorgulayan ve arastiran 6z-yonetimli kisiler olmalar1

gerekmektedir (Saricalar & Ozkan, 2021).

Oz yonetimli 6grenme kavramy, elverisli 6grenme yontem ve tekniklerini tespit etme, bunlar1
uygulayarak 6grenme ¢iktilarini bireylerin sahsen yiiriittiikleri bir siireci ifade etmektedir.
Ogrenenin yasindan ¢ok hazir bulunuslugu, 6grenmenin igerigi ve baglamiyla iliskilidir. Oz
yonetimli 6grenme stratejileriyle degil yetiskinlerin 6zerk 6grenenler olmalarini saglayacak
kabiliyetler gelistirmeleriyle baglantihdir. Oz ydnetimli &grenme Ogrenci odakli bir
yaklasimdir fakat dgrenme siirecinde dgretmenin roliine de 6nem verir. Ogretmenin bu
husustaki rolii dgrenenlerin dgrenme siirecini destekleme ve bu siirece eslik etmektir. Oz
yonetimli 6grenme kavrami son yillarda yapilan arastirmalar 1s181nda, teknoloji kullanima,

cevrim dis1 ve gevrim igi 6grenme gibi konularla iligkili hale gelmektedir (Kaygimn, 2021).

2.2 Cevrim I¢i Ogrenme

Cevrim ici 6grenme; internet aracililigiyla bilgi ve deneyimin planlanmasi, hazirlanmasi,
iretimi, sunumu ve degerlendirilmesinin yiiriitildigli ve destekleyici ortamlarla
giiclendirildigi bir uzaktan egitim sistemidir (Brahmawong, 2004). Ozellikle internetin
gelisimiyle cevrim ici teknolojilere iliskin kavramlar kendini gdstermis ve cevrim igi
6grenme uygulamalarinda artis goriilmiistiir. Cevrim i¢i 6grenme pratikleri egitim-6gretime
yonelik 6grenenlere yiiksek oranda yardim saglamakta, istenilen bilgiye istenilen anda hizli

ve kolay bigimde erisim olanagi saglamaktadir (Akgiin, 2015).

Cevrim i¢i 6grenme, diinya ¢apinda egitim vermek igin bilgisayar aglar1 izerinden saglanan
sesli ve goruntuli konferans, web, e-posta, sohbet, yeni gruplar ve metinler gibi bir dizi
teknolojiyi kapsar. Ogrencinin kendi 6grenme yapisina ve kendi hizina gére dgrenmesine

yardimc1 olur. Cevrim igi egitim ise ¢cok sayida kaynak ve dikkatli planlama gerektiren bir

17



sistemdir. Ogretmenler icerik bilgisinin aktaricis1 olmaktan ¢ok kolaylastirici olarak hareket
eder ve bilgi ve iletisim teknolojisi, 6grencilerin 6grenme deneyimini gelistiren bir kaynak
olarak kullamlir. Ogrenciler, herkes tarafindan kullanilabilen e-dgrenme araglariyla
Ogrenirler. E-6grenme, yenilik¢i ve etkilesimli igcerik sunma yoluyla 6grenmenin sevincini

geri getirerek 6grenciler i¢in 6grenmeyi daha ¢ekici hale getirmistir (Dhull & Arora, 2017).

Cevrim ici 6grenme, esnek 6grenme, e-0grenme, agik 6gretim, uzaktan Ogretim, internet
tabanli 6gretim, web destekli 6gretim, uzaktan egitim, internette egitim, sanal egitim ve
yaygin egitim gibi kavramlarla sik¢a karsilasiimak mimkindir. Evrensel literatiirde
genellikle birbirlerinin yerine kullanilan bu kavramlar arasinda kiigiik farklar vardir.
Ulkemizde ise tamamen pratik nedenlerle uzaktan egitim, agik Ogretim ve cevrim igi
ogrenme kavramlari farkli uygulamalar anlatmak igin kullanilmaktadir (Ozkul & Aydin,
2012). Boylelikle bilgisayar destekli 6grenme, sanal 6grenme, e-6grenme, dagitilmis
O0grenme, ag ve web tabanli 6grenme, uzaktan egitim gibi pek ¢ok kavramla birlikte
kullanilan gevrim i¢i 6grenme kavraminin, detayl incelendiginde farklilastigin1 gormek

mumkundir (Naidu, 2006).

Uzaktan
Egitim

Cevrim fgi
Ogrenme

Bilgisayar
Destekli
Ogrenme

Sekil 2.2.1 Ortam Tabanli Ogretim ve Ogrenmenin Alt Kiimeleri (Cekerol, 2020)

Sekil 2.2.1°de gorildiigi gibi Cekerol (2020) gore bilgisayar destekli 6grenme ¢evrim igi

O0grenmenin, ¢evrim i¢i 6grenme e-0grenmenin ve e-Ogrenme ise uzaktan egitimin alt
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kiimesidir. Bu siniflama 6gretimin gergeklesme sekli ve gerceklestigi ortami yansitmaktadir.

Kavram karmasasini 6nlemek i¢in sirasiyla agiklayacak olursak;

Bilgisayar Destekli Ogrenme: Ogrenme-0gretim siirecine hiz kazandiran, motivasyonu
artiran, kisisel 0grenme cabukluguna gore ayarlanabilen, 6grenme siirecinin bilgisayar
ortaminda gerceklestigi 6grenme olarak adlandirilabilir (Engin vd., 2010). Bilgisayar
destekli Ogrenme aracilifiyla oOgrenciler konuya dair c¢oklu ortam gereclerinden
faydalanabilmekte ve kisisel 6grenme hizlarinda caligabilmektedir. Bunlarin yani sira
cabucak geri doniit alabilmekte ve konuyu istedigi ol¢iide tekrar edebilmektedir (Mihci
Turker, 2020).

Cevrim ici Ogrenme: Sanal simif ortaminda yapilan 6grenme ydnetim sistemlerinin
tamamia denir (Polat & Boydak Ozan, 2018). Cogunlukla bireylerin ayn1 ortamda oldugu
yiiz yiize etkilesimler miimkiin olmamaktadir (Karan, 2021). Cevrim i¢i 6grenme, web
teknolojilerini ve bir¢ok internet teknolojisini kapsamaktadir. Bilgisayarlar ve mobil cihazlar
aracilifiyla artik internet ile insanlar yalnizca is yerlerinde veya evlerinde degil, her yerde
diinya ile iletisim kurabilmektedir. Bu teknolojiler araciliiyla insanlari devamli bir sekilde
cevrim ici olduklarmi s6ylemek mimkindir. Bu husus 6grenme etkinliklerine aksetmistir
ve cevrim ici 6grenme, web ve internet teknolojileri yoluyla bilgisayarlar veya mobil

cihazlar lizerinden gerc¢eklesmektedir (Polat, 2016).

E-Ogrenme: Cevrim dis1 ya da ¢evrim ici, kisiler veya gruplar tarafindan, internet agma
bagl veya bagli olmadan bilgisayar yahut diger aracglar araciligiyla senkron ya da asenkron

olarak yiiriitiilebilen biitiin egitim-6gretim etkinlikleridir (Naidu, 2006).

Uzaktan Egitim: Ogrenen ve dgreticinin ayrimli ortamlarda bulundugu, haberlesme veya
posta teknolojilerini, elektronik olan veya olmayan araglar1 kullanarak planlanmis egitim-

ogretim etkinliklerini tamamini ifade etmektedir (Altiparmak vd., 2011).

Bouchrika (2022) ise e-6grenme, gevrim igi 6grenme ve elektronik 6grenmenin bilgiyi
toplama ve dagitma yontemlerinin ortak olmasi sebebiyle temelde ayni1 kavramlar oldugunu
dile getirmektedir. Zira ii¢ 6grenme tiiriinde de bilgi teknolojik yollarla toplanmakta ve
dagitilmaktadir. Lakin uzaktan egitimin 6grenme siirecinde, dgrenen ve dgretmenin ayni

ortamda bulunmamasi nedeniyle c¢evrim ic¢i 6grenmeden farkli bir kavram oldugunu
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belirtmektedir. Farkli tanimlar sebebiyle ortak bir tanim yapmak pek olas1 degildir, ancak en
genis tanimiyla ¢evrim i¢i 6grenmenin elektronik yollarla etkinlestirilmis 6grenme oldugu
ileri surilebilir. Ayrica ¢evrim igi 6grenmenin, 6grenme stili, dagitim yontemi, egitim
araclart ve kullanilan gevrim i¢i kurs platformlar1 gibi kategorilere gore “Bilgisayar
Yonetimli Ogrenme, Bilgisayar Destekli Ogrenme, Senkron Ogrenme, Asenkron Ogrenme,
Sabit Cevrim I¢i Ogrenme, Uyarlanabilir Cevrim I¢i Ogrenme, Harmanlanms Cevrim I¢i
Ogrenme, Dogrusal Cevrim I¢i Ogrenme, Etkilesimli Cevrim I¢i Ogrenme, Bireysel Cevrim

I¢i Ogrenme ve Isbirlik¢i Cevrim I¢i Ogrenme” gibi farkl tiirleri vardur.

Bilgisayar Yonetimli Ogrenme

Bilgisayar Destekli Ogrenme

Sabit Cevrim I¢i Ogrenme

Uyarlanabilir Cevrim I¢i Ogrenme

Harmanlanmis Cevrim i¢i Ogrenme

Dogrusal Cevrim I¢i Ogrenme

Etkilesimli Cevrim i¢i Ogrenme

Cevrimici Ogrenme Tiirleri

Isbirlik¢i Cevrim I¢ci Ogrenme

Senkron-asenkron Ogrenme

Sekil 2.2.2 Cevrim i¢i Ogrenme Tiirleri (Bouchrika, 2022)

1-Bilgisayar Yonetimli Ogrenme: Ogrenmenin tamamen bilgisayar ortaminda gergeklestigi,
O0grenme hedeflerine ulasmak ve Ogrenci performansini kullanmak icin bilgisayarin

kullanildig1 e-6grenme ¢esididir (Bouchrika, 2022).

2-Bilgisayar Destekli Ogrenme: Ogrenenlerin kendi baglarina ya da geleneksel bir yolla
(6gretmen tarafindan yonlendirilerek), O6gretim siirecine ek olarak faaliyet bilgisayar
araciligiyla yapilan alistrma, uygulama, egitim ya da simiilasyon etkinliklerinin tamamin1

ifade eder (Cotton, 1991).
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3-Sabit Cevrim I¢i Ogrenme: Ogrenme siirecinde kullanilan igerigin sabit oldugu, biitiin
ogrencilerin ayn1 igerikten yararlandigi 6grenme tiiriidiir. Icerik 6gretmen tarafindan
belirlenir ve 6grencinin se¢imleri dogrultusunda herhangi bir uyarlama yapilmaz. Bu agidan

esnek degildir (Tamm, 2019).

4-Uyarlanabilir Cevrim Ici Ogrenme: Ogrenme siirecinin farkli 6grenme ihtiyaglarma sahip
ogrencilere yonelik kisisellestirilip, diizenlendigi ¢evrim i¢i grenme temelli yontem, teknik

ve stratejileri ifade eden semsiye bir kavramdir (Angeli & Christodoulou, 2019).

5-Harmanlanmis Cevrim I¢i Ogrenme: Yiiz yiize 5grenme ile gevrim ici 6grenmenin giilii
yanlarmin birlestirilerek olusturulan 6grenme tiirtidiir. Dogru kisiye, uygun anda, uygun
beceriyi kazandirirken dogru bireysel 6grenme sekli ve teknolojisini 6grenme amaclarina

ulagsmak i¢in kullanilmasima odaklanmaktadir (Unsal, 2010).

6-Dogrusal Cevrim Ici Ogrenme: Ogrenme igeriginin gondericiden aliciya iletildigi,
bilginin gonderilme zamani, hizi ve sirasinin gonderici tarafindan belirlendigi, alicidan geri

bildiriminin olmadig1 e-6grenme modelidir (Bouchrika, 2022).

7-Etkilesimli Cevrim Ici Ogrenme: Ogretmen ve 6grenci arasinda ¢ift yonlii ve etkili bir
iletisim yoluyla yapilan 6grenme tiirtidiir. Gonderici ve alicit yer degistirebilmektedir.
Kurulan iletisimle sayesinde 6gretmenler ve 6grenciler, 6gretme ve 6grenme yontemlerinde

degisiklik yapabilmektedir (Tamm, 2019).

8-Bireysel Cevrim Ici Ogrenme: Ogrenenlerin 6grenme igeriklerini bireysel olarak
inceledikleri, 6grenme amaglarma kendi kendilerine ulagmalariin beklendigi ¢evrim igi

ogrenme seklidir (Bouchrika, 2022).

O-Isbirlikci Cevrim I¢i Ogrenme: Internet ve elektronik teknolojilerinin kullanilarak iki
veya daha fazla 6grenenin organize bir ¢abayla karsilikli olarak katildig1 bilgiyi olusturmaya,
mizakere etmeye veya ¢6zim Uretmeye dayanan ¢evrim ici 6grenme yontemidir (Salmons,
2008).

10-Senkron-Asenkron Ogrenme: E-grenme Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi

yoniinden zamanlama bileseni yani iletisim bi¢imi a¢isindan senkron ve asenkron 6grenme
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olmak iizere ikiye ayrimustir (Biger, 2019). Senkron &grenme, Ogrenci ve Ogretmen
birbirlerinde farkli yerlerde olmalarmma karsin karsilikli etkilesimin ve ¢ift yonli bir
iletisimin es zamanli olarak saglanabildigi bir sistemdir. Asenkron O0grenme ise ders
oncesinde derste isleneceklerin diizenlenerek internet yoluyla 6grenciye sunuldugu, yer ya

da zamandan bagimsiz olan esnek bir 6grenme modelidir (Yorganci, 2014).

Tablo 2.2 Cevrim I¢i Uzaktan Ogrenmenin Avantaj ve Dezavantajlar1 (Oliveira vd., 2018;
Ozgo6l vd., 2017; Bayram vd., 2019; Duman, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020; Bouchrika,

2022)

Avantajlan

Dezavantajlari

Ogrenenler ve
Ogretmenler
Acisindan

Dersin  islendigi yer ve zaman
konusunda esneklik

Ders igeriginin kaydedilmesi ve birden
fazla kez gézden gegirilmesi kolaylig
Diisiik maliyet

Farkli elektronik cihazlardan erisim
imkén1 ve teknolojinin daha etkin
kullanimi

Teknolojinin egitimde kullanilmasinin
getirilerine yonelik farkindalik artist
Bilgi ve igerige erisme hususunda
yelpazenin genis olmasi

Ogrenme siirecinde oyunlar ve sosyal
medyanin kullamilabilmesi siiriikleyici
ve eglenceli bir etkilesim imkan
saglamasi

Asirt esnekligin 6z yonetimli olmayan
bireyleri zorlamasi

Motivasyon eksikligine yol agabilmesi
Firsat esitsizligi

Ogrenen-6gretmen,  &grenen-dgrenen
arasindaki iletisimin kisitli olmasi
Bilgisayar ve internete erisimde sorun
yasanmast  gibi teknik problemler
olugabilmesi

Soru sorma ve cevap almada yasanan
zorluk yasanmasi

Uygulamali 6grenmede sinirlilik

Egitim Kurumlari
Acisindan

Fiziksel bir ders alanma ihtiyag
duyulmamast

Daha kalabalik gruplara ulasabilme
imkant

Diisiik maliyet

Esneklik

Erisilebilirlik

Caliganlar i¢in mesai saatleri diginda
egitim

Ogrenene verilen geri bildirimin daha
uzun surebilmesi

Kalabalik smiflarda verilen egitimin
ogrenme kalitesini diigtirmesi
Ogretmenlerin is deneyimlerinin daha
¢ok yiiz yiize egitime yonelik olmasi
nedeniyle cevrim ici egitime adapte
olmakta zorluk yasayabilmeleri

Yeni bir alan olmasi sebebiyle nitelikli
ogretmenlerin azlig

Alisilagelmisin disinda olmasi sebebiyle
etkili bir 6grenme gergeklesmeyecegi
diistincesi

Tablo 2.2 incelendiginde ¢evrim i¢i 6grenmenin hem olumlu hem de olumsuz 6zelliklerini
gormek miimkiindiir. Tabloda elde edilen veriler 6gretim elemanlari, Ogrenciler ve
ogretmenlerin goriisleri alinarak olusturulmustur. Cevrim i¢i 6grenmenin 6grenen, 6gretici
agisindan avantajlari, zaman ve mekan konusunda smirlamanin olmamasi, birgok kez ders
icerigini tekrar edebilme, diisiik maliyet, teknolojinin etkin kullanimi, farkindalik olusturma,
bilgiye ulagsma kolayligi, 6grenme siirecinde oyunlar ve sosyal medyanin kullanilabilmesi,
siriikleyici ve eglenceli bir etkilesim imkan: saglamasi olarak siralanabilir. Egitim kurumlar1
acisindan ise, fiziksel bir ders alanina ihtiya¢ duyulmamasi, esneklik, erisilebilirlik, genis

kitlelere ulasabilme ve ¢alisanlar bireyler i¢in mesai saatleri diginda egitim alabilme gibi
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avantajlar1 oldugu soylenebilir. Ayrica 6grenenler ve Ogretmenler igin firsat esitsizligi
olusturma, teknik problemler yasama, motivasyon diisiikligli, kendi 6grenmelerini
yonetememe, iletisim smirliligi, uygulamali ¢aligmada sinirhilik ve egitim kurumlari i¢in
yeni bir alan olmasi sebebiyle nitelikli 6gretmenlerin azligi, kalabalik gruplarda soru-cevap
stiresinin  kisitliligi, geribildirim suresinin uzayabilmesi, blyuk gruplarda 6grenme
kalitesinde diigiis yasanabilmesi, 6gretim elemanlarinin egitim eksikligi ve on yargilar
gevrim i¢i 6grenme siirecinin dezavantajli yanlari olarak kategorize edilebilir (Oliveira vd.,
2018; Ozgdl vd., 2017; Bayram vd., 2019; Duman, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020;
Bouchrika, 2022).

Biger (2019) ise Tablo 2.2’deki bilgilere paralel ya da bilgilerin disinda gevrim igi
O0grenmenin avantajlarini, 6grenme materyallerinin hizli ve kolayca degistirilebilmesi, okul
vb. bir kurumda gerg¢eklesmedigi igin maliyetten ve zamandan tasarrufu, isbirlik¢i 6grenme
etkinliklerine olanak saglama, 6grenme ve degerlendirme siirecinde c¢ift yonli iletisim
imkani, cevrim ici gergeklesmesi sebebiyle katilimeilar arasindaki iletisim kolaylhigi, grup
etkinliklerine olanak saglama, soru-cevap, tartisma gibi yontemlerin kullanimiyla canli bir
sekilde etkilesim gergeklestirme, aninda geri doniit verme ve 6grenci merkezli bir 6gretim
sistemini olusturma imkani saglama seklinde ele almistir. Cevrim i¢i Ogrenmenin
dezavantajlarin1 ise Ogrencilerin hastalik, is, teknik sebepler vb. engellerden dolay1
zamanlarini ayarlayamamalar1 nedeniyle derse katilimin saglanamamasi ve gorsel iletisim

dgelerinden (jest, hareket, mimik vb.) yeteri kadar yararlanilamamasi olarak siralamistir.

2.2.1 Ogretmenlik Meslegi Ac¢isindan Cevrim Ici Ogrenmeye Yoénelik Hazr
Bulunusluk

Hazir bulunusluk, bireylerin bir beceri edinme, konuyu 6grenme vb. durumlar i¢in ihtiyag
duyulan 6n kosul davramslara sahip olmasi olarak tanimlanabilir. internet teknolojileri
yoluyla zaman veya yer kisitlamasi olmayan bir 6grenme bigimi seklinde agiklanabilecek
cevrim i¢i 6grenmenin, dogru bir sekilde pratige dokiilebilmesi i¢in esas 6l¢utlerinden biri

de 6grencilerin gevrim ici grenmeye ydnelik hazir bulunusluklaridir (Ozgir vd., 2014).
Cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk kavrami g¢evrim i¢i dgrenmeyi kendi kendine

yonetmeyi, uyum saglamayi, i¢sel motivasyonlara sahip olmayi, kendi 6grenme deneyimini

ve bigimini kavramayi igerir (Bayrakci, 2015). Cevrim i¢i 6grenme siirecinde en 6nemli
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parametrelerden biri gevrim i¢i 6grenmeye iliskin hazir bulunusluktur. Zira gevrim igi
O0grenme slrecinde, cevrim ic¢i Ogrenmeye dair hazir bulunusluk basariyr dogrudan
etkilemektedir (Yurdugul & Demir, 2017).

Teknolojinin etkisiyle 6grenme-6gretme yontemleri hizli bir degisimden ge¢mektedir.
Cevrim i¢i egitim-6gretim uygulamalarinin, Ulkemizdeki egitim kurumlarinda da hizla
benimsendigi ve neredeyse tamamina yayildigi géze carpmaktadir. Bu nedenle ¢evrim igi
ogrenmeye hazir bulunuslugun 6nemi daha fazla artmaktadir. (Saritas & Barutgu, 2020).
Cevrim ici Ogrenmenin gelismesi ise Ogretmen ve Ogrenenler agisindan gevrim igi
egitimlerde yeni roller olusmasina yol agmistir. Bu degisimin yeni rollere yansimasi, yiiz
yiize egitimler esnasinda Ogrenenler tarafindan istlenilen rollerin gevrim igi 6grenme
ortamma nakledilmesi seklinde olmustur. Cevrim i¢i Ogrenmenin avantajli yonlerinin
korunmasi, 6gretici ve 6grenen rolleri uygun bir bicimde yapildiginda etkili bir 6grenmenin

olusabilecegi dile getirilebilir (Polat, 2016).

Teknolojik Roller Idari Roller Tasarimsal Roller Ogretimsel Roller Iletisimsel Roller

» Teknoloji
Uzman
« Site Ogretmeni

 Sunucu-

veritabani uzmani

« Ogrenme
nesneleri
uzmany/Egitim
yonetim sistemi

* Sistem
uzmani/Sistem

yoneticisi

+ idari Yonetici

* Proje Yoneticisi

* Yonetici

» Telif haklar1
koordinatdrti

« idari Hizmetler

ve Pazarlama

* Grafik tasarimcisi

* Ogretim
tasarimceist

» Materyal ureticisi

« Fotografei-
videocu/Coklu
ortam uzmani

* Programci/

e Arayuz
tasarimcist

« igerik-Konu
uzmani/igerik

tasarimcist

* Aragtirmact/

« Editor

« Egitmen/

+ Ogretici

« Lider

« Uzaktan Egitim
Uzmani

* Motivasyon
saglayici

+ Olgme-
Degerlendirme

Uzmant

* Psikolog
¢ Danigman

* Sosyallesme

Uzmani

Sekil 2.2.1.1 Gruplandirilmis Cevrim I¢i Ogrenmede Ogretmen Rolleri (Ugur, 2014)

Cevrim ici 6grenmenin saglayicisi olarak ogretmenlerden Sekil 2.2.1°deki buttin rolleri
yerine getirmesi beklenmektedir. Tek bir 6gretmenin teknoloji uzmani, site egitmeni, veri
tabani uzmani, sistem yoneticisi ve uzmani, 6grenme nesneleri uzmani ayni zamanda idari
yonetici, proje yoneticisi, telif haklar1 koordinatorii, pazarlama yoneticisi bununla birlikte
ogretim, grafik, materyal, fotograf, video, program, arayiiz, icerik ve c¢oklu ortam

tasarimcisy, editdr, uzaktan egitim uzmani, lider, motivasyon destegi saglayici, dlgme
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degerlendirme uzmani, egitmen, ayni zamanda psikolog, danisman ve sosyallesme uzmani
vasiflarini tasimasi beklenmektedir (Ugur, 2014). Tum bu becerileri tstlenmesi beklenen
Ogretmenlerin, gevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarini artirmak i¢in hem kendi hem de
Ogrenenlerin 6grenme siireclerinin, etkili bir sekilde nasil gergeklesebilecegini bilmeleri
gerekmektedir. Bunun yolu ise ¢evrim ic¢i 6grenme alaninda uzmanlagmak igin gevrim igi

egitim alma ve alinan egitimler 1s1ginda ¢evrim icgi egitim vermektir.

Ustiindag (2012)’a gore ¢evrim ici 6grenme siirecinin gergeklesmesinde etkili olan faktorler
incelendiginde Moore tarafindan yapilan siniflamanin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Uzerinde
sayisiz arastirmanin yapildigi giinlimiizde gecerliligini kaybetmeyen bu faktorler su

sekildedir:

1.Etkilesimsel Uzaklik: iletisim temelli bir ifade olan etkilesimsel uzakligm iki temel

bileseni vardir. Bunlar diyalog kurma ve yapilandirma olarak ifade edilebilir. Baska bir
deyisle 6grenme siirecini tasarlama ve 6grenme siirecinde gerceklesen iletisim etkilesimsel
uzakligin temel bilesenleridir. Bu iki bilesenin iyi tasarlanmasi uzakligi azaltmak igin
iletisimin artirilmas1 gerekir. Ayrica 6grencilerin is birligi ve bagimsizligi bu siireci

destekleyen 6gelerdir.

2.Etkilesim: Cevrim ici dgrenme ortaminda etkilesim kagmilmazdir. Ogrenen-dgretici,
Ogrenen-6grenen, 6grenen-igerik ve 6grenen-arayliz gibi ¢evrim i¢i egitimin 6zelligine gore

degisebilen farkl etkilesim ¢esitleri mevcuttur.

3.Kontrol: Cevrim i¢i 6grenme siirecinde 6grenen ve 6gretici kontroliiniin uygun oranda yer
almas1 gerekmektedir. Kontrol kavramini 6grenen kontrolii ve bagimsizlik iliskili olarak ele
almak miimkiindiir. Bagimsizlik, i¢ veya dis motivasyonlardan etkilenerek 6grenmeyi

kontrol etme olarak diisiinebilir. Bu durum bireysel farkliliklarm bir parcasidir.

4.Sosyal Baglam: Etkilesimin ger¢eklestigi ortami, kosullar1 ve durumu ifade etmektedir ve

cevrim ici 6grenmede 6nemli bir faktordiir.
Ozer & Duran (2021)‘a gore dgretmenler, etkili bir gevrim ici grenme-6gretme siireci igin:

e Cevrim i¢i 6grenmeye iliskin gereken esas becerileri gelistirmeli,

e Ders siirecinde her zaman aktif 6grenmeyi saglamaya odaklanmali,
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e Dersi kiiglik parcalara bolerek ¢ok uzun tutmamali,

e Daha fazla kisiye ulasabilmek i¢in ders gruplarini ¢ok kalabalik tutmamali,
e Derse muhakkak hazirlik yaparak gelmeli,

e Ders siiresini nasil kullanacagini planlamals,

e Odevleri teknolojik temelli vermeli,

e Bireysel 6devler vermek gibi hususlara dikkat etmelidir.

Kisaca etkili, kalic1 ve anlamli bir ¢gevrim igi 6grenme i¢in kullanilan tasarlanan 6grenme
materyalinin uygun bir etkilesim olusturmasi, 6grenenle dogru bir iletisim saglamasi ayni
zamanda devamli olarak bir destegin olmasi gereklidir (Polat, 2016). Bununla birlikte
etkilesimli, katilimli, paylagimli, 6grenenin etkin oldugu bir 6§renme siirecini diizenlemek
isteyen bir O6gretmenin, Ogrenenlerin Onceki Ogrenme siireglerini, ilgilerini, 6grenme
ithtiyag¢larini ve 6grenenin olgunlasma diizeyini yani 6§renmeye hazir bulunuslugunu dikkate

almasi gerekmektedir (Karacaoglu, 2011).

2.3 Oz Yonetimli Ogrenme ve Cevrim I¢i Ogrenme Iliskisi

Ogrenenler, cevrim ici 6grenme siirecinde, yiiz yiize egitim siirecine oranla daha ¢ok 6z
yonetimli 6grenme becerilerine ihtiyag duyarlar. Bu durum bagimsizligin, kisisel kontrolln
ve sorumlulugun yiiksek oldugu ¢evrim ici 6grenme ortamlarinda 6z yonetim becerilerini
son derece onemli hale getirmektedir. Yapilan arastirmalar ¢evrim i¢i 6grenme siirecinde
ogrenenlerin, kendi 6grenmelerini yonetmede problem yasadiklarini ve bu sebepten dolay1
basarisiz olduklarmni géstermistir. Bununla birlikte 6z yonetim 6grenilebilir bir beceridir.
Ogreticilerin ¢esitli yontem ve teknikler kullanarak 6z yonetimli 6grenme becerilerini

ogrenenlere kazandirmast muhtemeldir (Kogdar, 2015).

Oz yonetimli 6grenme yaparak, yasayarak ve tecriibe ederek kazanilan bir beceridir.
Kisilerin 6grenme siireclerinde basariy1 yakalayabilmeleri i¢in elzemdir. Bu duruma binaen
cevrim igi 6grenme ise, dgrenenin dogrudan katilimiyla yapilan, siirecin hemen hemen
biitliniine 6grenenin yon verdigi, planlayip, degerlendirdigi bir siireci ifade etmektedir. Bu
agidan bakildiginda 6z yonetimli 6grenme ve tiim bilesenlerinin, cevrim i¢i 6grenenler icin
¢ok miithim oldugu ifade edilebilir (Artsin vd., 2020).
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Geleneksel Ogrenme siireglerinin aksine ¢evrim i¢i 6grenme siirecinde Ogrenenlerin
internetle ilgili etkinlikleri gerceklestirirken kendilerine giivenmeleri, 6z yonetimli 6grenme
becerisine sahip olmalar1 ve bireysel 6grenmelerini 0z yonetimli olarak organize etmeye

istekli olmalar1 gerekmektedir (Tsai vd., 2011).

2.4 Tigili Arastirmalar

Bu kisimda 6z yonetimli 6grenmeye ve gevrim i¢i 6grenmeye yonelik yapilan aragtirmalara
sunulmustur. Sirasiyla; 6z yonetimli 6grenmeye iliskin yapilan arastirmalar ve ¢evrim ici

ogrenmeye yonelik hazir bulunusluga iliskin yapilan aragtirmalar olarak sunulmustur.

2.4.1 Oz Yonetimli Ogrenmeye iliskin Yapilan Arastirmalar

Askin (2015) tniversite ogrencilerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerinin incelenmek
maksadiyla 0z yonetimli O6grenmeye iliskin gelistirdigi Olgegi ile 2600 Universite
ogrencisinden veri toplayarak bir arastrma yiiriitmiistiir. Arastirmada gesitli degiskenler
acisindan 6z yonetimli 6grenme becerilerinin degisimi incelenmistir. Bu degiskenler; konu
alani, cinsiyet, gelir diizeyi, okul tiirii, siif diizeyi, tiniversiteye giris puan tiirii, akademik
basar1 ve lisansiistii egitim yapma istegi seklindedir. Olcek toplam puanma bakildiginda
tniversite Ogrencilerinin, 6z yOnetimli Ogrenmelerinin ortalamanin Ustlinde oldugu
gorilmiistiir. Okul tiirti, smif diizeyi ve gelir diizeyi agisindan anlamli bir farkhilik
bulunamazken; akademik basari, cinsiyet iiniversiteye giris puan tiirii, lisansiistii egitim
yapma istegi ve konu alami arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Farklilagsma ise kadm, saglik bilimleri, sosyal bilimler ve giizel sanatlar alaninda 6grenimine
devam eden, akademik basaris1 yiiksek, Tirkce-Sosyal puani ile {iniversiteye giren ve

lisansiistii egitim yapmak isteyen 6grenciler lehinedir.

Askm Tekkol & Demirel (2016) 32 6gretmen adaymim 0z yonetimli 6grenme becerilerine
yonelik gorislerini belirlemek amaciyla yaptigi nitel aragtirmada, olgu bilim yontemiyle
tasarlanarak yar1 yapilandirilirmis goriismelerle veriler toplanmistir. Veriler analiz
edildiginde 6grenmeyi planlama, 6grenme istegi, 6grenmeyi izleme ve degerlendirme olmak
{izere ii¢ temada ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin cogunlugunun égrenme ihtiyaglarini
belirleyerek amaglarin1 olusturduklar1 ve Ogrenme siirecini planladiklar1 sonucuna

ulagilmistir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarina iliskin; farkli 68renme stratejileri
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kullandiklari, stratejileri 6grenilmesi gereken ders ve konuya gore sectikleri, 6grenmeyi
kolaylastirict planlamalar yaptiklari, 6grenme siirecini izledikleri, 6z degerlendirme
farkindaligina sahip olduklari, sebat gdsterdikleri, giidiilenmenin énemine inandiklari ve

genel olarak 0z yonetimli 6grenme konusunda olumlu sonuglar elde ettikleri ifade edilmistir.

Kayihan (2017) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 6z yonetimli 6grenme ile duygusal
zeka arasindaki iligkiyi saglik bilimleri, cinsiyet ve saglik bilimleri degiskenleri agisindan
incelemistir. Orneklem grubu 303 8gretmen adaymdan olusmustur. Oz ydnetimli §grenmeye
ve duygusal zekéya iliskin iki ayr1 6lgek kullanilarak iliskisel tarama yapilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde 6z yonetimli 6grenme ve duygusal zeka arasinda anlaml iliski oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinm 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile cinsiyetleri ve
sif diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunmadig1 goriilmiistiir. Oz ydnetimli 6grenmeye
iliskin 6lgegin alt boyutlariin smif diizeyleri ile iligkisi incelendiginde anlaml bir iliski
bulunamazken, cinsiyet ile iliskisi incelendiginde anlamli bir iligkinin oldugu saptanmustir.
Beceri kullanma alt boyutunda bu durum erkekler ve 6grenmede 6z yeterlilik alt boyutunda

kizlar lehinedir.

Ergdren & Ural (2018) deneysel yontem kullanarak kendiliginden 6rgiitlii ortamlarda kendi
kendine o6grenme (06z yOnetimli Ogrenme) suUrecinin nasil ilerledigini arastirmustir.
Aragtrmanm Orneklemi 8.smifa devam eden 32 Ogrenciden olusmaktadir. Deney
grubundaki 17 6grenciyle kendiliginden orgiitlii ortamda kendi kendine 6grenme yontemi
kullanilarak bilgisayar destekli ¢calismalar yapilmis ve kontrol grubundaki 15 6grenciyle ise
ogretmen merkezli yontemle calismalar gerceklestirilmistir. On-test ve son-test uygulanarak
veriler degerlendirilmistir. Arastirmada kendiliginden Orgiitli ortamda 6z yonetimli

O0grenme yonteminin geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Eroglu & Ozbek (2017) tarafindan yapilan arastirmada gesitli arama motorlar1 kullanilarak
2008-2017 arasinda yayinlanan, 12 makale ve 11 tez incelenmistir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda, son dénemde 6z yonetimli 6grenme konusuna iligkin aragtirmalarmn belirgin bir
sekilde artig gosterdigi ve agirlikli olarak yiiksek lisans tez ¢aligmalarinda bu konunun
secildigi goriilmiistiir. Daha ¢ok cinsiyet, smif, yas ve akademik basar1 degiskenlerinin
irdelendigi, orneklemlerin genellikle orta biiyiikliikte oldugu, hemsirelik 6grencileri ve
ogretmen adaylar1 ile daha ¢ok caligma yapildigi ancak Ogretmenler ve ortaokul/lise

ogrencileri ile daha az calisma yapildig1 ortaya konmustur. Arastirmalarin daha ¢ok nicel
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yontemler kullanilarak (tarama, iligkisel tarama) yapildigi, veri toplama araglar1 olarak daha
cok Olceklerin kullanildig1 diger yontem ve tekniklerinin daha az kullanildig1 sonucuna

ulagilmistir.

Arslan (2019) tarafindan yiirtitiilen yiiksek lisans ¢aligmasinda 363 6gretmenin katilimiyla
karma yontem kullanilarak 6gretmenlerin yasam boyu o6grenmeleri ile kendi kendine
O0grenmeleri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz
edildiginde 6z yonetimli 6grenme ile yasam boyu 6grenme arasinda anlamli iligski oldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmelerine iliskin cinsiyet degiskeninde
anlaml bir farklilik goériilememistir. Ancak 6z yonetimli 6grenme Glgeginin alt boyutlari
incelendiginde siireci degerlendirme agisindan o&gretmenlerin kidemleri ve branglar
acisindan anlamli farklhilik oldugu fark edilmistir. Smf 6gretmenlerinin sozel brang
ogretmenlerinden ve daha kidemli 6gretmenlerin digerlerinden siireci degerlendirme boyutu
acisindan yiiksek puanlar aldigindan s6z edilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ise
Ogretmenlerin bireysel gelisimlerini destelemek i¢in Oncelikle sosyo-kiltiirel ve sanat
etkinliklerini tercih ettigi, mesleki olarak gelismeyi devam ettirmek amaciyla ise hizmet ici
egitimler, uzaktan egitimler ve seminerlere katilm sagladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenme
etkinliklerini mesleki alanlarina ve ilgi duyulan konulara gore planladiklari, 6grenme
stirecini degerlendirirken 6grenme stratejilerini kalicilia goére belirledikleri, 6grenme
sonuglarmi degerlendirirken i¢sel doyumu ve kendi kendine 6grenmeyi tercih ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogrenmelerini en ¢ok ¢alisma sonucunda elde edecekleri kazanca
gore glidiilediklerini, 6grenme kararlilik ve istegini de 6grenme sonucu elde edecekleri
kazanca yonelik sirdirdikleri ortaya konmustur. Arastirma sonuglarindan hareketle
Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme kavrami hususunda daha fazla bilgiye ihtiyact oldugu

ileri surdlebilir.

Recepoglu (2019) tarafindan “Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi”> kullanilarak
yapilan nicel arastirmada 196 sosyal bilgiler 6gretmen adaymnin 6z yonetimli 6grenmeleri
incelenmigtir. Arastirma verilerinden bulgular 1s13inda sosyal bilgiler 6gretmenligi
ogrenimine devam eden 6grencilerin 0z yonetimli 6grenmelerinin iyi diizeyde oldugu, 6z
yonetimli 6grenme diizeyleriyle sinif diizeyi cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagma

olmadig dile getirilmistir.
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Tahran (2019) yaptig1 nitel arastirmada hayat boyu Ogrenenlerin 6z yonetimli 6grenme
hakkinda algi ve inanglarini 6grenmek amaciyla nitel bir c¢alisma yliriitmiistiir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak 52-65 yas arasit 6 yetiskinle goriismeler
yapilmistir. Arastirmadan toplanan veriler analiz edildiginde U¢ temel tema olugsmustur.
Bunlar; kendi kendine 6grenmenin tanimi, dis ve i¢ kaynaklar ve kendi kendini yoneten
bireyler yetistirmek i¢in ebeveynlere, 6gretmenlere ve topluluklara yapilabilecek onerilerdir.
Oz yonetimli 6grenme konusunda dogustan gelen kapasitenizi ortaya ¢ikaracak destekleyici
bir topluluga sahip olunmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Tiim bu bilgilerden hareketle

arastirmaci elde ettigi bulgulara dayanarak bir 6z yonetimli 6grenme modeli gelistirmistir.

Taskin (2019) tarafindan yiiriitilen doktora tez c¢alismasinda daha Once bilgisayar
kullanmamus yaslar1 6-11 arasinda degisen 46 ¢cocugun bilgisayar 6grenimleri, 6z yonetimli
O0grenme siiregleri ve hayatlarini siirdiirdiikleri kiiltiirel baglam igerisinde arastirilmistir.
Nitel arastirma desenlerinden biligsel etnografinin kullanildigi arastirmada elde edilen
veriler ¢ocuklarin 6z yonetimli bilgisayar 6grenimlerinde gruplar olusturulmasinin kii¢iik
yonlendirmelerde bulunmanm yeterli oldugu ve olumlu sonuglar olustugu yoniindedir.
Ogrenme davranislarinda yas ve cinsiyet degiskeninin anlamli farkhiliklar olusturdugu
bulgulanmistir. Kiz ¢ocuklarinin bilgisayar kullanim1 konusunda erkeklerden daha ¢ekingen
oldugu soncuna ulasilmistir. Kiz ¢ocuklananlarmin erkeklere oranla daha c¢ekingen
kalmasmim en onemli etkenlerinden birinin toplumsal normlar oldugu disiiniilmektedir.
Yasa gore 0z yonetimli 6grenme siireci degerlendirildiginde kiiciik yas grubundaki
cocuklarin daha atilgan davranislarda bulundugu daha biiyiik yas grubundakilerin ise
yasantilar1 sonucu olusan daha c¢ekingen davraniglar gosterdigi ifade edilmistir. Bu durum
0z yonetimli 6grenme siirecinin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasinin daha etkili

sonuglar dogurabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Yilmazsoy & Kahraman (2019) uzaktan egitim doneminde farkli Universitelerde egitim
goren 151 tiniversite 6grencisinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini tespit etmek maksadiyla
nicel arastirma deseni kullanarak bir arastirma yiiriitmiistiir. Orneklem grubundaki
ogrencilerin 0z yonetimli 6grenme becerilerini bir 0lcek kullanarak farkli degiskenler
acisindan incelemislerdir. Elde edilen veriler yas, lisansiistii calisma yapma ve genel not
ortalamasi degiskenlerinde 6lgegin tamami i¢cin anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir.
Bu farklilagsma yas ortalamasi yiiksek olan, lisansiistii calisma yapmak isteyen ve genel not

ortalamasi yiiksek olan 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet ve 6grenim
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diizeyi degiskeninde ise anlamli farklilik bulunamazken yiiksek lisans yapan 6grenciler ve
kadin 6grencilerin digerlerine oranla 6z yonetimli 6grenmelerinin daha yiiksek oldugu dile

getirilmistir.

Argin (2021) 6z yonetimli 6grenme becerilerini ile akademik motivasyona dair goriis ve
deneyimleri incelemek amaciyla karma desen kullanarak iiniversite O6grencileriyle yaptigi
yiiksek lisans calismasinda nicel kisimdaki 6rneklemi 115 {iniversite 6grencisi ve nitel kisimdaki
orneklemi ise arastirmanin nicel kisminda uygulanan 6l¢eklerden en diisiik ve en yiiksek puanlari
alan 10 &grenciden alman veriler olusturmustur. Orneklem grubunun 6z ydnetimli égrenme
dizeyini 6z yonetimli 6grenmeye yonelik bir 6lcek ile ve akademik motivasyona dair goriis
ve deneyimlerini ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile tespit etmistir. Elde edilen
veriler 0z yonetimli 6grenmeleri yiiksek olan katilimcilarin; bireysel ¢aligmaya daha yatkin
olduklari, tiniversite tercihlerini hedefleri dogrultusunda yaptiklari, daha planl ve sistemli
calisma plani olusturduklari, kisisel yoruma dayali ders ve 6devlerden zevk aldiklar1 ve
uzaktan egitime daha sikintisiz bir bigimde uyum sagladiklar1 seklindedir. Oz y6netimli
ogrenmeleri diisiik olan katilimcilarm planh ve sistemli ilerleyemedikleri, sorumlulugun
azalmasi nedeniyle grupla ¢alismaya daha yatkin olduklari, etraflarindan aldiklar1 notlarla
calistiklar, liniversite tercihlerini aldiklar1 puan ve ailelerinin yonlendirmesiyle yaptiklari,
deneyime dayali derslerden daha keyif aldiklar1 ve uzaktan egitim siirecine adapte olmada
sikint1 yasadiklar1 yoniindedir. Bu sonuglar 6z yonetimli 6§renme becerisinin planlama
yapma, ders calisma sistemi olusturma, hedefler dogrultusunda hareket etme ve derse

yonelik motivasyonu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Artman vd. (2020)’nin 6gretmenlerin mesleki gelisim uygulamalarint inceledikleri
arastirmalarinda; geleneksel mesleki gelisim uygulamalarinin kaliplagmis yapisi, hiyerarsisi,
siirekli takip ve destegin eksikligi nedeniyle yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Oz yonetimli
O0grenmenin bir uygulamasi olan 6gretmen yonlendirmeli mesleki gelisim uygulamalarinin
(cevrim ici platformlar, Twitter sohbetleri, 6gretmen destek gruplari, mentor konusmalar1
vb. igerebilen uygulamalar) ise 6gretmen toplulugu duygusu olusturmaya yardimci, esnek,

katilimei, giiclendirici ve motive edici oldugu ifade edilmistir.
Currie Knight vd. (2020) iiniversite 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenme ilkelerine gore

verilen dokuz bdliimden olusan bir kursa alisma deneyimlerini incelemistir. Ogrencilerin

kursa aligma silirecinde aligilagelmisin disinda bir yontemle karsilagiimasindan dolay1
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gerginlik, 0greticiye glivenmeme ve basarili olacaklarina dair inang eksikligi yasadigi
gozlemlenmistir. Bu durumlar 6grencilerin kursun yapisindaki mantig1 anladiklarinda ve
ogretici ile etkilesimli olarak ilerlediklerinde ortadan kalkmustir. Oz ydnetimli grenmeye
alisma siirecinde yasanabilecekleri ortaya koyan bu arastirma geleneksel diizenin disina
cikildiginda aligma siirecinin zaman alsa da basariyla sonuclanacagini ve istenilen verime

ulasabilecegini gostermektedir.

Crrak (2021) miizik 6gretmenligi 6grenimine devam eden fliniversite dgrencilerinin 6z
yonetimli 6grenme becerileri ve 6grenmeye iligkin tutumlarinin incelenmek amaciyla iKi
ayr1 0lgek kullanarak 200 miizik 6gretmeni adayi ile nicel bir arastirma yiirtitmiistiir. Elde
edilen veriler katilimcilarin 6z yonetimli 6grenmelerinin gok yuksek ve 6grenmeye iliskin
tutumlarmin da pozitif yonli yiiksek diizeyde oldugu yoniindedir. Katilimcilarin babalarinin
egitim diizeyi ve cinsiyetleri ile 6z yonetimli 6grenmelerinin arasinda anlamli farklilasma
bulunmadig1 ancak anne egitim diizeyi, akademik basari diizeyi, gelir diizeyi ve sinif diizeyi
arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, anne egitim diizeyine iliskin
iiniversite mezunu olanlar ve okur yazar olmayanlar, gelir diizeyine iliskin diisiik gelir
diizeyi gruplari, akademik basar1 diizeyine iliskin ortalamasi en yiiksek olanlarin lehine ve

smif diizeyine iliskin 3. smif 6grencilerinin aleyhine seklindedir.

Saricalar & Ozkan (2021) tarafindan 6gretmenlerin cinsiyet, ¢alistig1 kurum tiirii interneti
kullanma siklig1, 6grenim diizeyi, kitap okuma, brans, meslekteki kidem, hizmet igi etkinlik
ve kurslara katilma durumu ile kendi kendine 6grenmeleri arasindaki iliski incelenmistir.
Veriler 253 6gretmenden “Ogretmenlerin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada temin edilen veriler 15181inda 6gretmenlerin kendi
kendine 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir. Ogretmenlerin 6z
yonetimli 6grenme diizeyleri ile brans, cinsiyet ve meslekteki kidem degiskenleri arasinda
anlamli bir farklilasma olmadig1 ancak hizmet i¢i kurs ve faaliyetlere katilma, 6grenim
diizeyi, interneti kullanma siklig1, kitap okuma ve ¢alistig1 kurum tiirii arasinda anlamli iligki
bulundugu goriilmistiir. Bulgulanan anlamli iligki ise 6zel okulda ¢alisan, internet kullanim
siklig1, hizmet i¢i kurs ve faaliyetlerine katihmi ve Kitap okuma orani daha fazla olan

lisansiistii 6grenim gormiis 6gretmenlerin lehinedir.

Karagulle & Berkant (2022) iiniversite 6grencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada dgrencilerin, 0z

yonetimli 6grenmeleri ve diisiinme stillerini nicel arastirma deseni kullanarak incelemistir.
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Calismanin 6rneklemi 164 erkek ve 436 kadmn olmak iizere 600 kisiden olusmaktadir.
Aragtirmada 6z yonetimli 6grenme becerilerine iliskin kullanilan Olgekten elde edilen
veriler, Universite dgrencilerin 6z yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamanin altinda
oldugu ayni zamanda 6grenim goérdukleri bolim, cinsiyet ve lisansiistii egitim alma istegi ile

0z yonetimli 6grenmeleri arasinda anlamli bir farklilagsma bulundugu tespit edilmistir.

2.4.2 Cevrim Ici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluga iliskin Yapilan Arastirmalar

Ibrahim vd. (2002) 139 uzaktan egitim lisans 6grencisinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk ve tutumlarmi incelemek amaciyla anket calismasi yapmistir. Arastirma
sonuglarma gore 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarinin ve ¢evrim igi
ogrenmeye karst bir tutumlarinin pozitif yonlii orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Demografik degiskenler incelendiginde yas, bir iste ¢calisma durumu ve bilgisayar kullanim
siklig1 ile gevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk durumu arasinda anlamli iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmacilar yaptiklar: literatiir taramasi sonucunda 6z yonetimli
ogrenmede olgunlugun 6nemli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cevrim i¢i 6grenmenin yiiz
yiize 6grenmeye oranla daha 6z yonetimli oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple ¢alismada
elde edilen bulgulara dayanarak olgunlugun ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir olmanmn anahtari
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyini etkileyen
ana faktorlerin yas ve bir iste ¢alisma oldugunu sOylemislerdir. Bilgisayar kullanma
becerileri de ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk ile anlamli bir iliski gOstermistir.
Calismada, bilgisayar kullanim siklig1 ile ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyi
arasinda anlaml bir iligki bulunurken, bilgisayar uygulamalarina iliskin asinalik diizeyi ve
yeterlilik diizeyi arasinda zayif ve anlamli olmayan bir iliski goriilmistiir. Kisaca
bilgisayarlar1 daha sik kullananlarin daha yiiksek diizeyde cevrim igi 6grenmeye hazir
bulunusluk egiliminde olduklar1 goriilmistiir. Arastirmada 6grencilerin okuduklari bolim,
cinsiyet, daimi ikametgah adresi, bilgisayara sahip olma, internete erisim ve g¢aligma
deneyimi gibi diger demografik degiskenler ile gevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk
diizeyi arasmnda anlamli farklilk veya iliski bulunamamustir. Ogrencilerin cevrim ici
ogrenmeye yonelik tutumlar1 incelendiginde ise orta diizeyde bir tutuma sahip olduklar:
goriilmiistiir. Ayrica erkek katilimecilarin kadm katilimecilara ve bilgisayar1 olanlarin
bilgisayar olmayanlara oranla 6nemli 6l¢iide daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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Hung vd. (2010) tarafindan Tayvan'da gevrim igi egitim alan 1051 iiniversite 6grencisinden
elde edilen verilerle ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunusluk dlcegi gelistirmek amaciyla bir
aragtirma ytriitiilmustiir. Arastirmada toplanan veriler analiz edildiginde dl¢egin, bilgisayar
ve internet kullanma 0z yeterliligi, 6grenme motivasyonu, ¢evrim igi iletisim 6z yeterliligi,
O0grenen kontroli ve kendi kendine Ogrenme olmak lizere 5 alt boyuttan olustugu
dogrulanmustir. Universite ogrencilerinin, en yiiksek ¢evrim i¢i dgrenmeye hazir
bulunusluga bilgisayar ve internet kullanma 6z yeterliligi alt boyutunda, ardindan 6grenme
motivasyonu, ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi alt boyutlarinda sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica kendi kendine 6grenme ve 6grenen kontrolii alt boyutunda ise en diisiik cevrim ici
ogrenmeye hazir bulunusluga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda ¢evrim igi
ogrenmeye hazir bulunusluk ve cinsiyet arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: erkek ve

kiz 6grencilerin tiim alt boyutlarda benzer diizeylere sahip oldugu goriilmiistiir.

Ozgiir vd. (2014) tarafindan cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluga iliskin
ogretmen adayiyla yapilan nicel ¢alismaya 327 kisi katilmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk 6l¢eginin kullanildig1 arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evrim ici
o0grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu ve cinsiyet, internet
kullanim siklig1 ile cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk arasinda anlamli bir iligki
bulunmadig1 ancak Ogrenim gordiikleri boliim ile anlamli bir iliski bulundugu dile
getirilmistir. Farkliligin fen bilimleri ve yabanci diller 6gretmen adaylarinin lehine oldugu
soylenmistir. Cinsiyet degiskeni ve ¢cevrim i¢i 6grenmeye dair hazir bulunusluk 6lgegi alt
boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde, kadin Ogretmen adaylarmim kendi kendine
O0grenme ve Ogrenme motivasyonu alt boyutunda erkek adaylardan daha iyi diizeyde
oldugundan s6z edilmistir. Ayn1 zamanda bilgisayar ve internet kullanimina iligkin giiven

diizeyi artik¢a ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun arttigi goriilmiistiir.

Cakir & Horzum (2015) tarafindan 6gretmen adaylarmin farkli degiskenler bakimindan
cevrim igi 6grenmeye dair hazir bulunusluklarini incelendigi aragtirmaya 599 Ggretmen
aday1 katilmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore ogretmen adaylari
cevrim ici dgrenmeye orta diizeyde hazir bulunmaktadir. Olgek alt boyutlarindan alman
puanlar incelendiginde 6grencilerin en yiiksek dgrenme motivasyonu, en diisiik 6grenen
kontrolii alt boyutunda puan aldiklar1 goriilmiistiir. Cinsiyet ve ¢evrim i¢i 6grenmeye dair
hazir bulunusluk arasinda anlamli bir farklilik bulunamamstir. Fakat 6lgek alt boyutlarinda

cinsiyete gore yalnizca kendi kendine 6grenmede anlamli farklilik oldugu goriilmistiir.
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Farklilik kadin 6gretmen adaylari lehinedir. Yas ve boliim degiskeni ile 6l¢ek alt boyutlar
arasinda ise anlamli farklilik bulunamamigtir. Herhangi bir yerde calisip ¢caligmamaya gore
ise 6grenme motivasyonu alt boyutunda anlamli bir fark bulundugu ve ¢alismayan 6gretmen

adaylarinin daha yiiksek motivasyonlarinin oldugu ortaya konmustur.

Demiralay vd. (2016) tarafindan 345 tiniversite 6grencilerinin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri
ve gevrim igi 6grenmeye hazir bulunuslukla iliskisini tespit etmek amaciyla nicel bir caligma
yiiriitiilmiistiir. Olgeklerden alman veriler Universite dgrencilerinin bireysel yenilikgilik
diizeyinin diisiik oldugunu ayni zamanda bireysel yenilik¢ilik ve ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir

bulunusluk arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugunu gostermistir.

Alsancak Sirakaya & Yurdugiil (2016) tarafindan c¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluga iligkin Ogretmen adaylar1 ile yapilan arastirmaya 412 ogretmen adayi
katilmigtir. Cevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk Slgeginin kullanildigi nicel
aragtirma sonucunda 6lgek alt boyutlarinda smif diizeyi, egitim goriilen boliim ve cinsiyete
iliskin anlaml1 farklilasma oldugu bulgulanmistir. Bu farklilik 6lcek alt boyutlarinda cinsiyet
acisindan bilgisayara ve internet kullanimi 6z yeterliliginde erkeklerin ve kendi kendine
ogrenmede agisindan kadinlarm lehinedir. Sinif diizeyi bilgisayara ve internet kullanimi 6z
yeterliligi alt boyutunda iist smiflar lehinedir. Egitim goriilen bolime gore Bilgisayar
ogretmenligi okuyan 6grencilerinin digerlerine oranla bilgisayara ve internet kullanimi 6z
yeterliligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar daha yiiksektir. Ayn1 zamanda giinliik internet
kullanim stiresi fazla olan 6grencilerin bilgisayara ve internet kullanimi 6z yeterliligi daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sakal (2017) tarafindan g¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgegi kullanilarak
yiiriitiilen nicel arastirmaya 809 lisans diizeyinde egitim géren 6grenci katilmistir. Veriler
incelendiginde cinsiyet ve 0grenim goriilen fakiilte degiskenlerinde anlamli farklilagma
oldugu ifade edilmistir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde ¢evrim igi iletisim 6z yeterliligi
alt boyutunda erkek 6grencilerin, 6grenim goriilen fakiilte degiskeni agisindan bilgisayara
ve internet kullanimi 6z yeterliligi alt boyutunda fen ve saglik bilimleri alaninda 6grenime

devam eden dgrencilerin digerlerine oranla daha yiiksek puanlar aldigi goriilmistiir.

Ates Cobanoglu vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada 32 bilgisayar ve Ogretim

teknolojileri egitimi dgrencisinin katilimiyla is birlikli harmanlanmis 6grenme temelli bir
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dersin dncesindeki ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarini, dersten 6ncesi ve sonrasi
derse iligkin tutumlarim1 ve ders sonrasinda cevrim i¢i platformlarda algiladiklar:
sosyalliklerini incelemislerdir. Nicel yontemle yapilan yar1 deneysel ¢aligmada §grenenlerin
gevrim igi Ogrenmeye hazir bulunusluklarmin, ¢evrim i¢i dgrenmeye yonelik hazir

bulunusluk 6lgeginden alinan verilere gore yiiksek oldugu sonucuna ulagiimistir.

Yurdugul & Demir (2017) 6gretmen adaylarmin e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerini
inceledikleri arastirmaya 1802 lisans Ogrencisinin katilmistir. Arastirmada verileri e-
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk 6l¢egi kullanilarak toplanmustir. Olgekten temin edilen
bulgular; 6gretmen adaylarmin ¢evrim i¢i 6grenmeye genel anlamda hazir bulunduklari
ancak son smif 6gretmen adaylarmin e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeyinin birinci sinif
O0gretmen adaylarindan daha fazla oldugu bulgulanmistir. Ayni1 zamanda e-08renmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeyinin brans bazinda farklilastigi bulgulanmistir. Bu durum
tiniversite egitiminin ¢evrim ici ortamlar1 daha aktif kullanmay1 gerektirmesiyle ve brans

bazli verilen egitimlerin farklilagsmasiyla aciklanabilir.

Catana Kuleli (2018) tarafindan yapilan tez calismasinda, 837 6gretmen adaymnin ¢evrim ici
o0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarin1 ve bilgi islemsel diistinme becerileri arasindaki
iligki farkl degiskenler agisindan incelenmistir. Nicel arastirma deseniyle iki ayr1 dlgek
kullanilarak yiiriitiilen tezin sonucunda elde edilen veriler ¢evrim ici 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk 6lgeginin alt boyutlarna iliskin; 6 gretmen adaylarinin bilgisayar ve internet
kullanimi1 6z yeterliligi ve 68renen kontrolii hari¢ hazir bulunusluk diizeylerini ortalamanin
tzerinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenen kontrolii ve bilgisayar ve internet kullanimi 6z
yeterliligi acisindan kendilerini ortalama diizeyde bulduklarini ifade etmislerdir. ingilizce
ogretmen adaylar1 ise ¢cevrim igi 6grenmeye hazir bulunusluk, 6grenen kontrolii ve bilgisayar
ve internet kullanimi 6z yeterliligi agisindan kendilerini diger boliimlerde okuyanlara oranla
daha yeterli gsrmektedirler. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gore ¢evrim ici 6grenmeye
hazir bulunusluk, kendi kendine 6grenme, bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi ve
cevrim ici iletisim 6z yeterliligi agisindan 1. siniflarin, 4. smiflara oranla kendilerini daha az
yeterli gorduklerinden s6z edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan ise gevrim igi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk ile anlamli bir fark bulunamamustir. Yalnizca ¢evrim igi iletisim 6z
yeterliligi agisindan erkek dgrencilerin, kendi kendine 6grenme agisindan kadin 6grencilerin

kendilerini daha yeterli buldugu sonucuna ulasilmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
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bulunuslugu, daha 6nce ¢evrim dis1 veya ¢evrim i¢i egitim almak artirmakta ve haftalik

internet kullanim ortalamasi ise etkilememektedir.

Horzum (2019) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢caligmasinda 552 pedagojik formasyon
alan 6grenciyle yapilan ¢alismada gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve ¢evrim
ici 6grenmeye dair algilanan engeller arasindaki iligki incelenmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye
yonelik 6grenci engelleri ve ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgeklerinin
kullanildig1 arastrma sonucunda katilimcilarin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklarinin orta seviyede oldugu saptanmistir. Cevrim i¢i O6grenmeye yonelik
algilanan engeller ise cinsiyetin, ogrencilik disinda bir iste ¢alismanin ve g¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugun anlamh bir degisken oldugu bulgulanmistir. Bu
baglamda cevrim i¢i 6grenmeye yonelik algilanan engelleri azaltmak i¢in gevrim igi

ogrenmeye yonelik hazir bulunusluga 6nem verilmesi gerektigi soylenmistir.

Saritas & Barutgu (2020) 2835 Universite 6grencisinin katilimiyla yaptigi arastirmada
cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgegi, arastirmacilar tarafindan olusturulan
demografik bilgiler ve Koronavirls sebebiyle ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumu igeren
form kullanilmistir. Olgek sonuglarindan elde edilen verilere gore 6grencileri ¢evrim ici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklarmin  oldugu bulgulanmistir. Arastirmacilar
Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme alt boyutunda en yiiksek, 6grenen kontrolii alt
boyutunda en diisiik puana sahip oldugunu dile getirmistir. ikinci smif 6grencilerinin diger
smiflara oranla 6lgek alt boyutlarmin tamaminda en diisiik diizeye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin daha &nce ¢evrim i¢i 6grenme deneyimi olmasmm cevrim ici

ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugu olumlu etkiledigi ortaya konmustur.

Kiye & Yoncalik (2020) Covid-19 pandemisinde tniversite Ogrencilerinin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlilik algilariyla e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin
incelendigi arastirmaya farkli fakiiltelerde egitim goren 180 lisans 68rencisi katilmustir.
Cevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgeginden alan verilere gére 6grencilerin

hazir bulunusluklarinin orta diizeyde oldugu belirtilmistir.
Ustin vd. (2020) tarafindan &gretmenlerin gevrim ici 6grenmeye hazir bulunusluk

diizeylerini incelemek amaciyla tarama modeli kullanilarak yapilan arastirmanin drneklem

grubunda 994 (470 erkek, 524 kadin) 6gretmenden bulunmaktadir. Akademik personelin e-
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O0grenmeye hazir bulunusluguna yonelik olgek kullanilarak elde edilen veriler kadin
ogretmenlerin, ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunugluklarinin daha diisiik oldugu
yonlndedir. Arastirmada 6gretmenlerin cinsiyet farkliliklari da g6z oniinde bulundurarak
bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliliklerinin, ¢cevrim i¢i 6grenmeye karsi tutumlarmin
yani temelde gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin gelistirilmesi gerektigi

sonucuna ulasilmustir.

Demir Oztiirk & Eren (2021) 1392 (iniversite 6grencisinin ¢evrim ici dgrenmeye yonelik
hazir bulunusluk diizeylerini inceledikleri nicel arastirmada, 6grencilerin genel olarak e-

ogrenmeye hazir bulunusluklarmin yiiksek oldugunu bulgulamistir.

Yakar & Yildirim Yakar (2021) tarafindan yapilan 333 6gretmen adaymin katilimriyla
yapilan arastirmada e-6grenmeye hazir bulunusluk 6lgegi kullanilarak nicel bir ¢calisma
yapilmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
diizeylerinin yiiksege yakin orta diizeyde oldugu bulgulanmustir. Ogrencilerin ¢evrim ici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ile yas, boliim, cinsiyet, deneyim, akill
telefon degiskenleri arasinda anlaml1 bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Olgek alt
boyutlarinda ise e-6grenmeye hazir bulunusluklar1 ¢evrim ici iletisim ve bilgisayar 6z
yeterliligi agisindan orta diizeyde ve Ogrenen kontrolii, kendi kendine 6grenme alt

boyutlarinda yiiksek diizeydedir.

Papathoma vd. (2022) Ingiltere’de FutureLearn Kitlesel A¢ik Cevrim i¢i Ders Platformunda
(MOOC) ders veren 28 dgretmenin egitim etkinliklerini incelemek amaciyla ¢oklu vaka
calismast yontemini kullanarak bir arastrma ylriitmiislerdir. Calisma sonucunda
ogretmenlik yapan kigilerin gevrim i¢i ortamda 6gretim etkinliklerini yiiriitiirken birden fazla
rolleri  oldugu anlasilmistr. MOOC  6gretiminin, tek bir kisi tarafindan
gerceklestirilemeyecek kadar genis bir dizi farkl aktiviteyi icerdigi, akademisyen olmayan
ve tUniversite dig1 kurumlardan gelebilecek egitimcilerinde yer alabilecegi belirtilmis,
geleneksel o6gretmenlik meslegi cergevesinin disinda kalmasi sebebiyle ‘‘gcevrim igi
egitimci’’ gibi daha kapsayici bir bashik altinda ele alinmasi gerektigi savunulmustur.
Bununla birlikte MOOC’larda egitim veren kisilerin her zaman ¢evrim igi 6gretime hazir
olmadiklar1 ve yiliz yiize dgretim uygulamalarini ¢evrim i¢i ortamlara aktarma egiliminde
olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler, cevrim igi 6gretimin yiiz yiize 6gretimden farkli

oldugunu kabul etmelerine ragmen, ¢ogu Gevrim i¢i ortamda etkili bir sekilde dgretim
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yapmak i¢in gereken uzmanliga ve bilgiye sahip olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler,
tamamlayici becerilere sahip baskalariyla is birligi yapmanin faydalarmi kabul etmelerine
ragmen, mevcut is rollerinin yeni is siliregleri i¢in gerekli olan is birligi bigimleriyle
uyumsuzlugunun yardim almaya engel teskil ettigini belirtmiglerdir. Arastirma sonunda
gevrim i¢i egitmenlerin, yalnizca yeni roller 6grenmede desteklemek igin degil, ayni
zamanda bu rolleri ¢cevrim igi 6gretime uyarlayacak sekilde biitiinlestirmek i¢in daha fazla

calismaya ihtiya¢ oldugu anlasilmistir.

243 Oz Yonetimli Ogrenme ve Cevrim I¢i Ogrenme iliskisine Dair Yapilan

Arastirmalar

Zhao vd. (2014) tarafindan yapilan nicel arastirmada; basit seckisiz 6rnekleme yoluyla 1630
erkek ve 1108 kiz olmak {izere 2738 lise ve ortaokul 6grencisinin uzaktan egitim siirecindeki
0z yonetimli 6grenmeleriyle cinsiyet, egitim diizeyi ve yas degiskenleri arasindaki iliski
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonuglari,
biitlin 6grencilerin 6z yonetimli grenmelerinin ortalamanin iizerinde oldugunu géstermistir.
Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda 6z yonetimli 6grenme ile arasinda anlamli bir
farklilasma bulundugu ve erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere oranla 6z yodnetimli
ogrenmelerinin daha yiiksek oranda oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira yas agisindan
anlaml bir farklihk bulunamazken, egitim diizeyi agisindan ortaokul 6grencilerinin 6z
yonetimli 6grenmelerinin lise kademesindekilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kademeler arasindaki bu farklilagsmay1 egitim sisteminin ortaokul diizeyinde 6grencilerini
ogrenme konusunda daha 6zgiir birakirken, lise liniversiteye hazirlik ve beceri 6grenme gibi
daha kisitlayict bir yapida tutmasindan kaynaklanabilecegini dile getirmislerdir. Cinsiyete
iliskin farklilasma ise Cin’inin ataerkil yapisindan kaynaklanabilecegi, kadinlarin gelir
diizeyi ne olursa olsun bagimsiz olmamasi, iki grup i¢in farkli toplumsal is bdliimiiniin
olmasi, kadinlarin itaatkdr ve disiplinli olarak yetistirilmeleri gibi nedenler gosterilerek
erkeklerin hayatlarmi kontrol etmek i¢cin daha fazla firsata sahip olduklar: ifade edilerek
aciklanmigtir. Ayni zamanda kisilerin 6z yonetimli 6grenme diizeyinin yiiksek olmasmin

a¢ik, uzaktan ve gevrim i¢i 6grenme siireglerinde avantaj saglayacagi belirtilmistir.
Beach (2017) ilkdgretim dgretmenlerinin ¢evrim ici bir ortamda 0z yonetimli 6grenmelerini

aragtirmak amaciyla 15 6gretmen ile bir mesleki gelisim web sitesini kullanarak nitel bir

aragtirma yapmistir. Geriye doniik sesli diistinme ve ekran kayit teknolojisini kullanarak
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topladig1 verileri analiz etmis ve elde edilen veriler dogrultusunda kapsamli bir 6z yonetimli
cevrim igi 6grenme modeli gelistirmistir. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde,
mesleki 6grenme algisi, 6grenci ihtiyaglarima ve 6gretim hedeflerine odaklanma, motive
edici faktorler, profesyonel gelisim web sitesinde gezinme, bilgilerin degerlendirilmesi,
gelecekte almak igin bilgileri kaydetme, 6grenme tizerine diisiinmek, 6z yeterlilikte artiglar
ve uygulama niyetleri olmak iizere 9 tema ortaya ¢cikmistir. Elde edilen bulgulara goére
profesyonel kaynaklarin kalitesinin 6gretmenlerin web sitesinde gezinmesini etkiledigi,
cevrim i¢i kaynaklarmi inceledikge, verilen kaynagin uygunlugu ve uygulanabilirligi
Uzerinde dikkatlice disiindiikleri, 6gretim uygulamalarma 06zgii bilgileri aradiklari,
ogrencilerinin mevcut ve gelecekteki ihtiyaclarinin ve 0gretim hedeflerini g6z Oniinde
bulundurduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler, internetin kolay kullanimi ve
erisilebilirliginin mesleki gelisim web sitelerini kullanmak i¢in motive edici bir faktor
oldugu konusunda hemfikir olmuslardir. Tiim katilimcilar gezinme sirasinda, web sitesi
hakkinda genel bir fikir edinmek, derinlemesine kesfetmek ve web sitesini anlamak olmak
iizere adimlar uygulamislardir. Gezinme sonucunda elde ettikleri bilgileri degerlendirmis,
yeni bilgileri sentezlemis, gezinirken notlar alarak O6grendikleri bilgiler Uzerine
diginmiiglerdir. Bu siirecin 0gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme siirecine katkida
bulundugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler edindikleri bilgileri 6gretim uygulamalarina
dahil etme niyetinde olduklarin1 soylemislerdir. Elde edilen tiim bunlarin sonucunda Beach

(2017) tarafindan gelistirilen 6z yonetimli cevrim ici 6grenme modeli asagida yer

almaktadir.
Ogretmenlerin Mesleki Geligsime Yonelik Web Sitesinde
Gezinirken Ogrenme Deneyimleri
Gezi . ‘ IMesleki Gelisime Yonelik ‘Me_slek.i Geligime Yonelik Web
Etkil Al 1L Odak Noktasi Web Sitesinde Gezinme Sitesinde Gezinmenin Olas
tkileyen Kosullar | Stratejileri | Sonuglar1
J

Mesleki becerileri

Mesleki grenme gelistirmeye yonelik Bilgiyi Ogreq;r{g lizerine
algist | bir web sitesinde | degerlendirme | diisiinme
gezinme
- R Mesleki icerikli
Ogrenci}vlht{yaclarl Gelecekte 6grenmeyegdevam
ve Ogretime kullanmak icin etme
odaklanma | bilgileri kaydetme {
Uygulamaya ydnelik
Bireysel farkliliklar istek

Sekil 2.2.3 Ogretmenlerin Cevrim I¢i Oz Y&netimli Ogrenmelerine Yonelik Teorik
Model (Beach, 2017)
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Sekil 2.2.3’e bakildigindan 6gretmenlerin odak noktasi mesleki becerileri gelistirmeye
yonelik bir web sitesinde gezinmektir. Bu gezinme sirecini etkileyen faktorleri, bireysel
farkliliklar, mesleki 6grenme algisi, 6grencilerinin ihtiyaglar1 ve yapmak istedikleri 6gretim
olarak swralanabilir. Ogretmenler web sitesinde gezinirken sitedeki bilgileri
degerlendirmekte ve gelecekte kullanmak iizere bilgileri kaydetmektedir. Ogretmenlerin
boyle bir ¢evrim i¢i 6grenme deneyiminden elde ettikleri sonuglar ise 6grenmeleri Gizerine
disinmek, mesleklerine yonelik 6grenmelerine devam etme ve edindikleri bilgileri

uygulamayi diistinmek seklindedir.

Hashad (2019) tiniversiteden mezun olan geng yetiskinlerin, bilgi ve iletisim teknoloji
araclarinin kullaninminin 6grenme motivasyonlar1 ve 6z yonetimli 6grenme deneyimlerine
etkisini inceledigi arastirmasinda; katilimcilari esas olarak mesleki becerilerini gelistirme
arzusu, kisisel ilgi alanlarin1 siirdiirme veya belirli becerileri 6grenme ve kendini gelistirme
ihtiyaci ile motive olduklarini bulgulamustir. Bilgi ve Iletisim Teknoloji araglarini, ¢evrim
ici 6grenme platformlarini daha fazla tercih eden ve 6grenme uygulamalarinda gesitli bilgi
ve iletisim teknoloji araglarindan kapsamli bir sekilde yararlanan katilimcilarin, 6z yonetimli

ogrenmelerine katki sagladigi ve 6z yonetimli 6grenmelerini kolaylastirdigi ifade edilmistir.

Artsm vd. (2020) Anadolu Universitesi Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Ders Platformu’nu kullanan
2136 dgrenen ile “Kendi Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Oz Y06netimli Ogrenme
Becerileri Olgegini” kullanarak nicel bir arastrma gergeklestirmislerdir. Arastirmada elde
edilen bulgular 6z yonetimli 6grenme ile cinsiyet, yas ¢evrim ici egitimleri tamamlama
durumu arasinda anlamh farklilasma oldugu belirtilmistir. Farkliligin cinsiyet acisindan
kadin 6grenenler lehine oldugu goriilmistiir. Ayrica ¢evrim i¢i egitimleri tamamlamayan
Ogrenenlerin tamamlamayanlara oranla 6z yoOnetimli O6grenmelerinin daha yiiksek
oldugundan s6z edilmistir. Ayrica yliksek lisans ve doktora Ggrencilerinin 6z yonetimli
ogrenmelerinin diger 6grenim durumuna sahip 6grencilerden diisiik oldugu ifade edilmistir.
En yiksek 6z yonetimli 6grenme diizeyine 6n lisans mezunu 6grenenlerin sahip oldugu ifade
edilmistir. Yas degiskeni incelendiginde en yiliksek 6z yOnetimli 6grenme diizeyine 25 yas
ve alt1, en diisiik 6z yonetimli 6grenme diizeyine ise 46 yas ve iistii 6grenenlerin sahip oldugu

sonucuna ulasilmustir.
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HasgOren (2021) tarafindan Covid-19 sirecinde 6z yonetimli Ogrenmeye iliskin
Ogrenimlerine devam eden {iniversite 6grencilerinin deneyimlerini 6lgmek amaciyla karma
yontem kullanilarak yapilan arastirmada nicel veriler 105 iiniversite dgrencisinden Oz
Yonetimli Ogrenme Becerileri Olgegi kullanilarak toplanmustir. Nitel veriler ise nicel
aragtirmada kullanilan 6lgekten en diisiik ve en yiiksek 5’er kisi olmak tizere 10 6grenciden
olugsmaktadir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak yuz yize elde
edilmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin pandemi siirecinde duyussal agidan zorlandiklar
sonucuna ulasiimistir. Oz yonetimli grenmesi yiiksek olan dgrencilerin, dnceliklerine karar
vererek 6grenme amaglarindan kopmadiklari, duygularini kendi i¢lerinde yonetebildikleri,
gevrim igi 6grenme siirecinin avantajli kisimlarini fark edip degerlendirdikleri, sorumluluk
istlendikleri, 6grenmeyi onemsemeye ve istekli birer katilimci olmaya devam ettikleri
goriilmiistiir. Ancak 6z yonetimli 6grenmesi diisiik olan 6grencilerin, ¢evrim igi 6grenme
stirecine odaklanamadiklari, daha ¢ok dezavantajli yanlarina odaklandiklari, hedef koymada
sorun yasadiklari, motivasyon kaybi, geride durma, lizgiin, yalniz, kaygili ve kotiimser olma
gibi duygular hissettikleri, 6grenme sorumlulugunu alamadiklari, dogru stratejileri segme ve

zaman yonetmede sorun yasadiklar1 ifade edilmistir.

Salah Dogman vd. (2022) 282 hemsirelik 6grencisiyle iki 6l¢ek kullanarak iliskisel tarama
modeliyle yaptiklar1 arastirmada, 6z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk ile ¢evrim ici
ogrenme 0z yeterliligi arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Elde edilen bulgular 6grencilerin
0z yonetimli 6grenmeye hazir bulunuslugunun ortalamanin iizerinde oldugunu gostermistir.
Oz yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk ve cevrim ici 6grenme 6z yeterliligi arasinda
anlamli iliski bulundugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde
cevrim i¢i 6grenme 06z yeterliligine sahip Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazir

bulunusluklarinin da iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Stimen & Evgin (2022) Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik diisiincelerini ve
0z yonetimli 6grenme diizeylerini 6lgmek amaciyla yaptigi arastrmanin orneklemi 184
hemsirelik okuyan 6grenciden olusmaktadir. Veriler “Kendi Kendine Ogrenmeye Hazir
Bulunusluk Olgegi, Uzaktan Egitim Goriis Olgegi ve Oz Yonetimli Ogrenme Becerileri
Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Ogrencilerin gogunlugu uzaktan egitim almaktan memnun
olmadigini, tamami ise uzaktan egitim yoluyla hemsirelik egitimi almayr uygun
bulmadiklarin ifade etmistir. Oz yonetimli §grenmeye hazir bulunusluklarinm yiiksek olan

ve 0z yonetimli 6grenme becerilerine sahip dgrencilerin uzaktan egitime bakis acilarmin
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daha olumlu oldugu goriilmistiir. Ayni1 zamanda 6z yonetimli 6grenme dlizeyi yikseldikce
0z yonetimli O0grenmeye hazir bulunuslugun da yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki basarismni artirmak i¢in 6z yonetimli §grenme ve 62

yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin artirilmasi gerektigi vurgulanmustir.

Sarikaya (2022) iliskisel tarama ve betimsel tarama modeli kullanarak yaptigi arastirmada
0z yonetimli 6grenmeleri ve e-6grenmeye yonelik tutumlar: gesitli degiskenler agisindan
incelemistir. Arastrmanin O6rneklemini 601 6gretmen adayi1 olusturmaktadir ve veriler
gevrim ici olarak toplanmustir. Analiz edilen veriler isiginda 6grenenlerin hem ve e-
ogrenmeye yonelik tutumlarmin hem de 6z yonetimli 6grenmeleri yliksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyiyle tiirleri anne-baba egitim diizeyi ,
smif seviyesi, ikamet ettikleri yer, cinsiyet, akademik basari, ailelerinin ikamet ettikleri yer ve
calisma arasinda anlaml bir farklilik olusmadig1 ancak tercih ettikleri 6grenme yontemi ve
okuduklar1 boliim arasinda anlaml bir farklilik oldugu ortaya konmustur. Katilimcilarin e-
o0grenmeye yonelik tutumlar1 ile e-0grenme etkinliklerinde kullandiklar1 cihaz, smif
seviyesi, anne-baba egitim diizeyi, internet/bilgisayar kullanim siireleri, ikamet ettikleri yer,
internet kullanim diizeyi, cinsiyet ve tercih ettikleri 6§renme yontemi arasinda anlamli bir
farklilik oldugundan s6z edilmistir. Bunlarin yani sira katilimcilarin 6z yonetimli 6grenmeleri
ve e-6grenmeye yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iligki
oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda 6z yonetimli 08renmenin, e-08renmeye yonelik

tutumlarin yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde sirastyla; aragtirmanin modeli, evren/6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve sonuglarin nasil degerlendirilecegi kisimlaria sunulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Gegmiste yahut giinlimiizde varligmi stirdiiren durumlar1 var oldugu sekliyle arastirmayi1
amaglayan tarama modellerinde; arastirilmak istenilen olay, konu, nesne veya birey kendi
kosullar1 i¢inde var oldugu gibi herhangi bir degisiklik yapmadan yahut etkilemeye

calismadan tanimlanmaya ugrasilir (Karasar, 2016).

Bu arastirmada 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ve ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iligskiyi 6lgmek amaglandigi igin tarama
modellerinden de iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli iki yahut
daha c¢ok sayida degiskenin derecesini ve/veya varligimi belirlemeyi hedefleyen bir
yontemdir (Karasar, 2016). Iki degisken (6z yonetimli dgrenme/cevrim ici dgrenme)

arasindaki iliskinin diizeyine bakmak hedetflendigi i¢in bu yontem tercih edilmistir.

3.2 Evren/Orneklem

Aragtirmanin evreni cesitli kademelerde 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Karadeniz
Bolgesi’nde yer alan bir sehirde vazifesine devam eden tiim dgretmenleri kapsamaktadir. il
Milli Egitim Miidiirliigiiniin sitesinde yer alan bilgiye gore ilde gorev yapan 2104 gretmen

bulunmaktadir (MEB, 2021).

Aragtirmanim Orneklemini belirlemek amaciyla Raosoft drneklem biiyiikliigii hesaplama
sitesi kullanilmis; giiven aralif1 %95, hata pay1 %5 6lgiit alinarak ve drneklem biiytikligi
325 kisi olarak belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi basit rastlantisal 6rnekleme yontemi
kullanarak olusturulmustur. Bu 6rnekleme tiiriinde biitliin birimler i¢cin esit se¢im sansi

mevcuttur. Evren ¢ok biiyilik ve karmasik olmadigi durumlarda segme islemi kolaydir. Basit
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rastgele Ornekleme yonteminde istatiksel islemler agirliksiz olarak yapilmasi sebebiyle

ornekleme hatasi ve degerlendirme isleme kolayca hesaplanabilir (Kilig, 2013).

Veri toplama stirecinde gevrim ici ortamda ve yiiz yiize veriler toplanarak 465 katilimciya
ulagilmigtir. SPSS 25 programi kullanilarak hata ve kayip veri kontrolii yapilmistir.
Anlamlilik degerinin p<.05’ten kiigiik olmasi sebebiyle kayip verilerin (p=.046 ) rastlantisal
olmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle 28 katilimcinin verdigi kayip veri iceren cevaplar ve
7 katilmcmin verdigi cevaplarmm u¢ degerlerde seyretmesi sebebiyle 35 katilimci
arastrmaya dahil edilmemistir. Geriye kalan 430 kisi arasindan yine SPSS 25 programi
kullanilarak basit rastlantisal olarak 325 kisi belirlenmistir. Orneklem grubuna dair

demografik bilgiler Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2 Orneklem Grubuna Dair Demografik Bilgiler

N %
Cinsiyet Kadm 182 56,0
Erkek 143 44,0
20-30 42 12,9
Yas 31-40 104 32,0
41-50 115 35,4
51 Ustu 64 19,7
Bekar 66 20,3
Medeni Durum Evli 259 79,7
Fen Bilimleri 31 9,5
Ingilizce 30 9,2
Brans Matematik 27 8,3
Ozel Egitim 21 6,5
Siif Ogretmeni 42 12,9
Sosyal Bilgiler 22 6,8
Tirkce 35 10,8
Diger 117 36,0
Ogrenim Durumu Lisans 278 85,5
Lisansust 47 14,5
Mesleki Kidem 1-5 31 9,5
6-10 56 17,2
11-15 52 16,0
16 y1l ve iistii 186 57,2
Calisan Okul Tiirii [lkokul 65 20,0
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Ortaokul 120 36,9

Lise 133 40,9
Diger 7 2,2
Toplam 325 100

Tablo 3.2’¢ bakildiginda orneklem grubunda orneklem grubunda kadinlar ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %56’s1 kadin (N=182) ve %44’
erkek (N=143)’tir. Yaslarinin ise daha ¢ok 31-40 yas aras1 (N=104) ve 41-50 yas (N=115)
arasinda toplandig1 goze ¢arpmaktadir. Geriye kalan yas gruplarmin dagilimi ise 20-30 yas
(N=42), 51 ve iistii yas (N=64) olarak goze ¢arpmaktadir. Ogretmenlerin yalnizca %20,3 i
bekarken (N=66) geriye kalan %79,7’si (N=259) evlidir. Brans dagilimlarina bakildiginda;
diger (N=117), smif 6gretmeni (N=42), Turkce (N=35), fen bilimleri (N=35), Ingilizce
(N=30), matematik (N=27), sosyal bilgiler (N=22) ve ozel egitim (N=21) seklinde
stralanmistir. Ogrenim durumlarma bakildiginda 6gretmenler yiiksek oranda lisans mezunu
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu dagilim %85,5’1 lisans (N=278) ve %14,5’1 lisansusti
(N=47) olmak tizere iki grupta toplanmistir. Mesleki kidemleri ise 16 yil ve tistii (N=186),
6-10 y1l (N=56), 11-15 y1l (N=52) ve 5-10 y1l (N=31) seklinde dagilmaktadir. Calisilan okul
tiiri incelendiginde daha ¢ok lise ve ortaokulda yogunlastigi, bu durumu sirasiyla ilkokulun

ve sonrasinda diger grubunun takip ettigi goriilmektedir.

3.2.1 Ogretmenlerin Cevrim I¢i Egitimlere Katihm Durumu ve Katildiklar Cevrim ici
Egitimler

Bu kisimda 6gretmenlere yoneltilen “Cevrim ici egitimlere katilir misiniz?” ve “Katildiginiz
cevrim ici egitimler nelerdir?” sorularma verdikleri cevaplara ait bilgiler yer almaktadir.

Bilgiler tablo ve sekillerle sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 3.2.1 Ogretmenlerin Cevrim I¢i Egitimlere Katilim Oranlar1

Cevaplar N %

Ogretmelerin cevrim ici egitimlere ~ Evet 258 79,4

katilma durumu Hayir 67 30,6

Ogretmelerin katildiklar cevrimici  Hatirlamiyorum 10 3,07
egitimlere cevap verme durumu Bos birakilan 130 39,99
Platform isimleri ve hizmet igi egitimler 48 14,79
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Egitim Isimleri 137 42,15
Toplam 325 100,0

Tablo 3.2.1 incelendiginde ¢cevrim ici egitimlere katilma durumuna iliskin 6gretmenlerin
%79,4’0 “evet” (N=258) ve %20,6’s1 “hayir” (N=67) cevab1 verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin katildiklar1 ¢evrim ici egitimler incelendiginde ise %3,07’sinin (N=10)
egitimlerin isimlerini hatirlamadigi, %39,99’unun (N=130) soruyu bos biraktig,
%14,79’unun (N=48) seminerler ve farkli platform isimleri yazdigi ve %42,15’inin de
katildig1 egitimlerin isimlerini yazdig1 (N=137) belirlenmistir. Ozetle ¢evrim ici egitimlere
katildigini ifade eden 258 ogretmenden %46,90’unun (N=121) katildiklar1 egitimlerinin
isimlerini hatirlamadigi yalnizca %53,10’unun (N=137) katildig1 egitimlerin isimlerini

hatirladig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin Katildiga Cevrimici Egitimler Sikhk
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Sekil 2.2.1 Ogretmenlerin Katildig1 Cevrim I¢i Egitimler Siitun Grafigi

Sekil 3.2.1°de gosterildigi gibi 6gretmenlerin katildiklart ¢evrim ici egitimler ise verilen
cevaplara iliskin 9 baglik altinda toplanmistir. Bunlar Psikolojik Temelli Egitimler, Kisisel
Gelisim Temelli Egitimler, Dezavantajli Gruplara Yonelik Egitimler, Bilgisayar ve internet
Temelli Egitimler, Proje Temelli Egitimler, Egitim Bilimlerine Yonelik Egitimler, Egitim
Platformlari, Bakanliga Bagh Caligmalar ve Diger Egitimler seklindedir. Alinan egitimlerin

icerikleri ve alinma siklig1 ise ayrmtili olarak asagida yer almaktadir.
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1-Psikolojik Temelli Egitimler; cocuklarda sorumluluk bilinci (N=9), ihmal ve istismar
(N=6), kogluk egitimi (N=4), akran zorbalig1 (N=2), aile danismanlig1 egitimi (N=2), madde
bagimliligi (N=2), kariyer rehberligi (N=1), Gestalt terapi (N=1), kayip ve yas egitimi (N=1),
masal ve oyun terapisi (N=1), ergenlikte yasanan sorunlar ve ¢6ziim yontemleri (N=1) ve

bilingalt1 temizligi (N=1) olarak dagilim gostermektedir (toplam katilim=31).

2-Kisisel Geligim Temelli Egitimler; kisisel gelisim programlar1 (N=4), duygu diizenleme
stres ve O0fke yonetimi (N=4), 6gretimsel liderlik (N=4), diksiyon egitimi (N=3), enstriman
egitimleri (N=3), yabanci dil 6grenimi (N=3), etkili iletisim teknikleri (N=2), aromaterapi
(N=1) ve beden dili (N=1) seklindedir (toplam katilim=25).

3-Dezavantajli Gruplara Yonelik Egitimler; Tirk isaret dili (N=9), 6zel egitim hizmetleri
(N=4), kadina yonelik siddeti onleme (N=3), ¢ocuk is¢iligi egitimi (N=1), yapilandirilmis
disleksi programi (N=1), goérme engelliler i¢in matematik O6gretimi (N=1), gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklar (N=1), konugma bozuklugu (N=1), gecici koruma statisiindeki
cocuklara rehberlik hizmetleri (N=1) ve kapsayici egitim (N=1) olarak siralanmaktadir
(toplam katilim=23).

A-Bilgisayar ve Internet Temelli Egitimler; uzaktan egitime iliskin seminerler (N=9), FATIH
Projesine iligskin seminerler (N=7), Bilisim Teknolojileri (N=7), web 2.0 araglar1 (N=6),
robotik kodlama (N=5), Arduino (N=4), Microsoft Office programlar1 (N=3), internet
kullanim1 (N=3), AutoCAD Fusion 360 (N=3), dijital girisimcilik (N=2), siber guvenlik
(N=2), EBA kullanim1 (N=2), siber zorbalik (N=1), medya okuryazarhg: (N=1), web
tasarim1 (N=1), programlama dilleri (N=1) ve yapay zeka egitimi (N=1) ve seklinde
gruplanmistir (toplam katilim=58).

5-Proje Temelli Egitimler; e-Twinning (N=4), proje danismanligi (N=3), proje hazirlama ve
gelistirme (N=3), TUBITAK bilgilendirmeleri (N=2), STEM egitimleri (N=2), proje egitim
yaklagimlar1 (N=3) ve Siradist Meydan Okumalar (N=1) seklindedir (toplam katilim=18).

6-Egitim Bilimlerine Yonelik Egitimler; smif yonetimi (N=9), dlgme ve degerlendirme
(N=6), masal anlaticilig1 (N=5), soru hazirlama teknikleri (N=4), ingilizce 6gretim teknikleri
(N=4), Tiirk¢enin dogru kullanimi1 (N=3), 6gretimsel liderlik (N=3), oyun temelli egitim

(N=2), egitimde oyunlastirma ve yeni yaklasimlar (N=2), ilk okuma yazma ve matematik
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ogretimi (N=2), 6gretim materyalleri (N=1), okuloncesi ¢alismalar1 (N=1), yaratici okuma
ve diistinme (N=1), miinazara egitimi (N=1), objektif ¢ok degerlendirme testleri (N=1),
ogrenci tanima teknikleri (N=1), drama (N=1), geri bildirim 6gretmenler i¢in el kitab1 (N=1),
cocuklar icin felsefe (N=1), kitap ile sohbet liderligi (N=1), ¢ocuklarda yaratici zeka
gelistirme (N=1), birlestirilmis siniflarda egitim (N=1), tasarim beceri atolyesi (N=1),
gelisim programlart (N=1), zihin haritalar1 (N=1) ve harmanlanmig ortamda ortami

farklilagtirma (N=1) olarak dagilim géstermektedir (toplam katilim=56).

7-Egitim Platformlari; OBA (N=18), EBA (N=13), MEBBIS (N=2), ORAV (N=2), Zoom
(N=2), HABITAT (N=1) ve canl dersler (N=1) olarak siralanmistir (toplam katilim=39).

8-Bakanliga Bagh Calismalar; MEB’in zorunlu faaliyetleri (N=17), mesleki egitim
calismalar1 (N=15) ve hizmet i¢i egitim programlar1 (N=10) seklinde gruplanmustir (toplam
katilim=42).

9-Diger Egitimler, miize egitimi (N=24), ilk yardim egitimi (N=20), zeka oyunlar1 (N=14),
sifir atik (N=8), protokol kurallar1 (N=7), SRC (N=5), is saglig1 ve giivenligi (N=3), afet
yonetimi (N=4), yiksek lisans ve doktora dersleri (N=4), kutiphanecilik (N=3), iklim
degisimi ve gevre egitimi (N=3), okul saglig1 (N=2), Osmanh Tiirkgesi (N=2), sivil savunma
(N=1), insan haklar1 (N=1), kuantum fizigi (N=1), yangin (N=1), dinler tarihi (N=1),
adaylikla ilgili seminerler (N=1), pandemi sorumlusu sertifikasi (N=1), Magmaweld kaynak
egitimi (N=1) ve MYK teknik uzman egitimi (N=1) seklinde siniflandirilmistir (toplam
katilim=118).

Egitim icerikleri incelendiginde siklikla alinanlarin 6gretmenlerin uzaktan egitim seminer
doneminde aldiklar1 egitimler veya zorunlu tutulan oldugu anlasilmaktadir. Bunlar; miize
egitimi (N=24), ilk yardim egitimi (N=20), cocuklarda sorumluluk bilinci (N=9), Tiirk isaret
dili (N=9) protokol kurallar1 (N=7), FATIH Projesine iliskin seminerler (N=7), web 2.0
araglar1 (N=6) ihmal ve istismar (N=6), duygu diizenleme stres ve 6fke yonetimi (N=4), is
saghg ve giivenligi (N=3), afet yonetimi (N=4), 6gretimsel liderlik (N=3), kadina yonelik
siddeti 6nleme (N=3), akran zorbalig1 (N=2), siber givenlik (N=2), ¢ocuk is¢iligi egitimi
(N=1), cocuklar icin felsefe (N=1) ve kapsayici egitim (N=1) olarak siralanabilir (MEB,
2021; MEB, 2022).
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3.3 Veri Toplama Araclan

Veri toplamak maksadiyla arastirmacinin hazirladigi “Kisisel Bilgi Formu”, Suh wvd.
(2015)’nin gelistirdigi, Celik & Arslan (2016) araciligiyla Tiirkceye uyarlanan “Oz
Yonetimli Ogrenme Olgegi” ve Hung vd. (2010)’nin gelistirdigi, ilhan & Cetin (2013)
araciligryla Tiirkce’ye uyarlanan “Cevrim i¢i Ogrenmeye Yo6nelik Hazir Bulunusluk Olgegi”

kullanilmastir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacinin hazirladigi bu form, katilimcilarin demografik bilgilerini almak amaciyla
olusturulmustur. Form igeriginde yas, Cinsiyet, medeni durum, brans, mesleki kidem,
ogrenim durumu, ¢alisilan okul kademesi ve ¢evrim ici etkinliklere katilima iligkin sorular

yer almaktadir.

3.3.2 Oz Yonetimli Ogrenme Olcegi

Oz yonetimli grenme becerilerini 6l¢mek maksadiyla Jung vd. (2012)’unun gelistirdigi Oz
Yonetimli Ogrenme Olgegi (Self-directed Learning Scale), Celik & Arslan (2016)
aracilifiyla Tiirk¢e‘ye uyarlanmistir. 28 madde ve 8 alt boyuttan olusmaktadir. 5°1i likert tipi
olacak sekilde derecelendirilmistir. Cevaplar (1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Tamamen Katiliyorum olacak sekilde siralanmustir.
Olgegin Ogrenme Ihtiyaclar1 alt boyutunda 5, Beceri Kullanma alt boyutunda 4, Zorluklara
Katlanma alt boyutunda 4, Ogrenmede Oz Yeterlilik alt boyutunda 3, Siireci Planlama alt
boyutunda 3, Siireci Degerlendirme alt boyutunda 3, Gorevleri Tamamlama alt boyutunda 3
ve Igsel Oz Nitelik alt boyutunda 3 olacak sekilde madde dagilimi séz konusudur.
Maddelerin toplam korelasyonu .29 ile .69 arasinda degismekte iken 6l¢egin tamamai i¢in
glvenirlik .93 (Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi) olarak hesaplanmustir (Celik & Arslan,
2016).

3.3.3 Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi

Hung vd. (2010)’nin gelistirdigi Cevrim I¢i Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluk Olgegi
(Online Learning Readiness Scale) Ilhan & Cetin (2013) aracihgiyla Tirkge’ye
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uyarlanmigtir. 5°1i likert tipi derecelendirme 18 maddeden olusan Slgekte ve 5 alt boyut
bulunmaktadir. Olgegin; Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz Yeterliligi alt boyutunda 3,
Kendi Kendine Ogrenme alt boyutunda 5, Ogrenen Kontrolii alt boyutunda 3, Ogrenme
Motivasyonu alt boyutunda 4 ve Cevrim Ici iletisim Oz Yeterliligi alt boyutunda 3 madde
vardir. Maddeler “Kesinlikle katiliyorum” (5) ile “Kesinlikle katilmiyorum” (1) arasinda
degisecek sekilde derecelendirilmistir. Olgegin alt boyutlarinm i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilarina (Cronbach Alfa) iliskin degerler; Bilgisayar ve Internet Kullammi Oz
Yeterliligi .87, Kendi Kendine Ogrenme .89, Ogrenen Kontrolii .76, Ogrenme Motivasyonu
.89 ve Cevrim I¢i Iletisim Oz Yeterliligi .84 seklindedir. Arastrrmanin tiimii i¢in ise
(Cronbach Alfa) i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir (ilhan & Cetin,
2013).

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama strecine valilik ve MillT Egitim Midirliigiinden gelen izin ile baglanmistir.
Pandemi kosullar1 sebebiyle ilk olarak ¢evrim ici yollarla veri toplamak hedeflenmistir.
Google Form iizerinden Kisisel Bilgi Formu, Oz Y&netimli Ogrenme Olgegi ve Cevrim i¢i
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi olusturulmustur. Arastirma igerigi amaci ve
katilimin goniilliik esasina dayandigi agiklanarak ayni zamanda goniillii katilim butonu
eklenmistir. Ilde bulunan Sgretmenlerin gdrev yaptig1 kurumlar ve kurumlarda ¢alisan
Ogretmen sayilar1 belirlenerek olusturulan link e-posta ve mobil uygulamalar yoluyla ¢cevrim

ici olarak 6gretmenlere ulastirilmistir.

Cevrim igi yollarla yeterli katilimciya ulasilamadigi igin il biinyesinde bulunan
Ogretmenlerin gorev yaptig1 cesitli kurumlar dolasilarak veriler yiiz yiize toplanmistir.
Veriler toplanirken kurum yoneticileriyle goriisiilerek gerekli izinlerin alindig1 belirtilmis ve
usulen kurum bazli uygulama izni de talep edilmistir. Kurumda bulunan 6gretmenlere
aragtirmanin i¢eriginden ve genel yapisindan bahsedilmistir. Arastirmanin goniilliik esasina
dayandigy, verilerin arastirma disinda kullanilmayacagi, cevaplarm gizli kalacag belirtilerek
isteyenlere formlar dagitilmig, goniilli olarak katildiklarini igaretlemeleri gerektigi
belirtilmistir. Veri toplama esnasinda anlasilmayan kisimlar oldugunda ek agiklamalar da
yapilmistir. Hem ¢evrim i¢i hem de yiliz ylize toplanan veriler degerlendirilirken

ogretmenlerin tiim sorulara i¢tenlikle cevap verdigi varsayilmustir.
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Cevrim ici olarak toplanan verilerde herhangi bir kayip veri olusmazken, yiz yize toplanan
verilerde olusmustur. Arastirma siiresince dgretmenlerin ¢evrim igi yollarla veri toplamaya
kars1 negatif bir tutum sergiledigi, veri toplama siirecini yiiz yiize ger¢eklestirmek istedigi
ve gonderilen linklerin ¢ogu zaman dikkate alinmadigi goézlemlenmistir. Bu durum

ogretmenlerin ¢evrim ici siireglere heniiz tam olarak adapte olamadiklarini diistindiirmiistiir.

3.5 Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken SPSS 25 programi kullanilmis ve Pallant (2020) ve Tabachnick &
Fidell (2013) referans alinmistir. Veri ¢oziimlemesine gecilmeden dnce kayip verilere, ug
degerlere bakilmis ve verilerin dogrulugu kontrol edilmistir. Hatali veri kontrolii yapilarak
baslanmis degiskenlerin maksimum ve minimum degerleri incelenerek hatali veri olmadigi
goriilmiistiir. Sonraki asamada kayip veri kontroline gecilmis, verilerin anlamlilik
degerinden kiicliik olmasi sebebiyle rastlantisal olmadigi anlagilmistir. Bu nedenle yirmi
sekiz katilmcmin verdigi cevaplar giivenirligi etkileyecegi icin analiz siirecinden
cikarilmistir. Bir sonraki asamada degiskenlerdeki u¢ degerleri kontrol etmek amaciyla
Mahalanobis testi yapilmig ve elde edilen verilen 1s181inda yedi katilimecinin cevaplar1 analiz
stirecine dahil edilmemistir. Bu sebepler dolayisiyla 6rneklem se¢me islemi i¢in 465 veriden
35’1 ¢ikarilarak 430 kisi ile devam edilmistir. Daha sonraki asamada SPSS 25 programi

kullanilarak 325 kisilik 6rneklem basit seckisiz yontemle belirlenmistir.

Betimsel istatistikler kodlanarak veriler diizenlenmistir. Bu siiregte 20 katilimcidan daha az
olan gruplar (brans ve okul tiirii) az kisiye sahip olmalar1 sebebiyle “diger” grubu olarak
kodlanmigtir. Her iki Olcekte de ters madde bulunmadigi i¢in 6lcek maddeleri yeniden
kodlanmamustir. Sonrasinda verilerin normal dagilip dagilmadigmma bakilmistir. Her iki
0lgegin maddelerinin ¢arpiklik-basiklik (Skewness-Kurtosis) katsayilar1 incelendiginde +2
deger araliginda bulunmadigi belirlenmistir. Anlamlilik degerini tespit etmek icin
Kolmogrov-Smirnov testi yapilmistir. Oz yonetimli grenme ve ¢evrim igi dgrenmeye hazir
bulunusluk puanlarmm anlamlilik degerlerinin p<.05’in altinda kaldig1 ve verilerin normal
dagilmadig: fark edilmistir. Yapilan analizler sonucu veri analiz siirecine non-parametrik

testler uygulanmasima karar verilmistir.

Giivenirlik analizleri yapilmadan 6nce her iki 6lgeginde Tiirkge Formu’nun giivenirligi

kontrol edilmistir. Oz Y@&netimli Ogrenme Olgegi Tiirkge Formu’nun Cronbach Alfa degeri
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.93’tiir; bu arastirma kapsaminda ise ayni sekilde .93 olarak belirlenmistir. Cevrim Igi
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi Tirkge Formu’nun Cronbach Alfa degeri
.95°tir; bu ¢alisma kapsaminda .91 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa degerinin .70’in
iizerinde olmas1 kabul edilebilir olarak goriildiigli diistiniildiigiinde elde edilen degerler her

iki 6l¢egin i¢ tutarhiginin ¢ok iyi oldugunu gostermektedir.

Sonraki asamada fark testlerine bakilmustir. ilk adimda dgretmenlerin 6z yonetimli 6grenme
diizeyleri ve Oz Yonetimli Ogrenme Olgegi alt boyutlarina iliskin standart sapma,
maksimum-minimum degerler ve aritmetik ortalamalarina bakilmistir. Sonrasinda 6z
yonetimli 6grenme ile cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere
katilma durumlar1 arasindaki farkliliklar: test etmek icin Mann-Whitney U testi yapilmistur.
Oz yonetimli 5grenme ile yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii arasindaki anlamlilig1 tespit
etmek icin Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Bu islemler ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk ile demografik degiskenler arasindaki farkliliklar1 6lgmek i¢in de tekrarlanmustir.
Son agamada ise 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme ile ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek igin Spearman Rank korelasyon katsayis1
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmis ve anlamlilik degeri p<.05

baz alinarak yorumlanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde veriler analiz edildikten sonra elde edilen bulgulara yer verilmis ve bu sonuglar1
yorumlanmistir. Sirastyla bulgular; 6z yonetimli 6grenmeye ait bulgular, c¢evrim ici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluga ait bulgular ve 6z yonetimli 6grenme ile ¢evrim ici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk arasindaki iligkiye ait bulgular seklindedir. Bulgular
yorumlanirken Pallant (2020) ve Tabachnick & Fidell (2013) referans alinmustir.

4.1 ©Z YONETIMLI OGRENMEYE DAIR BULGULAR

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli grenme diizeylerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Swrasiyla; ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmelerine ait bulgular, 6gretmenlerin cinsiyet,
medeni durum ve gevrim igi egitimlere katilimlarma gore 6z yonetimli 6grenme diizeylerine
ait bulgular, 6gretmenlerin yas, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
0z yonetimli 6grenme diizeylerine yer almaktadir. Sonrasinda ise bu islemler 6z yénetimli
Ogrenmenin alt boyutlar1 igin de tekrarlanmistir. Alt boyutlara iligkin bulgular ise sirasiyla;
ogrenme ihtiyaglari, beceri kullanma, zorluklara katlanma, 6grenmede 6z yeterlilik, stireci
planlama, siireci degerlendirme, gérevi tamamlama ve igsel 6z nitelik alt boyutuna ait

bulgular basliklartyla verilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak yorumlanmistir.

4.1.1 Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmelerine ait elde dilen bulgular neticesinde Tablo 4.1.1°de
ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme dizeyleri ve Oz Yonetimli Ogrenme Olgegi alt
boyutlarma iligkin (6grenme ihtiyaglari, beceri kullanma, zorluklara katlanma, 6grenmede
0z yeterlilik, siireci planlama, siireci degerlendirme, gérevi tamamlama ve igsel 6z nitelik)
elde edilen standart sapma, maksimum-minimum degerler ve aritmetik ortalama

gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1 Ogretmenlerin Oz Y&netimli Ogrenmelerine Diizeylerine Dair Bulgular

N Max Min X SS
Oz yénetimli 6grenme toplam 140,00 82,00 115,1815 12,05802
Ogrenme ihtiyaglar1 alt boyutu 25,00 13,00 22,1108 2,51294
Beceri kullanma alt boyutu 20,00 10,00 16,0462 2,10255
Zorluklara katlanma alt boyutu 305 20,00 8,00 15,53,23 2,44376
Ogrenmede 6z yeterlilik alt boyutu 15,00 7,00 12,3785 1,69280
Stireci planlama alt boyutu 15,00 3,00 11,9938 2,17873
Siireci degerlendirme alt boyutu 15,00 6,00 12,8677 1,84534
Gorevi tamamlama alt boyutu 15,00 5,00 11,8615 2,07927
I¢sel 6z nitelik alt boyutu 15,00 7,00 12,3908 1,61338

Tablo 4.1.1 incelendiginde &gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme ortalamalarinin X=115
olarak belirlendigi géze ¢arpmaktadir. Oz Yénetimli Ogrenme Olgeginden maksimum 140
ve minimum 28 puan alinabilmektedir. Olgek toplam puanlar1 incelendiginde dgretmenlerin
Olcek ortalama puanindan daha ylksek puan ortalamasma sahip oldugu fark edilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme alt boyutlarinda da yiiksek ortalamalar
gorilmektedir (Ogrenme Ihtiyaclar1 X=22, Beceri kullanma %=16, Zorluklara katlanma
%x=15, Ogrenmede 6z yeterlilik X=12, Sureci planlama =11, Siireci degerlendirme =12,
Gorevi tamamlama X=11 ve I¢sel 6z nitelik X=12). Biitiin bunlardan hareketle arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmelerinin yiiksek oldugu dile getirilebilir. Bu
durumun 6gretmenlik mesleki yapisindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Hem 6greten
hem de 6grenen konumunda olan 6gretmenler, daimi ve zorunlu olarak kendini gelistirme
siirecinin i¢inde yer almaktadirlar. Kendi 6grenmelerini denetleyemeyen birey baskalarna
da bu hususta yardimci olamayabilir. Biitiin bu sebepler gz dniinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin 6z yonetimi 6grenmelerin yiiksek olmasi dogal bir bulgu olarak gorulebilir.
Ayni zamanda ¢evrim igi egitimlerin daha ¢ok 6grenen kontroliinde olmasinin bu durumu
destekledigi ileri surilebilir. Ozetle 6gretmenlerin egitim-6gretimin siirekli igerisinde olan
bir topluluk olmalarmin ve hayat boyu 6grenme gerekliligi tasiyan dgretmenlik mesleginin

bir getirisi olarak yiiksek oranda 6z yonetimli olma egiliminde oldugu 6ne sirdlebilir.
Bunlarm yani sira 6lgek alt boyutlarindan alinan bulgulara dayanarak 6gretmenlerin, yiksek

oranda Ogrenme ihtiyaclar1 belirleyen, orta duzeyde becerilerini kullanan, zorluklara

katlanan, 6grenmede 6z yeterlilige sahip, siireci planlayabilen, siireci degerlendirebilen,
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gdrevlerini tamamlayan ve i¢sel 0z nitelige sahip bireyler oldugu bulgulanmistir. Bu durum
Ogretmenlerin 6grenme ihtiyaclarini belirleme hususunda daha basarili oldugunu ancak 6z
yonetimli 0grenme siirecinin tamaminda orta diizeyde bir performans sergiledigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, hedefleri belirlerken 6z yeterliliklerinin ve
igsel 0z niteliklerinin tam olarak farkinda olmadiklari, 6grenme siirecinden beklentilerin
yilksek oldugu ve yapabileceklerinden daha yiiksek hedefler belirledikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu sebeple siireci planlama, siireci degerlendirme ve gérevlerini tamamlama
konusunda 6grenme ihtiyaclarini belirlemede gosterdikleri performanstan daha diisiik bir

performans gosterdikleri dile getirilebilir.

4.1.1.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici

Egitimlere Katihmina Gore Oz Yonetimli Ogrenme Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.1.1.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin cinsiyet, medeni durum,
ogrenim durumu ve ¢evrim i¢i egitimlere katilima durumlarimm farkliligina dair Mann-
Whitney U testine ait bulgular yer almaktadir. Tablo igeriginde cinsiyet, medeni durum,
ogrenim durumu Ve ¢evrim ici egitimlere katilimlarina gruplarina gore 6z yonetimli grenme
dizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve

anlamlilik degerine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilimina Gére Oz Yonetimli Ogrenme Diizeylerinin Farkliligma Dair Mann-

Whitney U Testi Bulgular1

Grup N  Siralar top. Sira ort. U p
Kadm 182 20955,00 160,89
Erkek 143 16479,00 165,69 12,628,500 ,647
Oz Yonetimli Bekar 66 7498,00 151,80
Ogrenme Evli 259 29936,00 165,85 9,286,000 ,278
Duzeyleri Lisans 47 31926,00 160,44
Lisansustu 278 5508,00 178,12 5,822,500 ,233
Evet 66 29999,00 171,73
Hayir 259 7438,00 129,37 6,389,500 ,001
Toplam 325
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Tablo incelendiginde; &gretmenlerin 6z yonetimli dgrenme diizeylerinin, cinsiyetleri
(U=12,628,500; p=,647), medeni durumlar1 (U=9,286; p=,278) ve O6grenim durumlari
(U=5,822,500; p=,233) arasinda anlamli bir farklilasma (p>.05) goriilmemistir. Bununla
birlikte Cohen kriterlerine gore cinsiyet (z=-,457/v/N = 325; r = —.02) ve 0Ogrenim
durumlar (z=-1,193/¥/N = 325; r = —.06 ) ve medeni durum (z=1,085v/N = 325 ; r =
.06 ) incelendiginde hepsi igin de (.1=kiiciik) ¢ok kiiciik bir etki biyikligi oldugu
sOylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Yine tablo incelendiginde; dgretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin ¢evrim igi
egitimlere katilma durumuna gore “evet” (Md=115) ve “hayir” (Md=109) diyenler arasinda
anlamli bir farklilasma (p<.05) gorilmistir (U=6,389,500; p=,001). Cevrim i¢i egitimlere
katilma durumlar1 arasindaki farkin yonii incelendiginde “evet” diyenler yoniinde (Md=115)
bir farklilagma oldugu bulgulanmistir. Bu durum ele alindiginda gevrim i¢i egitimlere katilan
Ogretmenlerin, 6z yonetimli 6grenmelerinin katilmayanlara oranla daha 6n plana ¢iktig1
belirtilebilir. Ayrica bu bulgunun Cohen kriterlerine gore etki biiyiikligii incelendiginde
kiicik (.1=kigiik) bir etkisi (z=-3,290/W/N = 325; r = —18) oldugu dile getirilebilir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Cevrim i¢i egitimlere katilma stireci 6z yonetimli 6grenmeyi

beraberinde getirmektedir.

4.1.1.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenme Diizeylerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine
gore farklihgmnmi inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo 4.1.1.2°de yer
almaktadir. Tablo igeriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iligkin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiiri gruplarinin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve 6rneklem sayisina dair gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Y6netimli

Ogrenme Diizeylerinin Farkliligma Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular:

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 113,1190
Oz Yonetimli Ogrenme 31-40 yas 104 116,5096
Diizeyleri 41-50 yas 115 113,9652
51 yas ve Ustii 64  116,5625 3,010 3 ,390
Fen Bilimleri 31  115,6452
Matematik 27 110,4815
Sosyal Bilgiler 22 113,9545
Siif Ogretmeni 42 121,9286 20,895 7 ,004
Tirkge 35  115,0000
Ozel Egitim 21 109,9048
ingilizce 30 114,4333
Diger 117 115,1453
1-5 31  116,0323 3,337 3 ,342
6-10 56  113,9107
11-15 52 113,5577
16 y1l ve iistii 186 115,8763
Tlkokul 65  119,7231 12,571 3 ,006
Ortaokul 120  113,8000
Lise 133 114,3083
Diger 7 113,2857
Toplam 325

Tablo 4.1.1.2°ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6§renme diizeylerinin yaslarina
(%2 (3,n=325)=3,010; p=.390) ve mesleki kidemlerine (32 (3,n=325)=3,337; p=.342) iliskin
anlamli (p>.05) farklilik olusturmadig goriilmektedir.

Yine tablo incelendiginde 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ile branglar1 (32
(7,n=325)=20,895; p=.004) ve okul tirleri (x2 (3,n=325)=12,571; p=.006) arasinda anlamli
farklilasma (p<.05) oldugundan s6z edilebilir. Brans gruplarinin medyan degerlerine
bakildiginda ise grup i¢inde farklilagsmalar oldugu goriilmektedir. Bu durum simif
ogretmenligi brangina sahip 6gretmenler (Md=118) lehinedir. Bu grubu sirasiyla diger (115),
Turkce (Md=114), fen bilimleri (Md=113), Ingilizce (Md=112.5), sosyal bilgiler (Md=112),
matematik (Md=110) ve 6zel egitim (Md=109) branslar1 izlemektedir. Sinif 6gretmenlerinin

kiiciik yas gruplariyla ¢alismasi, 6grencileri akademik olarak sifir noktasindan alip belirli bir
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seviyede mezun etmeleri ve bir¢cok dersin Ogreticisi konumunda olmalar1 vb. sebepler
O0grenme siireclerini daha net gozlemlemelerini sagliyor olabilir. Bu anlamda diger
branglardan 6z yonetimli 6grenme konusunda daha avantajli bir alana sahip olduklar1
diistiniilmektedir. Calisilan okul tiirline gére medyan degerlerine bakildiginda ilkokulda
caligan 6gretmenlerin (Md=119) lehine oldugu dile getirilebilir. Bu grubu sirasiyla ortaokul
(Md=113), diger (Md=113) ve lise (Md=112), okul tiirleri izlemektedir. Arastirma
bulgularma bakildiginda 6z yonetimli Ogrenmede brang degiskeni agisindan smif
ogretmenliginin 6ne ciktig1 ileri strtlebilir. Ilkokul kademesinde agirlikli olarak smif

ogretmenlerinin ¢alismasi okul tiirli bazinda ilkokulun 6ne ¢ikmasini saglamis olabilir.

4.1.2 Ogrenme Thtiyaclann Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglar diizeylerine iligkin
istatistiki bilgiler yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarina
gore farklilign Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yonetimli
ogrenmede 08renme ihtiyaglar1 diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirline gore
anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.

4.1.2.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katihmmna Gore Oz Yonetimli Ogrenmede Ogrenme Ihtiyaclan

Duzeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.1.2.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglar1 dizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarma gruplarina gére 6z
yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglar1 diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira

ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular gdsterilmistir.
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Tablo 4.1.2.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katilimma Goére Oz Yénetimli Ogrenmede Ogrenme Ihtiyaglar1 Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular1

Grup N Siralar top. Sira ort. U p
Kadin 182 3973,00 152,26
Erkek 143 3213,00 176,66 11,059,000 ,016
Oz Yonetimli Bekar 66 1442,00 152,26
Ogrenmede Evli 259 5744,00 165,74 9,256,000 ,281
Ogrenme Ihtiyaclari Lisans 47 6104,00 157,28
Lisansustu 278 1082,000 196,83 4,943,000 ,006
Evet 66 5773,00 172,78
Hayir 259 1413,00 125,33 6,119,000 ,000
Toplam 325

Tablo 4.1.2.1 incelendiginde; 6gretmenlerin 0z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglarinin
cinsiyete iliskin anlamli (p<.05) bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U=6,389,500; p=,001).
Cinsiyete gore farkin yonii incelendiginde erkeklerin (Md=23), kadinlara (Md=21) oranla 6z
yonetimli 6grenme ihtiyaglarin1 belirlemede on plana ciktigi belirtilebilir. Ayrica bu
bulgunun Cohen kriterlerine gore etki biyiikligii incelendiginde (z=-2,410/V/N = 325 ;r =
—.13) kucuk bir etki (.1=kicuk) biyiikligiine sahip oldugu dile getirilebilir (Pallant, 2020).
Ogrenme ihtiyaglarini belirleyebilmenin 6z ydnetimli 6grenmenin ilk admmi oldugu dile
getirilebilir. Ogretmenlerin 6grenme ihtiyaglar1 diizeyleri incelendiginde de erkek
ogretmenlerin daha yiiksek medyan degerine sahip oldugundan soz edilebilir. Ulkemizin
geleneksel yapisi itibariyle kadinlarin daha ¢ok baski altinda olduklar1 ve toplumsal roller
sebebiyle 0z yonetimli Ogrenme siireglerinde erkeklere oranla daha geg
bagimsizlasabildikleri ileri striilebilir. Kadin 6gretmenlerin ise erkek dgretmenlere oranla
meslege basladiktan sonra dahi aile, cocuk ve es olmaya daha fazla zaman ayirmalari, 6z
yonetimli 6grenmelerini gelistirmek i¢cin daha az vakit bulmalari, daha ¢ok aile odakl
diistinmeleri ve sorumluluklarinin fazla olmas1 gibi sebepler 6grenme ihtiyaglarini belirleme

duzeylerini etkiliyor olabilir.
Medeni duruma gore Ogretmenlerin 0z ydnetimli 6grenmede Ogrenme ihtiyaglarinin

degisimi incelendiginde ise anlaml bir farklilik olmadig1 (p>.05) saptanmistir (U=9,256;
p=,281).
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Ogretmenlerin 6z yonetimli égrenmede dgrenme ihtiyaclar1 diizeylerinin (U=4,943,000;
p=,006) 6grenim durumuna gore degisimi incelendiginde ise anlamli farklilik (p<.05)
gosterdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte lisansisti (Md=24) 6grenim durumuna sahip
ogretmenler, lisans mezunu (Md=21) 6gretmenlerden daha yiiksek bir medyan degerine
sahiptir. Ayrica bu bulgunun Cohen kriterlerine gore etki biiyiikliigii incelendiginde Kuguk
(.1=kdcuk) bir etkiye (z=-2,767/N = 325; r = —.15) sahip oldugu dile getirilebilir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Bireyler daha fazla 6grenmeye ihtiya¢ duyduklari i¢in bir {ist
kademede egitim gérmeyi tercih ediyor olabilir. Bu durumun, 6z yonetimli 6grenmede

ogrenme ihtiyaglarini belirleme diizeylerinin yiiksek olmasini sagliyor olabilir.

Yine tablo incelendiginde; 6gretmenlerin 0z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaclarinin
cevrim ici egitimlere katilma durumuna goére “evet” (Md=23) ve “hayir” (Md=20) diyenler
arasinda anlamli bir farklilasma gosterdigi (p<.05) gorilebilir (U=6,119,000; p=,000).
Cevrim igi egitimlere katilma durumlar1 arasindaki farkin yonii incelendiginde “evet”
diyenler yoniinde (Md=23) bir farklilasma oldugu ileri strtilebilir. Bu durum ele alindiginda
cevrim ici egitimlere katilan 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglarinin,
katilmayanlara oranla daha farkinda oldugu ileri sirilebilir. Ayrica bu bulgunun Cohen
kriterlerine gore etki biyiikligii incelendiginde kiglk (.1=kuclk) bir etkiye (z=-
3,819/N = 325; r = —.21) sahip oldugu belirtilebilir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Cevrim ici egitimlere katilan bireyler, ¢evrim ici egitimleri se¢erken 6grenme ihtiyaglarini
dikkate alarak sectigi ve bu durumun 6z yonetimli 6grenmede O6grenme ihtiyaglarini

belirlemelerine katki sagladig dile getirilebilir.

4.1.2.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenmede Ogrenme Ihtiyaglan Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 62 yonetimli grenmede dgrenme ihtiyaclar1 diizeylerinin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiiriine gore farkliligmi inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo
4.1.2.2°de sunulmustur. Tablo iceriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iliskin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarinin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve 6rneklem sayisina dair gosterilmistir.

61



Tablo 4.1.2.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Y6netimli

Ogrenmede Ogrenme Ihtiyaclar1 Diizeylerinin Farkliligmna Dair Kruskal-Wallis Testi

Bulgular1
Yas N X %2 Sd p
Oz Yonetimli Ogrenmede 20-30 yas 42 21,8810
Ogrenme Ihtiyaclar 31-40 yas 104 22,1442
Duzeyleri 41-50 yas 115 21,9652
51 yas ve st 64 22,4688 1,547 3 ,671
Fen Bilimleri 31 22,0645
Matematik 27 20,7407
Sosyal Bilgiler 22 21,6818
Siif Ogretmeni 42 23,0952 18,667 7 ,009
Tirkge 35 22,4000
Ozel Egitim 21 20,9524
ingilizce 30 22,2667
Diger 117 22,2479
1-5 31 22,5161 4,650 3 ,199
6-10 56 21,6786
11-15 52 21,7308
16 y1l ve iistii 186 22,2796
Tlkokul 65 22,6923 6,460 3 ,091
Ortaokul 120 21,7667
Lise 133 22,1880
Diger 7 21,1429
Toplam 325

Tablo 4.1.2.2’ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglari
diizeylerinin yaglarma (2 (3,n=325)=1,547; p=.671), mesleki kidemlerine (2
(3,n=325)=4,650; p=.199) ve okul tirlerine (x2 (3,n=325)=6,460; p=.091) iliskin anlamli
(p>.05) farklilik olusmadig1 gorilmektedir.

Yine tablo incelendiginde Ogretmenlerin 6z yOnetimli 6grenmede Ogrenme ihtiyaclari
diizeylerinin branglara iligkin anlamli farklilagma (p<.05) oldugu goriilebilir (2
(7,n=325)=18,667; p=.009). Simnif 6gretmenligi bransinda (Md=25) medyan degeri diger
branslardan daha yiiksektir. Bu grubu sirasiyla Tiirkge (Md=24), diger (Md=22), Ingilizce
(Md=21,5), fen bilimleri (Md=21), sosyal bilgiler (Md=20,5), matematik (Md=20) ve 6zel

egitim (Md=20) branslar1 izlemektedir. Oz yonetimli 6grenme diizeyinde de 6n plana ¢ikan
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Smif Ogretmenlerinin, 6grenme ihtiyaglarini belirleme hususunda en yiliksek medyan

degerine sahip olmasi birbirini destekler niteliktedir.

4.1.3 Beceri Kullanma Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeylerine iligkin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere katilimlarina
gore farkliligi Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yonetimli
ogrenmede beceri kullanma diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak yorumlanmistir.

4.1.3.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katihmmna Gore Oz Yonetimli Ogrenmede Beceri Kullanma Diizeylerine

Dair Bulgular

Tablo 4.1.3.1’de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim ici egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim i¢i egitimlere katilimlarina gruplarma goére 6z
yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira

ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.1 Ogretmenlerin Ogrenmede Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve
Cevrim Ici Egitimlere Katilimma Gére Oz Yonetimli Ogrenmede Beceri Kullanma

Dizeylerinin Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N Siralar top. Sira ort. U p
Kadin 182 2888,00 154,43
Oz Yénetimli Ogrenmede  Erkek 143 2327,00 173,91 11,453,500 ,061
Beceri Kullanma Bekar 66 1051,00 160,04
Evli 259 4164,00 163,75 8,742,500 772
Lisans 47 4449,00 161,28
Lisansusti 278 766,00 173,15 6,056,000 ,418
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Evet 66 4152,00 165,04
Hayir 259 1063,00 155,15 8,117,000 ,437
Toplam 325

Tablo 4.1.3.1 incelendiginde; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma
dizeylerinin, cinsiyetleri (U=11,453; p=,061), medeni durumlar1 (U=8,742; p=,772),
ogrenim durumlar1 (U=6,056,000; p=,418) ve cevrim ic¢i egitimlere katilma durumlari

(U=8,117; p=,437) arasinda anlaml1 bir farklilagsma gostermedigi (p>.05) goriilmiistiir.

4.1.3.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Oz Yonetimli

Ogrenmede Beceri Kullanma Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeylerinin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo
4.1.3.2’de sunulmustur. Tablo iceriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iliskin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve drneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenmede Beceri Kullanma Diizeylerinin Farkliligma Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 15,8810
Oz Yénetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 16,1923
Beceri Kullanma 41-50 yas 115 15,9478
51 yas ve lstii 64 16,0938 ,160 3 ,984
Fen Bilimleri 31 16,0323
Matematik 27 16,6296
Sosyal Bilgiler 22 15,5000
Siif 42 17,0746 12,759 7 ,078
Ogretmeni
Tirkce 35 16,0571
Ozel Egitim 21 15,6190
Ingilizce 30 16,0333
Diger 117 15,9658
1-5 31 16,1613 4,278 3 ,233
6-10 56 15,9821
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11-15 52 15,6538

16 yil ve tistii 186 16,1559

Tlkokul 65 16,8615 12,443 3 ,006
Ortaokul 120 15,9167

Lise 133 15,7744

Diger 7 15,8571

Toplam 325

Tablo 4.1.3.2’ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yodnetimli 6grenmede beceri kullanma
dizeyleri ile yaslar1 (y2 (3,n=325)=0,160; p=.984), branslar1 (y2 (7,n=325)=12,759; p=.078)
ve mesleki kidemleri (x2 (3,n=325)=4,278; p=.233) arasinda anlamli (p>.05) farklilagsma

olugsmadig1 saptanmaistir.

Yine Tablo 4.1.3.2’ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma
diizeylerinin okul tdrlerine iligkin anlamli farklilasma (p<.05) oldugu goriilebilir (2
(3,n=325)=12,443; p=.006). Bu farkliligin medyan degerlerine bakildiginda ilkokulda
calisan 6gretmenler (Md=17) medyan degerinin en yiiksek olan grup oldugu fark edilmistir.
Bu grubu sirastyla lise (Md=16), ortaokul (16) ve diger (Md=15) okul gruplar1 izlemektedir.
[Ikokulda gorev yapan dgretmenlerin daha kiiciik yas gruplarina egitim vermeleri, miifredat
icerikleri, 6gretme silirecinde birgok alandan bilgi ve becerilerinin olmalarmin gerekliligi,
kendini gelistirmeye yonelik olumlu tutum sergilemeleri gibi bir¢ok sebep ilkokulda ¢alisan
o0gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeyinin yiiksek olmasma

sebebiyet vermis olabilir.

4.1.4 Zorluklara Katlanma Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma diizeylerine iligkin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede zorluklara katlanma
dizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarina
gore farkliligr Mann-Whitney U testi kullamilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yonetimli
ogrenmede zorluklara katlanma diizeylerinin yas, brang, mesleki kidem ve okul tiirline gore
anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak yorumlanmistir.
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4.1.4.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katlmma Gére Oz Yonetimli Ogrenmede Zorluklara Katlanma

Duzeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.1.4.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma diizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, dgrenim durumu Ve gevrim i¢i egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, dgrenim durumu ve g¢evrim i¢i egitimlere katilimlarma gruplarina gore 6z
yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira

ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.1.4.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Iigi
Egitimlere Katilimma Gore Oz Yonetimli Ogrenmede Zorluklara Katlanma Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N  Siralar top.  Sira ort. U p
Kadm 182 2805,00 158,03
Erkek 143 2243,00 169,32 12,109,000 ,279
Oz Yonetimli Bekar 66 991,00 143,04
Ogrenmede Evli 259 4057,00 168,09 9,864,500 ,051
Zorluklara Katlanma Lisans 47 4295,00 159,45
Lisansustu 278 753,00 183,99 5,546,500 ,095
Evet 66 4061,00 170,98 6,585,000 ,002
Hayir 259 987,00 132,28
Toplam 325

Tablo 4.1.4.1°¢ bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma
dizeyleri ile cinsiyetleri (U=12,109; p=,279), medeni durumlar1 (U=9,864; p=,051) ve
ogrenim durumlar1 (U=5,546,500; p=,095) arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi (p>.05)

gorulmektedir.

Yine Tablo 4.1.4.1 incelendiginde; Ggretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara
katlanma diizeyleri ile ¢evrim igi egitimlere katilma durumlar1 (U=6,585; p=,002) arasinda
anlamli bir farklilasma gosterdigi (p<.05) fark edilmistir. Cohen kriterlerine gore gevrim ici
egitimlere katilmanm (z=-3,027/+/N = 325 ; r = —.16) 0z yonetimli 6grenmede zorluklara

katlanmada (.1=kiiciik) kiiciik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu dile getirilebilir (Pallant,
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2020). Medyan degerlerine bakildiginda ise (evet; Md=16, hayir; Md=15 ) cevrim igi
egitimlere katilan 6gretmenlerin lehine bir durum s6z konusudur. Buna binaen ¢evrim igi
egitimlere katilmanin zorluklara katlanmay1 olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Bu
durum cevrim ici egitimlere katilip kisisel ve mesleki gelisimine katki saglayan
Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma hususunda daha basarili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bunun sebebi alman ¢evrim igi egitimlerinin igerigi, 6grenme

stirecine katki saglamasi veya 6z yonetimli 6grenmeyi tesvik etmesi olabilir.

4.1.4.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenmede Zorluklara Katlanma Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli §grenmede zorluklara katlanma diizeylerinin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo
4.1.4.2°de sunulmustur. Tablo iceriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iliskin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve drneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.4.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenmede Zorluklara Katlanma Diizeylerinin Farkhiligma Dair Kruskal-Wallis Testi

Bulgular1

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 14,8095

Oz Yénetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 15,8750

Zorluklara Katlanma 41-50 yas 115 15,3565
51 yas ve Ustu 64 15,7656 5,356 3 ,148
Fen Bilimleri 31 16,4516
Matematik 27 15,3333
Sosyal Bilgiler 22 15,5000
Simif Ogretmeni 42 16,5952 15,286 7 ,033
Tirkce 35 15,2000
Ozel Egitim 21 14,5714
Ingilizce 30 15,1617
Diger 117 15,3248
1-5 31 15,4191 3,374 3 337
6-10 56 15,5357
11-15 52 15,1154
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16 yil ve tistii 186 15,6667

[lkokul 65 16,3385 8,445 3 ,038
Ortaokul 120 15,2417

Lise 133 15,4286

Diger 7 15,0000

Toplam 325

Tablo 4.1.4.2°ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma
dizeylerinin yaslarina (x2 (3,n=325)=5,236; p=.148) ve mesleki kidemlerine (y2
(3,n=325)=3,374; p=.337) iligkin anlaml1 (p>.05) farklilik olusmadig1 saptanmistur.

Yine tablo incelendiginde 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma
diizeylerinin branslarina (32 (7,n=325)=15,286; p=.033) ve okul tirlerine (2
(3,n=325)=8,445; p=.038) iliskin anlamli farklilasma (p<.05) oldugu goriilebilir. Bununla
birlikte simif 0gretmenligi, fen bilimleri ve 6zel egitim bransglarina sahip 6gretmenlerin
digerlerinden daha yiiksek bir medyan degerine sahip oldugu (Md=16) verisine ulagilmistir.
Bu gruplar1 sirastyla sosyal bilgiler (Md=15,5), Tirkce (Md=15), diger (Md=15), Ingilizce
(Md=15) ve matematik (Md=15) branslar1 izlemektedir. Okul tiirii a¢sisindan ilkokulda
calisan Ogretmenlerin lehine bir bulgu elde edilmistir. Smif 6gretmenlerinin genellikle
ilkokulda ¢alismasinin bu durumu etkiledigi diisiilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin
stire¢ igerisinde yasadiklar1 tiim bu zorluklara gogiis gererek sabirli olmalar1 ve katlanmalar1
gerekmektedir. Bu durumun 6zel egitim 6gretmenlerine kendi 6grenme siiregleri icerisinde
yasadiklar1 zorluklara katlanma ve onlar1 yonetme konusunda olumlu katki saglamasi
muhtemeldir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin brans itibariyle 6grenmenin tiim 6grenme
stireclerini Ogrencilerle birlikte gozlemledigi, 6grenmede yasanan zorluklara deney ve
gbzlem metotlarmi kullandiklar1 i¢in diger branglardan daha fazla sahit oldugu, yaparak
yasayarak 6grenmenin daha ¢ok i¢inde olduklari, gerektiginde tekrar tekrar deneyerek dogru
sonucu elde etmeye calistiklar1 sdylenebilir. Tiim bu sebepler 6grenmede zorluklara
katlanma diizeylerini yiikseltmis olabilir. Okul tiirii gruplarinin medyan degerlerine
bakildiginda ise ilkokulda ve diger kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin (Md=16), ortaokul ve
lise kademelerinde ¢alisan O6gretmenlere (Md=15) oranla daha yiiksek medyan degerine

sahip olduklar1 belirlenmistir.
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4.1.5 Ogrenmede Oz Yeterlilik Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeylerine iligkin bulgular
yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere katilimlarina gore farkliligi Mann-
Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmede 6z
yeterlilik diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore anlamlilig1 ise Kruskal-
Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak

yorumlanmustir.

4.1.5.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katiimina Gére Oz Yonetimli Ogrenmede Oz Yeterlilik Diizeylerine Dair
Bulgular

Tablo 4.1.5.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet,
medeni durum, O6grenim durumu Ve c¢evrim i¢i egitimlere katiim durumlarina gore
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim ici egitimlere katilim durumu gruplarina gére 6z
yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeyine dair orneklem sayisi, siralar toplami, sira

ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilmma Goére Oz Yonetimli Ogrenmede Oz Yeterlilik Dizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular

Grup N Siralar top.  Sira ort. U p
Kadmn 182 226300 166,59
Erkek 143 1760,00 15843 13,666,000 422
Oz Yonetimli Bekar 66 819,00 165,36
Ogrenmede Evli 259 320400 162,40 8391500 813
Oz Yeterlilik Lisans 47 342800 160,08
Lisanstisti 278 59500 180,26  5,7772,000 159
Evet 66 3212 167,26
Hayir 259 811,00 146,59 7,543,000 097
Toplam 325
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Tablo 4.1.5.1 incelendiginde; Ogretmenlerin 6z yonetimli &grenmede 0z yeterlilik
dizeylerinin, cinsiyetleri (U=13,666; p=,422), medeni durumlar1 (U=8,391; p=,813),
ogrenim durumlar1 (U=8,391; p=,813) ve ¢evrim ici egitimlere katilma durumlar1 (U=7,543;

p=,097) arasinda anlaml1 bir farklilagsma gdstermedigi (p>.05) bulgusu elde edilmistir.

4.1.5.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli
Ogrenmede Oz Yeterlilik Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem
ve okul tirtne gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular tablo
4.1.5.2’de sunulmustur. Tablo iceriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iliskin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve drneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli
Ogrenmede Oz Yeterlilik Dizeylerinin Farkliligma Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 12,3571
Oz Yénetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 12,6174
Oz Yeterlilik 41-50 yas 115 12,2957
51 yag ve lstii 64 12,1562 3,008 3 0,390
Fen Bilimleri 31 12,1290
Matematik 27 12,0741
Sosyal Bilgiler 22 12,5000
Simif Ogretmeni 42 13,1190 15,855 7 0,026
Tirkce 35 12,2286
Ozel Egitim 21 11,5238
Ingilizce 30 12,7000
Diger 117 12,3419
1-5 31 12,8387 6,073 3 0,108
6-10 56 12,1250
11-15 52 12,4808
16 y1l ve iistii 186 12,3495
Ilkokul 65 12,7692 9,572 3 0,023
Ortaokul 120 12,2167
Lise 133 12,3383
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Diger 7 12,2857

Toplam 325

Tablo 4.1.5.2 incelendiginde; Ogretmenlerin 6z yonetimli &grenmede 0z yeterlilik
diizeylerinin yaslarina (x2 (3,n=325)=3,008; p=.390) ve mesleki kidemlerine (2
(3,n=325)=6,708; p=.108) yaslarma iligkin anlamli (p>.05) farklilik olusturmadig: fark
edilmektedir.

Incelemeye devam edildiginde ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik
diizeylerinin branglara (32 (7,n=325)=15,855; p=.026) ve okul tirlne (¥2 (3,n=325)=9,572;
p=.023) iliskin anlamli farklilagma (p<.05) oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik, sinif
ogretmenligi brangmin medyan degeri (Md=13) diger brans gruplarindan daha yiiksektir.
Diger gruplarn medyan degerlerinin ayn1 (Md=12) olmasi nedeniyle farklilagsmanin
yalnizca siif 6gretmenligi bransma 6zgii oldugu ileri surtlebilir. Medyan degerlerinin biitiin
okul tiirleri i¢in ayn1 (Md=12) olmasindan dolay1 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z
yeterlilik diizeylerinin okul tiirleri agisindan gruplar arasinda bir farklilasmaya yol agmadigi

dile getirilebilir.

4.1.6 Sureci Planlama Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci planlama diizeylerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede siireci planlama katlanma
dizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim i¢i egitimlere katilim
durumlarma gore farkliligi Mann-Whitney U testi kullamilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin
0z yonetimli 6grenmede streci planlama diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul
tiirline gore anlamlilig ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen

bulgular tablolastirilarak yorumlanmaistir.
4.1.6.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katihmina Gére Oz Yonetimli Ogrenmede Siireci Planlama Diizeylerine

Dair Bulgular

Tablo 4.1.6.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci planlama diizeylerinin cinsiyet,

medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim i¢i egitimlere katilima durumlarmm farkliligina
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dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet, medeni
durum, 6grenim durumu Ve gevrim igi egitimlere katilimlarma gruplarma gore 6z yonetimli
ogrenmede siireci planlama diizeyine dair 0rneklem sayisi, siralar toplami, sira ortalamast,

Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.1.6.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Igi
Egitimlere Katilmma Goére Oz Yonetimli Ogrenmede Siireci Planlama Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N Siralar top.  Sira ort. U p
Kadin 182 2195,00 166,11
Erkek 143 1703,00 159,04 13,579,500 ,491
Oz Yonetimli Bekar 66 767,00 141,73
Ogrenmede Evli 259 3131,00 168,42 9,950,500 ,035
Streci Planlama Lisans 47 3341,00 162,60
Lisansust 278 557,00 165,34 6,423,000 ,850
Evet 66 3148,00 171,27
Hayir 259 750,00 131,16 6,509,500 ,001
Toplam 325

Tablo 4.1.6.1 incelendiginde; Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci planlama
dizeyleri ve cinsiyetleri (U=13,579; p=,491) ve 6grenim durumlar1 (U=6,423; p=,850)

arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 (p>.05) gorilmektedir.

Tablo 4.1.6.1’¢ bakildiginda 6gretmenlerin 6z yOnetimli 6grenmede siireci planlama
diizeyleri ile medeni durumlar1 (U=9,950; p=,035) ve cevrim ici egitimlere katilma
durumlar1 (U=6,509; p=,001) arasinda anlamli bir farklilasma gorildigii (p<.05) fark
edilmistir. Bununla birlikte 6z yonetimli 6grenmede sureci planlamada, Cohen kriterlerine
g6re medeni durumun (z=2,108/¥/N = 325; r = .11) ve cevrim i¢i egitimlere katilmanin
(z=-3,186/W/N = 325; r = —.17) kucuk bir etki (.1=ki¢lK) biiyiikliigiine sahip oldugu dile
getirilebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Medyan degerleri incelendiginde ise medeni
durum degiskeninde evli olanlarin (bekar; Md=11, evli; Md=12) ve cevrim ici egitimlere
katilma durumu degiskeninde katilanlarin (evet; Md=12, hayir; Md=11) lehine bir sonug
oldugu gorilmektedir. Bu durum evli olan bireylerin planlamaya daha yatkin oldugu ve
cevrim igi egitimlere katilmanin planlamaya katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Medeni

durum degiskeninde siireci planlamanin evli 6gretmenler lehine ¢ikmasmin sebebinin,
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evliligin getirileri itibariyle aile planlamaya doniik olmasidan kaynaklandig: belirtilebilir.
Bunlarin yani1 sira ¢evrim ici egitimlere katilmak bir siiregtir ve planlama yapmayi da igine

alir. Cokga ¢evrim icgi egitime katilma 6grenme siirecini planlamayi destekleyecektir.

4.1.6.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli

Ogrenmede Siireci Planlama Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede slreci planlama diizeylerinin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo
4.1.6.2°de sunulmustur. Tablo iceriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iliskin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve 6rneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.6.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli
Ogrenmede Siireci Planlama Diizeylerinin Farkliligina Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgulari

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 11,5714
Oz Yénetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 12,1538
Sureci Planlama 41-50 yas 115 11,7913
51 yas ve iistil 64 12,3750 6,776 3 ,079
Fen Bilimleri 31 11,6452
Matematik 27 11,7037
Sosyal Bilgiler 22 12,0455
Sinif 42 13,0952 15,93 7 ,026
Ogretmeni
Tirkce 35 11,8571
Ozel Egitim 21 11,8095
Ingilizce 30 11,5333
Diger 117 11,9402
1-5 31 11,7097 1,984 3 ,576
6-10 56 12,0357
11-15 52 11,6346
16 y1l ve iistii 186 12,1290
Ilkokul 65 12,7077 11,152 3 ,011
Ortaokul 120 11,7667
Lise 133 11,9173
Diger 7 10,7143
Toplam 325
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Tablo 4.1.6.2°ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede streci planlama
diizeylerinin yaglarma (y2 (3,n=325)=6,776; p=.079) ve mesleki kidemlerine (y2
(3,n=325)=1,984; p=.576) iliskin anlaml1 (p>.05) farklilagma olusturmadig1 saptanmustir.

Tablo 4.1.6.2 incelenmeye devam edildiginde 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede slreci
planlama diizeylerinin branslara iliskin anlamli farklilagsma (p<.05) oldugu goriilebilir (x2
(7,n=325)=15,93; p=.026). Bununla birlikte sinif 6gretmenligi bransinda medyan degerinin
(Md=13) en yiiksek olmasi sebebiyle 0z yonetimli 6grenmede siireci planlama strecinde
diger gruplara oranla 6n plana ¢iktigi belirtilebilir. Diger brans gruplarmm medyan
degerlerinin ayn1 (Md=12) olmasi sebebiyle farklilasmanin yalnizca smif 6gretmenligi
brangiyla smirli oldugu yorumlanabilir. Smif 6gretmenlerinin, bir smifin neredeyse biitiin
derslerine girmesi giin boyu egitim-6gretim etkinliklerini, 6grenme siire¢lerini, zamani ve
bircok bileseni ayni anda planlamasini gerektirmektedir. Baska bir deyisle smif
ogretmenleri, planlama agisindan diger branslara oranla biraz daha 6zerklerdir ve onlara
daha cok is diismektedir. Bu durumun 6gretmenlerin kendi 6grenme siire¢lerini planlamaya
katki saglayacak doniisiimsel ¢iktilar1 olan birbirini besleyen olgulari igeren bir siireci temsil
ettigi diistiniilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 smif 6gretmenlerinin 6z yonetimli 6grenmede

stireci planlama diizeyinde 6n plana ¢ikmis olabilecegi ileri surulebilir.

Yine tabloya bakildiginda; O6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede slreci planlama
dizeylerinin okul tarlerine iliskin anlamli farklilasma (p<.05) oldugu tespit edilmistir (2
(3,n=325)=9,572; p=.011). Medyan degerlerinin ilkokul grubu i¢in (Md=13) diger okul tiirii
gruplarindan (Md=12) biiyiik olmas1 sebebiyle 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede Streci
planlama diizeylerinin ilkokul grubunda 6n plana ¢iktigir 6ne sirdlebilir. Bu bulgu brang
degiskeninde elde edilen Smif dgretmenlerinin medyan degerinin (Md=13) daha yuksek
cikmasi bulgusunu destekler niteliktedir. Ciinkii ilkokul kademesinde biiyiik oranda sinif
ogretmenligi bransinda olan 6gretmenler gorev yapmaktadir. Smif 6gretmenlerinin 6gretim
stirecinde hemen hemen tiim dersleri vermesinin diger branslara oranla daha bagimsiz
hareket edebilmelerine daha fazla planlama yapmalar1 gerekmesine iliskin bdyle bir

bulgunun ortaya ¢iktig diisiinilebilir.
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4.1.7 Siireci Degerlendirme Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme diizeylerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede siireci degerlendirme
katlanma duzeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere
katilimlarina gore farkliligt Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme diizeylerinin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirtine gore anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit

edilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak yorumlanmustir.

4.1.7.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katihmma Goére Oz Yonetimli Ogrenmede Siireci Degerlendirme

Duzeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.1.7.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme diizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim ici egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim i¢i egitimlere katilimlarina gruplarina goére 6z
yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplamu,
sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular

gosterilmistir.

Tablo 4.1.7.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katihmma Gore Oz Yonetimli Ogrenmede Siireci Degerlendirme Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular

Grup N  Siraort. Siralar top. U p
Kadin 182 167,96 2358,00 13,915,000 ,268
Erkek 143 155,69 1824,00

Oz Yonetimli Ogrenmede  Bekar 66 148,07 830,00

Siireci Degerlendirme Evli 259 166,91 3352,00 9,532,500 ,135
Lisans 47 163,00 3582,00
Lisansusti 278 162,99 600,00 6,553,500 ,999
Evet 66 169,16 826,00 7,054,000 ,017
Hayir 259 139,28 3356,00
Toplam 325
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Tablo 4.1.7.1’e bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme
dizeyleri ile cinsiyetleri (U=13,915; p=,268), medeni durumlar1 (U=9,532; p=,135) ve
6grenim durumlar1 (U=6,553; p=,999) arasinda anlaml1 bir farklilagsma olmadig1 (p>.05) dile
getirilebilir.

Yine Tablo 4.1.7.1 incelendiginde; Ogretmenlerin 6z yonetimli O6grenmede SUreci
degerlendirme duzeyleri ile gevrim i¢i egitimlere katilma durumlar1 (U=7,054;p=,017)
arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05) séylenebilir. Cohen kriterlerine gore gevrim
ici egitimlere katilmanin (z=-2,394/v/N = 325; r = —.13) 6z yonetimli 6grenmede SUreci
degerlendirmede (.1=kiiglik) kii¢iik bir etki biiylikligiine sahip oldugu dile getirilebilir
(Pallant, 2020). Grubun medyan degerine bakildiginda ise gevrim igi egitimler katilan
ogretmenlerin (evet; Md=13, hayir; Md=12) lehine bir bulgu oldugu goriilmiistiir. Bu durum
gevrim ici egitimlere katilmanmn siireci degerlendirmeye katki sagladigi seklinde

yorumlanabilir.

4.1.7.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Oz Yonetimli

Ogrenmede Siireci Degerlendirme Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z ydnetimli dgrenmede siireci degerlendirme diizeylerinin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair
bulgular Tablo 4.1.7.2’de sunulmustur. Tablo i¢eriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine
iligkin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirli gruplarmin anlamhilik diizeyi, serbestlik

derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve 6rneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.7.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Y6netimli

Ogrenmede Siireci Degerlendirme Diizeylerinin Farklilhigma Dair Kruskal-Wallis Testi

Bulgular1
Yas N X %2 Sd p
Oz Yénetimli Ogrenmede 20-30 yas 42 12,3571
Siireci Degerlendirme 31-40 yas 104 12,8462
41-50 yas 115 12,9565
51 yas ve sti 64 12,5000 4,065 3 ,255
Fen Bilimleri 31 12,6774
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Matematik 27 12,1481

Sosyal Bilgiler 22 12,7727

Siif Ogretmeni 42 13,6190 16,507 7 ,021
Tirkce 35 12,9429

Ozel Egitim 21 12,4762

Ingilizce 30 12,6667

Diger 117 12,9316

1-5 31 12,6452 6,073 3 ,108
6-10 56 12,4286

11-15 52 12,6731

16 yil ve istii 186 13,0914

Tlkokul 65 13,4308 9,572 3 ,023
Ortaokul 120 12,7667

Lise 133 12,6842

Diger 7 12,8571

Toplam 325

Tablo 4.1.7.2’ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme
diizeylerinin yaslarma (y2 (3,n=325)=4,065; p=.255) ve mesleki kidemlerine (y2
(3,n=325)=6,073; p=.108) iliskin anlamli (p>.05) farklilasma olusturmadig: bulgulanmistir.

Yine tablo incelendiginde O6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme
diizeylerinin branglara iliskin anlamli farklilasma (p<.05) oldugu goriilebilir (2
(7,n=325)=16,507; p=.021). Medyan degerleri incelendiginde smif 6gretmenligi bransinda
medyan degerinin (Md=15) diger brans gruplarindan daha yiksek oldugu fark edilmistir. Bu
grubu diger (Md=13) grubu izlemektedir. Kalan brans medyan dagilimi ise esittir; Tiirkge
(Md=12), ingilizce (Md=12), fen bilimleri (Md=12), sosyal bilgiler (Md=12), matematik
(Md=12) ve 6zel egitim (Md=12) seklindedir. Smif dgretmenlerinin medyan degerinin 6n
plana ¢ikmasi siireci planlama alt boyutunda da oldugu gibi sinif 6gretmenligi bransinin

mesleki agidan gerektirdikleri ile iligkili olabilir.

Yine Tablo 4.1.7.2’ye bakildiginda; Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede slreci
degerlendirme dizeylerinin okul tirlerine iligkin anlamli farklilasma (p<.05) oldugu
saptanmustir (32 (3,n=325)=9,572; p=.023). Medyan degerlerine incelendiginde bu
farklilasmanin ilkokulda c¢alisan Ogretmenlerin (Md=12) medyan degeri diger okul

tirlerinde calisan 0gretmenlerden yiiksektir. Boylelikle en ylksek medyan degerine bu
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grubun sahip oldugu belirtilebilir. Bu grubu sirasiyla diger (Md=13), lise (Md=12), ortaokul
(Md=12) ve okul gruplar1 izlemektedir. Medyan degerlerinin ilkokul grubu i¢in (Md=14)
diger okul tiirli gruplarmdan biiyilik olmasi sebebiyle 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede
stireci degerlendirme diizeylerinin ilkokul grubunda daha ©6n plana ¢iktig1 seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu brans degiskeninde elde edilen Sinif dgretmenlerinin medyan
degerinin (Md=15) daha yiliksek ¢ikmasi bulgusunu destekler niteliktedir. Cunku ilkokul
kademesinde biyuk oranda smif Ogretmenligi bransinda olan Ogretmenler gorev
yapmaktadir. Hem siireci planlama hem de siireci degerlendirme alt boyutlarinda brang
degiskeninde sinif 6gretmenligi ve okul tiirti degiskeninde ilkokul tiiriiniin medyan degerinin

yiiksek olmasi iki alt boyutun birbiriyle iligkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.8 Gorevleri Tamamlama Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama diizeylerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 5grenmede igsel gorevleri tamamlama
katlanma diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim ici egitimlere
katilimlarma gore farkliligt Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede gorevleri tamamlama diizeylerinin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiiriine gore anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit

edilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak yorumlanmustir.

4.1.8.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katthmma Gore Oz Yonetimli Ogrenmede Gorevleri Tamamlama

Duzeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.1.8.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama diizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim i¢i egitimlere katilima durumlarinin
farklihigna dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarma gruplarina gére 6z
yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama degerlendirme diizeyine dair 6rneklem sayisi,
siralar toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin

bulgular gosterilmistir.
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Tablo 4.1.8.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katilimina Gére Oz Yonetimli Ogrenmede Gérevleri Tamamlama Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular1

Grup N  Siralar top. Sira ort. U p
Kadin 182 2180,00 168,60 14,031,500 ,208
Erkek 143 1675,00 155,88
Bekar 66 781,00 161,27
Oz Yonetimli Ogrenmede  Evli 259 3074,00 163,44 8,661,000 ,862
Gorevleri Tamamlama Lisans 47 3293,00 161,22
Lisansust 278 562,00 173,53 6,038,000 ,388
Evet 66 3088,00 168,75 7,158,500 ,024
Hayir 259 767,00 140,84
Toplam 325

Tablo 4.1.8.1 incelendiginde; dgretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama
dizeyleri ile cinsiyetleri (U=14,031; p=,208), medeni durumlar1 (U=8,661; p=,862) ve
ogrenim durumlar1 (U=6,038; p=,388) arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigi (p>.05) dile

getirilebilir.

Tablo 4.1.8.1°e bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama
dizeyleri ile (evet-hayir; Md=12) ¢evrim i¢i egitimlere katilma durumlar1 (U=7,158;p=,024)
arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05) belirtilebilir. Cohen kriterlerine gére ¢cevrim
ici egitimlere katilmanin (z=-2,52/v/N = 325 ;r = —.12) 6z yonetimli 6grenmede gorevleri
tamamlamada (.1=kiiglik) kii¢iik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirtilebilir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Ogretmenler seminer dénemlerinde Ogretmen Bilisim Ag1
(OBA) platformunda tanimlanan ¢evrim ici egitimleri tamamlamakla yiikiimliidiir (MEB,
2022). Gorev bilinciyle hareket eden Ogretmenlerin bahsi gecen gevrim igi egitimlere
katilmasinin 6z yOnetimli 6grenmede gorevleri tamamlamaya olumlu katki sagladigi

diisiiniilebilir.

4.1.8.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Oz Yonetimli

Ogrenmede Gorevleri Tamamlama Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z ydnetimli dgrenmede gorevleri tamamlama diizeylerinin yas, brans,

mesleki kidem ve okul tiirline gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair
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bulgular Tablo 4.1.8.2’de sunulmustur. Tablo i¢eriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine
iliskin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplarinin anlamlilik diizeyi, serbestlik

derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve drneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.8.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Y6netimli

Ogrenmede Gérevleri Tamamlama Duzeylerinin Farklihgina Dair Kruskal-Wallis Testi

Bulgular1
Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 11,6667
Oz Yonetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 12,2115 6,063 3 ,109
Gorevleri Tamamlama 41-50 yas 115 11,5130
51 yas ve iistil 64 12,0469
Fen Bilimleri 31 12,2258
Matematik 27 11,0000
Sosyal Bilgiler 22 11,5903
Sinif Ogretmeni 42 12,4286 11,411 7 122
Turkee 35 12,8286
Ozel Egitim 21 11,3810
Ingilizce 30 11,7667
Diger 117 11,9316
1-5 31 12,0000 ,098 3 ,992
6-10 56 11,8393
11-15 52 11,9808
16 y1l ve iistii 186 11,8118
[lkokul 65 12,2615 4,031 3 ,258
Ortaokul 120 11,7333
Lise 133 11,7368
Diger 7 12,7143
Toplam 325

Tablo 4.1.8.2 incelendiginde; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama
diizeylerinin yaslarina (¥2 (3,n=325)=6,063; p=.109), branslarma (y2 (7,n=325)=11,441;
p=.122), mesleki kidemlerine (x2 (3,n=325)=,098; p=.992) ve okul turlerine (2
(3,n=325)=4,031; p=.258) iliskin anlaml (p>.05) farklilik olusturmadig: fark edilmistir.

olmadigini gostermektedir.
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4.1.9 i¢sel Oz Nitelik Alt Boyutuna Dair Bulgular

Bu kisimda ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede igsel 6z nitelik diizeylerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede icsel 6z nitelik katlanma
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarina
gore farkliligr Mann-Whitney U testi kullamilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yonetimli
ogrenmede i¢sel 6z nitelik duzeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak yorumlanmistir.

4.1.9.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim igi
Egitimlere Katihimina Gore Oz Yonetimli Ogrenmede I¢sel Oz Nitelik Diizeylerine
Dair Bulgular

Tablo 4.1.9.1°de 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede igsel 6z nitelik dizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim ici egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular verilmistir. Tablo igeriginde cinsiyet,
medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim i¢i egitimlere katilimlarina gruplarina gore 6z
yonetimli 6grenmede igsel 6z nitelik degerlendirme diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar
toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular

gosterilmistir.

Tablo 4.1.9.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilimina Gore Oz Yonetimli Ogrenmede igsel Oz Nitelik Duzeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular

Grup N Swralar top. Sira ort. U p
Kadm 182 2293,00 174,66 15,135,000 ,010
Oz Yonetimli Erkek 143 1734,00 148,16
Ogrenmede Bekar 66 817,00 161,80
Igsel Oz Nitelik Evi 259 321000 16331  8,626500  ,905
Lisans 47 3229,00 160,49
Lisansustu 278 584,0 177,84 5,835,500 ,231
Evet 66 3209,00 166,52 7,735,500 ,175
Hayir 259 818,00 149,46
Toplam 325
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Tablo 4.1.9.1’¢ bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede igsel 6z nitelik
dizeyleri ile cinsiyetleri (U=15,135;p=,010) arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05)
goriilmektedir. Cohen kriterlerine gore cinsiyetin (z=2,583/N = 325; r =.14) 0z
yonetimli 6grenmede i¢sel 6z nitelikte (. 1=kiigiik) kii¢iik bir etki biiylikliigiine sahip oldugu
belirtilebilir. Medyan degerlerine bakildiginda (kadmn-erkek; Md=12) esit oldugu
gOrulmektedir. Bu durum iki cinsiyet i¢in de 0z yonetimli 6grenmede i¢sel 6z niteligin ayni

diizeyde anlamli oldugunu gosterir niteliktedir (Pallant, 2020).

Yine tablo incelendiginde; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede i¢sel 0z nitelik dizeyleri
ile medeni durumlar1 (U=8,626; p=,905), 6grenim durumlar1 (U=5,835; p=,231) ve ¢evrim
ici egitimlere katilma durumlar1 (U=7,735; p=,175) arasinda anlamli bir farklilagsma

olmadig1 (p>.05) belirtilebilir. olabilir.

4.1.9.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Oz Yonetimli
Ogrenmede i¢sel Oz Nitelik Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmede i¢sel 6z nitelik diizeylerinin yas, brans, mesleki
kidem ve okul tiirtine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo
4.1.9.2°de sunulmustur. Tablo igeriginde 6z yonetimli 6grenme diizeyine iligkin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri,

aritmetik ortalama ve drneklem sayisina dair gosterilmistir.

Tablo 4.1.9.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Oz Y6netimli
Ogrenmede Igsel Oz Nitelik Diizeylerinin Farkliligma Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 12,5952 3,885 3 274
Oz Yonetimli Ogrenmede 31-40 yas 104 12,4712
Icsel Oz Nitelik 41-50 yas 115 12,1391
51 yas ve iistil 64 12,5781
Fen Bilimleri 31 12,4194
Matematik 27 11,8519
Sosyal Bilgiler 22 12,3636
Sinif Ogretmeni 42 12,9286 12,868 7 ,075
Turkge 35 12,4857
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Ozel Egitim 21 11,5714

1ngi1izce 30 12,3000

Diger 117 12,4615

1-5 31 12,7419 2,351 3 ,503
6-10 56 12,2857

11-15 52 12,2885

16 yil ve tistii 186 12,3925

Tlkokul 65 12,6615

Ortaokul 120 12,3917

Lise 133 12,2406

Diger 7 12,7143 2,343 3 ,504
Toplam 325

Tablo 4.1.9.2°ye bakildiginda; 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede i¢sel 6z nitelik
diizeylerinin yaslarina (¥2 (3,n=325)=3,885; p=.274), branslarma (7,n=325)=12,868;
p=.075), mesleki kidemlerine (y2 (3,n=325)=2,351; p=.503) ve okul tirlerine (x2
(3,n=325)=2,343; p=.504) iliskin anlaml1 (p>.05) farklilagma olusturmadig1 gorilmektedir.

4.2 CEVRIMICi OGRENMEYE YONELIK HAZIR BULUNUSLUGA DAIR
BULGULAR

Bu kisimda oOgretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerine
iliskin bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin ¢evrim i¢i dgrenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeylerinin cinsiyet, medeni durum ve ¢evrim ici egitimlere katilimlarina gore
farklilign Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmenlerin gevrim ici
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin yas, brang, 6grenim durumu, mesleki
kidem ve okul tiiriine gore anlamlilig1 ise Kruskal-Wallis Testi kullanilarak tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular tablolastirilarak yorumlanmistir. Bu iglemler ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunuslugun alt boyutlar1 i¢in de tekrarlanmistir. Alt boyutlara iliskin bulgular
ise sirasiyla; bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi, kendi kendine 6grenme, 6grenen
kontrolii, 6grenme motivasyonu, ¢evrim igi iletisim 6z yeterliligi alt boyutuna ait bulgular

basliklariyla verilmistir.
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4.2.1 Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeyine Dair Bulgular

Ogretmenlerin ¢evrim ici grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerine ait elde dilen
bulgular neticesinde Tablo 4.2.1’de Ggretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri ve Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi alt
boyutlarina iliskin (bilgisayar ve internet kullanim1 6z yeterliligi, kendi kendine 6grenme,
ogrenen kontrolii, 6grenme motivasyonu, ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi) standart sapma,

aritmetik ortalama ve maksimum- minimum degerler sunulmustur.

Tablo 4.2.1 Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerine

Dair Bulgular

Boyutlar N Max Min X SS

Cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk toplam 90,00 37,00 70,2277 9,47009
Bilgisayar ve internet kullanim1 6z yeterliligi alt boyutu 15,00 3,00 11,0923 2,56112
Kendi kendine 6grenme alt boyutu 305 25,00 10,00 19,9138 2,67798
Ogrenen kontrolii alt boyutu 15,00 3,00 10,8708 1,94728
Ogrenme motivasyonu alt boyutu 20,00 8,00 16,6185 2,46750
Cevrim ici iletisim 6z yeterliligi alt boyutu 15,00 6,00 11,7323 2,12837

Tablo 4.2.1 incelendiginde dgretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
ortalamalarmmn X=70 oldugu goriilmektedir. Cevrim Ici Ogrenmeye Yonelik Hazir
Bulunusluk Olgeginden alinabilecek minimum puan 18 ve maksimum puan 90’dir. Bu
durum dolayisiyla 6gretmenlerin aldigi puanlarin ortalamasmin Olgek ortalamasindan
yiiksek oldugu goze garpmaktadir. Bununla beraber d6gretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk alt boyutlarinda da yiiksek ortalamalar goriilmektir (Bilgisayar ve
internet kullanimi 6z yeterliligi X=11, Kendi kendine dgrenme =19, Ogrenen kontrolii
%x=10, Ogrenme motivasyonu X=16 ve Cevrim ici iletisim 6z yeterliligi x=11). Butiin
bunlardan hareketle arastirma kapsaminda Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
hazir  bulunusluklarmin yilksek oldugu dile getirilebilir. Ogretmenlerin cevrim igi
ogrenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi pandemi sirecinde ¢evrim igi
O0grenme ile hi¢ olmadiklar1 kadar i¢i i¢ce olmalarindan ve verilerin pandemi siirecinde
toplanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bununla birlikte 6lgek alt boyutlarinda elde edilen
bulgulara dayanarak 6gretmenlerin; bilgisayar ve internet kullanimi1 6z yeterliligine sahip,

kendi kendine 6grenebilen, dgrenen kontrolii olan, 6grenme motivasyonu bulunan ve ¢evrim
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ici iletisim 6z yeterliligi yiiksek olan bireyler oldugu ileri strilebilir. Bu durum o6lgek
toplamindan alman puanlar ile ortiismektedir. Elde edilen yiiksek puanlari, 6gretmenlerin
pandemi doneminde uzaktan egitime gegisiyle ¢evrim i¢i 6grenmeyle daha fazla muhatap

olmasi saglamis olabilir.

4.2.1.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum ve Cevrim I¢i Egitimlere Katiimina

Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.2.1.1°de 6gretmenlerin gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dizeylerinin
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere katilima durumlarinin
farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular yer almaktadir. Tablo igeriginde
cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu Ve ¢evrim igi egitimlere katilimlarina gruplarina
gore cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar
toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular

sunulmaktadir.

Tablo 4.2.1.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Igi
Egitimlere Katilimma Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerinin

Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N  Siraort. Siralar top. U p
Kadin 182 159,67 12715,00
Erkek 143 167,24 10109,00 12,147,500 ATl
Bekar 66 149,01 4525,00
Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik  Evli 259 166,57 18299,00 9,470,500 175
Hazir Bulunusluk Diizeyleri Lisans 47 157,47 3446,00
Lisansusti 278 195,72 19378,00 4,995,000 ,010
Evet 66 177,83 18496,00 4,817,500 ,000
Hayir 259 105,90 4328,00
Toplam 325

Tablo 4.2.1.1 incelendiginde; 6gretmenlerin gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
dizeyleri ile cinsiyetleri (U=12,147; p=,471) ve medeni durumlar1 (U=9,470; p=,175)

arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi (p>.05) ifade edilebilir.
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Tablo 4.2.1.1°e bakildiginda; 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
dizeyleri ile cevrim ici egitimlere katilma durumlar1 (U=4,817; p=,000) ve &grenim
durumlart (U=4,995; p=,010) arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05) ileri
strtilebilir. Cohen kriterlerine gore gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu ¢evrim
ici egitimlere katilmanm (z=-5,587/+/N = 325;r = —.30) orta bir etki biyiikligiinde
(.3=orta) ve oOgrenim durumunun (z=-2,584/VN = 325;r = —.14) Kkucuk bir etki
biyiikliigiinde (.1=kiglk) etkiledigi ifade edilebilir (Pallant, 2020). Medyan degerlerine
bakildiginda ise anlamli bir farklilasma olmasa dahi ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk duzeyleri ¢evrim igi egitimlere katilma degiskenine iligkin katilan (evet; Md=71,
hayir; Md=65) ve 6grenim durumuna gore ise lisanststu (lisanstistu; Md=72, lisans; Md=70)
egitime sahip olan dgretmenler lehinedir. Iki bulgu birbirini destekler niteliktedir. Pandemi
doneminde lisansiistii egitimlerin uzaktan yapilmasinin, bildiri, konferans, seminer gibi
faaliyetlerin cevrimici yollarla sirdurilmeye devam edilmesinin bu bulgunun ortaya

¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

4.2.1.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Cevrim I¢i

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye ydnelik hazir bulunusluk diizeylerinin yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair
bulgular Tablo 4.2.1.2’de sunulmustur. Tablo igeriginde ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyine iliskin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplarmin anlamlilik
dizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve orneklem sayisina dair

bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.2.1.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim Ici

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Dizeylerinin Farklihigina Dair Kruskal-Wallis Testi

Bulgular:
Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 70,0238
Cevrim ici Ogrenmeye Yonelik 31-40 yas 104 72,2692 7,577 3 ,056
Hazir Bulunusluk Diizeyleri 41-50 yas 115 69,2000
51 yas ve ustii 64 68,8906
Fen Bilimleri 31 70,0645
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Matematik 27 67,1111

Sosyal Bilgiler 22 69,1364

Sinif Ogretmeni 42 72,2143 9,288 7 ,233
Tirkce 35 69,4857

Ozel Egitim 21 68,0476

1ngilizce 30 69,0667

Diger 117 71,3932

1-5 31 71,1935

6-10 56 71,1964 1,421 3 ,701
11-15 52 69,8846

16 y1l ve iistii 186 69,8710

Tlkokul 65 72,0615 6,910 3 ,075
Ortaokul 120 70,8417

Lise 133 69,0602

Diger 7 64,8571

Toplam 325

Tablo 4.2.1.2’ye bakildiginda; 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
diizeylerinin yaslarmma (y2 (3,n=325)=7,577; p=.056), branslarma (y2 (7,n=325)=9,228;
p=.233), mesleki kidemlerine (¥2 (3,n=325)=1,421; p=.701) ve okul tirlerine (x2
(3,n=325)=6,9100; p=.075) iliskin anlamli farklilasma (p>.05) olusturmadig1 saptanmustir.

4.2.2 Bilgisayar ve Internet Kullamimi Oz Yeterliligi Alt Boyutuna Dair Bulgular

Ogretmenlerin cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet
kullanimi 6z yeterlilikleri; 6gretmenlerin cinsiyet, medeni durum ve gevrim igi egitimlere
katilimlarina gore gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet
kullanim1 6z yeterliligi diizeylerine ait bulgular ve O0gretmenlerin yas, brang, dgrenim
durumu, mesleki kidem ve okul tiirline gore cevrim ici O6grenmeye yoOnelik hazir
bulunuslukta bilgisayar ve internet kullanimi1 6z yeterliligi diizeylerine ait bulgular olmak

iizere iki baslik altinda ele alinmaistir.
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4.2.2.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katthmina Goére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta

Bilgisayar ve Internet Kullanim Oz Yeterliligi Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.2.2.1°de 6gretmenlerin gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuglukta bilgisayar
ve internet kullanimi1 6z yeterliligi duzeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve
cevrim ici egitimlere katilim durumlarinin farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait
bulgular yer almaktadir. Tablo igeriginde cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve
gevrim igi egitimlere katilimlarina gruplarma goére gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi diizeyine dair 6rneklem sayist,
sira ortalamasi, siralar toplami, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin

bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.2.2.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum ve Cevrim I¢i Egitimlere Katilimina
Gore Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Bilgisayar ve Internet Kullanim1
Oz Yeterliligi Duizeylerinin Mann-Whitney U Testi Bulgular

Grup N  Siralar top. Sira ort. U p
Kadm 182 1936,00 143,34
Cevrim Igi Ogrenmeye  Erkek 143 1669,00 188,02  9,435000  ,000
Yonelik Hazir Bekar 66 710,00 154,91
Bulunuslukta Evli 259 2895,00 165,06 9,081,000  ,428
Bilgisayar ve Internet  |jsans 47 3032,00 155,48
Kullanim Oz Lisansistii 278 573,00 207,47 4,443,000  ,000
Yeterliligi Evet 66 2949,00 174,09 5,783,000  ,000
Hayir 259 656,00 120,31
Toplam 325

Tablo 4.2.2.1’¢ bakildiginda; ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi dizeyleri ile medeni durumlari

(U=9,081; p=,428) arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi (p>.05) gorulmektedir.

Yine tablo incelendiginde; 6gretmenlerin gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
bilgisayar ve internet kullanimi1 6z yeterliligi dizeyleri ile cinsiyet (U=9,435;p=,000),
6grenim durumlar1 (U=4,443; p=,000) durumlar1 ve ¢evrim i¢i egitimlere katilma durumlar1

(U=5,783; p=,000) arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05) belirtilebilir. Bununla
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birlikte Cohen kriterlerine gore cinsiyetin (z=-4,301+/N = 325; r = —.23), 6grenim
durumlar1 (z=-3,546/vN = 325; r = —.19)ve ¢evrim i¢i egitimlere katilmanin (z=-
4,219//N = 325 ;r = —.23) ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve
internet kullanimi 6z yeterliligi diizeyleri kiigiik bir etki biiyiikliigiine (.1=kucuk) sahip
oldugu soylenebilir (Pallant, 2020). Ayn1 zamanda medyan degerleri incelendiginde erkek
(kadin; Md=11, erkek; Md=12), lisansistl 6grenim durumuna sahip (lisansustu; Md=12,
lisans Md=11) ve gevrim i¢i egitimlere katilan (evet; Md=12, hayir; Md=10) 6gretmenlerin
lehine bir bulgu ortaya ¢ikmistir. Bilgisayarla ve internetin uzun siireli kullaniminin 6z
yeterlilik hissini artirtyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Lisansustl egitimi alan ve ¢evrim ici
egitimlere katilan her birey, bilgisayar ve internetle fazlasiyla vakit gecirmektedir. Bu durum

cinsiyet degiskeni ile de iliskilendirilebilir.

4.2.2.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Cevrim I¢i

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Bilgisayar ve internet Kullamm Oz

Yeterliligi Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet
kullannm1 6z yeterliligi diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
farkliligin1 inceleyen Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo 4.2.2.2°de sunulmustur.
Tablo igeriginde ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet
kullanim1 6z yeterliligi diizeyine iliskin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplaria
gore anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve drneklem

sayisina dair bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.2.2.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim Ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Bilgisayar ve Internet Kullammi Oz Yeterliligi
Dizeylerinin Farkliligina Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular1

Yas N X %2 Sd p
Cevrim I¢i Ogrenmeye Yénelik 20-30 yas 42 11,1190
Hazir Bulunuslukta 31-40 yas 104 11,3269 2,658 3 447
Bilgisayar ve Internet Kullanimm 41-50 yas 115 11,1391
Oz Yeterliligi 51 yas ve Usti 64 10,6494

Fen Bilimleri 31 11,0968

Matematik 27 11,0000
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Sosyal Bilgiler 22 11,0000

Sinif Ogretmeni 42 10,9048

Tirkce 35 10,7714

Ozel Egitim 21 10,8571

1ngilizce 30 9,7667

Diger 117 11,6752 12,674 7 ,080
1-5 31 10,9355

6-10 56 11,3329 2,011 3 ,570
11-15 52 10,7692

16 yil ve tistii 186 11,1183

Tlkokul 65 11,2769

Ortaokul 120 11,4083 5,788 3 122
Lise 133 10,7970

Diger 7 9,5714

Toplam 325

Tablo 4.2.2.2’ye bakildiginda; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta bilgisayar ve internet kullammmi 6z yeterliligi duzeylerinin yaslarma (32
(3,n=325)=2,658; p=.447), branglarma (y2 (7,n=325)=2,674; p=.080), mesleki kidemin (}2
(3,n=325)=2,011; p=.570) ve okul tirlerine (2 (3,n=325)=5,778; p=.122) iliskin anlamli
(p>.05) farklilik olusturmadig1 saptanmistir.

4.2.3 Kendi Kendine Ogrenme Alt Boyutuna Dair Bulgular

Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine 6grenme
dizeyleri; 6gretmenlerin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere
katilimlarina gore gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine 6grenme
diizeylerine ait bulgular ve 6gretmenlerin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirliine gore
cevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine 6grenme diizeylerine ait

bulgular olmak Uzere iki baslik altinda ele alinmistir.
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4.2.3.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilmina Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Kendi

Kendine Ogrenme Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.2.3.1’de Ggretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi
kendine 6grenme diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi
egitimlere katilim durumlarmin farkliigma dair Mann-Whitney U testine ait bulgular yer
almaktadir. Tablo iceriginde cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve cevrim igi
egitimlere katilimlarina gruplarina gore ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
kendi kendine 6grenme diizeyine dair orneklem sayisi, siralar toplami, sira ortalamasi,

Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.2.3.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilimma Goére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Kendi
Kendine Ogrenme Duzeylerinin Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular1

Grup N  Siralar top. Sira ort. U p
Kadin 182 3657,00 168,37 13,990,500 ,240
Cevrim I¢i Ogrenmeye  Erkek 143 2815,00 156,16
Yonelik Hazir Bekar 66 1272,00 142,43
Bulunuslukta Evli 259 5200,00 168,24 9,904,500  ,044
Kendi Kendine Lisans 47 5520,00 160,26
Ofrenme Lisanstistd 278 952,00 17919 5772000 197
Evet 66 5223,00 174,31 5,725,000 ,000
Hayir 259 1249,00 119,45
Toplam 325

Tablo 4.2.3.1’¢ bakildiginda; ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta kendi kendine 6grenme duzeyleri ile cinsiyetleri (U=13,990; p=,240) ve
ogrenim durumu (U=5,772; p=,197) arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 (p>.05)

gorulmektedir.

Tablo 4.2.3.1 incelendiginde; Ogretmenlerin ¢evrim ig¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta kendi kendine 6grenme diizeylerinin, medeni durumlar1 (U=9,904; p=,044) ve
cevrim ici egitimlere katilma durumlar1 (U=5,725; p=,000) arasinda anlamli bir farklilasma

gosterdigi (p<.05) fark edilmektedir. Bununla birlikte Cohen kriterlerine gére medeni
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durumun (z=2,012/W/N =325; r=.11) ve cevrim ici egitimlere katilmanmn (z=-
4,301/4/N = 325; r = —.23) c¢evrim i¢i ogrenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi
kendine Ogrenme acgisindan kiiciik bir etki biylkligine (.1=kiigiik) sahip oldugu
sOylenebilir (Pallant, 2020). Bunun yani sira anlamli farklilasma medeni duruma (bekar;
Md=19 evli; Md=20) gore evli olan ve gevrim i¢i egitimlere katilma durumuna gore (evet;
Md=20, hayir; Md=19 ) katilan 6gretmenler lehinedir. Evli bireylerin yasamlarinin daha
dizenli olmasi, evliligin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamda yonetim siiregleriyle iliskili
olmasi, eslerin birbirini olumlu yonde etkilemesi ve motivasyon saglamasi gibi sebepler evli
ogretmenlerin kendi kendine Ogrenme siireglerini de olumlu yonde etkilemis olabilir.
Bununla birlikte cevrim igi egitimlere katilma g¢ogunlukla 6z yonetimli olarak yapilan bir
stirectir. Birbiriyle fazlasiyla iligkili olan bu siireclerin anlamli bir iliskiye sahip olmasi

sasirtic1 degildir.

4.2.3.2. Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim Ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerine Dair

Bulgular

Ogretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine 6grenme
diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-
Wallis Testine dair bulgular Tablo 4.2.3.2’de sunulmustur. Tablo igeriginde yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirli gruplarma gore ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
kendi kendine 6grenme dlizeyine iliskin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplarina
gore anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve drneklem

sayisina dair bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.2.3.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim Ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerinin Farkliligma
Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular1

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 19,3571
Cevrim I¢i Ogrenmeye Yénelik  31-40 yas 104 20,4231 4,431 3 ,219
Hazir Bulunuslukta 41-50 yas 115 19,6522
Kendi Kendine Ogrenme 51 yas ve tistii 64 19,9219
Fen Bilimleri 31 19,7097
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Matematik 27 19,2222

Sosyal Bilgiler 22 19,6818

Simif 42 20,9524 11,021 7 ,138
Ogretmeni

Tirkce 35 19,8286

Ozel Egitim 21 19,5238

1ngilizce 30 20,2333

Diger 117 19,8120

1-5 31 19,7419

6-10 56 20,1154 ,402 3 ,940
11-15 52 19,8656

16 yil ve istii 186 19,9821

Tlkokul 65 20,5231 6,607 3 ,086
Ortaokul 120 19,7750

Lise 133 19,7895

Diger 7 19,0000

Toplam 325

Tablo 4.2.3.2’ye bakildiginda; Ogretmenlerin ¢evrim i¢ci 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta kendi kendine 6grenme dizeylerinin yaslarma (x2 (3,n=325)=4,431; p=.219)
branglarina (y2 (7,n=325)=11,021; p=.138), mesleki kidemin (3,n=325)=,402; p=.940) ve
okul turlerine (2 (3,n=325)=6,607; p=.086) iliskin anlaml1 (p>.05) farklilik olusturmadig:

saptanmuigtir.

4.2.4 Ogrenen Kontrolii Alt Boyutuna Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici dgrenmeye ydnelik hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii diizeyleri;
ogretmenlerin cinsiyet, medeni durum, ogrenim durumu Ve ¢evrim ici egitimlere
katilimlarina gore ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii
diizeylerine ait bulgular ve 6gretmenlerin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
cevrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontroli diizeylerine ait bulgular

olmak tizere iki baslik altinda ele alinmistir.
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4.2.4.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katihmma Goére Cevrim ici Ogrenmeye Yoénelik Hazir Bulunuslukta

Ogrenen Kontrolii Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.2.4.1°de 6gretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen
kontrolu duizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim igi egitimlere
katilimlarina gore farkliligini Mann-Whitney U testine ait bulgular yer almaktadir. Tablo
iceriginde cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere katilimlarina
gruplarina gore ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii diizeyine
dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik

degerine iligskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.2.4.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katilimina Gére Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenen

Kontrolu Duizeylerinin Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N Siralar top. Sira ort. U p
Kadmn 182 1979,00 163,82
Cevrim I¢i Ogrenmeye Erkek 143 1554,00 161,95 13,163,000 ,856
Yonelik Hazir Bekar 66 697,00 150,45
Bulunuslukta Evli 259 2836,00 166,20 9,375,500 216
Ogrenen Kontrolii Lisans 47 3000,00 159,59
Lisansusti 278 533,00 183,19 5,584,000 ,105
Evet 66 2872,00 174,40 5,701,500 ,000
Hayir 259 661,00 119,10
Toplam 325

Tablo 4.2.4.1 incelendiginde; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta 6grenen kontrolii diizeyleri ile cinsiyetleri (U=13,163; p=,856), 6grenim
durumu (U=5,584; p=,105) ve medeni durumlar1 (U=9,375; p=,216) arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 (p>.05) ifade edilebilir.

Tablo 4.2.4.1’¢ bakildiginda; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta o6grenen kontrolii dlzeyleri ile cevrim ici egitimlere katilma durumlari
(U=5,701;p=,000) arasinda anlamli bir farklilasma oldugu (p<.05) belirtilebilir. Cohen

kriterlerine gore ¢evrim ici egitimlere katilmanimn (z=-4,365/V/N = 325 ; r = —.24) ¢evrim
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ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontroliinde (.1=kuclk) kiglk bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu ifade edilebilir (Pallant, 2020). Medyan degerlerine bakildiginda
ise gevrim i¢i egitimlere katilan dgretmenlerin medyan degerinin (evet; Md=11, hayir;
Md=10) daha yiiksek oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu baglamda 6grenen kontroliine ¢evrim

ici egitimlere katilmanin olumlu bir katki sagladig1 6ne surdlebilir.

4.2.4.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Cevrim ici

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenen Kontrolii Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii
diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-
Wallis Testine dair bulgular Tablo 4.2.4.2°de sunulmustur. Tablo igeriginde yas, brans,
mesleki kidem ve okul tiirli gruplarina gore ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
ogrenen kontrolii diizeyine iligkin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplarina gére
anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama ve orneklem

sayisina dair bulgular gésterilmistir.

Tablo 4.2.4.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim Igi
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenen Kontrolii Diizeylerinin Farkliligina Dair
Kruskal-Wallis Testi Bulgulari

Yas N X %2 Sd p
20-30 yas 42 10,9524
Cevrim I¢i Ogrenmeye Yoénelik 31-40 yas 104 11,3654 13,419 3 ,004
Hazir Bulunuslukta 41-50 yas 115 10,5913
Ogrenen Kontrolii 51 yas ve iistil 64 10,5156
Fen Bilimleri 31 11,0323 6,767 7 ,454
Matematik 27 10,2963
Sosyal Bilgiler 22 10,6364
Simif Ogretmeni 42 11,1190
Tirkce 35 10,4857
Ozel Egitim 21 10,6667
Ingilizce 30 11,0000
Diger 117 11,0342
1-5 31 11,1935
6-10 56 11,0536 3,254 3 ,354
11-15 52 10,9231
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16 yil ve iistii 186 10,7473

[lkokul 65 11,0308 6,665 3 ,083
Ortaokul 120 11,1250

Lise 133 10,6316

Diger 7 9,5714

Toplam 325

Tablo 4.2.4.2 incelendiginde; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta 6grenen kontrolii diizeylerinin yaslarina iliskin anlamli farklilagsma (p<.05)
oldugu saptanmustir (y2 (3,n=325)=13,419; p=.004). Medyan degerlerin incelendiginde,
biitiin yas gruplarinin medyan degeri esit (Md=11) oldugu goriilmiisiitr. Bu sebeple ¢evrim
ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontrolii agisindan yas gruplar1 arasinda

da ayni oranda anlamli bir farklilik olusturdugu 6ne surdlebilir.

Yine tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
ogrenen kontrolii diizeylerinin branglarina (y2 (7,n=325)=6,767; p=.454), mesleki
kidemlerine (32 (3,n=325)=3,254; p=.354) ve okul tlrlerine (y2 (3,n=325)=6,665; p=.83)

iligkin anlaml (p>.05) farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

4.2.5 Ogrenme Motivasyonu Alt Boyutuna Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu
dizeyleri; 6gretmenlerin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim ici egitimlere
katilimlarina gére ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu
diizeylerine ait bulgular ve 6gretmenlerin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore
cevrim ic¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu diizeylerine ait

bulgular olmak iizere iki baslik altinda ele alimmustir.

4.25.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Orenim Durumu ve Cevrim I¢i
Egitimlere Katthmma Goére Cevrim ici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta

Ogrenme Motivasyonu Diizeylerine Dair Bulgular
Tablo 4.2.5.1°de 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme

motivasyonu duzeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere

katilima durumlarmin farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular yer almaktadur.
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Tablo iceriginde cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim igi egitimlere
katilimlarina gruplarma gore gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme
motivasyonu diizeyine dair 6rneklem sayisi, siralar toplami, sira ortalamasi, Mann-Whitney

U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.2.5.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Igi
Egitimlere Katilimma Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenme

Motivasyonu Diizeylerinin Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgular1

Grup N Siralar top. Sira ort. U p
Kadin 182 3008,00 160,67
Cevrim Igi Erkek 143 2393,00 165,97 12,588,500 ,607
Ogrenmeye Yonelik — Bekar 66 1075,00 156,09
Hazir Bulunuslukta  Evli 259 4326,00 164,76 9,003,000 ,496
Ogrenme Lisans 47 16,5360 158,63
Motivasyonu Lisansusti 278 804,00 188,82 5,319,500 ,038
Evet 66 4381,00 176,34 5,202,500 ,000
Hayir 259 1020,00 111,65
Toplam 325

Tablo 4.2.5.1’e bakildiginda 6gretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
ogrenme motivasyonu duzeyleri ile cinsiyetleri (U=12,588; p=,607) ve medeni durumlari

(U=9,003; p=,496) arasinda anlaml1 bir farklilasma olmadigi (p>.05) gorulmektedir.

Yine tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
ogrenme motivasyonu duzeyleri ile ¢evrim igi egitimlere katilma durumlari
(U=5,202;p=,000) ve ogrenim durumlar1 (U=5,319,500;p=,038) arasinda anlamli bir
farklilasma oldugu (p<.05) ifade edilebilir. Cohen kriterlerine gére ¢evrim ici egitimlere
katilmanin  (z=-5,110/+/N = 325;r= —28) ve o&grenim durumunun (z=-
2,073/V/N = 325;r = —.11) gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme
motivasyonunda (.1=ki¢ik) kiciuk bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu ifade edilebilir
(Pallant, 2020). Medyan degerlerine bakildiginda ise cevrim igi egitimlere katilan
ogretmenlerin (Md=17), katilmayanlara oranla (Md=16) ve lisanslsti (Md=17) 6grenim
durumuna sahip O6gretmenlerin, lisans mezunu (Md=16) Ggretmenlere oranla medyan
degerlerinin yiksek oldugu belirtilebilir. Yeni seyler 6grenmek, kendini gelistirmek vb.

bircok sebeple yapilan gevrim i¢i egitim alma eylemi 6grenme motivasyonu gerektirmesi

97



sonucu olumlu anlamda etkilemis olabilir. Lisansustli 6grenim yapmanin, temel anlamda
mesleki becerilerini gelistirmek ve daha fazla O6grenme deneyimi kazanmak isteyen
Ogretmenler tarafindan tercih edildii ve Ogrenme motivasyonu gerektirdigi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda lisanslistu 6grenim yapan bireyler aragtirma yapmak
amaciyla internette, bilgisayarda ve ¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarinda sikg¢a vakit
gecirmektedirler. Bu durum c¢evrim ici egitimlere katilmanmn &grenme motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigi bulgusu ile 6grenim diizeyi bulgusunun sonuglarmin birbiriyle

ortlistiigiinii gosterir niteliktedir.

4.2.5.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gore Cevrim ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenme Motivasyonu Diizeylerine Dair

Bulgular

Ogretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu
diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen Kruskal-
Wallis Testine dair bulgular tablo 4.2.5.2°de sunulmustur. Tablo igeriginde yas, brans,
ogrenim durumu, mesleki kidem ve okul tiirii gruplara gére ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu diizeyine iliskin yas, brang, mesleki kidem ve okul
tiirii gruplarina gore anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik ortalama

ve orneklem sayisina dair bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.2.5.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine Gére Cevrim I¢i
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Ogrenme Motivasyonu Diizeylerinin Farkliligina
Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular1

Yas N X %2 Sd p
Cevrim I¢i Ogrenmeye 20-30 yas 42 16,7381 6,001 3 112
Yoénelik Hazir Bulunuslukta 31-40 yas 104 16,9808
Ogrenme Motivasyonu 41-50 yas 115 16,3217

51 yas ve iistil 64 16,4844

Fen Bilimleri 31 16,5161

Matematik 27 16,2222

Sosyal Bilgiler 22 16,1818

Sinif 42 17,2381 10,644 7 ,155

Ogretmeni

Tirkce 35 16,6000
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Ozel Egitim 21 15,8095

1ngi1izce 30 16,2000

Diger 117 16,8547

1-5 31 17,2581

6-10 56 16,9286 5,494 3 ,139
11-15 52 16,3846

16 y1l ve iistii 186 16,4839

Tlkokul 65 17,1231

Ortaokul 120 16,6500 6,095 3 ,107
Lise 133 16,4135

Diger 7 15,2857

Toplam 325

Tablo 4.2.5.2’ye bakildiginda; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta 6grenme motivasyonu diizeylerinin yaslarma (y2 (3,n=325)=6,001; p=.112),
branslarmma (y2 (7,n=325)=10,644; p=.155), mesleki kidemlerine (y2 (3,n=325)=5,494;
p=.139) ve okul tirlerine (y2 (3,n=325)=6,095; p=.107) iliskin anlamli (p>.05) farklilik

olusturmadigi tespit edilmistir.

4.2.6 Cevrim Ici letisim Oz Yeterliligi Alt Boyutuna Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta cevrim ici iletisim 6z
yeterliligi diizeyleri; 6gretmenlerin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve gevrim ici
egitimlere katilimlarina gore ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta gevrim igi
iletisim 0z yeterliligi diizeylerine ait bulgular ve 6gretmenlerin yas, brans, mesleki kidem ve
okul tlrlne gore gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta ¢evrim igi iletisim 6z

yeterliligi diizeylerine ait bulgular olmak tiizere iki baslik altinda ele alinmistir.

4.2.6.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum, Ogrenim Durumu ve Cevrim Ici
Egitimlere Katihmma Goére Cevrim ici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta

Cevrim Ici Iletisim Oz Yeterliligi Diizeylerine Dair Bulgular

Tablo 4.2.6.1°de 6gretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta gevrim igi
iletisim 6z yeterliligi dlizeylerinin cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve ¢evrim ici
egitimlere katilima durumlarinin farkliligina dair Mann-Whitney U testine ait bulgular yer

almaktadir. Tablo iceriginde cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu ve cevrim igi
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egitimlere katilimlarina gruplarina gére gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta
cevrim igi iletisim 6z yeterliligi diizeyine dair orneklem sayisi, siralar toplami, sira

ortalamasi, Mann-Whitney U degeri ve anlamlilik degerine iliskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.2.6.1 Ogretmenlerin Cinsiyet, Medeni Durum ve Cevrim i¢i Egitimlere Katilimina
Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Cevrim I¢i Iletisim Oz Yeterliligi
Dizeylerinin Farkliligina Dair Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Grup N  Siralar top. Sira ort. U p
Kadm 182 2135,00 162,31
Cevrim Igi Ogrenmeye  Erkek 143 1678,00 163,87 12,888,000  ,880
Yonelik Hazir Bekar 66 771,00 160,05
Bulunuslukta Evli 259 3042,00 163,75 8,742,000 771
Cevrim lgi fletisim Oz Ljsans 47 3229,00 157,55
Yeterliligi Lisanstistii 278 584,00 195,26 5,017,00  ,009
Evet 66 3071,00 171,40 6,476,000  ,001
Hayir 259 742,00 130,66
Toplam 325

Tablo 4.2.6.1’¢ bakildiginda; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslukta gevrim ici iletisim 6z yeterliligi dizeyleri ile cinsiyetleri (U=12,888; p=,880)
ve medeni durumlar1 (U=8,742; p=,771) arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: (p>.05)
dile getirilebilir.

Tablo 4.2.6.1 incelendiginde; Ogretmenlerin cevrim i¢i O6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta c¢evrim ic¢i iletisim 6z yeterliligi dizeyleri ile 6grenim durumlari
(U=5,017,00;p=,009) ve cevrim ici egitimlere katilma durumlar1 (U=6,476;p=,001) arasinda
anlamli bir farkhilasma oldugu (p<.05) gorilmektedir. Cohen kriterlerine gore 6grenim
durumunun (z=-2,594V/N = 325; r = —.14) ve cevrim ici egitimlere katilmanin (z=-
3,223[W/N = 325 ;r = —.17) cevrim igi iletisim 6z yeterliliginde (.1=kucuk) kiglk bir etki
biiytikliigiine sahip oldugu ifade edilebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Medyan degerlerine
bakildiginda ise ¢evrim ici egitimlere katilan 6gretmenlerin (evet; Md=12, hayir; Md=11)
medyan degerinin katilmayanlara oranla daha yiiksek oldugu géze garpmaktadir. Ogrenim
durumu agisindan ise medyan degerleri (lisans-lisansiistii; Md=12) esittir. Ozellikle pandemi
doneminde bir¢ok liniversitenin uzaktan egitime ge¢mesiyle bu donemde egitim almis

lisansust bireylerin bu hususta 0z yeterlilik algilarini da olumlu yonde etkilemis olabilir.
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Ayni1 zamanda lisansiistl 6grenime sahip gretmenlerin, ylksek lisans déneminde makale,
tez, arastirma, konferans, bildiri ve sunum gibi birgok ¢evrim ici iletisim gerektiren ¢aligma
yapmasi ve Gevrim ici egitime katilmasi ¢evrim ici iletisim 6z yeterliliginin yiiksek olmasina

katk1 saglamig olabilir.

4.2.6.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Ogrenim Durumu, Mesleki Kidem ve Okul Tiiriine
Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Cevrim Ici Iletisim Oz

Yeterliligi Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta cevrim ici iletisim 6z
yeterliligi diizeylerinin yas, brans, mesleki kidem ve okul tiiriine gore farkliligini inceleyen
Kruskal-Wallis Testine dair bulgular Tablo 4.2.6.2°de sunulmustur. Tablo igeriginde yas,
brans, mesleki kidem ve okul tiirii gruplarina gore ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta cevrim ici iletisim 6z yeterliligi diizeyine iliskin yas, bransg, mesleki kidem ve
okul tiirii gruplarina gore anlamlilik diizeyi, serbestlik derecesi, ki-kare degeri, aritmetik

ortalama ve drneklem sayisina dair bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.2.6.2 Ogretmenlerin Yas, Brans, Mesleki Kidem ve Okul Tiriine Gore Cevrim Ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunuslukta Cevrim Igi Iletisim Oz Yeterliligi Diizeylerinin

Farkliligina Dair Kruskal-Wallis Testi Bulgular1

Yas N X %2 Sd p
Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik ~ 20-30 yas 42 11,8575
Hazir Bulunuslukta 31-40 yas 104 12,1731 8,724 3 ,033
Cevrim Ici Tletisim Oz 41-50 yas 115 11,4957
Yeterliligi 51 yag ve tstii 64 11,3594

Fen Bilimleri 31 11,7097

Matematik 27 10,3704

Sosyal Bilgiler 22 11,6364

Simif Ogretmeni 42 12,0000 15,661 7 ,028

Tirkce 35 11,8000

Ozel Egitim 21 11,1905

Ingilizce 30 11,8667

Diger 117 12,0171

1-5 31 12,0645 1,088 3 ,780

6-10 56 11,6923

11-15 52 11,6559
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16 yil ve tistii 186 11,8393

[lkokul 65 12,1077

Ortaokul 120 11,8333 4,248 3 ,236
Lise 133 11,4286

Diger 7 11,4286

Toplam 325

Tablo 4.2.6.2 incelendiginde; Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta gevrim igi iletisim 6z yeterliligi diizeylerinin yas (2 (3,n=325)=8,724; p=.033)
ve branslarma (¥2 (7,n=325)=15,661; p=.028) iliskin anlamli farklilagma (p<.05) oldugu
saptanmugtir. Bununla birlikte yas gruplarmin medyan degerlerine bakildiginda biitiin yas
gruplarinin medyan degerinin esit (Md=12) olmasi sebebiyle ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslukta gevrim ici iletisim 6z yeterliliginin yas gruplar1 arasinda ayni derecede
anlamli oldugu One sdrllebilir. Brans gruplarinin medyan degerleri incelendiginde
matematik brangi hari¢ (Md=10) biitiin branslarda medyan degeri (Md=12) ayni oldugu
dikkat cekmektedir. Bu durum iletisime agik olmakla da iliskilendirilebilir. Matematik
ogretmenlerinin sayisal agirlikli egitim almalar1 ve diisiinme yapilarmin farkliligi, iletigim
becerilerine yonelik sozel gruplardan daha az yeterli hissetmelerine sebebiyet vermis

olabilir.

Ogretmenlerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta cevrim ici iletisim 6z
yeterliligi ile mesleki kidem (32(3,n=325)=1,088; p=.780) ve okul tiirii (x2 (3,n=325)=4,248;
p=.236) diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde anlamli (p>.05) farklilik olmadig:

gOrilmiistiir.

4.3 OZ YONETIMLI OGRENME VE CEVRIMiCi OGRENMEYE YONELIK
HAZIR BULUNUSLUK ARASINDAKI ILISKIYE DAIR BULGULAR

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme ve gevrim igi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiye dair bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin 6z
yonetimli 6grenme ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢cin dncelikle dlgekler arasindaki iliskiye ve ardindan 6lgek alt boyutlari

arsindaki iligkiye Spearman Rank korelasyonu testi kullanilarak bakilmustir.
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4.3.1 Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyi ile Cevrim ici Ogrenmeye Yonelik Hazr
Bulunusluk Diizeyi Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme ve gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmek igin yapilan Spearman Rank Korelasyon Testine
ait bulgular Tablo 4.3.1°de sunulmustur. Tablo iceriginde O6gretmenlerin 6z yonetimli
O0grenme Ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda bulunan
iliskinin anlamlilik diizeyi ve Spearman Rank korelasyon katsayisina dair degerler yer

almaktadir.

Tablo 4.3.1 Ogretmenlerin Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyi ile Cevrim I¢i Ogrenmeye

Yénelik Hazir Bulunusluk Diizeyi Arasindaki iliski Diizeyine Dair Bulgular

Cevrim ici 6grenme diizeyleri

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri Spearman's rho 727
P ,000

N:325; p<.01

Hesaplanan korelasyon katsayisi (rho=,727; p<.01) 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme
dizeyleri ile cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iligskinin oldugunu gostermistir. Korelasyonda .50-1.0 arasindaki degerler
Cohen (1988) kriterlerine gore yiiksek diizeyde iliskiyi ifade etmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2013). Bununla birlikte belirleme katsayis1 (2.r.100) bakildiginda; 6z yonetimli
O0grenme puanlarinin 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenme Olgeginden aldiklar1 puanlarin
yaklasik olarak %52’sini agikladigi tespit edilmistir. Ayrica korelasyon sayisinin anlamlilik
(p=000) diizeyinin yiksek duzeyde pozitif korelasyon olarak hesaplanmasina ragmen bu iKi
degiskenin ortak varyansmin %352 olmasi iki degisken arasindaki iliskiyi gli¢lendirmektedir.
Elde edilen bulgular 1s1ginda 6z yonetimli 6grenmenin yiiksek diizeyi, 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslugun yiiksek diizeyleriyle iligkilidir. Bu bulguya gore dgretmenler agsisindan
0z yonetimli 6grenme ve Gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk yiksek diizeyde

birbirini besleyen iki nosyondur.
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4.3.2 Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyi ile Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazir
Bulunusluk Diizeyinin Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskilere Dair Bulgular

Tablo 4.3.2’de Ogretmenlerin 6z yonetimli grenme diizeyi ile gevrim igi 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemek maksadiyla hesaplanan Spearman

Rank korelasyon katsayis1 gosterilmistir.

Tablo 4.3.2 Ogretmenlerin Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyi ile Cevrim I¢i Ogrenmeye
Yaénelik Hazir Bulunusluk Diizeyinin Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Cevrim
Bilgisayar ve ici Gevrim
internet Kendi iletisim ici
Kullanma Oz Kendine Ogrenen Ogrenme Oz Ogrenme
Alt Boyutlar Yeterliligi Ogrenme Kontrolu Motivasyonu Yeterliligi Toplam
Ogrenme Ihtiyaglari S 394" 488 1392* 567 432 565
Siireci Degerlendirme p 284" 430™ 311" 402" ,308™ 435"
e
Siireci Planlama a ,304™ 587" ,346™ ,415™ 373" ,499™
r
Ogrenmede Oz Yeterlilik m 1354 526™ 423" 448™ 474 557
a
Beceri kullanma n ,391 478 ,368™ 401" 427 ,512™
Zorluklara Katlanma ' ,403™ ,566™ 417 ,516™ 451" ,600™
s
Gérevi Tamamlama r ,356™ ,604™ 426™ 476" 478 ,594™
h
Igsel Oz Nitelik 0 ,296™ ,520™ 41T ,522™ ,458™ ,555™
Oz Yonetimli Ogrenme Toplam 480™ 703 510™ ,626™ 560" 727

N:325; *p.<01; **p<.05

Tablo 4.3.2°’de yer alan korelasyon katsayilarina bakildiginda, 6gretmenlerin 6grenme
ihtiyaglar1 alt boyutundan elde ettikleri puanlar ile bilgisayar ve internet kullanima 6z
yeterliligi (r=,394; p<0.5), 6grenen kontrolii (r=,392; p<0.5) ¢evrim igi iletisim 0z yeterliligi
(r=,432; p<0.5) ve kendi kendine 6grenme (r=,488; p<0.5) alt boyutlar1 arasinda pozitif ve
orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrenme ihtiyaglar1 alt boyutu ile 6grenme
motivasyonu alt boyutu (r=,567; p<0.5) ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
(r=,565; p<0.5) arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu bulgulanmistir. Bu
durum bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi, cevrim ici iletisim 6z yeterliligi yiiksek
diizeyde olan, ogrenen kontroline ve kendi kendine Ogrenme becerilerine sahip

Ogretmenlerin 6grenme ihtiyaclarini belirme hususunda orta diizeyde olumlu bir sonug elde
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edebilecekleri seklinde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda 6grenme motivasyonlar: ve ¢evrim
ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar yiiksek olan 6gretmenlerin 6grenme ihtiyaglarmi

belirme hususunda yiiksek diizeyde bir avantaja sahip oldugu ileri surulebilir.

Ogretmenlerin siireci degerlendirme alt boyutundan elde ettikleri puanlar ile bilgisayar ve
internet kullanima 6z yeterliligi (r=,284; p<0.5) alt boyutundan aldiklar1 puanlar
incelendiginde aralarinda pozitif yonli diisiik diizeyde bir iliski oldugu saptanmistir. Streci
degerlendirme alt boyutu ile 6grenme motivasyonu (r=,308; p<0.5), 6grenen kontroli
(r=,311; p<0.5), gevrim i¢i iletisim 6z yeterliligi (r=,402; p<0.5) ve kendi kendine 6grenme
(r=,430; p<0.5), ve alt boyutlar1 ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk (r=,435;
p<0.5) arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum
bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligine sahip olmanin 6z yonetimli 6grenmede
stireci degerlendirme konusunda diisiik bir etkisi oldugu seklinde ifade edilebilir. Ancak
6grenme motivasyonu, 6grenen kontrolii, gevrim igi iletisim 6z yeterliligi ve kendi kendine
O0grenme ve cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari diizeyleri yiiksek olan
Ogretmenlerin siireci degerlendirme konusunda orta diizeyde pozitif bir sonu¢ elde

edebilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Sureci planlama alt boyutundan 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve internet
kullanima 6z yeterliligi (r=,304; p<0.5), 6grenen kontrolii (r=,346; p<0.5), cevrim ici iletisim
0z yeterliligi (r=,373; p<0.5), 6grenme motivasyonu (r=,415; p<0.5) alt boyutlar1 ve ¢evrim
ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk (r=,499; p<0.5) arasinda pozitif ve orta diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Siireci planlama alt boyutu ile kendi kendine 6grenme (r=,587;
p<0.5) alt boyutu arasinda pozitif ve yliksek diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Bu
durum, bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi, 6grenen kontrolii, ¢cevrim ici iletisim
0z yeterliligi, 6grenme motivasyonu ve Gevrim igi 6grenme 6grenmeye Yyonelik hazir
bulunusluk diizeyleri iyi durumda olan Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci
planlama agisindan orta diizeyde bir avantaja sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak
kendi kendine 6grenme becerileri yiiksek olan dgretmenlerin yiiksek diizeyde bir avantaja

sahip oldugu One sirllebilir.
Ogrenmede 6z yeterlilik alt boyutundan dgretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve

internet kullanima 6z yeterliligi (r=,354; p<0.5), 6grenen kontrolii (r=,423; p<0.5) 6grenme

motivasyonu (r=,448; p<0.5) ve cevrim ici iletisim 6z yeterliligi (r=,474; p<0.5), alt
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boyutlar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrenmede 6z
yeterlilik alt boyutu ile kendi kendine 6grenme (r=,526; p<0.5) alt boyutu ve cevrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk (r=,557; p<0.5) arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu bulunmustur. Bu durum bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi, 6grenen
kontrolii, 6grenme motivasyonu ve ¢evrim igi iletisim 6z yeterliligi diizeylerinin yiksek
olmasmin 6gretmenlere 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik konusunda pozitif ve orta
diizeyde avantaj sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ancak kendi kendine 6grenme ve gevrim
ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin ise 6z yonetimli
ogrenmede 0z yeterlilik konusunda pozitif ve yiiksek diizeyde avantaj sagladig1 seklinde
ifade edilebilir. Ozetle kendi kendine 6grenme ve gevrim i¢i dgrenmeye hazir olmanin 6z
yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik algisii yiiksek oranda olumlu sekilde etkiledigi ileri

surdlebilir.

Beceri kullanma alt boyutundan 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile 6grenen kontrolii
(r=,368; p<0.5), bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi (r=,391; p<0.5), ) 6grenme
motivasyonu (r=,401; p<0.5), cevrim ici iletisim 6z yeterliligi (r=,427; p<0.5) ve kendi
kendine 6grenme (r=,478; p<0.5) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir
iliski oldugu bulunmustur. Aynm1 zamanda beceri kullanma alt boyutu ile cevrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk (r=,512; p<0.5) arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Bu noktada 6grenen kontrolii, bilgisayar ve internet kullanima
0z yeterliligi, 6grenme motivasyonu, ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi ve kendi kendine
o0grenme diizeyleri iyi olan Ogretmenlerin 6z yoOnetimli 6grenmede beceri kullanma
konusunda orta diizeyde olumlu bir avantaja sahip oldugu belirtilebilir. Ayn1 zamanda
cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari iyi diizeyde olan 6gretmenlerin beceri
kullanma hususunda yiliksek diizeyde olumlu bir avantaja sahip oldugu sdylenebilir.
Boylelikle ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyi artikga beceri kullanma

diizeyinin de arttig1 ifade edilebilir.

Zorluklara katlanma alt boyutundan 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve internet
kullanima 6z yeterliligi (r=,403; p<0.5), 6grenen kontrolii (r=,417; p<0.5) ve cevrim igi
iletigim 6z yeterliligi (r=,451; p<0.5) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli ve orta diizeyde bir
iliski oldugu saptanmustir. Zorluklara katlanma alt boyutu ile 6grenme motivasyonu (r=,516;
p<0.5), kendi kendine 6grenme (r=,566; p<0.5) alt boyutu ve gevrim i¢i 6grenmeye yonelik

hazir bulunusluk (r=,600; p<0.5) arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
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bulgulanmistir. Bu durum bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi, 6grenen kontrolii
ve cevrim ic¢i iletisim 6z yeterliligi iyi diizeyde olan 6gretmenlerin zorluklara katlanma
acisindan pozitif yonlii ve orta diizeyde bir avantaja sahip oldugu ve 6grenme motivasyonu,
kendi kendine 6grenme ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunugluklar: yiiksek olan

Ogretmenlerin pozitif ve yiiksek diizeyde bir avantaja sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Gorevi tamamlama alt boyutundan 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve internet
kullanima 6z yeterliligi (r=,356; p<0.5), Ogrenen kontrolii (r=,426; p<0.5), 6grenme
motivasyonu (r=,476; p<0.5) ve ¢evrim igi iletisim 6z yeterliligi (r=,478; p<0.5) alt boyutlar1
arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Cevrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk (r=,594; p<0.5) ve kendi kendine 6grenme (r=,604; p<0.5) alt
boyutu ile gorevi tamamlama alt boyutu arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu konuda bilgisayar ve internet kullanim1 0z yeterliligi, 6grenen
kontrolii, 6grenme motivasyonu ve ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi diizeyinin yiiksek
olmasiin gorevleri tamamlamay1 pozitif yonlii ve orta diizeyde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Fakat Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6grenme Ogrenmeye yoOnelik hazir
bulunusluklarinin ve kendi kendine 6grenmelerinin yiiksek olmasimin gorevleri tamamlama

hususunda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde katki sagladigi soylenebilir.

I¢sel 6z nitelik alt boyutundan 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve internet
kullanima 6z yeterliligi (r=,296; p<0.5) alt boyutundan aldiklar1 puanlar incelendiginde
aralarinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. I¢sel 6z nitelik alt boyutu
ile 6grenen kontrolii (r=,417; p<0.5) ve ¢evrim i¢i iletisim 6z yeterliligi (r=,458; p<0.5) alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu fark edilmistir. Kendi
kendine 6grenme (r=,520; p<0.5), 6grenme motivasyonu (r=,522; p<0.5) alt boyutlar1 ve
cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk (r=,555; p<0.5) ile i¢sel 6z nitelik alt boyutu
arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iligski oldugu bulgulanmistir. Bilgisayar ve internet
kullanima 6z yeterliliginin 6z yonetimli 6grenmede i¢sel 6z niteligi diisiik diizeyde etkiledigi
One surdlebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grenen kontrolii ve ¢evrim ici iletisim 6z
yeterliligi yiiksek olmasmin 6z yonetimli 6grenmede i¢sel 6z nitelik agisindan pozitif yonli
orta diizeyde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Kendi kendine O6grenme, Ogrenme
motivasyonu ve ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 yiiksek olan
ogretmenlerin ise i¢sel 0z niteliklerinin de yiiksek olma ihtimalinin yiiksek oldugu 6ne

surdlebilir.
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Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenme dlgeginden aldiklari puanlar ile cevrim igi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk 6lgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki iligki
incelenmistir. Buna gore 6z yonetimli 6grenme ile bilgisayar ve internet kullanima 6z
yeterliligi (r=,480; p<0.5) alt boyutu arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Diger alt boyutlara bakildiginda 6z yonetimli 6grenme ile 6grenen kontrolii
(r=,510; p<0.5), cevrim ici iletisim 6z yeterliligi (r=,560; p<0.5), 6grenme motivasyonu
(r=,626; p<0.5) ve kendi kendine 6grenme (r=,520; p<0.5) arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu bulgulanmistir. Bu durum 0z yonetimli 6grenme 6lgegi ile gevrim
ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk Slgeginin yiiksek oranda iliskili oldugunu ve
arastrma sonuglarinda elde edilen dgretmenlerin 6z yonetimli 6grenmeleri ile ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iligkinin yiiksek ¢ikmasini agiklar

niteliktedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme ve gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeylerine ve bunlar arasindaki iliskiye yonelik sonuclara ve Onerilere yer
vrilmigtir. Sonuglar 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeylerine, ¢evrim igi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerine ve 0z yonetimli 6grenme ile ¢evrim igi 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiye ait tartisma ve sonug olmak Uzere (¢ bashk
altinda ele alinmstir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, alan yazinda yapilan arastirmalarla

karsilastirilip tartisilmis ve sonrasinda ise sonuglara dayali 6neriler sunulmustur.
5.1 Ogretmenlerin Oz Yénetimli Ogrenme Diizeylerine Ait Tartisma ve Sonug

Arastrmadan elde edilen bulgular 1s18inda, 6gretmenlerinin 6z yonetimli 6grenme
dizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonug¢larma paralel olarak
Saricalar & Ozkan (2021) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin, kendi kendine 6grenme
diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Cirak (2021) miizik 6gretmeni
adaylar1 ile yaptig1 arastirmada 6z yonetimli 6grenme becerilerinin ¢ok yiiksek diizeyde;
Aydar (2021) okul dncesi 6gretmen adaylari ile yaptig1 arastirmada 6z yonetimli 6grenme
becerilerinin oldukca yiiksek diizeyde; Sarikaya (2022) O6gretmen adaylar1 ile yaptigi
arastirmada 0z yonetimli 6grenmelerinin yiksek diizeyde oldugu ve Recepoglu (2019)
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yaptigi arastirmada 6z yonetimli 6grenmelerinin iyi
diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Bunlarin yani swra Gedik (2022) miizik egitimi
anabilim dali 6grencilerinin, 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugu; Askin
(2015) dniversite dgrencilerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerinin ortalamanin {izerinde
oldugu; Karagllle & Berkant (2022) ise universite 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenme
becerilerinin ortalamanin altinda oldugunu dile getirmistir. Tahran (2019) ise yaptigi
arastrmada 0z yonetimli 6grenme konusunda dogustan gelen kapasiteyi ortaya ¢ikaracak
destekleyici bir topluluga sahip olmanm &nemli oldugunu ifade etmistir. Saricalar & Ozkan
(2021) Ogretmenlerin 6z-yonetimli Ogrenmelerinin yiiksek olmasinin kendi 6grenme
sorumluluklarini iistlenme, ihtiya¢ duyduklar1 yeni 6grenmeleri olusturma, egitime katki
saglama, bireysel ve mesleki olarak kendi gelistirmeyi kolaylastirma gibi olumlu etkileri

oldugunu dile getirmektedir.
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Oz yonetimli 6grenme dlceginin alt boyutlarina bakildiginda ise 6gretmenlerin, yiiksek
oranda Ogrenme ihtiyaglar1 belirleyen, orta duzeyde becerilerini kullanan, zorluklara
katlanan, 6grenmede 0z yeterlilige sahip, siireci planlayabilen, siireci degerlendirebilen
gorevlerini tamamlayan ve igsel 6z nitelige sahip bireyler oldugu sonucu elde edilmistir.
Askin Tekkol & Demirel (2016) ise 6gretmen adaylari ile yaptigi arastirmada 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun 6grenme ihtiyaglarini belirleyerek amaglarmi olusturduklar: ve
O0grenme siirecini planladiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayni zamanda 6gretmen adaylarina
iliskin; farkli 6grenme stratejileri kullandiklari, stratejileri 6grenilmesi gereken ders ve
konuya gore sectikleri, 6grenmeyi kolaylastiric1 planlamalar yaptiklari, 6grenme silirecini
izledikleri, 06z degerlendirme farkindaligina sahip olduklari, sebat gosterdikleri,
giidiilenmenin 6nemine inandiklar1 ve genel olarak 6z yonetimli 6grenme konusunda olumlu
sonuclar elde ettikleri ifade etmistir. Bu durum arastrmada elde edilen sonuglar1 destekler
niteliktedir.

Ogretmenlerin 6z yonetimli dgrenmelerinin  demografik degiskenlere gore iliskisi
incelendiginde cinsiyet, medeni durumun, yas, 6grenim durumu ve mesleki kidemin
farklilasmaya yol a¢gmadigi ancak cevrim ici egitimlere katilim, brans ve okul tiirii
degiskenlerinin anlamli farklilasmaya yol agtig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira
anlamli farklilasmanin daha ¢ok cevrim ici egitimlere katilan, ilkokulda ¢alisan ve smif
ogretmenligi bransma sahip dgretmenlerin lehine oldugu goriilmiistiir. Saricalar & Ozkan
(2021) 6z yonetimli 6grenme ile brans, meslekteki kidem ve cinsiyet degiskenleri arasinda
anlamli bir farklilasma olmadig1 ancak 6grenim diizeyi, hizmet ici kurs ve faaliyetlere
katilma, interneti kullanma siklig1 ve kitap okuma agisindan farklilasmaya yol agtigi
sonucuna ulasmistir. Bu iliski internet kullanim siklig1 daha fazla, daha sik kitap okuyan,
lisansiistii 6grenim gormiis ve hizmet i¢i faaliyet ve kurslara daha ¢ok katilan 6gretmenlerin
lehinedir. Artsin vd. (2020) arastirmasinda ¢evrim ici egitimleri tamamlayan 6grenenlerin,
tamamlamayanlara oranla 6z yonetimli 6grenmelerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Salah Dogman vd. (2022) cevrim i¢i 6grenme 6z yeterliligine sahip 6grencilerin 6z yonetimli

ogrenmeye hazir bulunusluklarinin da 1yi diizeyde oldugu sonucuna ulagmustur.

Oz yonetimli 6grenmede 6grenme ihtiyaglar1 diizeylerine iliskin sonuglar incelendiginde;
ogretmenlerin 6grenme ihtiyaglarinin diizeyini medeni durum, yas, mesleki, kidem ve okul
tlrd arasinda anlamli bir iliski olmadig: lakin cinsiyet, ¢cevrim i¢i egitimlere katilim, brang

ve 0grenim durumu arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum
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cinsiyete gore; erkek 6gretmenler, ¢cevrim igi egitimlere katilma durumuna yonelik; “evet”
diyenler, bransa gore; sinif 6gretmenleri ve 6grenim durumuna gore ise; lisansiisti 6grenim
durumuna sahip Ogretmenler lehinedir. Arslan (2019) Ogretmenler ile yaptigi tez
calismasinda 6z yonetimli O6grenmede Ogrenme ihtiyaclar1 alt boyutu ile arastirma
sonuglarina paralel olarak mesleki kidem arasinda anlamli bir iligki olmadig1 ve arastirmada
elde edilen sonuglarmn tersine brans degiskeni ile de anlamli bir iliski olmadigi sonucuna
ulasmistir. Bununla birlikte Arslan (2019), Saricalar & Ozkan (2021) dgretmenler ve
Kayihan (2017) 6gretmen adaylari ile yaptig1 arastirmada 6z yonetimli 6grenmede 6grenme
ihtiyaglar1 alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadigini ortaya koymustur.
Ancak Askin (2015) tiniversite 6grencileri ile yaptigi arastirmada cinsiyet ve 6z yonetimli
ogrenme arasinda anlaml bir iliski oldugunu ve kadin 6grencilerin 6z yonetimli 6grenme
seviyesinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte Yilmazsoy & Kahraman
(2019) tiniversite 6grencilerinin 0z yonetimli 6grenme diizeylerini inceledikleri arastirmada
cinsiyet ile 6z yonetimli 6grenme arasinda anlamli bir iligkiSi olmadigini ancak buna ragmen
kadin ogrencilerin erkeklere oranla 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin daha yulksek
oldugunu ve Artsin vd. (2019) yaptiklar1 ¢alismada, kadin agik 6gretim 6grencilerinin 6z
yonetimli 6grenmelerinin daha yliksek oldugunu belirtmistir. Sarikaya (2022) ise erkek
ogretmen adaylarinin ve Karagille & Berkant (2022) erkek Universite 6grencilerinin, Zhao,
Chen ve Panda (2014) erkek lise ve ortaokul 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenmelerinin
kadmnlara oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Taskin (2019) doktora tez
calismasinda kiz cocuklarmin erkeklere oranla 6z yonetimli 6grenmelerinin diisiik oldugu,
daha ¢ekingen davrandiklar1 bu durumun en 6nemli etkenlerden birinin toplumsal normlar
oldugunu ifade etmistir. Zhao vd. (2014) cinsiyete iliskin farklilasmanm Cin’in ataerkil
yapisindan kaynaklanabilecegi, kadnlarin gelir diizeyi ne olursa olsun bagimsiz olmamasi,
iki grup i¢in farkli toplumsal is boliimiiniin olmasi, kadinlarin itaatk&r ve disiplinli olarak
yetistirilmeleri gibi nedenler gostererek, erkeklerin hayatlarini kontrol etmek i¢in daha fazla
firsata sahip olduklarmi soylemistir. 2021-2022 egitim-6gretim doneminde MEB
biinyesinde ¢alisan 1 milyon 139 bin 673 6gretmenden, 684 bin 379'u kadin ve 455 bin 2940
erkektir (MEB, 2022).Toplumun “Kadin annedir.” bakis agis1 kadinlarin erkeklerden daha
cocuklarla iligkilendirilmesine, 6gretmenlik mesleginin kadin meslegi olarak algilanmasina
sebebiyet vermektedir. Bu durum ise ogretmenlik okuyan erkek O6grenci sayisinda da
azalmaya yol agmaktadir. Ogretmenlik mesleginin; tatil imkanlari, ¢ahsma sartlari, agir
bedensel aktivite gerektirmemesi, c¢alisma saatlerinin kadinlarm bakim veren olarak

yetistirilmesi ve gorilmesi, kadinin kendi ¢ocuguna bakabilecek evine vakit ayirabilecek,
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iyi bir es olabilecek imkan: tanidigi algisi, toplumun ve aile kurumunun kadindan
beklentileri ve bigtigi roller kadin cinsiyeti ile iliskilendirilmesine yol agmaktadir (Erginer
& Saklan, 2020). Ayrica Yyapilan arastirmalarin ¢cogunda (Askin, 2015; Kayihan, 2017;
Arslan, 2019; Artsm vd. 2019; Taskin, 2019; Yilmazsoy & Kahraman, 2019; Saricalar &
Ozkan, 2021: Karagulle & Berkant, 2022; Sarikaya, 2022) kadinlarin 6rneklemde bulunma

oranlarinin erkeklerden fazla oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeylerini cinsiyet, cevrim ici
egitimlere katilim, brang, O0grenim durumu, medeni durum, yas ve mesleki kidemin
etkilemedigini ancak calisilan okul tiiriiniin etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu etki
ilkokulda ¢aligan 6gretmenler lehinedir. Arastirma bulgularina paralel olarak Arslan (2019)
ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanma diizeyleri ile cinsiyet, mesleki
kidem, brans anlamli bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Ancak Kaythan (2017)
Ogretmen adaylarinin cinsiyeti ile 6z yonetimli 6grenmede beceri kullanmalar1 arasinda
anlaml bir iliski oldugunu ve bu durumun erkek 6gretmen adaylar1 lehine oldugunu dile
getirmistir. GOrdltd vd. (2018) ilkokulda calisan Ogretmenlerin, 21. yiizy1ll Ogreten
becerilerini (pedagoji ve teknolojiyi birlikte kullanabilme, smif yonetimi, smif ortami
disinda 6gretimi bagimsiz yapabilme, siireci yonetme, materyal tasarim ve tiretim) daha iyi
kullandiklarin1 ortaya koymustur. Ayni1 zamanda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere

oranla daha esnek 6gretme becerilerine sahip oldugu sonucuna ulagmastir.

Oz yonetimli 6grenmede zorluklara katlanma diizeylerine iliskin sonuglara bakildiginda;
cinsiyet, medeni durum, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem degiskenlerin anlamli bir
farkliliga yol agmadigi ama c¢evrim ici egitimlere katilim, bransmn ve okul tiiriiniin anlaml
farklilagmaya yol ac¢t1g1, 0z yonetimli 6grenmede zorluklara katlanmada 6nemli rol oynadig1
sonucu elde edilmistir. Bu durumun sonucu olarak cevrim i¢i egitimlere katilan
ogretmenlerde ve o6zel egitim, smif O6gretmenligi ve fen bilimleri branslarma sahip
ogretmenler 0z yonetimli Ogrenmede zorluklara katlanmada daha 6n plana c¢iktig
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda okul tiirii agsisindan ilkokulda calisan 6gretmenler lehinedir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde (Erdem, 2010; Karasu & Mutlu, 2014; Akinci vd., 2015;
Guler vd., 2020) 6gretmenlerin okul idaresi, 6grenci, veli, okul imkanlari, egitim sistemi,
toplum, 6gretmenlik mesleginin saygmnliginin azalmasi gibi bir¢ok sorunla basa ¢ikmak
zorunda kaldiklar1 goriilmiistiir. Ozel egitim 6gretmenleri ise calistiklarr dgrenci kitlesi

itibariyle okul idarisiyle, 6grenci velileriyle, 6grencilerle ve egitim sistemiyle bircok agidan
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zorlukla karsilagsmaktadir (Karasu & Mutlu, 2014). Giler vd. (2020) sinif 6gretmenlerinin
yasadiklar1 problemlere iliskin yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin Ogretim siireci,
kaynastirma 0grencileri, smif yonetimi, okul idaresi, veliler, istenmeyen 6grenci davraniglari
gibi sorunlarla karsilastiklar1 ve Erdem (2010) smif 6gretmenlerinin, 6gretmenlere yonelik
politikalar, veli ve toplum baskisi, 6gretmenlerin faaliyetlerinin toplum ve veli tarafindan
desteklenmemesi, 6gretmenlik mesleginin saygmliginin azalmasi gibi bir ¢ok problemle yiiz
yiize olduklarint sdylemistir. Akinci vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilimleri
ogretmenleri de 6gretmenlik meslegine duyulan saygmin azalmasmm mesleki anlamda
onlar1 zorladigmi, okullar arasi firsat esitsizlikleri, okul idareleri, siniflarin kalabalik olmas,
ders kazanimlarinmn fazlaligi, yeterince laboratuvar bulunmamasi veya kosullarinin

yetersizligi gibi problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeyini cinsiyet, medeni durum,
cevrim ici egitimlere katilma durumu, yas, mesleki kidem ve 6grenim durumu etkilemedigi
tespit edilmistir. Fakat 6gretmenlerin branglar1 ve calistiklar1 okul tiirleri 6z yonetimli
ogrenmede 0z yeterlilik diizeyini artirdigi sonucu elde edilmistir. Bu durum smif
ogretmenligi bransinda ve ilkokulda ¢alisan Ogretmenlerin lehinedir. Kaythan (2017)
Ogretmen adaylarinin cinsiyeti ile 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilik diizeyini arasinda
anlaml bir iliski oldugunu ve bu durumun kadin 6gretmen adaylar1 lehine oldugunu dile
getirmistir. Uysal & Kdsemen (2012); Berkant (2017) 6gretmen adaylartyla ve Yordam
(2017); Ozata (2007) 6gretmenlerle yaptiklar1 calismada cinsiyetin genel olarak 6z yeterliligi
etkilemedigini dile getirmislerdir. Ozkurt (2017) smf ogretmenlerinin 6z Yyeterlilik
algilarinin yeterli diizeyde, Aslan & Kalkan (2018) oldukca yeterli diuzeyde ve Akbulut
(2022) ise gok st duzeyde oldugunu ortaya koymustur. Tuluk (2015) 6gretmen adaylarmin
0z yeterliliklerini inceledigi arastirmasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin diger 6gretmen
adaylarina oranla 6z yeterliliklerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasmustir. Eker (2014)
ilkokulda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerinin yeterli diizeyde oldugunu

ifade etmistir.

Aragtirma problemlerinden O6gretmenlerin 6z yOnetimli 6grenmede siireci planlama
diizeyleri ile demografik degiskenler arasindaki iliskinin sonuglarma bakildiginda;
ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci planlama diizeyleri ile cinsiyetleri, yaslari,
ogrenim durumlar1 ve mesleki kidemleri arasinda bir iliski olmadigi ancak medeni

durumlari, gevrim ici egitimlere katilima durumlari, branglar1 ve g¢alistiklari okul tiirii
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arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun; medeni durum
acisindan evli Ogretmenlerde, cevrim i¢i egitimlere katilma durumuna gore katilan
Ogretmenlerde, bransa gore smif 6gretmeni olanlarda ve calisilan okul tiiriine gore ise
ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerde daha 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Zincirli (2012)’ye gore
Ogretim amaglarmi belirli onceliklere gore sirlayabilme, kullanilacak kaynaklar1 amaclara
gore organize edebilme 6grenme siirecini planlamanin gerekliliklerindendir ve 6grenme
hedefine ulasabilmek i¢in iyi bir planlamaya gereksinim vardir. Boliikbas Alper (2019),
arastirma sonuglarinin aksine TUrkge 6gretmenleriyle yaptigi calismada 6gretim planlarken,
zaman planlamasida bekar 6gretmenlerin lehine bir durum oldugu sonucuna ulagmustir.
Fakat GOzel (2009) ilkogretim 6gretmenleri yaptigi arastirmada zamani planlamasinin
medeni durumla iligkisine baktiginda evli 6gretmenler lehine bir durum oldugunu ortaya
koymustur. Genel olarak zaman yonetimi, zamani iyi degerlendirme ve planlama hususunda
evli 6gretmenlerin bekarlardan daha basarili oldugunu belirtmistir. Cubukgu & Girmen
(2008) yaptiklar1 arastirmada smif Ggretmenlerinin brans Ogretmenlerine oranla sinif
yOnetimini planlama konusunda daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte
Yildirim & Yildirim (2020) tarafindan yapilan arastirmada ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin,
ortaokulda ¢alisanlara oranla ders planlama hususunda kendilerini daha yeterli hissettikleri

ifade edilmistir.

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede siireci degerlendirme diizeyleri ile cinsiyetleri,
medeni durumlari, yas, 6grenim durumu ve mesleki kidemleri ile arasinda anlamli bir iliski
olmadigi ancak ¢evrim ici egitimlere katilma durumlari, branglar1 ve ¢alistiklar1 okul tiirii ile
arasinda iliski oldugu saptanmustir. Anlamli iliskilendirmeye binaen ¢evrim ici egitimlere
katilima yonelik; “evet” cevabi veren dgretmenler, branga yonelik; smif 6gretmenligi ve
calisilan okul tiirtine yonelik; ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerde 6z yonetimli 6grenmede
stireci degerlendirme diizeyinin daha 6n planda oldugu sonucuna ulasilmistir. Arslan (2019)
stireci degerlendirme alt boyutunda 6gretmenlerin kidem ve branglar1 agisindan anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Bu farklilik smif 6gretmenleri ve mesleki kidemleri
daha ¢ok olan 6gretmenler lehinedir. Brans degiskeninde sinif 6gretmenlerinin lehine olan
bu durum arastirma sonuglarmi da destekler niteliktedir. Sinif 6gretmenlerinin, Acar & Anil
(2009) performans degerlendirmesini sik¢a kullandiklarini, Karamustafaoglu vd. (2012)
Olcme degerlendirme araglarinin bazilarma ¢ok hakimken bazilarindan haberdar
olmadiklarimni, Giines (2007) 6lcme degerlendirme yeterliliklerinin orta diizeyde oldugunu,

Ozeng (2013) alternatif 6lgme degerlendirme araglarma orta diizeyde hakim olduklarini
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ifade etmistir. Arastirma bulgularma paralel olarak Cakan (2004) tarafindan yapilan
aragtirmada ilkokul kademesinde g¢alisan 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme konusunda
diger kademelerde calisanlara oranla kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna

ulasilmistir.

Cinsiyet, medeni durum, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, brans ve okul tiirii ile
ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede gorevleri tamamlama arasinda bir iliski olmadigi
lakin cevrim ici egitimlere katilma durumu, arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu
duruma yonelik gruplara arasinda esit dagilim s6z konusudur. Yalnizca matematik
ogretmenligi bransinda negatif yonlii bir farklilasma oldugu sonucuna ulagilmistir. Buran &
Kaplan (2021) tarafindan yapilan arastirmada matematik 6gretmenlerinin gorev disi istenen
evraklar ve Yanik vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise goreve yeni baslamig
matematik Ogretmenlerinin ¢ok fazla evrak isi olmasi sebebiyle gorevleri tamamlama
hususunda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Artsin (2018) kitlesel agik ¢evrim igi
egitimleri tamamlamayan Ogrenenlerin tamamlamayanlara oranla 6z  yonetimli
ogrenmelerinin daha yiiksek oldugu konusunda ulastigi sonug¢ arastirma bulgularmi
destekler niteliktedir. Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede igsel 6z nitelik diizeylerine
iliskin ise yas, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem, okul tiirti, medeni durum ve ¢evrim
ici egitimlere katilma durumu arasinda anlamli bir iligski bulanamazken yalnizca cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu iliski ise gruplar arasinda esit bir dagilima

sahiptir.

5.2 Ogretmenlerin Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerine Dair

Tartisma ve Sonug

Arastirmada kullanilan ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6l¢eginden alinan
veriler incelendiginde; Ogretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluga iliskin yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylarmm gevrim igi 6grenmeye
Yurdugul & Demir (2017), Akbal (2021) genel anlamda hazir bulunduklarini, Cakir &
Horzum (2015) orta duizeyde hazir olduklari, Ay vd. (2022) orta diizeyde, Yakar & Yildirim
Yakar (2021) yiiksege yakin olmakla birlikte orta diizeyde hazir olduklarini, Ozgir vd.
(2014) ortalamanin iizerinde oldugu, Ates Cobanoglu vd. (2017) hazir bulunusluklarmnin

yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Universite dgrencileriyle yapilan calismalarda ise
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Sartas & Barutcu (2020) {iniversite 0grencisinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklarinin oldugunu, Konak (2021) turizm fakiiltesi 6grencilerinin hazir olduklarini,
Kaya (2021) tiniversite 6grencilerinin orta diizeyde, Kiling (2021) lisans diizeyinde acik ve
uzaktan egitim Ogrencilerinin orta diizeyde, Ibrahim vd. (2002) uzaktan egitim lisans
ogrencilerinin pozitif yonli orta dizeyde, Horzum (2019) pedagojik formasyon alan
ogrencilerin orta diizeyde, Kiye & Yoncalik (2020) tiniversite 6grencilerinin orta diizeyde,
Unal vd. (2021) iiniversite dgrencilerinin ortalamanin iizerinde iyi diizeyde ve Demir (2021)
on lisans o&grencilerinin yiiksek diizeyde, Demir Oztirk & Eren (2021) Universite
ogrencilerinin  yiikksek diizeyde oldugunu ¢evrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir
bulunuslugunun oldugunu ifade etmistir. Adiyaman (2020) 6gretim elemanlarinin gevrim igi

ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyinin orta diizeyde oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenlerin yilksek diizeyde bilgisayar ve internet kullanimi1 6z yeterliligine sahip, kendi
kendine 6grenebilen, 6grenen kontrolii olan, 6grenme motivasyonu bulunan ve ¢evrim igi
iletisim 6z yeterliligi bireyler oldugu sonucuna varilmstir. Boylelikle 6gretmenlerin, 6lgek
alt boyutlarinin hepsinde aldiklar1 puanlar yiiksek diizeydedir ve Olgek toplamiyla
ortlismektedir. Bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi alt boyutunda arastirmacilar
iiniversite dgrencilerinin Demir Oztirk & Eren (2021) ¢ok yiksek, Hung vd. (2010) en
yiiksek, Unal vd. (2021) orta, Konak (2021) orta, Saritas & Barutgu (2020) orta ve 6gretmen
adaylarinin ise Catana Kuleli (2018) ortalama, Cakir & Horzum (2015) orta, Yakar &
Yildirim Yakar (2021) orta, Yurdugil & Demir (2017) en yiksek diizeyde puana sahip
oldugu sonucuna ulagmustir. Kendi kendine 6grenme alt boyutuna yonelik arastirmacilar
{iniversite dgrencilerinin Saritas & Barutcu (2020) en yilksek, Unal vd. (2021) yiiksek,
Demir Oztirk & Eren (2021) yiiksek, Konak (2021) orta, Hung vd. (2010) en diisiik ve
ogretmen adaylariin ise Yakar & Yildirim Yakar (2021) yiksek, Catana Kuleli (2018)
ortalamanin iizerinde, Cakir & Horzum (2015) orta, Yurdugll & Demir (2017) en diisiik
puana sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrenen kontrolii alt boyutuna iliskin ise 6gretmen
adaylarmin Yakar & Yildirim Yakar (2021) ylksek, Catana Kuleli (2018) ortalama, Cakir
& Horzum (2015) disiik, Yurdugiil & Demir (2017) en diisiik ve iiniversite 6grencilerinin
Saritas & Barutgu (2020) en diisiik, Unal vd. (2021) yiiksek, Demir Oztiirk & Eren (2021)
yiksek, Konak (2021) en yiksek, Hung vd. (2010) en diisiik seviyede oldugunu ortaya
¢ikarmustir. Ogrenen kontrolii acisindan genel olarak &grencilerin diisiik bir diizeyde
oldugunu ama son yillarda yapilan aragtirmalarda bu durumun degistigini gézlemlemek

miimkiindiir. Bu durumun &grencilerin pandemi siirecinde zorunlu olarak ¢evrim ici
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Ogrenme siirecine dahil olmasiyla iliskisi olabilecegi diisiiniilebilir. Nitekim 6gretmenlerin
de 6grenen kontrolii yiiksek ¢ikmustir. Cevrim i¢i 6grenmede dgrenme motivasyonu alt
boyutuna iliskin yapilan arastrmalar; Ogretmen adaylarmin Catana Kuleli (2018)
ortalamanin tizerinde, Cakir & Horzum (2015) yiksek, Yurdugil & Demir (2017) yiksek,
Yakar & Yildirim Yakar (2021) diisiik diizeyde oldugunu, tiniversite 6grencilerinin ise Hung
vd. (2010) en yiiksek, Saritas & Barutcu (2020) orta, Unal vd. (2021) yiiksek, Demir Oztiirk
& Eren (2021) diisiik, Konak (2021) en diisiik seviyede oldugunu ortaya ¢gikarmistir. Cevrim
ici iletisim 6z yeterliligi alt boyutuna iliskin ise arastirmacilar tiniversite 6grencilerinin
Saritas & Barutgu (2020) orta, Unal vd. (2021) orta, Demir Oztiirk & Eren (2021) yiiksek,
Konak (2021) yuksek, Hung vd. (2010) yiiksek ve 6gretmen adaylarmin ise Catana Kuleli
(2018) ortalamanin iizerinde, Cakir & Horzum (2015) orta, Yakar & Yildirim Yakar (2021)
orta, Yurdugil & Demir (2017) yiiksek puana sahip oldugu sonucuna ulasmstir.

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ile cinsiyet, yas,
medeni durum, brans, mesleki kidem ve okul tiirii arasinda anlamli bir iliski olmadig: lakin
cevrim ici egitimlere katilma durumu ve 6grenim durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonuca iliskin ¢evrim i¢i egitimlere katilima durumuna gore; “evet”
diyenler ve 6grenim durumuna gore lisansiistli 6grenim durumuna sahip 6gretmenler lehine
bir sonug oldugu saptanmistir. Alan yazinda cinsiyet degiskenini inceleyen bircok ¢alisma,
arastirmada elde edilen sonuglar1 destekler sekilde cinsiyet ve ¢evrim igi 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk arasinda anlamli bir iliski olmadig1 yoniindedir (Ibrahim vd., 2002; Aydin
& Tasci, 2005; Hung vd., 2010; Ozgir vd., 2014; Cakir & Horzum, 2015; Catana Kuleli,
2018; Iscioglu, 2018; Yakar & Yildirim Yakar, 2021; Unal vd., 2021; Konak, 2021; Demir
Oztirk & Eren, 2021; Zor, 2021; Koksal & Kara, 2022). Ancak Ustiin vd. (2020)
ogretmenlerle yaptigi arastirmada erkek ogretmenlerin, Akbal (2021) erkek &gretmen
adaylarmin, Adiyaman (2020) erkek 6gretim elemanlarmin gevrim igi 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluklarinin daha yiksek oldugunu dile getirmistir. Saritas & Barut¢u (2020)
arastrma sonuglarmi destekler nitelikte daha onceden herhangi bir ¢evrim ici egitime
katilmig olmanin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu olumlu yonde etkiledigini
vurgulamaktadir. Ibrahim vd. (2002) ise bilgisayarlar1 daha sik kullananlarin daha yiiksek
dizeyde cevrim igi dgrenmeye hazir bulunusgluk egilimi sagladigini savunmaktadir. Bu
durumun tersine sonug¢ ¢ikan arastirmalar da mevcuttur. Zor (2021) 6gretim elemanlariyla
yaptig1 tez ¢alismasinda kitlesel agik ¢evrim i¢i derslere katilimin ¢evrim i¢i 6grenmeye

hazir bulunuslugu etkilemedigi sonucuna ulagmstur.
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Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta bilgisayar ve internet kullanimi 6z
yeterliligi incelendiginde dgretmenlerin medeni durum, yas, brang, mesleki kidem, okul
tiiriiniin bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi arasinda anlamli bir iliski olmadig1
ancak cinsiyet, ¢cevrim igi egitimlere katilma durumu ve 6grenim durumunun arasinda
anlaml bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir. Bu etki cinsiyete gore; erkek, gevrim igi
egitimlere katilma durumuna gore; katilan ve 6grenim durumuna goére, lisansiistll 6grenim
durumuna sahip 6gretmenler lehinedir. Arastirmada elde edilen sonuglara paralel olarak
cinsiyet degiskenine iliskin yapilan arastirmalar; Demir Oztiirk & Eren (2021) erkek
universite 6grencilerinin, Alsancak Sirakaya & Yurdugiil (2016) ve Karaduman vd. (2022)
erkek 6gretmen adaylarmm ve Yordam (2017) erkek 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
kullanimi 6z yeterliliginin daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur. Fakat kadin
Ogretmenlerin bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliliginin daha yiiksek bulundugu
arastirmalar da az olmakla birlikte mevcuttur (Ustin vd., 2020). Kadmlarm bilgisayar ve
internet kullammma iliskin Guler vd., (2017), TUIK verilerinden elde ettikleri bilgiler
15181nda 2013-2016 seneleri arasindan kadinlarin %20 oraninda daha az bilgisayar ve internet
kullandigin1 ortaya ¢ikarmusti. TUIK Hane Halki Bilgisayar ve Internet Kullanim
arastirmalarimi incelendigimizde son on yilda kadin ve erkeklerin bilgisayar ve internet
kullanimina iligkin farklilhigin azaldigi, ancak erkeklerin kullanim oranin hala daha fazla
oldugu goze carpmaktadir. Bilgisayar ve internet kullanimina iliskin 2012 yilinda kullanim
oranlar1 kadnlar %38,5 erkekler ise %59 seklinde iken 2022 yili itibariyle ise de kadmlar
%80,9 erkekler ise %89,1 erkekler seklindedir (TUIK, 2012; TUIK, 2022). Karaduman vd.
(2022) ve Alsancak Sirakaya & Yurdugiil (2016) glnlik internet ve bilgisayar
kullanimindaki artigin bilgisayar ve internet 0z yeterliligi dizeyine de olumlu katki
sagladigini ifade etmektedir. Bilgisayar 6gretmenligi okuyan o6grencilerinin digerlerine
oranla bilgisayar ve internet kullanimi 6z yeterliligi daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Koger & Ormeci (2020) kadmlarin teknolojiyle tanisma ve teknoloji iiretim siirecine dahil
olma sireclerinin daha ge¢ gerceklestigini, teknolojik tiretme ve Ogretmeye yonelik
fakiiltelerde okuma, firmalarda ¢alisma oranlarinin erkeklerden daha az oldugunu dile

getirmistir.
Ogretmenlerin ¢evrim ici grenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine 6grenme

dizeylerinin cinsiyet, yas, brans, 6grenim durumu, mesleki kidem ve okul tiiriiyle arasinda

anlamli bir iligki olmadig1 ama medeni durum ve gevrim igi egitimlere katilma durumuyla
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aralarinda anlamli iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iligki evli olan ve gevrim igi
egitimlere katilan 6gretmenler lehinedir. Cinsiyet degiskenine iligkin aragtirmada elde edilen
sonuclara paralel olarak, Cakir & Balc1 Celik (2020) tiniversite 6grencilerinin kendi kendine
ogrenme diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.
Lakin kadm 6gretmen adaylarmin (Ongr vd., 2014; Cakir & Horzum, 2015; Alsancak
Sirakaya & Yurdugiil, 2016; Catana Kuleli, 2018; Karaduman vd., 2022) ve kadin {iniversite
ogrencilerinin (Demir Oztirk & Eren, 2021) cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslukta kendi kendine 6grenmeye iliskin lehine sonuglar ortaya koyan birgok arastirma
mevcuttur. Ayni1 zamanda kadinlarin kendi kendine 6grenme diizeylerinin erkeklerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasan arastirmalarla karsilasmak miimkiindiir ve bu iki durum
birbirini destekler niteliktedir (Askin, 2015; Yilmazsoy & Kahraman, 2019; Artsin vd.;
2019). Arastirmada elde edilen sonuglarda 6gretmenlerin hem 6z yonetimli 6grenmelerinin
hem de cevrim ici Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslukta kendi kendine o6grenme
dizeylerinin cinsiyet ile bir iliskisi olmamasi birbiri ile 6rtiismektedir. Durdu & Albayrak
(2020) yaptig1 arastirmada evli olan uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrim igi 6grenmeye
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Cevrim i¢i 6grenmenin
uzaktan yapilabiliyor olmasi evlili§in yasam standartlarina hizmet ettigi yOniine de

deginmistir.

Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontroliine iliskin demografik
degiskenlere yonelik sonuglar incelendiginde; cinsiyet, medeni durum, brans, okul tird,
ogrenim durumu ve mesleki kidem ile arasinda anlamli bir iliski bulunamazken ¢evrim igi
egitimlere katilma durumu ve yas arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Boylelikle
ogretmenlerin ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenen kontroliiniin gevrim
ici egitimlere katilma durumuna iliskin katilanlar lehine oldugu anlasilmistir. Yas ve okul
tirtindeki olugan farklilikta ise gruplardan herhangi biri 6n plana ¢ikamamaktadir. Demir
Oztirk & Eren (2021), interneti siklikla kullanan &grencilerin dgrenen kontroliiniin daha
yiiksek oldugu ve g¢evrim i¢i 6grenme etkinliklerine katilim ile 6grenen kontrolii arasinda
anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Arastirma bulgularmna paralel olarak yasa
ilisgkin anlaml bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Saritas & Barut¢u (2020) cevrim
ici 6grenme faaliyetlerine katilimin 6grenen kontroliinii olumlu yonde etkiledigini ve iKi

degisken arasinda anlamli bir iligski oldugunu ifade etmistir.
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Ogrenme motivasyonuna iliskin sonuglar incelendiginde ise Ogretmenlerin ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunuslukta 6grenme motivasyonu diizeyleri cinsiyetleri, medeni
durumlari, yaslari, branglari, mesleki kidemleri ve ¢alistiklar1 okul tiirleri agisindan anlamli
bir iliski olmadigi sonucuna ulasilmistir. Lakin ¢evrim ici egitimlere katilma durumlari ve
o6grenim durumlarmm ile ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta Ggrenme
motivasyonu duzeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Baygeldi vd.
(2022) 6gretmen adaylarmin, ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk ve ¢gevrim igi 6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerini inceledigi arastirmada bilgisayar kullanma
stirelerinin ve kisilerin internete erigimi olmasinin gevrim igi 6grenmeye yonelik motivasyon
ile anlamli bir iliskisi oldugunu ortaya koymustur. Bu durumu destekler sekilde Bertiz
(2018) tiniversite dgrencilerinin ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda gegirdigi zaman ve ¢evrim
ici derslere katilim siklig1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu, iliskinin boyutunun ise orta
diizeyde oldugunu ifade etmistir. Ibicioglu ve Antalyali (2005) iiniversite dgrencileriyle
yaptig1 arastirmada, bilgisayara erisimin ve Ggrenme motivasyonun Gevrim igi dgrenme

ortaminda 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenlerin gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslukta cevrim ici iletisim 6z
yeterliligi diizeyleri ile cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem ve okul tiirii arasinda anlamli
bir iliski bulunamazken yas, brans, 6grenim durumu ve ¢evrim i¢i egitimlere katilma durumu
ile anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte cevrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunuslukta ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi agisindan yas, brans, 6grenim
durumu ve cevrim i¢i egitimlere katilma durumu agisindan 6n plana ¢ikan bir grup olmadig:
anlasilmistir. Saritas & Barutgu (2020), 6nceden ¢evrim i¢i 6grenme etkinliklerine katilma
ile cevrim ici iletisim 6z yeterliligi arasinda yordanabilir bir iliski olmadigini ifade etmistir.
Demir Oztiirk & Eren (2021), yas degiskenine iliskin anlaml1 bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagmustir. Internet erisim imkanlarma yonelik ise sik¢a erisim saglayabilen 6grencilerin
lehine bir sonug elde etmistir. Ayn1 zamanda ¢evrim ici derslere katilim ve ¢evrim igi iletisim

0z yeterliligi anlaml bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistr.

5.3 Ogretmenlerin Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyleri ve Cevrim ici Ogrenmeye Yonelik

Hazr Bulunusluk Diizeyleri Arasindaki iliskiye Dair Tartisma ve Sonug

Aragtirma sonuclarindan elde edile bulgulara gére dgretmenlerin 6z yonetimli 6grenme

dizeyleri ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda yiiksek

120



diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Zhao, Chen ve Panda (2014)
ortaokul dgrencilerinin uzaktan egitim siirecindeki 6z yonetimli 6grenmerine iliskin yaptigi
aragtirmada kisilerin 6z yonetimli 6grenme diizeyinin yiiksek olmasinin agik, uzaktan ve
cevrim i¢i 6grenme siireclerinde avantaj sagladigi sonucuna ulasmustir. Beach (2017)
tarafindan Ogretmenlerin mesleki igeriklerin bulundugu c¢evrim ici web sitelerinde
gezinirken gerceklesen 6z yonetimli 6grenme deneyimlerini Olgtiigii arastirmada, mesleki
gelisim icerikli web sitelerinde arastirma yapmanin 6grenme motivasyonlarini arttirdigi ve
ogrendikleri bilgilerin ise 6z yonetimli 6grenmelerine katki sagladigi sonucuna ulagmaistir.
Artsin vd. (2020) yaptiklar1 arastirmalarda ¢evrim igi egitimleri tamamlamanin 6z yonetimli
ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigi, cevrim ici egitimleri tamamlayan ogrenenlerin
tamamlamayanlara oranla 0z yonetimli 6grenmelerinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Hasgoren (2021) tniversite 6grencileriyle yaptigi ¢alismada 6z yonetimli
ogrenmesi yiiksek olan 6grencilerin, onceliklerine karar vererek 6§renme amaglarindan
kopmadiklari, duygularmi kendi iglerinde yonetebildikleri, gevrim i¢i 6grenme siirecinin
avantajli kistmlarm fark edip degerlendirdikleri, sorumluluk {istlendikleri, 6grenmeyi
onemsemeye ve istekli birer katilimci olmaya devam ettikleri goriilmiistiir. Ancak 6z
yonetimli  O0grenmesi disik olan Ogrencilerin, ¢evrim i¢ci Ogrenme siirecine
odaklanamadiklari, daha ¢ok dezavantajli yanlarina odaklandiklari, hedef koymada sorun
yasadiklari, motivasyon kaybi, geride durma, {izgiin, yalniz, kaygili ve kotiimser olma gibi
duygular hissettikleri, 6grenme sorumlulugunu alamadiklari, dogru stratejileri segme ve
zaman yonetmede sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Salah Dogman vd. (2022) hemsirelik
ogrencileriyle gerceklestirdikleri calismada, 0z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk ile
cevrim ici 6grenme 6z yeterliligi arasinda anlamli bir iliski oldugu ve ¢evrim i¢i 6grenme 6z
yeterliligine sahip O0grencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluklarinin da iyi
diizeyde oldugu sonucuna ulagsmislardir. Sarikaya (2022) yaptigi arastirmada, 6gretmen
adaylarinin hem ve e-6grenmeye yonelik tutumlarmin hem de 6z yonetimli 6grenmeleri
yiiksek diizeyde oldugu ayni1 zamanda 6z yonetimli 6grenme ve e-6grenmeye yonelik tutum
arasinda anlamli, diisiik diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagmstir. Ayn1
zamanda 6z yonetimli 6grenmenin, e-6grenmeye yonelik tutumlarin yordayicist oldugunu
ifade etmigstir. Hashad (2019) tarafindan yapilan arastirmada, bilgi ve iletisim teknoloji
araglarini, cevrim i¢i 6grenme platformlarim1 daha fazla tercih eden ve Ogrenme
uygulamalarinda c¢esitli bilgi ve iletisim teknoloji araglarindan kapsamli bir sekilde
yararlanan &grenenlerin, 0z yonetimli dgrenmelerine katki sagladigi ve kolaylastirdigi

sonucuna ulagmistir. Bu durumu destekler nitelikte Demir (2021) 6n lisans 6grenicileriyle
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yaptig1 calismada 6grencilerin kendi kendine 6grenme becerilerinin ¢evrim igi 6grenmeye

hazir bulunusluklarina 6nemli bir katki sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin 6grenme ihtiyaglari ile bilgisayar ve internet kullanima 62 yeterliligi, 6grenen
kontrolu, gevrim ici iletisim 6z yeterliligi ve kendi kendine d6grenme diizeyleri arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber d6gretmenlerin
ogrenme ihtiyaglar1 ile 6grenme motivasyonlart ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir

bulunusluklar1 arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin siireci degerlendirme diizeyleri ile bilgisayar ve internet kullanima 6z
yeterliligi diizeylerinin arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Stireci degerlendirme ile 6grenme motivasyonu, d6grenen kontrolii, ¢evrim igi
iletisim 6z yeterliligi, kendi kendine Ggrenme ve gevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir

bulunusluklar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Siireci planlama agisindan 6gretmenlerin bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi,
ogrenen kontrolii, ¢cevrim igi iletisim 6z yeterliligi, 6grenme motivasyonu ve Gevrim ici
o0grenme 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Siireci planlama ile kendi kendine 6grenme arasinda ise pozitif ve

yiiksek diizeyde bir iligki oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin 6z yonetimli 6grenmede 6z yeterlilikleri ile bilgisayar ve internet kullanima
0z yeterliligi, 6grenen kontrolii, 6grenme motivasyonu ve ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Oz yonetimli 6grenmede
0z vyeterlilik ile kendi kendine Ogrenme ve ¢evrim i¢i O6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklar1 arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmustir.
Ozetle kendi kendine 6grenme ve gevrim ici 5grenmeye hazir olma 6z yonetimli dgrenmede
0z yeterlilik algisin1 yiiksek oranda olumlu sekilde etkilemektedir. Yordam (2017) da
aragtirma bulgularint destekler nitelikte 6gretmenlerin, 0z yeterlilik algilar1 ve gevrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu dile getirmistir.
Ogretmenlerin beceri kullanmalari ile 6grenen kontrolii, bilgisayar ve internet kullanima 6z
yeterliligi, 6grenme motivasyonu, ¢evrim ic¢i iletisim 6z yeterliligi ve kendi kendine

ogrenmeleri arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Bununla birlikte beceri kullanma ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari
arasinda pozitif ve yiikksek diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle
cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyi artik¢a beceri kullanma diizeyi de

artmaktadir.

Zorluklara katlanma 6gretmenlerin ile bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi, 6grenen
kontrolu ve gevrim igi iletisim 6z yeterliligi arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligki
oldugu saptanmistir. Zorluklara katlanma ile 6grenme motivasyonu, kendi kendine 6grenme
ve gevrim ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklart arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
bir iliski oldugu neticesine varimistir. GOrevi tamamlama Ogretmenlerin bilgisayar ve
internet kullanima 6z yeterliligi, 6grenen kontrolii, 6grenme motivasyonu ve Gevrim igi
iletisim 0z yeterliligi alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu
neticesine ulasilmistir. Cevrim i¢i 6grenme 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari ve kendi
kendine 6grenme ile gérevi tamamlama alt boyutu arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde

bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Igsel 6z nitelik 6gretmenlerin aldiklar1 puanlar ile bilgisayar ve internet kullanima 6z
yeterliligi incelendiginde aralarinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu elde
edilmistir. I¢sel 6z nitelik ile grenen kontrolii ve ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi arasinda
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Kendi kendine 6grenme,
O0grenme motivasyonu Ve ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar: ile i¢sel 6z
nitelik arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde bir iliski bulundugu sonucuna erisilmistir.
Ogretmenlerin 6z ydnetimli 6grenmeleri ile bilgisayar ve internet kullanima 6z yeterliligi
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu elde edilmistir. Ogrenen kontrolii, gevrim ici
iletisim 6z yeterliligi, 6§renme motivasyonu ve kendi kendine 6grenme arasinda pozitif

yonlii yiiksek diizeyde bir iligki bulundugu saptanmaistir.
5.4 Arastirmada Elde Edilen Sonuglara Yo6nelik Oneriler
e Ilkokul 8gretmenlerinin veya smif dgretmenlerinin 6z yonetimli 6grenme siirecinde
diger okul tiirleri ve brans 6gretmenlerinden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu

durumun sebepleri arastirilarak diger gruplarda yer alan gretmenler i¢in hizmet igi

egitimler yoluyla destekleyici ¢caligmalar yapilabilir.

123



Lisanslstu 6grenime sahip 0gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin ve
cevrim igi Ogrenemeye hazir bulunusluk diizeylerinin 6n plana ¢iktig1 goéze
carpmaktadir. Ogretmenlerin lisanstistil egitim almalarini tesvik edecek daha fazla

caligma yapilabilir.

Cevrim igi egitimlere katilan 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenmelerinin yiiksek
oldugu ve 6z yonetimli 6grenme 6lgegin hemen hemen her alt boyutuyla anlamli bir
iliskisi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6z ydnetimli dgrenme siirecindeki
bagarisin1 artirmak adina mesleki veya bireysel ilgi alanlarina yonelik ¢evrim igi

egitimlere katilimlar1 daha fazla tesvik edilebilir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin, algilarinin ve beklentilerin bir getirisi olarak
ogretmenlik mesleginin kadin 6gretmenlerle iligkilendirilmesi ve erkek 6gretmen
sayisinin giderek azalmasma yonelik lise kademesindeki 6grencilere 6gretmenlik

meslegi hakkinda bilgi verici etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun katildiklar1 ¢evrim ici egitimlerin isimlerini
hatirlamadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin seminer donemlerinde aldiklar
cevrim ici egitimlerin icerik kalitesi artirilarak daha akilda kalici hale getirilebilir

veya daha dikkat ¢ekici igerikler olusturulabilir.

Oz yonetimli 6grenme ve gevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk arasinda yiiksek
bir iliski oldugu ortaya ¢cikmustir. Ogretmenlere 6z ydnetimli 5grenme siirecini nasil
kontrol edebilecekleri ve Ogrencilere nasil dgretebileceklerini 6greten gevrim igi

egitimler verilebilir. Bu durum iki 6grenme siirecine de hizmet edecektir.

5.4.1 leride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yapilan literatiir taramasi sonucu, 6z yonetimli 6grenmeye iliskin genel olarak
iiniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylariyla caligmalar yapildigi goriilmiistiir.
Ogretmenler ve akademisyenlerle daha fazla ¢alisma yapilmasinim alan yazini daha

cok zenginlestirecegi diistiniilmektedir.
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Aragtirma sonuglar1 6gretmenlerin 6grenme ihtiyaglarini belirleme hususunda daha
basarili oldugunu ancak 6z yonetimli 6grenme siirecinin tamaminda orta diizeyde bir

performans sergiledigini gostermektedir. Bu durumun sebepleri arastirilabilir.

Alanyazin taramasi sonras1 6z yonetimli 6grenme ve Gevrim i¢i 6grenmeye iligskin
yapilan arastirmalarmin ¢ogunlugunun nicel yontem kullanilarak yapildig:
gorlilmiistiir. Karma yontem, deneysel yontem veya nitel arastirma yontemleri
kullanilarak yapilacak olan c¢aligmalarin alanyazina daha farkli bir bakis acisi

kazandiracag diistiniilmektedir.
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EKLER

EK 1. Aragtirma Goniillii Katilim Formu
Saymn katiimci bu g¢aligma, Ogretmenlerin Oz-Yénetimli Ogrenme ve Cevrimigi Ogrenmeye
Yénelik Hazirbulunusluk Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi baslikl bir tez ¢alismasi olup
Ogretmenlerin 6z-yonetimli diizeyleri ve ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerini
cesitli degiskenler acisindan incelemek amacimi tasimaktadir. Calisma, Zithal KOSE ve tez
damigmani Dr. Ogr. Uy. Ihsan Cagatay ULUS tarafindan yiiriitiilmektedir.
e Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir.
e Bu c¢alismaya katiliminiz goniilliilik esasina dayanmaktadir.
e (Calismanin amaci dogrultusunda, 6lgekler kullanilarak sizden veriler toplanacaktir.
e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.
e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastrmanin amaci disinda ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi
halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmamz durumunda
sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.
Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Bartin Universitesi Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Ziihal KOSE’ye ( mail) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Zithal KOSE

Mail

Bu caliymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:

Tarih/ imza:
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlerin Oz Yonetimli Ogrenme Diizeyleri ve Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk
Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Degerli katilimci, bu form 6gretmenlerin 6z yonetimli 6grenme diizeyleri ve ¢evrimici 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda bir arastirma yapmaktayim. Calismaya katilmak gonilliiliik esasina
dayanmaktadir. Sizlerden asagidaki ilisikte sundugum “Kisisel Bilgi Formu”, “Oz Y&netimli Ogrenme

=9

Olgegi” ve “Cevrimigi Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi”ni doldurmanizi rica ediyorum.
Aragtirmanin amacina ulagsmak i¢in sizlerin formu eksiksiz doldurmaniz ¢ok dnemlidir. Formu doldururken
hassasiyet gosterdiginiz ve arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

) Ziihal KOSE
(Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi)

1.Bu ankete katilmay1 onayliyor musunuz? 2. Yas (Isaretleyiniz*)

(Isaretleyiniz*) =

[ 20-30 31-40
[ Onayliyorum [CJ Onaylamiyorum

[ 41-50 [ 50 iistii

3. Cinsiyet (isaretleyiniz*) .
4. Medeni Durum (Isaretleyiniz*)

[ Kadin [ Erkek
[ Bekar [ Evii

5. Brans (Isaretleyiniz*)

[ Tiirkee [ Ozel Egitim

[ Fen Bilimleri [ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
[ Sosyal Bilgiler [ Rehberlik ve Psikolojik Danisma
[ ingilizce [ Bilisim Teknolojileri ve Yazilim

[CJ Matematik [ Diger

6. Ogrenim Durumu(isaretleyiniz*)

[ Lisans [ viiksek Lisans [ Doktora

7. Mesleki Kidem (Isaretleyiniz*) 8. Okulunuz (Isaretleyiniz*)

15 [ 11-15 [ oOkuloncesi [ ilkokul

[ 6-10 [ 15 iistii [ ortaokul [ Lise
[ Diger

8. Katildiginiz ¢evrimigi egitimler nelerdir? (Yaziniz*)
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Ek 3. Oz-Yonetimli Ogrenme Olgegi

Sira | Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu § £ E g s g
No isaretleyiniz. % é g % E _%
2ls 2|2 |72
= | 2
1 Her zaman bir seyler 6grenmeye ¢aligirim.
2 Ogrenmeye merakl1 biriyim.
3 Yeni seyler 6grenmekten hoslanirim.
4 Bir seyler 6grenmek igin biiyiik istek duyarim
5 Ogrenme istegimin farkindayim.
6 Gorevlerimi siirekli zamaninda tamamlarim.
7 Bagladigim gorevi her zaman bitiririm.
8 Gdrevlerimi her zaman bitiririm.
9 Gerektiginde galisma ve gdrevlerimin tarih ve saatini ayarlarim.
10 Calismaya baslamadan once caligma plani hazirlarim.
11 Calisma plan1 yapmak benim icin zor degildir.
12 Bir seyleri okuma ve anlama konusundaki performansimdan memnunum.
13 Bir seyler o&grenmek icin kaynaklardan yararlanma konusundaki
performansimdan memnunum.
14 Sorulara cevap verme konusundaki performansimdan memnunum.
15 Dogru cevap verdigim sorular1 en dogru sekilde cevaplandirdigima emin
olurum.
16 Cevremde tartigilan en zor konulari bile anlayabilirim.
17 Coktan se¢cmeli sorularda basariliyim.
18 Bilgi ve beceriyi en iyi sekilde 6grenebilirim.
19 Zor konular1 dahi 6grenmek i¢in bir yol bulurum.
20 Ne kadar mesgul olursam olayim bir seyler 6grenmek i¢in ¢abalarim.
21 Yanlis yapma ihtimalim olsa da zor sorulart ¢6zmek i¢in ugragirim.
22 Tlgili oldugum konuyu dgrenmek igin sabahlayabilirim.
23 Ogrenme performansimi degerlendirmek dnemlidir.
24 Ogrenme performansimi degerlendirmek benim igin ilgi gekicidir.
25 Calisma planlarinin etkililigini degerlendirmek 6nemlidir.
26 Performansimin iyi sonuglanmasim ¢abalarimin bir sonucu olarak goriiriim.
27 Iyi sonuglar almann siireci bagarili yiiriitmeme baglarim.
28 Performansim kot sonuglandiginda yeteri kadar ¢aba sarf etmedigimi

distiniirim.
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Ek 4. Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi

Sira | Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu g c §
No isaretleyiniz. g = E g :?
v N
1 Microsoft Office programlarinin (MS Word, MS Excel ve MS PowerPoint)
temel fonksiyonlarimni kullanma konusunda kendime giivenirim.
2 Cevrimigi 0grenme yazilimlarinin nasil yonetilecegi konusundaki bilgime
ve becerime guvenirim.
3 Cevrimi¢i 6grenme konusunda bilgi edinmek ya da toplamak amaciyla
internet(Google, Yahoo) kullanabilme becerime giivenirim.
4 Kendi ¢aligma planimi uygularim.
5 Ogrenme problemleriyle karsilastigimda yardim ararim.
6 | Zamani iyi yonetirim.
7 | Ogrenme hedeflerimi belirlerim.
8 Ogrenme performansim ile ilgili yiiksek beklentilerim var.
9 Kendi 6grenme siirecime yon verebilirim (¢evrimici 6grenme baglaminda).
10 | Cevrimigi egitim siirecinde, diger ¢evrim-igi aktiviteler (Chat yapmak,
internette sorf yapmak) dikkatimi dagitmaz
11 | Ihtiyaglarim dogrultusunda ¢evrimigi 6grenme materyallerini tekrar gézden
gegiririm.
12 | Yeni fikirlere agigimdir (¢evrimigi dgrenme baglaminda).
13 | Ogrenme motivasyonuna sahibimdir (¢evrimigi 6grenme baglaminda).
14 | Hatalarimdan ders alirim (¢evrimigi 6grenme baglaminda).
15 | Fikirlerimi bagkalariyla paylagsmayr severim (¢evrimi¢i Ogrenme
baglaminda).
16 | Baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmak igin ¢evrim-igi araglart (e-
mail, sohbet/goriisme gibi) kullanma konusunda kendime giivenirim.
17 | Yazisarak kendimi ifade etme (duygularimi ve mizah anlayisimi)
konusunda kendime giivenirim.
18 | Cevrimigi tartismalarda soru yoneltebilme konusunda kendime giivenirim.
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Ek 5. Etik Kurul Onay1

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU 7y ey
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu %{. covine
Say1 : E-23688910-050.01.04-2100107811 28.10.2021
Konu : Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
Onay Belgesi
Protokol No: 2021-SBB-0387

Ogretmenlerin Oz Yoénetimli Ogrenme ve Cevrimigi
Arastirmanin Bashgi: Ogrenmeye Y6nelik Hazirbulunusluk Diizeyleri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Proje Yiiriitiiciisii: Ziihal Kose

Basvuru Formunun Gelis Tarih: 23.09.2021

Karar Tarihi: 26.10.2021

Toplant1 No: 15

Basvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siiregler ya da unsurlar
bulunmadigindan 26.10.2021 tarihli ve 15 numarali toplantida 2021-SBB-0387 numarali basvuruya
arastirma icin ETIK KURUL ONAY belgesinin verilmesine karar verilmistir.

Dog. Dr. Elif KARAHAN Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ Dr. Ogr. Uyesi Emine GENC
Kurul Baskan Baskan yardimcisi Uye
Dr. Ogr. Uyesi Emel GENG Dr. Ogr. Uyesi flknur DOLU Dr. Ogr. Uyesi Veysel GENGIL
Uye Uye Uye

Dr. Ogr. Uyesi Hasan Basri

KANSIZOGLU
Uye
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalannustir.

Belge Dogrulama Kodu: TUMUEHF Belge Takip Adresi: http://ubys.bartin.edu.tr/ERMS/Record/ConfirmationPage/Index

Adres: Agdaci Mahallesi Fakiilte Caddesi No:54 Bartin Bilgi i¢in : Elif Karahan
Kurul Baskant

Telefon No: (0 378) 2235500 Faks No: (0 378) 2235042

e-Posta: Internet Adresi: http://www .bartin.edu.tr/ Telefon No: (0 378) 2235360

Kep Adresi: bartinuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK 6. Milli Egitim Miidiirligii Onay1

T.C.
BARTIN VALILIGI
11 Milli Egitim Modurlugn

Sayr  : E-64441482-605 01-42535363 02.02.2022
Konu : Arasgtirma Uygulama Izni Talebi
(Zithal KOSE)
DAGITIM YERLERINE
Igi :a) Bakanhifmnumzin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Muadurlign) 21.01.2020 tarihli ve

E.1563890 sayil1 yazis1 ekandekd 2020/2 No'lu Genelge'si.
b} Miidiirliik Makamnm 01.02.2022 taribli ve E.42479177 sayili Oluru.

Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Hayat Boyu Ogrenme
ve Yetiskin Egitimi tezli yiiksek lisans programm oOgrencisi Zithal KOSE'nin. “Ogrermenlerin Oz ¥Yonerimii
Ogrenme ve Cevrimici Ogrenmeve Yonelik Hazwbulunusluk Diizeyleri Arasmdaki Hiskinin Incelemmesi” adh
tez ¢alismasma veri saglamak amacryla Mudirligtimiize bagl cokullarda calisan tim ogretmenlere ekte ver alan
wveri toplama araglanm uygulayabilmesi gerekli izinlerin verilmesi istenmekte olup ilgilinin basvum evraklan ilgi
(a) Genelge dogrultusunda Ar-Ge Birimi Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu tarafindan degerlendinlerek
uygun bulunmugtur.

Yukanda agiklanan arastirma uygulamaya iliskin onayls bir rnegi Midirligimiizde muhafaza edilen ve
uwygulama sirasmda da muhorli ve imzali Smekten cogaltilan veri toplama araglarmin Covid-19 tedbirlerine
uwyulmas: sartivla, kurum faalivetlerini aksatmadan, gonullulok esasma gore, denetimi Mudurlugnmiz ve ilgili
okulkumm idaresinde olmak fizere 2021-2022 egitim-6gretim yilmda Midirliginiize baghh okullarda gdrev
yapan ogretmenlere uygulanmasmda sakmea olmadigma iliskin ilgi (b) Makam Oluru ve onayli bagvum evraklarn
ekte gonderilmisgtir.

Bilgilerinize rica ederim._

Oguzhan ACAR.
WValia.
11 Milli Egitim Mudur
Ekler:

1- Iigi (c) Yaz ve Onayli Bagvuru Evraklan (8 Sayfa)
2-Arastirma Degerlendirme Komisyonu Degerlendirme Onayw (1 Adet)

Dagimm
Merkez [lge OkulKumm Miidiirliklerine
Kaymakamlikdara (Tlge M.E.M.)

Bubelge gavenli elektronik fmza ile imzalanmmshr.
Adres : Bartin 11 Milli Eitim MidiriZi, Golbucag Mah Gazhane Cad. No: Belgs DoZrulama Adresi : hitps-/www. tkiye gov.tr/meb-ebys
6/3 Merkez BARTIN Bilgi ipin: Emine SAGOL (Dahili 212)
Telefon Mo -0 (378) 227 68 03 fenmr

E-Posm: arge(@7 4meb._gov.tr Interne: Adresi: : 7
Kep Adresi - meb@hs0] kep.ir s
Bu eviak givenli imza ile i “Tartps:iie meh zov. adresmden DCB6-5224-2152-3b36-5858 botale i cdilenlr,

145




EK 7. Olgek Onaylar1

M Gmail

Oz -Yénetimli Ogrenme Olgeqi

24 Mart 2021 20:52

Ziihal Kise merhabalar,
dlcedi cahsmanizda kullanabilirsiniz.Caligmalannizda kolayliklar diliyorum

—— Orijinal Mesai —

Sayin hocam merhabalar. Ben Bartin Universitesi Hayat Boyu Ogrenme Tezli
Yitksek Lisans dgrencisi Zithal KOSE. Geligtirmis oldugunuz Oz -Yénetimli
QOgrenme Olgedinizi izniniz olursa yapacadim arastirmada kullanmak
istiyorum. .

Cevabinizi bekliyor olacagim. lyi calismalar dilerim...

M Gmail

Gevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Glgegi

14 Nisan 2021 02:07
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EK 8. Veri Toplanan Okullar Listesi

BARTIN/ MERKEZ VERI TOPLANAN OKUL ISIMLERI OGRETMEN MEVCUDU
1. 15 Temmuz Sehitler ilkokulu 18
2. 15 Temmuz Sehitler Ozel Egitim Anaokulu 9
3. 23 Nisan Anaokulu 10
4. Ahmetler Ilkokulu 26
5. Amasra Fatih Sultan Mehmet Ilkokulu 19
6. Amasra Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu 19
7. Amasra Anaokulu 14
8.  Amasra Imam Hatip Ortaokulu 8
9.  Amasra Kalesah Ortaokulu 11
10. Amasra Kalesah ilkokulu 14
11.  Atatiirk ilkokulu 26
12. Bartin Anadolu imam Hatip Lisesi 48
13. Bartin Bilim ve Sanat Merkezi 11
14. Bartin Ertugrulgazi Ortaokulu 30
15. Bartin Giizel Sanatlar Lisesi 24
16. Bartin IMKB Ortaokulu (Borsa) 51
17. Bartin Lisesi 49
18. Bartin Merkez Halk Egitimi Merkezi ve Aksam Sanat Okulu Midiirliigii 13
19. Bartin Merkez Imam Hatip Ortaokulu 52
20. Bartin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 48
21. Bartin Nene Hatun Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 33
22. Bartin Ozel Egitim I3 Uygulama Merkezi (Okulu) 16
23. Bartin Ozel Egitim Uygulama Merkezi I. Kademe 2
24. Bartin Ozel Bgitim Uygulama Merkezi I1. Kademe 6
25. Bedil Ilkokulu 14
26. Cumhuriyet Ortaokulu 39
27. Davut Firincioglu Anadolu Lisesi 44
28. Ellibag Ortaokulu 17
29. Epgiler Ortaokulu 18
30. Esenyurt Sehit Ahmet Poyraz ilkokulu 12
31. Esenyurt Sehit Ahmet Poyraz Ortaokulu 17
32.  Fatih ilkokulu 26
33. Fatih Ortaokulu 29
34. Fatih Sultan Mehmet Anadolu Lisesi 29
35. Gazi llkokulu 14
36. Gazi Ortaokulu 48
37.  Gozpnar Ilkokulu 11
38. Giirgenpinari Ilkokulu 7
39. Giirgenpinari Ortaokulu 14
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43.  Indnii Tlkokulu 40
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57. Umut Ozel Egitim Ilkokulu 4
58. Umut Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) 8
59. Umut Ozel Egitim Ortaokulu 4
60. Vali Tevfik Basakar ilkokulu 8
61. Vali Tevfik Basakar Ortaokulu 16
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