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Yiiksek Lisans Tezi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE UYGULANAN KUR
SINAVLARININ GECERLIK VE GUVENIRLIK ACISINDAN INCELENMESI
(BOZOK TOMER ORNEGI)

Mikail OZBEK
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Anabilim Dal

Tez Damigsmani: Doc. Dr. Serpil OZDEMIR

Bartin-2023, sayfa: 111

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde uygulanan kur bitirme sinavlari, 6grenicilerin
bulunduklar1 seviyeden bir iist seviyeye ge¢cmeleri i¢in yapilan siavlardir. Bu siavlarda
Ogrenicilerin bulunduklar1 seviyenin kazanimlarini ve becerilerini edinip edinmedikleri
Ol¢iilmektedir. Her kurumun kur bitirme smavlari i¢in belirledikleri basar1 puanlari vardir.
Belirlenen puani alan 6greniciler bir iist kura gegmektedirler. Belirlenen puani alamayan
ogreniciler ise ayni kuru tekrar etmektedirler. Ogrenicilerin gecerli ve giivenilir smava
girmeleri ise bu sinavlarda hazirlanan testlere baglidir. Bu arastirmanin amaci Yozgat
Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarinin gecerlik ve giivenirlik
acisindan goriiniimiinii betimlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan
durum calismasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin inceleme nesnesini Yozgat Bozok
Universitesi TOMER’de uygulanan, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilina ait kur bitirme
smavlarinin okudugunu anlama testleri olusturmaktadir. Arastirma verilerine igerik analizi,
betimsel analiz, test ve madde analizleri uygulanmistir. Arasgtirmada “Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde uygulanan kur bitirme sinavlarinin gegerlik ve giivenirlik agisindan
goriiniimii nasildir?” problemine cevap aranmustir. Gegerligi betimlemek i¢in okudugunu

anlama testlerindeki maddelerin  kazanimlarla uyumlari, Yenilenmis Bloom



Taksonomisi’ne ve madde yazma ilkelerine gore dagilimlari incelenmistir. Giivenirligi
betimlemek i¢in maddelerin giicliigii, ayirt ediciligi, testlerin giicliigii ve giivenirligi
incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sunlardir: Yozgat Bozok
Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki okudugunu anlama testi
maddelerinin gegerlik analizlerinde; kazanimlarla biiyiikk 6l¢iide uyumlu oldugu,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore biiyiik olgiide alt diizeye uygun oldugu ve yazma
ilkelerine bagli olarak toplam 42 aykirt durumun yer aldigi tespit edilmistir. Fakat bir
testteki maddelerin hatasiz, kazanimlarla %100 uyumlu ve st biligsel basamaklar1 da
icermesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde Ogrenicilere gegerligi yiiksek simavlar
uygulanacaktir. Giivenirlik analizlerinde ise Al diizeyi okudugunu anlama testinin kolay
giicliikte, iyi diizeyde ayirt edici, bir biitiin olarak gilivenilir oldugu; A2 diizeyi okudugunu
anlama testinin orta giigliikte, iyi diizeyde ayirt edici, bir biitiin olarak kabul edilebilir
seviyede giivenilir oldugu; B1 diizeyi okudugunu anlama testinin orta giicliikte, iyi
diizeyde ayirt edici, bir biitiin olarak kabul edilebilir seviyede giivenilir oldugu; B2 diizeyi
okudugunu anlama testinin kolay giicliikte, orta diizeyde ayirt edici oldugu, bir biitiin
olarak giivenilirliginin kabul edilebilir olmadigi; C1 diizeyi okudugunu anlama testinin
kolay giicliikte, iyi diizeyde ayirt edici, bir biitiin olarak giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Fakat bir testin orta giicliikte, iyi diizeyde ayirt edici ve bir biitiin olarak giivenilir olmasi

gerekmektedir. Ancak bu sekilde dgrenicilere daha giivenilir sinavlar uygulanacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, 6lgme ve degerlendirme, kur bitirme

sinavlari, gegerlik, giivenirlik
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ABSTRACT

M. Sc. Thesis

EXAMINATION OF PROFICIENCY EXAMS APPLIED IN TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN TERMS OF VALIDITY AND
RELIABILITY (BOZOK TOMER EXAMPLE)

Mikail OZBEK

Bartin University
Graduate School

Department of Teaching Turkish to Foreigners

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Serpil OZDEMIR
Bartin-2023, pp: 111

Course completion exams applied in teaching Turkish to foreigners are exams for students
to move from their current level to the next level. In these exams, it is measured whether
the learners have acquired the achievements and skills of the level they are in. Each
institution has success scores that they set for the course completion exams. The learners
who get the determined score pass to the next level. The learners who cannot get the
determined score repeat the same level. Students taking valid and reliable exams depend on
the tests prepared in these exams. The aim of this research is to describe the appearance of
the course completion exams applied in Yozgat Bozok University TOMER in terms of
validity and reliability. The case study method, which is one of the qualitative research
methods, was used in the research. The study object of the research is the reading
comprehension tests of the course completion exams for the 2022-2023 academic year,
applied at TOMER at Yozgat Bozok University. Content analysis, descriptive analysis, test
and item analysis were applied to the research data. In the research, “How is the view of
the course completion exams applied in teaching Turkish as a foreign language in terms of
validity and reliability?” The answer to the problem has been sought. In order to describe

the validity, the compatibility of the items in the reading comprehension tests with the

vii



achievements, their distribution according to the Revised Bloom's Taxonomy and the
principles of item writing were examined. In order to describe the reliability, the difficulty,
discrimination, difficulty and reliability of the tests were examined. The findings obtained
as a result of the research are as follows: In the validity analyzes of the reading
comprehension test items in the course completion exams applied at Yozgat Bozok
University TOMER; It has been determined that it is largely compatible with the
achievements, it is largely suitable for the lower level according to the Revised Bloom
Taxonomy, and there are a total of 42 outliers depending on the writing principles.
However, the items in a test must be error-free, 100% compatible with the achievements,
and include metacognitive steps. Only in this way, students will be given exams with high
validity. In the reliability analyzes, on the other hand, the Al level reading comprehension
test was easily difficult, discriminating at a good level, and was reliable as a whole; A2
level reading comprehension test is moderately difficult, well discriminating, and reliable
as a whole; The B1 level reading comprehension test is moderately difficult, discriminating
at a good level, and as a whole, it is reliable at an acceptable level; The B2 level reading
comprehension test is of easy difficulty, moderately distinctive, and its reliability as a
whole is not acceptable; It was determined that the C1 level reading comprehension test
was easily difficult, discriminating at a good level, and reliable as a whole. However, a test
must be of medium difficulty, well discriminating, and reliable as a whole. Only in this

way will more reliable exams be applied to learners.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, assessment and evaluation, course completion

exams, validity, reliability
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1. GIRIS

Bu béliimde ¢alismanin problem durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi, sinirliliklart ve

ana kavramlarinin tanimlari yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Gerek yurt disinda gerekse iilkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi artis
gostermektedir. Yurt diginda, Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi; yurt iginde
ise Tiirkge Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER) basta olmak iizere 6zel
kurumlar Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten énemli kurumlardir. Ulkemizde bu kurumlar
arasmda en fazla dgreniciye sahip olan kurumlar TOMER lerdir. Uluslararas1 dgreniciler
Tiirkiye’de akademik egitim almak amaciyla TOMER’lerde Tiirkge &grenmektedir ve
akademik egitimlerine devam edebilmeleri i¢in belli bir diizeyde Tiirk¢e bildiklerini
belgelemek zorundadirlar. Bu 6grenicilerin Tiirkge dil diizeyini belirleyebilmek igin gegerli

ve glivenilir 6lgme ve degerlendirme yapmak gerekmektedir.

Olgme ve degerlendirme yabanci dil 8gretiminin ayrilmaz bir parcasidir. Olgme, herhangi
bir niteligi gbzlemek ve goézlem sonucunu sayr veya sifatlarla ifade etmektir (Turgut ve
Baykul, 2019). Degerlendirme ise 6l¢gme sonuglarinin bir dlgiitle karsilastirilmasi ve dlgiitle
belirlenen kosulun karsilanip karsilanmadiginin kararlastirilmasidir (Ozgelik, 1998: 221).
Olgme ve degerlendirme yabanci dil dgretiminin baslangicinda, siireci iginde ve sonunda
farkli amaglarla yer almaktadir. Dil 6gretiminin baslangicinda, 6grenicinin hazirbulunusluk
diizeyini belirlemek ve yapilacak dgretimi planlamak i¢in; dil 6gretim siireci i¢inde, verilen
egitimi degerlendirmek ve 6gretim eksiklerini belirleyebilmek igin; dil 6gretim siirecinin
sonunda ise ogrenicilerin kazanimlart ne kadar edindiklerini belirlemek ve gelecekteki
ogretimler i¢in Onlemler almak amaci ile 6lgme ve degerlendirmeye basvurulmaktadir.
Yani dil 6gretiminde yapilan 6lgme ve degerlendirme, sadece dgreniciyi degerlendirmek
degildir. Dil o6gretim siirecinde secilen strateji, yontem ve tekniklerin basarili olup
olmadigin1 ve Ogretim materyallerinin yeterli olup olmadiginit belirlemek acgisindan
Ogreticilere yol gostermektedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme bir son degildir.
Aksine dil dgretiminin eksikliklerini gorebilmek ve iyilestirmeler yapabilmek icin biiyiik

Onem arz etmektedir.



Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ii¢ farkli smav uygulanmaktadir. Bunlar seviye tespit
smavi, kur bitirme smavi ve yeterlik smavidir. Seviye fespit sinavi Tiirkge Ogretimine
baglamadan once Ogrenicilerin Tiirkge seviyelerini belirlemek, 6gretim gorecegi kur
diizeyini belirlemek ve muaf olup olmadiklarini belirlemek amaci ile yapilmaktadir. Seviye
tespit sinavindan aldiklar1 puanlara gore Ogreniciler kurlara yerlestirilmekte ve Tiirkce
ogrenimlerine devam etmektedirler. Ogrenicilerin bulunduklar1 kurdaki Tiirkce &gretim
slireci tamamlandiktan sonra ilgili kurun kazanimlarini ne kadar edindiklerini belirlemek
amaci ile kur bitirme sinavi yapilmaktadir. Kur bitirme sinavlar1 degerlendirilirken bazi
tiniversiteler her beceri alaninda asgari basar1 puan sarti ararken bazi {iniversiteler genel
basar1 puanina bakmaktadir. Mesleki gelisim saglamak, akademik egitim almak ya da
ogrenicilerin 6zel tercihi sebebiyle, istenilen diizeyde Tiirk¢e bildigini ispatlayabilmeleri
icin yeterlik sinavlar: yapilmaktadir. Tirkiye’deki tiniversiteler uluslararasi 6grenici kabul
ederken Tirkge yeterlik diizeylerini belgelemelerini istemektedirler. Bu sebeple Tiirkge
yeterlik smavini, her {iniversite kendi biinyesinde hazirlayarak yapmaktadir (Ozdemir,
2021). Yeterlik smavi sonucunda ise Ogrenicilere dil diizeylerini gosteren sertifika

verilmektedir.

Ogrenicilerin Tiirkge seviyelerinin net olarak belirlenebilmesi igin gecerli ve giivenilir
smavlar yapmak gerekmektedir. Gegerlik, 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi,
baska herhangi bir Ozellikle karistirmadan oOlgebilmesidir (Tekin, 2004). Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde yapilan sinavlarin gegerli olmast igin her diizeyin kendi kazanimlarinin
tamamin1 kapsayan, dil becerilerini 6lgmeye uygun ve bir dil becerisini 6lgerken diger dil
becerilerini karistirmayan test maddeleri yazmak gerekmektedir. Giivenirlik, bir 6lgme
aracinin duyarl, tutarli, kararli ve hatasiz Ol¢limler ortaya koymasidir (Giiler, 2019).
Giivenirlik hem 6lgme aract hem de 6lgme sonucu ile ilgilidir. Giivenilir bir sinav yapmak
icin testteki madde sayisi, yonergelerin agik ve anlasilir olmasi, maddelerin ayirt edici
olmasi, puanlamanin maddelerin agirligina uygun olmasi, smnav siiresinin testteki

maddelerin ¢okluguna ve zorluguna gére ayarlanmasi gerekmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yapilan sinavlari inceleyen bir akreditasyon kurumu
yoktur. Dolayisiyla kurumlarin kendi iginde sinavlarmin gegerlik ve giivenirliklerini
belirmeleri gerekmektedir. Fakat bir¢ok kurumda olgme ve degerlendirme agisindan

uzmanlagmis Ogreticiler yoktur. Bu durumda 6grenicilerin gegerligi ve gilivenirligi diisiik



smavlara girme ihtimali ortaya ¢ikmaktadir. Isikoglu (2015), uluslararasi 6grenicilerin,
madde yazimi hatalar1 sebebiyle gegerlik ve giivenirligi diisiik sinavlara girdiklerini; Boylu
(2019), dgreticilerin anlama becerilerine yonelik olarak metin hazirlama ve soru yazmada
ciddi hatalarmin olduklarini belirlemislerdir. Ancak gecerligi ve giivenirligi diisiik
sinavlara giren 0greniciler akademik egitimlerine basladiklarinda yetersiz kalmaktadirlar.
Bunun  sonucunda  ise  akademik  egitimlerini  arzu  ettikleri  sekilde
tamamlayamamaktadirlar. Bu g¢ercevede kur bitirme sinavlarinin gegerlik ve gilivenirlik

acisindan incelenmesi 6nem arz etmektedir.

1.2 Caliymanin Amaci

Calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen uluslararasi 6grenicilere uygulanan
kur bitirme siavlarindaki okudugunu anlama testinin; kazanimlarla uyumunu, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel diizeylerini, madde yazma ilkelerine gore
goriiniimiinii ve giivenirlik durumlarini inceleyip bundan sonra hazirlanacak sinavlarda
dikkat edilecek hususlar1 belirlemektir. Bu c¢ergevede arastirmanin problem ciimlesi
“Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde uygulanan kur bitirme sinavlarmin gegerlik ve

giivenirlik agisindan goriiniimii nasildir?” seklinde belirlenmistir.

1.3 Alt Problemler

1. Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki
okudugunu anlama testinin gecerligi nasildir?

e Testteki maddeler hangi kazanimlara yoneliktir?

e Testteki maddelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

e Testteki maddelerin madde yazma ilkelerine gore goriiniimii nasildir?

2. Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki
okudugunu anlama testi maddelerinin giivenirligi nasildir?
e Testteki maddelerin gii¢liigii, ayirt ediciligi nasildir?

e Testin giicliigl, glivenirligi nasildir?



1.4 Calismanin Onemi

Calismada Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan Kkur bitirme smavlari
hazirlanirken testlerde hangi kazanimlara yonelik maddelerin oldugu, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde hangi biligsel diizeylere agirlik verildigi, madde yazma ilkelerine goére
goriiniimii ve giivenirlik durumlart incelenmistir. Bu ¢alisma kur bitirme sinavlari igin
kazanimlara uygun maddelerin yazilmasinda, maddelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
basamaklarina gore hazirlanmasinda ve madde yazma ilkelerine uygun maddelerin
yazilmasinda yardimci olacaktir. Bunun yaninda testteki maddelerin  giivenirlik
durumlarmin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan hatali durumlar tespit edilmis ve maddeler
diizeltilmigtir. Gelecekteki sinavlarda bulgulardan yararlanilabilir ve ayni yanlislarin

yapilmasinin 6niine gecilebilir olmasindan dolay1 6nemlidir.

1.5 Stmirhihiklar

Calisma 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda Yozgat Bozok Universitesi TOMER de
uygulanan Al, A2, B1, B2 ve Cl diizeyi kur bitirme smavlarinin okudugunu anlama
testleri ile ve bu testlere katilim saglayan sirasiyla 61, 54, 46, 23 ve 75 Ogrenici ile
sinirhidir. Yozgat Bozok Universitesi TOMER ’de bir egitim 6gretim yilinda bes farkli soru

seti kullanilmaktadir. Bu ¢alisma soru setlerinden biri ile sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi: Tirkiye’de veya yurt disinda yasayan yabanci

uyruklu bireylere egitim- 6gretim kapsaminda hedef dil olarak Tiirk¢e 6gretimidir.

Ol¢me: Herhangi bir niteligi gdzlemek ve gozlem sonucunu say1 veya sifatlarla ifade

etmektir (Turgut ve Baykul, 2019).

Degerlendirme: Olgme sonuglarinin bir Slgiitle karsilastirilmas: ve 6lgiitle belirlenen

kosulun karsilanip karsilanmadiginin kararlastiriimasidir (Ozgelik, 1998: 221).

Gegerlik: Olgme aracinin Slgmeyi amagcladigi 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle
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karistirmadan olgebilmesidir (Tekin, 2004).

Giivenirlik: Bir 6lgme aracinin duyarli, tutarli, kararli ve hatasiz Olglimler ortaya

koymasidir (Gtiler, 2019).



2. LITERATUR OZETIi

2.1 Yeterlik Sinavlarina Yonelik Arastirmalar

Isikoglu (2015) Sakarya Universitesi TOMER Tiirkce Yeterlik Smavi ile Mersin
Universitesi TOMER Internet Tabanli Tiirkce Yeterlik Smavlarini karsilastirmistir. Bu
calismada, uluslararasi ogrenicilerin madde yazimi hatalar1 nedeniyle gecerligi ve
giivenirligi diisiik sinavlara girdikleri bu sebeple de degerlendirme asamasinda Tiirkce
seviyesi yetersiz 6grenicilerin boliim ya da programlarda egitime basladiklar1 veya Tiirkge
seviyesi yeterli O6grenicilerin Tiirkge hazirlik kursuna devam etmek zorunda kaldiklari

belirlenmistir.

Barin ve Basar (2016) Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde gercgeklestirilen son
sekiz Tiirk¢e Yeterlik Sinavina giren ve yabanci dil olarak Tirkiye Tiirk¢esi 6grenen 172
[ranlinin smavdaki basar1 diizeylerini gesitli dlciitler acisindan ortaya koymak ve smav
sonuclarina gore hedef kitlenin zorlandig1 ve basarili oldugu beceri alanlarini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda siavdaki basari oraninin yiizde
ellinin altinda oldugu, basarili olan katilimcilarin da o6nemli bir c¢ogunlugunun Cl1
diizeyinde Tiirkce yeterligine sahip oldugu, kadin katilimcilarin erkeklerden daha basarili
oldugu, ayrica sinav genelinde Iranli katilimcilarin en basarili oldugu beceri alaninin
konusma becerisi ve en basarisiz oldugu beceri alaninin yazma becerisi oldugu sonucuna

varmiglardir.

Demirel (2019) ¢alismasinda Yunus Emre Enstitiisii Sinav Merkezi tarafindan gelistirilen
ve uygulanan Tirkce Yeterlik Smavi’ni (TYS) uluslararast gecerlige sahip 7 dile ait 25 dil
yeterlik smaviyla karsilagtirmistir.  Karsilagtirma; smavlarin = 6zellikleri, uygulama
yontemleri, sinav oncesi ve sonrasi silireglerini iceren 15 dlglite gore yapilmistir. Aragtirma

sonucunda TY S’nin iistiin, benzer ve gelistirilmesi gereken yonleri ortaya konmustur.

Tanrikulu ve Isler (2019) calismalarinda, PICTES projesi kapsaminda gegici koruma
altindaki Suriyeli 6grenicilerin dil yeterliklerini belirlemek ve siireci degerlendirmek
amaciyla uygulanan ilk ve son Tiirk¢e Yeterlik Sinavlarini incelemislerdir. Hedef kitlenin

niceligi ve sinavin uygulanabilirliginin zorlugu gerekcesiyle ilk uygulanan sinavda sadece
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okuma ve yazma becerilerine, son uygulanan sinavda da sadece okudugunu anlama
becerisine yer verildigini belirlemislerdir. Son sinavda yazma becerisinin de ¢ikarilmasinin
O0lcme ve degerlendirme siirecinin gegerligini ve giivenirligini disiirdiigiinti; Tirkce
yeterlik sinavlarinin, adaylarin Tiirk¢e seviyelerinin dogru belirlenebildigi ol¢lide gegerli
oldugunu; dil 6greniminde bir beceri alaninda yasanacak eksikligin, dogrudan diger beceri

alanlarma da belli oranlarda yansidigini vurgulamislardir.

Sengiil ve Demirel (2020) ¢alismalarinda TYS ile uluslararasi alanda uygulanan diger dil
yeterlik siavlarini, sinavlarin uluslararasi akreditasyon kuruluslarina iiyeligi, sinav sonug
belgelerinin gecerlik siireleri ve smav sonuglarin uluslararast gecgerligi agisindan
kargilagtirmiglardir. Calismada TYS’nin ve diger dil yeterlik smavlarinin uluslararasi
akreditasyon kuruluslarina tyelikleri bulundugu, TYS, TOEFL iBT, PTE akademik
siavlarimin gegerlik siiresi 2 yilken, CPE, CAE, TestDaF, DSD II, telc Deutsch, Goethe-
Zertifikat, DELF & DALF, DELE, CELI, TORFL sinavlarinin gegerlik siirelerinin sinirsiz
oldugu, TYS’nin ve diger dil yeterlik sinavlarmin sertifikalarinin, diplomalarinin

uluslararasi alanda gegerli oldugu sonucuna varmislardir.

Sertdemir (2021) Istanbul Universitesi Dil Merkezi ile Istanbul Aydin TOMER Tiirkce
Yeterlik Smavlarinda yer alan dinleme ve okuma sorularini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore inceledigi ¢calismasinda; her iki sinavin da {ist diizey becerileri 6lgen
soru sayilarinin az oldugu, basamaklarda bir uyum olmadig1 ve bu baglamda hazirlanan
sinavlarda ozellikle uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarini da Slgebilecek

sorularin hazirlanmasi gerektigini tespit etmistir.

2.2 TOMER’ler ve Smav Sistemlerine Yonelik Arastirmalar

Kose (2008) calismasinda, Ankara Universitesi TOMER smav sistemini ele alarak
Tiirkgenin  yabanc1 dil olarak Ggretildigi ortamlarda, smav siirecinde yaganan
olumsuzluklarin asgari diizeye indirilmesi ve sinavlarin nesnel olmasi i¢in atilmasi gereken
adimlarin neler olmas1 gerektigini, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ni esas alarak
aciklamaya ¢alismistir. Calismanin sonucunda ise sinavlarin ana unsuru olan metin
seciminin, smava girecek adaylarin dil diizeyleri ve diizeylere ait soz varligi ile dogru
orantil1 olmasi gerektigini; belirli bir siirede edinilen bilgilerin ve kazanimlarin 6l¢iildiigi

smavlarin 6grenicilerin o siire igerisinde edinmis olduklar1 bilgileri icermesi gerektigini;
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sinavlarin, smav hazirlama komisyonlarinca hazirlanmasi ve bir 6lgme degerlendirme
uzmaninin goriisli alinmast gerektigini; sinavin yapildigi ortamin sinav kosullarina
uygunlugunun énemsenmesi gerektigini; sozlii anlatim ve yazili anlatim becerilerini 6l¢en
smavlarin, en az iki kisiden olusan komisyonlar tarafindan degerlendirilmesi gerektigini

belirtmistir.

Karagdl (2020) calismasinda, 13 farkli TOMER’in kur bitirme smavlarini dokiiman analizi
yontemi ile incelemistir. Arastirma sonucunda, 13 TOMER’in kur bitirme smavlarinin;
becerilerdeki soru tiirleri, okuma metinlerinin sayilar1 ve metinlerdeki kelime sayilari,
yazma becerisinde metin uzunlugu sinirlart ve soru gesitlilikleri, dil bilgisi sorularinin olup
olmamasi ve smav igindeki yerleri, CEFR’e gore beceri gelisim evrelerinin sinavlarda

karsilanmamasi gibi hususlarda farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Cavusoglu ve Isik (2021) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim merkezlerinin 6lgme ve
degerlendirme siireglerini karsilastirmislardir. Arastirma sonucunda TOMER’lerin dil
becerileri i¢in belirledikleri taban puanlarinin ve kur diizeyi puan araliklarinin farkl
oldugu, deneyimin TOMER’lerin kur diizeylerini belirlemede etkili olmadigi ve

TOMER’lerde kur sinavlar agisindan bir standardin olmadig1 goriilmiistiir.

2.3 Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Arastirmalar

Altunkaya (2016), Avrupa Diller Igin Ortak Basvuru Metni’nde yer alan okuma
kazanimlarin1 dikkate alarak okudugunu anlama becerisi 6gretiminin degerlendirilmesinde
yararlanilabilecek, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B diizeyindeki ogrenicilerin
okuduklarmi anlama seviyelerini 6lgebilecek, gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmis

“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Okudugunu Anlama Basar1 Testi (YDTOBT) gelistirmistir.

Konal Memis (2019), Avrupa Ortak Dil Cergevesi’ne uygun Bl diizeyi okuma sinavi
gelistirmistir. Hazirlanan sinav, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde B1 diizeyinde Tiirkce
Ogrenen 76 yabanci dgreniciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler;

gecerlik ve giivenirlik yoniinden incelenmistir.



Cetinkaya ve Yolcusoy (2020) Yeni Hitit, izmir ve Yedi Iklim A1-A2 ders kitaplarindaki
okudugunu anlamaya doniik 6l¢tinlestirilmis gérev bigimlerinin genel goriiniimlerini, siklik
ve oranlarini karsilagtirmali olarak incelemislerdir. Calisma sonucunda, 6rneklemdeki ii¢
ders kitabinda da okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerde; C-test, gereksiz sozctikleri
cikartma, hata bulma, proje calismasi ve yiizeysel okuma gorev bicimlerine yer
verilmedigini, eslestirme ve kisa yanitli soru gorev bigimlerine en yiiksek oranda yer
verildigini tespit etmislerdir. iki bilesenli madde, kisa yanitl ve tarama gorev bigimlerinin

oranlar1 agisindan ders kitaplar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu belirlemislerdir.

2.4 Ogreticilere Yonelik Arastirmalar

Gedik (2017) calismasinda, Yabanci dil olarak Tirk¢e ogretimi alanindaki Ggreticilerle
yaptig1 goriismeler sonucunda dgreticilerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklart materyalin 6lgmede
kullanilacak sinavlarin ve bu smavlar i¢in kullanilacak sorularin oldugunu tespit etmistir.
Yapilacak 6lgme caligmalarinin ana dili Tiirk¢e olanlara gore degil, Tiirkgeyi yabanct dil
olarak Ogrenenlere yonelik olmasi gerektigini, hazirlanan siavlarin ve sorularin temel dil
becerilerini (okuma, dinleme, yazma, konusma) Olgmeye yoOnelik olmasi gerektigini
belirtmistir. Gegerligin olmasi i¢in sorularin 6gretilen konularla paralel olmasi gerektigini,
hedeflenen kazanimlarin disinda veya Ogretilmeyen bir konuda soru sorulmamasi
gerektigini, gilivenirlik i¢in uygulanan smavin dogru, hatasiz ve tarafsiz sonuglara
ulastirmasi gerektigini, 6zellikle yeterlik sinavlarinda ulusal bir ¢ergeve olusturulmasi ve
sinavlarin buna gore yapilip sonuglarin da buna gore degerlendirilmesi gerektigini

vurgulamistir.

Ogreticilere yonelik arastirmalarda (Boylu, 2019; Ozyalgin, 2019) odgreticilerin dil
becerilerini 6l¢me ve degerlendirme yeterlikleri, Bloom Taksonomisine gdre soru yazma
becerileri, madde yazma ilkelerine uygun soru yazabilmeleri, yansitic1 diisiinme becerileri
egitiminin O0lgme ve degerlendirme becerilerinin gelisimine katkisi, smif i¢i 6lgme ve

degerlendirme uygulamalari ele alinmistir.

2.5 Ders Kitaplarina Yonelik Arastirmalar



Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6l¢gme ve degerlendirme
acisindan incelendigi ¢alismalarda (Zengin, 1995; Goger, 2007; Duru, 2014; Oktay, 2015;
Rathert, 2016; Giiney, 2019; Ozbal, 2019; Ulutas ve Kara, 2019;) sorularn diizeye
uygunlugu, Bloom Taksonomisi’ne gore analizi, nitelik, nicelik ve beceri alanlarina gore
dagilimi, yabancit dil olarak Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin

karsilastirilmasi konular1 ele alinmistir.

2.6 Madde Yazma Ilkelerine Yonelik Arastirmalar

Ozdemir ve Eke (2023) c¢alismalarinda literatiir taramasma dayali olarak madde yazma
ilkeleri ve yabancilara Tiirkce Ogretiminde okudugunu anlama becerisi Olgiiliirken
kullanilan madde yapilarina 6zgii ilkeler olarak 33 maddelik bir liste olusturmuslardir.
Olusturduklar1 33 madde yazma ilkesine gére 12 farklh TOMER’e ait kur bitirme
smavlarindaki 871 soruyu incelemislerdir. Incelemeleri sonucunda ise 1 TOMER’in
sorularmin madde yazma ilkelerine uygun oldugunu ancak 11 TOMER’in sorularinin
uygun olmadigini ve sorularda 22 madde yazma ilkesi ile iliskili toplam 592 hata oldugunu

tespit etmislerdir.

Literatlir taramasinda yeterlik sinavlarini inceleyen arastirmalar vardir (Isikoglu, 2015;
Barin ve Basar, 2016; Demirel, 2019; Tanrikulu ve Isler, 2019; Sengiil ve Demirel, 2020;
Sertdemir, 2021). Ancak kur bitirme sinavlarini gegerlik ve giivenirlik agisindan inceleyen
bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda kur bitirme smavlarinin gegerlik ve
giivenirlik ag¢isindan ilk kez incelenmis olmasi bu arastirmanin 6zgiin yanidir. Ayrica bu
calismada, bir devlet iiniversitesine bagli Tiirkce Ogretim merkezinin tiim kurlardaki
okuma smavlar1 degerlendirilerek yapilan hatalar tespit edilmeye calisiimistir. Boylece,
uygulamada ne tiir hatalarin yapildig1 belirlenerek, bu hatalarin giderilmesine yonelik
oneriler sunulmustur. Bu Onerilerin soru yazarlarina yol gosterecek nitelikte olmasi

arastirmay1 onemli kilmaktadir.
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3. KURAMSAL CERCEVE

3.1 YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE OKUMA EGITiMi

3.1.1 Okudugunu Anlama Becerisi

“Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 2021: 109). Okuma, duyu organlari
tarafindan algilanan bilgilerin zihinde anlamlandirilmasiyla olugsmaktadir. Bireyin duyu

organlari ile algiladig: bilgilere bir anlam yiiklemesi, okuma i¢in mutlak sarttir.

Okuma, dildeki bir sesi gosteren ve alfabeyi olusturan isaretlerden her biri olan harflerin,
duyular araciligtyla algilanmasiyla baslayan ve harflerin birlesiminden ortaya ¢ikan metnin
zihinde anlam bulmasiyla sonuglanan ¢ok yonlii bir siiregtir (Altunkaya, 2019). Okuma,
harflerin algilanmasinda fiziksel ve algilarin zihinde anlam bulmasinda bilissel siirecleri

igeren bir beceridir.

Okuma, yazar tarafindan ortaya konulan anlamli bir metindeki yapilarin okur tarafindan
algilanmas1 ve okurun algilarma kendi yorumlarmi da eklemesiyle bir anlam
olusturmasidir (Giinay, 2007). Yazarin vermek istedigi mesaji okuyucunun algilamasi,
okumanin 6n sartidir. Bu islemin arindan okuyucu, algiladigi bilgileri zihninde

anlamlandirma siirecinde aktif rol oynamaktadir.

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak okumayi, seslerin dildeki karsilig1 olan harflerin fiziksel
olarak duyu organlariyla algilanmasi ve biligsel olarak zihinde anlamlandirilmasi esnasinda

okuyucunun aktif rol aldig1 bir siire¢ olarak tanimlayabiliriz.

3.1.2 Okuma Amaglari

Okuyucunun okuma eylemini hangi amagla gergeklestirdigi, okuma amaglarini
olusturmakta ve bireysel farkliliklar gosterebilmektedir. Bireyler, ilgi alanlarma 06zgi
etkinliklerde bulunmakta ve her etkinlik 6ncesi hedefler olusturmaktadirlar. S6z konusu

durum okuma i¢in de gecerli olmaktadir (Ince, 2020).
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Demirel (2021, 110), okuma amaglarimi su sekilde siniflandirmistir:
e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak.
e Sozciik hazinesini zenginlestirmek.
e Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak.
e Dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek.

e Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

Demirel, bu amaglarin beraberinde okumada asil amacin yazarin vermek istedigi iletiyi
anlamak oldugunu vurgulamistir. Ozellikle de yabanci dilde yazilmis metinlerin okunmasi
esnasinda her kelimenin ve climlenin anlaminin ¢ikarilmasimin zor olabilecegini ancak
yazarin iletisinin anlagilmasi durumunda okuma eyleminin amacina ulastigini belirtmistir

(Demirel, 2021).

Grabe ve Stoller (2013, 32) ise okumanin amaglarini su sekilde siniflandirmislardir:
e Basit bilgileri aramak i¢in okuma
e Hizla gbz atmak i¢in okuma
e Metinlerden 6grenmek i¢in okuma
e Bilgiyi entegre etmek i¢in okuma
e Yazmak i¢in okuma
e Metinleri elestirmek i¢in okuma

e Genel anlama i¢in okuma

Yukaridaki tasniflemelere bakildiginda, okuma amagclar1 ¢ercevesinde ortak bir diisiince ve
anlayis olmadig1 goriilmekle birlikte bireylerin ilgi istek vb. durumlarina gore farkliliklar
gosterebilmektedir. Hatta s6z konusu durum yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicileri i¢in de

gecerli olabilmektedir diyebiliriz.

3.1.3 Okuma Modelleri

Daha onceleri okumayr anlatmak icin, yazilarin ¢oziimlenmesi ve sesletimi {izerine
yogunlagilmistir. Yapilandirmaci yaklasimla beraber son yillarda okumanin biligsel yonii
tizerinde de durulmaya baslanmistir (Giines, 2009). Okuma tanimlarinin farklilasmasinin

sonucunda da ¢esitli okuma modelleri ortaya ¢ikmistir (Razi, 2007).
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Giines’e (2009, 10) gore okuma modelleri su sekilde siniflandirilmistir:
1. Geleneksel Okuma Modelleri

a.

b
c.
d

Sifreyi Cozme Teorisi
Gorsel Birlestirme Teorisi
Kelimeyi Biitiin Algilama Teorisi

Tahmin Etme Teorisi

2. Cagdas Okuma Modelleri

a.
b.
C.
d.

e.

Okuma Gelisim Teorisi
Agiklayict Okuma Modeli
Etkilesimsel Okuma Modeli
Okuma Teknikleri Modeli
Ornekleme Modeli

Geleneksel okuma modellerinde okumanin fiziksel yonleri iizerinde durulurken ¢agdas

okuma modellerinde ise okumanin fiziksel ve bilissel yonleri beraber ele alinmistir (Giines,

2009).

Grabe ve Stoller’a (2013, 25) gore ise okuma modelleri sunlardir:
1. Metaforik Okuma Modelleri

a.
b.

C.

Asagidan Yukariya Okuma Modeli
Yukaridan Asagiya Okuma Modeli
Etkilesimli Okuma Modeli

2. Ozel Okuma Modelleri

Etkilesimli Telafi Modeli

Kelime Tanima Modeli

Basit Okuma Modeli

Cift Kodlama Modeli

Psikodilbilimsel Tahmin Oyunu Modeli

Okuma modelleri, okuma eyleminin ger¢eklesme siirecleri hakkinda bilgi vermektedir.

Bir¢ok arastirmaci tarafindan birgok siniflandirma mevcuttur. Ancak daha ¢ok arastirmaci

tarafindan Grabe ve Stoller’in (2013) smiflandirmalarinin kabul goérmesi nedeniyle

asagida, metaforik okuma modelleri hakkinda bilgi verilmistir..
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3.1.3.1 Metaforik Okuma Modelleri

Metaforik okuma modelleri; asagidan yukariya okuma modeli, yukaridan asagiya okuma

modeli ve etkilesimli okuma modeli olmak iizere lice ayrilmaktadir.

3.1.3.1.1 Asagidan Yukariya Okuma Modeli

Grabe ve Stoller’a (2013) gore bu modelde okuma, metindeki en kiigiik yapilardan
baslanilarak parcalarin birlestirilmesiyle anlama ulasilmaya calisilan bir eylemdir.
Asagidan yukariya okuma modelinde ilk olarak; gozler metne odaklanir, harfler tanimlanir
ve heceler olusturulur. Hecelerin birlestirilmesiyle kelimeler olusturulur. Bir ctimledeki
biitiin kelimeler tanimlandiktan sonra birlestirilerek tiimceler anlamlandirilir. Ardindan
paragraftaki biitlin climleler tanimlanir ve paragraflar anlamlandirilir. Sonugta ise
paragraflar tanimlanarak metin anlamlandirilir ve okuyucu bu basamaklari basarmak

sartiyla atlamaktadir (Razi, 2007).

Bu yaklagimda, okuma siirecinde okur, ciimleyi olusturan yapilar tizerinde dururken kendi
bilgi ve birikiminden yararlanilmaz (Altunkaya, 2019). Bu noktada model, okurun diinya
bilgisini gbz ardi etmesi nedeni ile elestirilmis ve yukaridan asagiya okuma modeli ortaya

cikmustir.

3.1.3.1.2 Yukaridan Asagiya Okuma Modeli

Grabe ve Stoller’a (2013) gore bu modelde okurun 6n bilgilerini harekete gecirmesi esas
alinmaktadir. Okur, beklentileri, amaclar1 ve hedefleri g¢ercevesinde okuma eylemine
baslar. Zihnindeki bilgilerini metindeki bilgilerle birlestirir. Bu sayede okunan metnin

anlamlandirilmasi daha kolay olur (Altunkaya, 2019).

Razr’ya (2007) gore ise bu modelde okur, 6n bilgileriyle okudugu metni ilk olarak bir
biitiin ve ardindan parca parca olarak algilar. Okuyucu merkezli olan bu modelde okuyucu,
on bilgileriyle hipotezler olusturur ve siirecin devaminda hipotezlerini dogrulayabilir,
iyilestirebilir ya da gecersiz oldugu kanisina varabilir. Bu okuma modelinde okuyucunun

detaylardan ziyade metnin geneline odaklanarak anlam c¢ikarmaya odaklandigi icin
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elestirilmis ve etkilesimli dil modeli ortaya ¢ikmuistir.

3.1.3.1.3 Etkilesimli Okuma Modeli

Grabe ve Stoller’a (2013) gore bu model, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma
modellerinin bir sentezidir. Bu modele gore, anlama ulagmak i¢in hem metindeki birimler
goz Oniinde bulundurulmali hem de okurun zihnindeki konuya iliskin bilgiler, okuma
siirecine dahil edilmelidir. Yani okuma siirecinde anlamanin olusabilmesi i¢in metnin

dilsel dgeleri ve elde edilen bilgilerin 6n bilgilerle bagdastirilmasi gerekmektedir.

Altunkaya’ya (2019) gore bu modelde okur, aktif rol oynar. On bilgileri ile metindeki
bilgileri sentezler. Yani asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma modellerini bir

araya getirerek metnin anlamina erisir.

Gilines’e (2009) gore bu model, Bruner ve Vygotsky’'nin goriislerinden esinlenerek
gelistirilmistir. Modelde anlamlandirma; metin, okur ve ortam olmak iizere ili¢ 6geden

olusmaktadir. Anlama, bu {li¢ 6genin siirekli etkilesimiyle ortaya ¢ikmaktadir.

3.1.4 Okuma Tirleri

Gilines’e (2020, 146) gore “okumanin cesitli tiirleri vardir ve bunlar: okurun amacina,
kullanilan yonteme, metnin tliriine, kullanilan materyale, gz hareketlerine ve bireylere
gore siniflandirilmaktadir.” “Okuma Ogretim siirecinde en ¢ok sesli ve sessiz okuma
tizerine yogunlasilmistir” (Hasirci, 2016: 119). Ancak bu iki okuma tiiriiniin yaninda

yogun ve yaygin okuma tiirlerini de dikkate almak 6nemli olacaktir (Raz1 ve Tur, 2018).

Demirel’e  (2021) gore de okuma; sesli, sessiz, yogun ve yaygin olarak

cesitlendirilebilmektedir.

Ince’ye (2020) goére okuma tiirleri; fiziksel bakimdan sesli ve sessiz okuma, amag
bakimindan yogun ve yaygin okuma olarak smflandirilmistir. Bu baglamda
aragtirmacilarin smiflandirmalarindaki ortak noktalar dikkate alarak asagida sesli, sessiz,

yogun ve yaygin okuma tiirleri incelenmistir.
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3.1.4.1 Sesli Okuma

Giines’e (2020, 146) gore “sesli okuma, yaziyr gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin
gorlntiilerini ve anlamini zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir.”
Sesli okuma, 6grenicinin okudugunu anlama becerisini 6grenmesine, okuma seviyesinin
anlagilmasina, dinleme aligkanliginin kazanilmasina olanak sagladigi i¢in ilk okuma yazma
Ogretim siirecinin baginda 6nem arz etmektedir. Sesli okuma, 6grenicinin dikkat seviyesini
gelistirmesine, okuduklarina yogunlasmasina, 6zgiliven gelistirmesine katki saglamaktadir.

Ayrica dgrenicilerin gelisimi hakkinda 6greticiye fikir vermektedir.

Demirel’e (2021) gore sesli okumanin amaci, Ogrenicinin yabanci dildeki kelimeleri,
telaffuzunun dogru olmasina ve vurgu, tonlamalara dikkat etmesini 6gretmektir. Ayrica
sesli okumaya daha ¢ok yabanci dil 6gretiminin baslangic seviyelerinde yer verilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Hasirc’ya (2016) gore sesli okuma, yabanci dil 6grenicilerinin ilk defa karsilastigi
kelimelerin vurgu, tonlamalarinin nasil yapildigini 6grenmesi, kelimeler ve kelimeler
arasindaki iligkinin ayrimini yapabilmesi bakimindan faydalidir. Sesli okumaya yabanci dil
Ogretiminin baslangi¢ seviyelerinde daha ¢ok yer verildigini, bunun sebebinin ise yabanci
dil 6grenicilerinin ilk defa karsilagtigi sozciiklerin telaffuzunu 6grendigini, bu noktada
ogreticini, Ogrenicinin telaffuz hatalarmi diizeltmesi ve rol model olmasi gerektigini

vurgulamastir.

Ince’ye (2020) gore ise sesli okuma, yabanci dil gretiminde sadece temel diizeyde degil
biitiin diizeylerde yer verilmesi gereken bir okuma tiiriidiir. Ayrica sesli okuma, 6gretici ve
dgrenicinin ortak calismasidir. Ogrenicinin telaffuz hatalarinin, dgretici tarafindan, simif
ortaminda, diizeltildigi esnada, diger Ogrenicilerin de bu durumdan faydalanabildigini

vurgulamastir.

3.1.4.2 Sessiz Okuma

Giines’e (2020: 149) gore “sessiz okuma, kelimeleri ve ciimleleri seslendirmeden, gozle

takip ederek yapilan okumadir.” Sessiz okuma sayesinde okuma hizi ve anlama seviyesi
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artis gosterir ve daha ¢ok yetiskin bireylerin tercih edilir. Ayrica sessiz okuma, 6grenicinin
okuma eylemini bireysel gergeklestirip 6grenebilmesine, zamandan ve giiciinden tasarruf

etmesine fayda saglar.

Demirel (2021), “g6z okumas1” diye nitelendirdigi ve genelde zevk almak ya da bilgi
sahibi olmak i¢in yapildigini ileri siirdiigli sessiz okumanin, sesli okumadan daha 6nemli
oldugunu belirtmistir. Yabanci dil 6gretiminin her seviyesinde kullanildigini ancak orta ve

ileri seviyelerde en ¢ok kullanilan okuma tiirii oldugunu vurgulamistir.

Hasirci’ya (2016) gore sessiz okuma, kullanma amaci fark etmeksizin ogrenicilere
okudugunu anlama imkani verir. Dil 6gretiminin her seviyesinde kullanildigini 6zellikle de

orta ve ileri seviyelerde kullanildigini belirtmistir.

Ince’ye (2020) gore ise sessiz okuma, Ogrenicilerin genellikle metnin arka plandaki
anlamina ait gergeklestirdigi okuma tiiriidiir. Ince (2020), literatiirdeki calismalarda,
anlama ve okuma hiz1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirterek; dil 6gretiminin
baglangi¢ seviyelerinde, 6grenicilerin okuma hizina yonelik yapilacak galigmalarin, orta ve
ileri seviyelerde, Ogrenicilerin {ist biligsel becerilerini daha rahat kullanabildiklerini

vurgulamastir.

3.1.4.3 Yogun Okuma

Ince’ye (2020) gore yogun okuma, dgretici dnderliginde veya yardimiyla 8grenicinin ilgi,
istek ve dikkatini metne yogunlastiracagi seviyede faaliyetler sayesinde yapilir. Amag,
ogrenicinin metnin derindeki anlamina erigimini saglamaktir. Yani 0greniciye st diizey

biligsel becerilerini kullanma olanag: saglamaktir.

Hasirci’ya (2016) gore yogun okuma, metinde bulunan tiim unsurlarin detayh bir sekilde
okunmasidir. Ust seviyede anlamak icin okuma eyleminin yavas bir sekilde yapildig1
yogun okumada anlami bilinmeyen her kelimeye bakilir ve biitiin climle yapilari

¢Ozlimlenir.
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3.1.4.4 Yaygin Okuma

Ince’ye (2020) gore yaygmn okuma, yogun okumaya nazaran daha temel kazamimlari
amaglamakta ve dgrenicinin alt diizey biligsel becerilerini kullanma olanagi saglamaktadir.
Yaygin okuma, metnin genelindeki anlamina ulasmak i¢in yapilmaktadir. Ozellikle temel
seviyedeki  Ogrenicilere akict  okudugunu anlama becerisi kazandirmak igin
kullanilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde yalnizca sinif i¢inde 6gretici 6nderliginde degil,
Ogrenicinin ilgi ve istekleri dogrultusunda ders dist bagimsiz okuma yapabilecegi bir

okuma tiridir.

Hasirci’ya (2016) gore yaygin okuma, okunan metnin genelindeki anlama ulasmayi
hedefleyen, yabanci dilde yazilmis fazlaca sayida kitabi okumaktir. Yogun okuma, okunan
metinden zevk alma imkani tanirken yogun okuma, 6grenicinin hedef dili anlamasina
yonelik biitiin detaylara ulasma imkan1 tanimaktadir. Bu sebeple yabanci dilde okudugunu
anlama becerisinin kazandirilmasinda yogun ve yaygimn okuma tiirlerinin ikisine de yer
verilmelidir ki 6greniciye, okudugu metinlerden keyif alirken ayn1 zamanda da Tiirkgenin

yapisini 6grenme imkani verilmelidir.

3.1.5 Okuma Siireci

Okudugunu anlama becerisinin gelisimi igin ilk dnce okuma hazirlig: yapilir. Bu siiregte
zihinsel hazirliga agirlik verilir. Okuma esnasinda metindeki bilgiler, 6n bilgilerden
hareketle segilir, anlamlandirilir ve zihinde yapilandirilir (Giines, 2020). Biitiin bu islemler
okuma Oncesi etkinlikler, okuma sirasindaki etkinlikler ve okuma sonrasi etkinlikler olmak

lizere lic asamada gergeklestirilir.

Altunkaya (2019), okuma egitimi amacinin, yazarin iletisinin okur tarafindan dogru sekilde
anlamlandirilmasi oldugu i¢in bu siiregte cesitli stratejilerin; okuma Oncesinde, okuma
esnasinda ve okuma sonrasinda dgretici tarafindan kullanilmasi ve 6grenicilere 6gretilmesi

gerektigini vurgulamigtir.
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3.1.5.1 Okuma Oncesi Etkinlikler

Okuma oOncesinde yer alan ¢aligsmalarin temel amaci; okuyucunun diinya bilgisini harekete
gecirmek ve okuma nedenlerini belirlemektir. Bu ¢alismalar sayesinde okur hangi konuda
metin okuyacagin1 sezmekte ve bu konuya iliskin var olan bilgilerini harekete
gecirmektedir.
Demirel’e (2021: 112) gore okuma oncesi etkinlikler sunlardir:

e Okuma metninde varsa resim ve baslik hakkinda konusma yapilir. Ogrenicilerden verilen

basliga ve resme bakarak nasil bir metin okuyacaklar1 kestirmeleri istenir.
e Okuma metninde gecen bilinmeyen sozciikler ve gerekirse yeni yapilar 6gretilir.

e Okunacak metinle ilgili gok genel 2-3 soru sorulur.

Balc1 ve Diindar’in (2017: 262) Paris, Wasik ve Turner’dan (1996) aktardiklar1 okuma
Oncesi stratejileri sunlardir:

e lyi fiziksel ortam olusturma,

e Okuma amacini belirleme,

e Onbilgilere ulasma,

e Baslik hakkinda sorular sorma,

e Kavram haritasi olusturma,

e Ana diisiinceyi tahmin etmek i¢in metni tarama,

e Metni tarayip basliklari, resimleri ve alt basliklart degerlendirme,

e Bilgileri gozden gecirme,

e Metin tiiriinii ve tarzini (islubunu) tespit etme,

e Konu hakkinda ne bilindigini ifade etme,

e Okunacak metinde neler olabilecegini tahmin etme.

Giines’e (2020) gore ise okuma Oncesinde okunulacak metnin segilmesi, arag-gereglerin
hazirlanmasi, oturulacak yerin belirlenmesi, 151k durumunun kontrol edilmesi gibi 6n
hazirliklar; 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, anahtar kelimelerle caligilmasi, metnin
iceriginin tahmin edilmesi, amag, tiir, yontem ve tekniklerin belirlenmesi gibi zihinsel

hazirliklar yapilir.
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3.1.5.2 Okuma Sirasindaki Etkinlikler

Demirel’e (2021) gore okuma sirasindaki etkinliklerde 6grenicinin okudugunu anlamasi ve
yazarin vermek istedigi mesaji almasi beklenir. Bu asamada Ogreniciden yapmasi
istenilenler sunlardir (Demirel, 2021: 112):

e Okurken bilinmeyen kimi sézciiklerin anlamini kestirmesi,

e Anlagilmasi gii¢ climlelerde sahis zamirlerinin hangi ad yerine kullanildigini1 bulmast,

e Ayrintili sorulara cevap bulmaya calismast,

e Ana fikir ve yardimci fikirleri aragtirmasi,

e Yazarm iislup 6zelligine dikkat etmesi,

e Not tutmasi ve 6nemli goriislerin belirtildigi climlelerin altini ¢izmesi.

Balc1 ve Diindar’in (2017, 262) Paris, Wasik ve Turner’dan (1996) aktardiklar1 okuma
sirasindaki stratejileri sunlardir:
e Okuma ile birlikte anlamay1 kontrol etme,
e Ana diisiinceyi bulma,
e Metinden anlamlar ¢ikarma,
e Metin tiirliniin kaliplarini tespit etme,
e Konugma ¢izgilerine bakma,
e Yeni kelimeleri kontrol etme (not alma),
e Her paragrafin ana fikrini tahmin etme,
e Metni yorumlama,
e Okunan metinle 6n bilgileri karsilastirma,
e Ogrenilen bilgilere deger bigme,

e Metni yeniden okuma veya metnin iizerinden gegme.

Gilines’e (2020) gore ise okuma sirasinda sozciik, tiimce, paragraf ve metnin
anlamlandirilmasi, bilginin zihinde yapilandirilmast ve bilginin uygulanmast gibi

etkinlikler yapilir.

3.1.5.2 Okuma Sonras:1 Etkinlikler

Demirel’e (2021) gore okuma sonrasindaki etkinliklerde amag, dgrenilen dilin gramerini

pekistirmek ve okudugunu anlama becerisini gelistirmektir. Metnin igeriginin agiklanmasi
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ve 6grenilen yeni sozciiklerin sozlii ve yazili ifadelerde kullaniminin saglanmasi yoniinde

calismalar yapilabilir. Bu asamada, 6greniciden yapmasi istenilenler sunlardir (Demirel,
2021: 113):

Metinle ilgili ayrintili sorulara dogru cevap vermesi,

Ana fikrin ve yardimci fikirlerin ne oldugunu sdéylemesi,

Metindeki bilgiyi degisik bir sekilde aktarmasi. Bunu bir sekil, diyagram ya da akis
cizelgesi ile gdstermesi,

Okunan metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ana ¢ercevesini belirlemesi,

Okunan metni kendi sozciikleriyle 6zetlemesi,

Metinde gecen olaya iligkin bir kompozisyon yazmasi.

Balc1 ve Diindar’mn (2017, 262) Paris, Wasik ve Turner’dan (1996) aktardiklar1 okuma

sonrast stratejileri sunlardir:

Metin ve yazari kisisel olarak elestirme,

Okuma 6ncesindeki beklentilere doniip gergeklesip gergeklesmedigini kontrol etme,
Notlari, yorumlari ve alt1 ¢izilen yerleri gdzden gecirme,

Metinden ¢ikarilan anlami ifade etme,

Bilgileri bir araya toplayip pekistirme,

Bilgileri gozden gecirme,

Bilgileri detaylandirma ve degerlendirme,

Ihtiya¢ duyulan ek bilgileri ifade etme,

Yeni bilgileri zihinde tutma,

Metinle 6z yasantilar1 karsilastirma,

Metni akademik olarak elestirme.

Gilines’e (2020) gore ise okuma sonrasinda metindeki bilgilerin degerlendirilmesi,

sorgulanmasi, elestirilmesi, yorumlanmasi; yazar bakis ac¢isinin degerlendirilmesi,

anlamanin degerlendirilmesi, okumanin amacima ulasip ulagsmadiginin degerlendirilmesi

gibi etkinlikler yapilir.

3.1.6 Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okudugunu Anlama Becerisi

Teknolojinin hizla gelismesi ve uluslararasi etkilesimin artmasiyla birlikte yabanci dil

ogretimi Ozellikle de Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi biiyiik bir ivme kazanmigtir.
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Bu duruma paralel olarak, ana dilde okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi kadar
biiyiilk bir 6neme sahip olan yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde okudugunu anlama

becerisinin kazandirilmasina yonelik ¢alismalarin arttigi goriilmektedir (Hasirct, 2016).

Okuma, dis diinyanin zihinde anlamlandirilarak sesli ya da sessiz bigimde dille ifadesidir.
Okumanin temelinde zihinde anlamlandirma siireci vardir. Bu sebeple yabancilara Tiirkce
Ogretiminde okuma egitimi bu istikamette verilmelidir. Biitiin dillerin yabanci dil olarak
Ogretiminde okudugunu anlama becerisinin yetkin bir bi¢imde kazandirilmasi i¢in hedef
dildeki ses ve harflerin 1yi 6gretilmesi sarttir. Ancak bu sekilde diger dil becerileri de

gelisim gosterecektir (Kiymaz ve Doyumgag, 2019).

anlamaya dayali dil becerileri (dinleme ve okuma) daha fazla gelisim gostermektedir.
Ciinkii glinlik hayatta anlamaya dayali dil becerilerini, 6zellikle okudugunu anlama
becerisini, kullanmaya daha fazla maruz kalinmaktadir. Mesela konusulanlardan ve yaziya
dokiilenlerden daha fazla okunmaktadir. Bu durum sadece anadilde Tiirk¢e 6grenenler igin
gegerli degildir, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler i¢in de ayn1 durum s6z konusudur.
Yabanci bir iilkenin kiiltiiriinii taniyabilmek, giinliik rutinlerini rahatc¢a siirdiirebilmek, s6z
konusu iilkedeki gelismeleri takip edebilmek ve bilimsel konularda aragtirmalar
yapabilmek i¢in okudugunu anlama becerisinin gelismis olmasi oldukca fazla 6nem arz
etmektedir. Bu sebeple dort temel dil becerisinden biri olan okuma, anadilde Tiirkge

ogretiminde oldugu kadar yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde de 6nemlidir.

Altunkaya (2019), ana dilde okuma siiregleri ile yabanci dil 6grenmede okuma siireglerinin
farkli oldugunu, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenicilerinin okuma siireglerinde;
anadillerinde olmayan seslerle (g ve ¢ vb.) tamisacaklarini, ana dilindeki okuma
deneyimlerinin yeni Ogrenmelerine ket vurmalara neden olabilecegini belirtmislerdir.
Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicisinin kelime hazinesini gelistirebilmesi icin ¢aba
sarf etmesi gerektigini, bu siirecin sadece 6grenici odakli olmadigini ve &greticinin de

okumay1 6grenme siirecinde aktif rol oynamasi gerektigini vurgulamislardir.

Ana dilde okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda ve yabanci dilde okudugunu

anlama becerisinin kazandirilmasinda bulunan farkliliklar Grabe ve Stoller’a (2013, 55)
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gore sunlardir:

a. Dil ve islem farkliliklar

1.

© ok~ w DN

Ana dilde ve yabanci dilde okumanin baslangicinda farkli miktarlarda sozciik, gramer
ve sdylem bilgisi,

Yabanci dilde okumada daha fazla iist dilsel ve iist biligsel farkindalik,

Herhangi iki dil arasinda degisen dilsel farkliliklar,

Yabanci dilde okuma i¢in temel olarak degisen yabanci dil yeterlikleri,

Degisen dil aktarim etkileri,

Iki dil ile calismanin etkilesimli etkisi,

b. Bireysel ve deneyimsel farkliliklar

1.

2
3
4.
5

Ana dilde okuma becerilerinin farkli seviyeleri,
Yabanci dilde okumak i¢in farkli motivasyonlar,
Yabanci dilde okumaya farkli miktarlarda maruz kalma,
Yabanci dil baglamlarinda farkli metin tiirleri,

Yabanci dil okuyuculari i¢in farkli dil kaynaklari,

c. Sosyo-kiiltiirel ve kurumsal farkliliklar

1.
2.
3.

Yabanci dil okuyucularinin farkli sosyo-kiiltiirel gegmisleri,
Yabanci dilde sdylem ve metinleri diizenlemenin farkli yollari,

Yabanci dili 6greten egitim kurumlarinin farkli beklentileri.

3.1.7 Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde Okudugunu Anlama Becerisi ve

Kazanimlan

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’'ne (OBM) gore okudugunu anlama hem yazili

hem de isaret dilindeki metinleri igermektedir. Okuma amacina ve metin tiiriine gore bes

temel unsuru igermektedir (Counsil of Europe, 2020). Ancak serbest zaman etkinligi olarak

okuma, dlgme ve degerlendirme kapsamina alinmadig i¢in burada da yer verilmemistir.

Okuma testleri hazirlanirken okudugunu anlama becerisi ile neyin amaglandigina karar

vermek gerekmektedir. Tam olarak bu noktada OBM’yi dikkate almak gerekmektedir.

Al diizeyinde okudugunu anlama becerisi betimlemeleri OBM’de soyledir:

1.Genel Okuma:
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Bildik adlar1, sozciikleri ve basit 6bekleri anlayarak bir seferde tek obekleri ve ¢ok kisa
basit metinleri anlayabilir ve gerekirse tekrar okur.

2.Yonergeleri Okuma- Anlama:

Kisa, basit yazili metinlerdeki yonergeleri takip edebilir

3.Haberlesme ve Yazisma icin Okuma:

Kartpostallardaki kisa ve basit iletileri anlayabilir.

4.Uyum Saglama i¢cin Okuma:

En yaygin gilinliik durumlarda kullanilan basit ilanlardaki bildik adlari, sézciikleri ve ¢ok
temel 6bekleri taniyabilir.

5.Bilgi ve Tartisma i¢cin Okuma:

Ozellikle gorsel bir destegin saglandigi kisa basit betimlemeler ve bilgisel metinlerden

icerigine iligkin bilgi edinebilir.

A2 diizeyinde okudugunu anlama becerisi betimlemeleri OBM’de soyledir:

1.Genel Okuma:

Sik kullanilan sézciiklerden olusan ve sozliiksel birimlerin uyumunu igeren kisa ve basit
metinleri anlayabilir.

Giinliik ve mesleki alanlara iliskin somut tiirde olan bildik konulardaki kisa ve basit
metinleri anlayabilir.

2.Yonergeleri Okuma-Anlama:

Giinliik yasamda karsilagilan aletlerin — kamusal telefonlar gibi- basit yonergelerini
anlayabilir.

Basit bir dille anlatildiginda 6rnegin giivenlige iliskin diizenlemeleri anlayabilir.

3. Haberlesme ve Yazisma icin Okuma:

Kisa basit kisisel mektuplar1 anlayabilir.

Bildik konularda o6l¢iinlii, olagan mektup ve belgegecer metinlerinin temel tiirlerini
anlayabilir (arastirmalar, siparisler, dogrulama mektuplari).

4. Uyum Saglama icin Okuma:

Sokaklar, lokantalar, tren istasyonlar1 is yerleri gibi kamusal yerlerde; yonergeler,
talimatlar ve tehlike uyarilari, giinliik isaretleri ve ilanlar1 anlayabilir.

Reklamlar, tanitmaliklar, moniiler, referans listeleri ve program g¢izelgeleri gibi basit

giinliik metinlerdeki 6zgiin, tahmin edilebilir bilgiyi bulabilir.
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Listelerdeki belirli bilgiye odaklanabilir ve istenen bilgiyi ¢ikarabilir.

5.Bilgi ve Tartisma i¢in Okuma:

Mektup, brosiir ve kisa gazete haberleri gibi olaylarin anlatildig1 basit metinlerdeki bilgiyi
belirleyebilir.

B1 diizeyinde okudugunu anlama becerisi betimlemeleri OBM’de soyledir:

1. Genel Okuma:

Kendi bilim dali ve ilgi alaniyla ilgili konulardaki anlasilir ve gergekle ilgili olan metinleri
kavrama diizeyini memnun edecek diizeyde okuyabilir.

2.Yonergeleri Okuma- Anlama:

Bir alet parcast i¢in yazilmis olan acik metinleri net bicimde anlayabilir.

3.Haberlesme ve Yazisma icin Okuma:

Kolaylikla bir mektup arkadasiyla mektuplasacak kadar kisisel mektuplardaki olaylari,
hisleri ve isteklerin betimlenisini anlayabilir.

4.Uyum Saglama i¢cin Okuma:

Mektup, brosiir ve kisa ofis belgeleri gibi glinliik malzemelerde ilgili bilgiyi bulabilir ve
anlayabilir.

Istenen bilgiye ulasmak igin uzun metinleri tarayabilir ve metnin farkli boliimlerinden ya
da verilen isi tamamlamak i¢in farkli metinlerden bilgi toplayabilir.

5. Bilgi ve Tartisma icin Okuma:

Bildik konularda gazete yazilarindaki 6nemli noktalar: fark edebilir.

Tartisma metinlerindeki ana sonucu agikca belirleyebilir.

Ayrmtili olarak verilmesine gerek olmaksizin problemin sunuldugu tartigsma ¢izgisini fark

edebilir.

B2 diizeyinde okudugunu anlama becerisi betimlemeleri OBM’de soyledir:

1. Genel Okuma:

Farkli metinleri ve amaglart okuma hizina ve bigeme uyum saglayarak ve secici bigimde
uygun kaynaklar1 kullanarak bagimsiz bigimde okuyabilir, genis ve etkin bir sézvarli§ina
sahip olur ancak diisiik siklikta kullanilan deyimleri anlamada giicliik ¢ekebilir.

2. Yonergeleri Okuma-Anlama:
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Zor boltimleri tekrar okumasi kaydiyla kendi alamiyla iliskili detayli bir bigimde kosullar
ve uyarilari iceren uzun ve karmasik yonergeleri anlayabilir.

3. Haberlesme ve Yazisma icin Okuma:

Ilgi alanlariyla iliskili bir yazismay1 okuyabilir ve gerekli anlami kolaylikla kavrayabilir.

4. Uyum Saglama i¢cin Okuma:

Konu ile ilgili ayrintilara odaklanarak uzun ve karmasik metinleri hizli bir bigcimde
tarayabilir. Hangi ¢calismanin yararli olup olmadigina karar vererek genis ¢aptaki mesleki
konulardaki haber birimlerinin, makalelerin ve raporlarin bagintisini ve igerigini hizli bir
bicimde tanimlayabilir.

5.Bilgi ve Tartisma icin Okuma:

Yazarin 6zel bir bakis a¢is1 ve tutumu benimsedigi ¢agdas sorunlarla ilgili olan makaleleri
ve raporlar1 anlayabilir.

Terminoloji yorumlamasin1 dogrulamak igin sozliik kullanmasi kaydiyla kendi alam
disindaki makaleleri anlayabilir.

Belirli kaynaklardan yararlanarak alaniyla iliskili bilgi, fikir ve diisiince edinebilir.

Sonu¢ olarak, OBM’de her diizeyden beklenen okuma edinimi farkli amaglara sahiptir ve
farkli metin tiirlerini i¢ine alarak gittik¢e karmasiklasan bir igerik s6z konusudur.

Al diizeyinde hatirlama,

A2 diizeyinden itibaren anlama,

B1 diizeyinden itibaren analiz,

B2 diizeyinden itibaren degerlendirme diizeyinde okuma etkinlikleri 6nerilmektedir.

26



3.2 OLCME VE DEGERLENDIiRME

3.2.1 Ol¢me ve Degerlendirmede Temel Kavramlar

Bu boliimde 6lgme ve degerlendirmedeki en temel kavramlar olan 6lgme, 6lgme tiirleri ve

degerlendirme kavramlar1 tiim detaylari ile agiklanmustir.

3.2.1.1 Olgme

Olgme, herhangi bir niteligi gézlemek ve gdzlem sonucunu say1 veya sifatlarla ifade
etmektir (Turgut ve Baykul, 2019).

Kilmen’e (2022, 26) gore ise “Olgme, bir performansin gerceklesme diizeyini belirleme
veya goOzlenen performansa sayr tahmin etme siirecidir ve Olgiilen ozellige gore farkl
bigimlerde gergeklestirilir.” Yani 6grenicilerin, 6gretim siirecinde hedeflenen kazanimlari
edinip edinmediklerinin gostergesidir. Bu sebeple 6lgme, asamalar halinde gergeklesen bir
siirectir. Ilk dnce Slciilecek dzellik belirlenir ve bu 6zellige uygun 6lgme araci segilir. Daha

sonra 6l¢me islemi gergeklestirilir ve 6lgme sonuglari agiklanir (Yasar, 2020).

3.2.1.2 Ol¢me Tiirleri

Olgme tiirii, dl¢iilen dzellige gore farkliliklar gdstermektedir. Basol (2019) ve Semerci’ye

(2015) gore dlgme tiirleri dogrudan ve dolayli olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

3.2.1.2.1 Dogrudan Ol¢me

“Olgmek istenilen 6zellik dogrudan gdzleniyorsa ya da bu 6zelligin kendisiyle dogrudan
iligkili bir 6lgme araci ile 6l¢iilebiliyorsa dogrudan dlgmedir” (Giiler, 2019: 5). Dogrudan
O0lcmede Onemli olan Olgmeye, Olclilen Ozellikten baska Ozelligin karismamasidir.
Dogrudan 6lgme sadece duyu organlart kullanilarak yapildig: igin kisisel yorumlara yer

verilmez ve hata payi ¢ok azdir.
3.2.1.2.2 Dolayh Ol¢me

Bir 6zelligin kendisiyle ilgisi olmayan baska bir 6zellikle 6lgiilmesi, dolayli dlgmedir
(Turgut ve Baykul, 2019; Semerci, 2015).

Kilmen (2022) ve Yasar’a (2020) gore, dogrudan gozlenemeyen o6zellikleri 6lgmek igin
dolayli 6lgme yapilmaktadir. Egitimde yapilan biitiin 6l¢iimler dolayli 6lgme yoluyla
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yapilir. Ciinkii egitimde yapilan Olgmeler dogrudan gozlenemeyen soyut kavramlara
(basari, ilgi, tutum, zeka, kisilik vb.) yoneliktir. Ayrica soyut degiskenlerin dl¢iimii zordur

¢linkii standart 6l¢ii araglar1 ve 6l¢ii birimleri yoktur.

3.2.1.3 Degerlendirme

“Degerlendirme, 6lgme sonuglariin bir Olgiitle karsilastirilmasi ve oOlgiitle belirlenen
kosulun karsilanip karsilanmadiginin kararlastirilmasidir” (Ozgelik, 1998, 221). Yani
degerlendirme genel manada 6lgme sonuglarinin yargilanmasidir (Basol, 2019). Egitim —
Ogretim kapsaminda Ogrenicilere uygulanan sinavlardan elde edilen puanlarmn, belirli
kriterlere  gére  Ogrenicinin  basarili  veya basarisiz  oldugunun  belirlenmesi,

degerlendirmedir.

Iyi bir degerlendirmenin &n kosulu iyi bir 6lgmedir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde iyi bir
degerlendirme yapildig1 sdylenememektedir. Ciinkii yabancilara Tiirkge Ogretiminde
dlgmede heniiz bir standardin olusmamistir. Yani Tiirkce Ogretim Merkezlerinde kur
bitirme smavlarinda, yeterlik sinavlarinda ve seviye belirleme sinavlarinda basar1 igin

belirlenen puan araliklar farkliliklar gostermektedir (Boylu, 2021).
3.2.2 Olcme Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Bu béliimde, 6lgme araglarinda bulunmasi gereken nitelikler olan; giivenirlik, gegerlik ve

kullaniglilik kavramlari tiim yonleriyle ele alinmistir.

3.2.2.1 Giivenirlik

Giiler’e (2019) gore giivenirlik, bir 6lgme aracinin duyarli, tutarh, kararli ve hatasiz
Olctimler ortaya koymasidir. Giivenilir bir 6lgme aracinda tekrar yapilan 6lgmelerde
bireyin grup igindeki sirasi degismez. Bundan disinda ayni birey her seferinde yaklasik
olarak ayn1 puani alir, yani 6lgmenin standart hatas1 diisiik olur (Thorndike vd. 1991).

Giivenirlik hem 6lgme araciyla hem de 6lgme sonucuyla iligkilidir. Bu nedenle duyarhlik,

tutarlilik, kararlilik ve hatasizlik kavramlarini agiklamak gerekmektedir.

Duyarliltk, 6lgme biriminin hassas ve kii¢iik olmasidir. Olgme aracindaki birim

kiigiildiikce duyarliligi artacaktir (Giiler, 2019). Smavlardaki 6l¢ii birimi ise sorulardir.
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Soru sayisim1 makul 6l¢iide artirmak duyarliligi, dolayisiyla da giivenirligi artirmaktir

(Ozdemir, 2021).

Tutarhilik, bir 6lgme aracinin her uygulandiginda aym1 ya da yakin sonuglar ortaya
koymasidir (Giiler, 2019). Ayn1 sinavi degerlendiren dgreticilerin birbirine yakin puanlar
vermesi de tutarhiliktir (Ozdemir, 2021).

Kararlihik, bir 6lgme aracinin belirli bir zaman sonra tekrardan kullanildiginda ayni1 ya da

yakin sonugclar vermesidir (Gtiler, 2019).

Hatasizlik, 6l¢me islemine miimkiin oldugunca az hata karigsmasidir (Basol, 2019). Hatasiz
6lgme yapmak oldukga giigtiir. Bu noktada sabit, sistematik ve tesadiifi olan hata tiirlerine
deginmek gerekir.

Sabit hata 6l¢meye her 6l¢timde ayn1 miktarda karigan hatadir (Demircioglu, 2015; Turgut
ve Baykul, 2019). Genel olarak 6l¢gme aracindan veya ogreticiden kaynaklandigi igin her
olgme sonucunda dagilim degismez (Cikrikgi, 2022). Ogreticinin smmftaki biitiin
Ogrenicilere 3 puan fazla vermesi bir sabit hatadir. Ciinkii biitliin 6grenicilerin
puanlarindaki hata miktar1 aynidir ve hatanin kaynagi 6greticidir (Giiler, 2019).

Sistematik hata 6lgmeyi yapan bireye, dlgiilen 6zellige ve 6lgme kosullarina bagli olarak
miktar1 farklilasan hatadir (Demircioglu, 2015). Tekin’e (2004) gore ise tarafli puanlama
yapilan hatadir.

Tesadiifi hata 6l¢gme sonucuna karigan kaynagi, yonii ve miktar1 belli olmaya hatadir
(Bastiirk, 2018; Cikrikgi, 2022; Demircioglu, 2015). Cevap anahtarinin olmamasi,
puanlama dlgeginin olmamasi, bazi 6grenicilerin kopya ¢ekmesi, degerlendirenin dikkatsiz

ve 6zensiz olmas1 vb. durumlar tesadiifi hataya neden olur (Basol, 2019).

3.2.2.1.1 Giivenirligi Artirmak icin Ahinmasi Gereken Tedbirler

Egitimde Ogrenicinin asli basarisinin olgiilebilmesi i¢in giivenirligin artirtlmasit mutlak
sarttir. Giivenirligin artirtlmasi i¢in alinmasi gereken tedbirler sunlardir (Bastiirk, 2018;
Giiler, 2019; Turgut ve Baykul, 2019):

1. Sinavdaki sorular 6grenicilerin diizeyine uygun olmalidir.

2. Sinavdaki sorular acgik, net ve anlasilir olmalidir.

3. Sinav esnasinda dogrudan ve dolayli olarak 6grenicinin motivasyonu artirilmalidir.
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4. Sinavdaki soru azhigi, gergek basariy1 olgmekte yetersiz olabilmektedir. Bu nedenle
smav1 etkileyen tiim kosullar g6z oniinde bulundurulmali ve hassas bir sekilde sinavdaki
soru sayist makul seviyede artirilmalidir.

5. Ogrenicilerin kopya girisimleri engellenmelidir.

6. Anlama becerilerine yonelik sinavlarda cevap anahtar1 kullanilmali, anlatma becerilerine
yonelik sinavlarda ise puanlama 6lgekleri kullanilmali ve birden fazla 6gretici tarafindan

degerlendirilerek verilen puanlarin ortalamasi alinmalidir.

3.2.2.2 Gecgerlik

Gegerlik, bir olgme aracinin Olgmeyi amagladigr 6zelligi, bagka hicbir ozellikle
karistirmadan O6l¢ebilmesidir (Tekin, 2004; Turgut ve Baykul, 2019). Yapilan 6l¢timiin
kisiden kisiye deg§ismemesi ve hatasiz olmasi 6l¢me aracinin gegerli ve giivenilir olmasini

gerektirir. Bir 6lgme aracinin gegerli sayilabilmesinin ilk kosulu, onun giivenilir olmasidir.

Gegerlik, dlgme tiiriine, dlgme yapilan gruba ve ortama bagli olarak degisiklik gosterebilir
(Turgut ve Baykul, 2019). Dogrudan olgiimlerde gegerligi saglamak kolaydir, ancak
egitimde dolayli Slgiimler s6z konusu oldugu i¢in 6lgme araglarinin gegerligi bakimindan
sinanmis olmasi1 énemlidir. Olgme araglarinin gecerligini stnamanin cesitli yollar1 vardir.
Bu baglamda kapsam gecerligi, Olglit gecerligi, yapr gecerligi, yordama gecerligi ve

goriiniis gecerligi ele alinmustir.

Kapsam gegerligi, bir 6lgme aracinin Olgmek istedigi davraniglari hangi derecede
kapsadigidir (Turgut ve Baykul, 2019). Kapsam gegerligini saglamanin belirli yollar
vardir. Bunlar belirtke tablosu kullanmak, uzman goriisii almak ve bir Olgiitle
karsilastirmaktir. Konusu onceden belirlenen, 6lgme aracinda yer alan davraniglar icin
belirtke tablosu hazirlanmalidir ve sorular belirtke tablosuna sadik kalinarak yazilmalidir.
Hazirlanan sorular uzman goriislerine sunulmalidir. Son olarak ilgili alanda daha 6nce
gecerligi ve gilivenirligi test edilmis bir Olgiitle karsilagtirllmalhidir. Ancak bu sayede

kapsam gegerligi saglanacaktir (Demircioglu, 2015; Turgut ve Baykul, 2019).

Ol¢iit gecerligi, gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir olgiitiin puanlariyla, hazirlanan

Olgme aracindan elde edilen puanlarin katsayilarmin uyumuna bakilarak tespit edilir
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(Giiler, 2019).

.....

kaygi1, tutum, zeka, kisilik vb. psikolojik 6zelliklerin varlik durumlarinin gézlemlenmesidir

(Giiler, 2019).

Yordama gecerligi, segme veya yerlestirme gerektiren durumlarda karar vermek i¢in 6lgme
sonuglar1 ile korelasyon katsayisinin (-1 ile +1 arasinda) yordama yapilmasidir (Turgut ve

Baykul, 2019).

Goriiniig gegerligi, bir 6lgme aracinin ne 6l¢iiyor goriindiigiidiir. Gegerlik icin tek bagina

bir ispat degildir (Basol, 2019).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, en ¢ok kapsam gecerligine dikkat edilmelidir. Ciinkii
Olciit gecerligi i¢cin Onceden simanmis bir Olgme aracinin biitlin dil diizeylerinde ve
becerilerinde her kurumda bulunmasi ¢ok zordur. Ayrica yap1 gecerligi, basar1 sinavlarinin
disinda 1ilgi, kaygi, zeka, kisilik, tutum vb. psikolojik 0Ozelliklerin 6l¢iilmesinde
kullanilmaktadir. Biitiin bu sebeplerle yabancilara Tiirkge 6gretiminde en fazla kapsam

gecerligi tercih edilmektedir.

3.2.2.2.1 Gegerligi Artirmak i¢cin Alinmasi Gereken Tedbirler

Gegerlik, dereceli oldugu icin bir lgme aracinin gecerli ya da gegersiz oldugu bir durum
s6z konusu degildir. Onemli olan gecerligi artirmaya ¢alismaktir. Gegerligin artirilmasi
i¢in alinmas1 gereken tedbirler sunlardir (Yurdabakan, 2016; Bastiirk, 2018; Basol, 2019):
1. Smava yonelik belirtke tablosu olusturulmali ve sorular amaca, diizeye ve icerige gore
dengeli dagilmalidir.

2. Anlama ve anlatma becerileri farkli 6lgme araglariyla Slgiilmeli ve dil bilgisi sorulari
anlama becerilerine karistirilmamalidir.

3. Sinavdaki sorularin yonergeleri agik ve net olmali, Ogreniciden ne istendigini
belirtmelidir.

4. Sinavdaki sorularin, bilenle bilmeyeni ayirt etme giicti yiiksek olmali ve sorular, genel
agirlikta orta giigliikte olmalidir.

5. Sinavdaki sorular belirli kaynaklardan dogrudan alinmamalidir.
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6. Belirli zaman araliklariyla soru havuzu degistirilmeli ve Olgme islemine yalnizca
Olclilmek istenilen 6zellikler dahil edilmelidir.
7. Gegerligi artirmak igin gilivenirligin de artirllmast gereklidir. Bir 6lgme aracinda

gegerligin 6n kosulu giivenirliktir.

3.2.2.3 Kullamishhik

Kullaniglilik, bir 6lgme aracinin hazirlanis, uygulanig ve puanlanis siirecinin; ekonomik,
kolay ve kullanish olma derecesidir (Giiler, 2019; Ozbek, 2020). Ayrica birey, gegerligi ve
giivenirligi Onceden saglanmis birden fazla 6lgme araci arasindan da kendi amacina

yonelik se¢im yapabilir. Bu durum da kullanisliligi ifade etmektedir.

3.2.3 Ol¢cme ve Degerlendirmede Kullanilan Ol¢me Araclar

Olgme, farkliliklar1 belirleme ihtiyacindan ortaya cikmustir. Nesnelerin ya da bireylerin
farkli 6zellikleri olmasindan dolay1 dlgmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu farkli 6zelliklerin de
tek bir 6lgme araciyla Sl¢iilmesi s6z konusu olamayacagindan davraniglara veya becerilere
gore farkl 6l¢me araglari ortaya ¢ikmistir (Cakan, 2020). Literatiire bakildiginda da 6lgme
ve degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglarimin farkli basliklarda smiflandirildig
goriilmektedir. Bu ¢aligmanin sinirlart geregi bu boliimde biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilere yonelik alternatif 6lgme araglar1 disinda kalan; geleneksel (Basol, 2019), yaygin
(Cakan, 2020) gibi ifadelerle adlandirilan 6lgme araglar1 olan test/sinav tiirlerine yer
verilmistir.

So6zlii smavlar, dogrudan konusma becerisine yonelik 6lgme araglaridir. Yazili sinavlar
dogrudan, kisa cevapl testler dolayli olarak yazma becerisine yonelik 6lgme araglaridir.
Bu nedenle, uygulandiginda puanlama giivenirligi yiiksek olan (Basol, 2019), anlama
becerilerini 6lgme araglari olan; ¢oktan se¢meli testler, dogru-yanls testleri, var-yok
testleri ve eslestirme maddeleri yabancilara Tiirkce Ogretiminde okudugunu anlama

becerisini 6lgmede daha ¢ok kullanilmaktadir.

3.2.3.1 Kisa Cevaph Testler (Bosluk Doldurma Maddeleri)

Ogrenicinin, bir harf, bir say1, bir kelime, bir kelime grubu ya da en fazla bir ciimle ile

yanitlayabildigi 6lgme araglaridir (Cakan, 2020; Giiler, 2019; Turgut ve Baykul, 2019;
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Yilmaz, 2015). Ogreniciler tarafindan bosluk doldurma sorular1 olarak bilinen, kisa cevapli
testler hazirlanirken bosluklar tiim maddelerde esit uzunlukta olmalidir (Cakan, 2020).
Kisa cevapli testler, genellikle yazili yoklamalar ile karigtirllmaktadir fakat dogru cevabin
kisa olmasi ve Ogrenicilerin yorumlarina yer verilmemesi nedeniyle farklidir (Yilmaz,
2015). Ayrica yazili yoklamalara kiyasla gecerligi ve glivenirligi yiiksek olan 6lgme
aracglaridir (Cakan, 2020). Ancak yazma becerisi isin igerisinde oldugu i¢in tam olarak

anlama becerilerini 6lgmede kullanmaktan geri durmakta fayda goriilmektedir.

3.2.3.2 Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli testler, 6grenicinin, birden fazla se¢enek arasindan birini segip isaretledigi
sinavdir (Basol, 2019). Verilen secenekler arasindan uygun olanin se¢imine dayandigi i¢in
coktan se¢meli testler olarak adlandirilmistir (Yilmaz, 2015). Literatiire bakildiginda
coktan segmeli testler; dogru cevaba gore, madde kokiine gore ve maddelerin gruplanigina
gore siniflandirilmistir (Turgut ve Baykul, 2019 ve Giiler, 2019).

Coktan segmeli testlerin bilinmesi gereken terimleri sunlardir (Tekin, 2004):

Test maddesi, testte bulunan ve bagimsiz bir sekilde puanlanabilen en kiigtik birimdir. Yani
testte bulunan her bir sorudur.

Madde kokii, test maddesinde sorunun ne oldugunu agik bir sekilde belirten ya da sezdiren
boliimdiir.

Segenekler, madde kokiinde verilen sorunun olasi cevaplaridir.

Dogru cevap, madde kokiinde verilen sorunun olasi cevaplarindan dogru ya da en dogru
olandr.

Celdirici, madde kokiinde verilen sorunun olasi cevaplarindan dogru ya da en dogru olanin
disinda kalan segeneklerdir.

Madde takimi, metne, paragrafa, tabloya vb. bagl olan iki veya daha fazla maddedir.

Coktan se¢meli testler hazirlanirken dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir (Bastiirk,
2018; Turgut ve Baykul, 2019; Boylu, 2020):
e Madde kokii agik olmali; ¢ogunlukla, bazen, nadiren gibi anlam belirsizligi yaratacak
ifadelere yer verilmemelidir.
e Maddeler kokii duru olmali, gereksiz kelimelere yer verilmemelidir.
e Madde kdkiinde ve seceneklerde birbirlerine ipucu veren ifadeler olmamalidir.

e Secenekler; ifade sekli, kapsam ve uzunluk bakimindan birbirine yakin olmalidir.
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Maddeler Tiirk¢e yazim ve noktalama kurallarina uygun olmalidir.
Madde kokiinde yer alan olumsuz ifadeler vurgulanmalidir.

Maddelerde yer alan secenekler, kiiciikliige-biiyiikliigli gére ya da alfabetik olarak

siralanmalidirlar.
Secenekler dogru cevaba gore dengeli dagilmalidir.
Testteki tiim maddelerin segenek sayis1 esit olmalidir.

Her madde diger maddelerden bagimsiz olarak cevaplanabilmelidir.

3.2.3.3 Dogru-Yanhs Testleri

Dogru-yanlis testleri, Yilmaz’a (2015) goére Ggrenicilerin, test maddelerini dogru ya da

yanlis olarak siniflandirdiklart 6lgme araglari; Turgut ve Baykul’a (2019) goére Kimileri

dogru, kimileri yanlig 6neriler seklinde verilen maddelerden olusan 6lgme aracidir. Dogru-

yanlig testleri, ¢coktan se¢meli testlerden sora en ¢ok tercih edilen 6l¢me araglaridir

(Giiltekin, 2022). Dogru-yanlis testlerinde sans faktorii %50°dir. Bu durumu 6nlemek i¢in

dogru-yanlis testlerinin uygulanacagi 6grenicilere her bir yanlis cevabin bir dogru cevabi

gotiirecegi hatirlatilmalidir (Basol, 2019).

Dogru-yanlis testleri hazirlanirken dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir (Kutlu ve
Korkmaz, 2019; Turgut ve Baykul, 2019):

Her maddenin igeriginde tek yargi olmalidir.
Her madde dogruluk — yanlislik bakimindan kesin olmalidir.
Yanlig maddeler 6nemsiz veya aldatict olmamalidir.

Yanlis maddelerin yiiklemi olumsuz ise vurgulanmali ve birden fazla olumsuzluk ifadesine

yer verilmemelidir.

Maddeler agik ve net olmali; bazen, ¢cogu zaman, birgok gibi ifadelere yer verilmemelidir.
Madde uzunluklari1 benzer olmalidir.

Dogru — yanlis madde sayisi birbirine esit veya yakin olmalidir.

Dogru ya da yanlisa yonelten agik ipuglarina yer verilmemelidir.

Dogru — yanlis maddeleri gelisigiizel siralanmali, arka arkaya gelmemelidir.

3.2.3.4 Var-Yok Testleri

Var-yok testleri, bir metindeki ya da paragraftaki bilgilerin, verilen ciimlelerde olup
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olmadigini belirlemeye yonelik 6lgme aracidir. Dogru-yanlis testlerine benzeyen var-yok
testleri, 6zellikle anlama becerilerini 6lgmede kullanigh 6lgme araglaridir (Boylu, 2021;
Ozdemir, 2021).

Var-yok testleri hazirlanirken dikkate alinmasi gereken ilkeler ise sunlardir (Ozdemir,
2021):
e Her madde tek bir bilgiyi icermeli, birden fazla ya da yar1 yariya bilgiler olmamalidir.

e Metnin iginde agik bir sekilde yer almayan bilgiler maddelerde yer almamali, 6grenici

¢ikarimdan uzak tutulmalidir.
e Metnin iginde yer alan ciimle, oldugu gibi “var” se¢enekli madde olarak verilmemelidir.
e Var - yok maddeleri gelisigiizel siralanmali, arka arkaya gelmemelidir.

e Var - yok madde sayisi1 birbirine esit veya yakin olmalidir.

3.2.3.5 Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri, birbirleriyle iliskisi olan bilgi unsurlarmin belirli bir agiklamaya
gore eslestirilmesidir (Cakan, 2020). Diger bir deyisle aralarindaki iligski ¢ercevesinde
onciiller ile se¢eneklerin eslestirilmesidir (Basol, 2019). Eslestirme maddeleri karsilikl1 iki
siitun araciligityla olusturulur. Birinci siitunda Onciiller yani sorular yer alirken ikinci
stitunda cevaplari olan segenekler yer alir. Ancak sans faktoriine yer vermemek igin, birinci
veya ikinci siitunda, bir 6nciil ya da segenegin fazladan verilmesi gerekmektedir (Y1lmaz,
2015).

Eslestirme maddeleri hazirlanirken dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir (Yilmaz,
2015; Cetin, 2016; Yavuz ve Kepceoglu, 2018):

e Yonerge 6greniciye eslestirmenin yapilisini agik ve net anlatmalidir.

e Onciil ve secenek sayis1 esit olmamali, secenek sayisi fazla olmalidir.

e Onciiller ve segenekler kendi igerisinde bagdasiklik gdstermelidir.

e Onciiller ve secenekler ayni sayfa icerisinde yer almalidir.

e Onciiller, seceneklerden daha uzun olmalidir.

e Onciiller ve segenekler gelisigiizel siralanmali, karsi karsiya eslesmeler olmamalidir.

e Secenekler kiigiikliige — biiyiikliigii gore ya da alfabetik olarak siralanmalidirlar.

e Ogrenici diizeyi ilerledikce dnciil sayis1 da artmalidir.
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3.2.4 Ol¢me ve Degerlendirmede Bilissel Davramislarin Olciilmesi

3.2.4.1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin amaci, 6grenicilerin edinecekleri bilgilerin basitten
karmasiga, hizali, kademeli ve birikimli bir sekilde devam etmesidir (Ozyalgin, 2019).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi ve bilissel olmak iizere iki boyuttan olugsmaktadir.

3.2.4.1.1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Boyutu

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi boyutu, basitten karmasiga dogrudur ve
taksonominin biligsel boyutunun alt yapisini olusturur niteliktedir (Yurdabakan, 2012).
Taksonominin bilgi boyutu, “olgusal bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi” ve

“listbiligsel (biligiistii) bilgi” olmak iizere dort basamaktan olugmaktadir.

Olgusal bilgi, herhangi bir alan ile ilgili zorunlu ve biiyiik ¢ogunlugu somut olan bilgileri
igeren basamaktir. Olgusal bilgi basamaginda 6grenici, herhangi bir alana yonelik temel
kavramlar1 tanir. Bu basamaktaki 6l¢me araglari; isim, sayi, sembol, simge seklinde veya
mekan, olay, sahis ve tarihlerle ilgili temel bilgiler olarak Ggrenicilere sunulmaktadir
(Ozyalgin, 2019).

Kavramsal bilgi, olgusal bilgi basamagina gore daha karmasik ve daha soyut olan bilgileri
iceren basamaktir. Kavramsal bilgi basamaginda o6grenici, herhangi bir alana yonelik
bilgilerin derinine iner ve bu bilgiler ile farkli bilgiler arasinda iligkiler kurar. Bu
basamaktaki Olgme araglari; farkli alanlarla ilgili kuramlari, modelleri, ilkeleri,
genellemeleri, kategorileri ve yapilari smiflandirma seklinde 6grenicilere sunulmaktadir

(Ozyalgin, 2019).

Islemsel bilgi, herhangi bir alan ile ilgili yontem, teknik, beceri ve bilgilerin nasil
kullanilacagmin hatirlanmasini iceren basamaktir. Islemsel bilgi basamaginda &grenici,
herhangi bir alana yonelik bilgilerin kullaniminda kendi beceri ve diisiincelerini ortaya
koyar. Bu basamaktaki 6lgme araglari; herhangi bir alana yonelik 6zel yontem, teknik,
becerilerini kullanabilecegi ya da bunlar1 ne zaman kullanabilecegini gerektirecek sekilde

ogrenicilere sunulmaktadir (Ozyalcin, 2019).
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Ustbilissel (bilisiistii) bilgi, tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme siirecleri ile
edinilen bilginin farkli baglamlarda da kullanilmasini igeren basamaktir. Ustbilissel bilgi
basamaginda 6grenici, kendi O6grenim siirecini kendisi planlar, uygular ve sonrasinda
degerlendirerek bir sonuca varir. Bu basamaktaki 6l¢me araglar1; 6grenicinin ezberledigini,
metinden anladigini, smif i¢cinde duydugunu, ders kitaplarindan ya da diger materyallerden
kavradiklarini uygun yerde ve zamanda kullanilabilecegi ve kendi bilissel farkindaligini
kazanabilecegi sekilde dgrenicilere sunulmaktadir (Ozyalgin, 2019). Ayrica iistbilissel bilgi
basamagi, 6grenicinin kendi bilgi siiregleri hakkinda degerlendirme yapmasi oldugu i¢in

yabancilara Tiirkge 6gretimindeki yapilan sinavlarda kullanilmaya uygun degildir.

3.2.4.1.2 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Boyutu

Ogrenicilerin zihinsel becerilerini 6lgmede kullanilan Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
biligsel boyutu, alt biligsel ve iist bilissel basamaklar olmak iizere iki baglik altinda toplam
alt1 basamaga ayrilmistir. Alt biligsel basamaklar “hatirlama”, “anlama” ve “uygulama’;
iist biligsel basamaklar “analiz etme”, “degerlendirme” ve ‘“yaratma” seklinde
simiflandirilmistir. Bu alti basamak, basitten karmasiga ve kolaydan zora olacak sekilde
asamal1 olarak ilerlemektedir. Yani her basamak kendinden Onceki basamak ya da

basamaklar1 kapsayarak kiimiilatif ilerlemektedir (Turgut ve Baykul, 2019).

Hatirlama, uzun siireli bellekte bulunan bilginin biling seviyesine ¢ikarildigi siirectir.
Hatirlama, biligsel davraniglarin en alt diizeyidir. Hatirlama basamaginda O6grenici,
kendinden hicbir sey katmadan bilgilerini sozli, yazili veya simgelerle ifade etmektedir.
Bu basamaktaki 6l¢me araglari; eslestirme, listeleme, adlandirma, niteleme, tanimlama vb.
sekillerde Ggrenicilere sunulmaktadir. Ayrica segilen soru sekli, davranislarin vasfin1 ve

soru yazarinin becerisini yansitmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).

Anlama, sozlii, yazili ya da simgesel olarak verilen mesajlarin 6nceden O6grenilen
anlamlarmi saptama siirecidir. Anlama basamaginda Ogrenici, kaynaktan kodlanarak
gonderilen bilginin anlamina, kodlari ¢ozerek ulagmaktadir. Bu basamaktaki 6lgme
araclari; cevirme, orneklendirme, siniflama, 6zetleme, Gteleme ve karsilastirma seklinde

ogrenicilere sunulmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).
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Uygulama, 6grenilen bir bilgi, genelleme veya ilkenin dgreniciye gore hem farkli hem de
yeni durumlarda kullanilmasidir. Uygulama basamaginda 6grenici, 6grendigi bilgileri, bu
bilgilerin iliskili oldugu aligtirmalarda ya da yeni karsilastigi durumlarda kullanmaktadir.
Bu basamaktaki 6l¢me araglari; s6zciikleri kullanarak ciimle veya kompozisyon olusturma

vb. sekillerde 6grenicilere sunulmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).

Analiz etme, bir bilgiyi bilesenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle/biitinle olan
iligkilerini tespit etme islemleridir. Analiz basamaginda 6grenici, Ogrendigi bilgileri
ayristirmakta, organize etmekte ve tahlil etmektedir. Bu basamaktaki olgme araglari;

ayristirma, orgiitleme ve analiz seklinde Ogrenicilere sunulmaktadir (Turgut ve Baykul,
2019).

Degerlendirme, bir bilgi biitiiniine yonelik, 6l¢iit ve standartlara dayanarak hiikiim
vermektir. Degerlendirme basamaginda Ogrenici, bilgileri, bilgi edinme yollari,
diistinceleri, ¢oziimlemeleri gibi biitiin bilissel unsurlara, amaglar1 dogrultusunda hiikiim
vermektedir. Bu basamaktaki 6lgme araglari, denetleme ve elestirme seklinde 6grenicilere

sunulmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).

Yaratma, bir bilginin 6gelerini tutarli ya da islevsel yapida bir araya getirmek, 6geleri yeni
bir yap1 igerisinde yeniden diizenlemektir. Yaratma basamaginda 6grenici, 6grendigi bilgi
pargalarin1 bir araya getirmekte ya da bilgi parcalarimi yeniden diizenleyerek 6zgiin bir
iiriin ortaya koymaktadir. Bu basamaktaki 6l¢me araglari; planlama, tiretme ve hipotez

onerme seklinde 6grenicilere sunulmaktadir (Turgut ve Baykul, 2019).

Egitim ortamlarinda alt diizey etkinliklerin kullanilmast kaginilmazdir. Bilgiyi alma
sirasinda hatirlama, anlama, uygulama etkinlikleri gerekmektedir. Ancak bu diizeyde kalan
Ogretim, Ogrenicinin  bu bilgileri farkli durumlarda kullanabilmesine olanak
saglamamaktadir. Edinilen bilginin elestiri, problem ¢6zme, karar verme, yaraticit olma gibi
durumlarda kullanilabilmesi i¢in iist diizey bilissel etkinliklere gerek duyulmaktadir. Al
seviyesinde temel zihinsel becerilerin (hatirlama-anlama-uygulama) gelistirilmesi genel
kabul gormektedir. Gerek yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ilkeleri gerek Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni gerekse Yenilenmis Bloom Taksonomisi dil 6gretiminde
birikimli sekilde ilerlemeye vurgu yapmaktadir. Bu nedenle 6grenici biligsel bir basamakta

olgunlagmigsa bir iist diizeye yonlendirmekte fayda goriilmektedir.
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3.3 YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

3.3.1 Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yapilan Smavlar

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde 6lgme ve degerlendirme amaciyla seviye tespit sinavlari,
kur bitirme sinavlar1 ve yeterlik sinavlart yapilmaktadir. Bu bdliimde s6z konusu sinavlar

hakkinda detayli bilgilere yer verilmistir.

3.3.1.1 Seviye Tespit Sinavi

Hedef dil 6gretimine baslamadan oOnce Ogrenicilerin dil diizeylerini belirleyebilmek
amactyla yapilan smavlardir. Ogreniciler seviye tespit sinavindan aldiklar1 puanlara gore
kurlara yerlestirilmekte ya da muaf tutulmaktadir (Orge Yasar, 2018). Seviye tespit
smavlar1 her seviyeden esit sayida sorular igermelidir. Sadece anlama becerilerine degil
anlatma becerilerine ait sorulara da yer verilerek 6grenicilerin biitiin dil becerilerine gore
seviyesi tespit edilmelidir (Boylu, 2020). Ulkemizde genel olarak C2 seviyesinde egitim
verilmemektedir. Ayrica kurumlarin seviye belirleme sinavlarinda degerlendirme 6lgiitleri
farkli oldugu i¢in de seviye belirleme sinavlarmin degerlendirilmesinde bir standart yoktur.
Bazi kurumlar her dil becerisi igin ayr1 asgari puan sart1 ararken bazi kurumlar toplam puan
lizerinden asgari puan sart: aramaktadir. Ornegin, bir kurumda 60 puan alan dgrenicinin B1
diizeyine yerlestirildigi ancak farkli bir kurumda 60 puan alan 6grenicinin B2 diizeyine

yerlestirildigi gorilmektedir (Boylu, 2019).

3.3.1.2 Kur Bitirme Sinavi

Yabanci dgrenicilerin bulunduklar1 kurdan bir iist kura gecebilmeleri amaciyla yapilan
sinavlardir. Ogreniciler kur bitirme smavindan aldiklari puanlara gére bir iist kura
gecmekte ya da bulunduklari kuru tekrar etmektedirler (Orge Yasar, 2018). Kur bitirme
smavlari, 6grenicilerin bulunduklar1 diizeyin yeterliklerini kapsadigindan dolay1 soru sayisi
ve soru tipi 6nem arz etmektedir. Dinleme becerisi i¢in iki metne baglh olarak 10-15 soru,
okudugunu anlama becerisi i¢in {i¢ metne bagli olarak 15-20 soru, yazma becerisi i¢in
yapilandirilmis yazma ve serbest yazma olacak sekilde 2 soru, konusma becerisi i¢in sozli
anlatima yonelik 2-3 ve karsilikli konusmaya yonelik 2-3 soru yeterli olmaktadir (Boylu,

2020). Kur bitirme smavlar1 genel olarak, dort temel dil becerisi 25’er puan olmak iizere
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toplam 100 puan tizerinden degerlendirilmektedir. Ancak bazi kurumlarda dil bilgisi de
dahil edilerek her beceri 20’ser puan olacak sekilde degerlendirilmektedir. Bu hususta bazi
kurumlarda her beceri igin taban puan almis olmak zorunluyken, bazi kurumlarda taban
puan dikkate alinmamaktadir. Kurumlarin belirlemis olduklar1 asgari basar1 puanlari
farkliliklar gostermektedir. Bazi kurumlarda toplam 60 puan alan 6grenicinin basarili
oldugu fakat bazi kurumlarda ise 70 puan alan Ogrenicinin bir {ist kura gectigi
goriilmektedir. Sonug olarak kurumlarin kur bitirme siavlarinda degerlendirme ol¢iitleri

ve asgari puan beklentileri farklilik gostermektedir (Boylu, 2019).

3.3.1.3 Yeterlik Sinavi

Yabanci 6grenicilerin Tiirkge yeterlik diizeylerini ispatlamak amaciyla girmis olduklar
smavlardir. Yeterlik smnavlari, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gore
hazirlanmaktadir. Ulkemizde yabancilara Tiirkge dgreten kurumlar tarafindan, yurt disinda
ise Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yapilmaktadir. Yeterlik simnavindan basarili olan
ogreniciler, yeterlik sertifikasi alarak akademik egitimlerine baslayabilmektedirler
(Ozdemir, 2021). Yabancilara Tiirkge dgreten kurumlar arasinda, yeterlik sertifikas1 icin
diizey ve asgari puan farkliliklar1 goriilmektedir. Baz1 kurumlar A1, A2, Bl diizeylerinde
yeterlik sertifikalar1 vermektedir. Bu durumda yeterlik sinavinin seviye tespit sinavindan
bir farki kalmamaktadir. Kurumlarin B2 diizeyinin altinda yeterlik sertifikas1 vermemesi

gerektigi onerilmektedir (Boylu, 2020).
3.3.2 Test Gelistirme Siireci

Ogretim, egitimden farkli olarak gelisigiizel degil, planli olarak yapilmaktadir (Basol,
2019).

Ogretim siirecinin basinda, hedeflenen davramglarin &grenici tarafindan kazanilip
kazanilmadigin1  belirleyebilmek ve Ogretim siirecinin = sonunda, Ogrenicilerin
gbzlemlenemeyen 6zelliklerini gozlemleyebilmek i¢in 6l¢me araglarina yani testlere gerek
duyulmaktadir. Ancak test gelistirmek planli ve sistemli yiiriitilmesi gereken bir siirectir
(Kan, 2020).

3.3.2.1 Testin Amacinin Belirlenmesi

Test gelistirme siirecinin basinda amacin belirlenmesi gerekmektedir. Belirlenen amaca
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yonelik de olgme araglar1 segilmektedir. Secilen Olgme araglari amaca gore farklilik
gosterebilmektedir. Secilen 6lgme aracinin kapsami, cevaplanma ve puanlanma sekilleri

vb. ozellikleri testin amacina gore sekillenmektedir (Kan, 2020).

3.3.2.2 Test ile Ol¢iilecek Ozelliklerin belirlenmesi

Amaci fark etmeksizin test gelistirme siireci, test ile Ol¢iilecek 6zelliklerin belirlenmesi ile
baslamaktadir. Ogretim siirecinde dgrenicilere kazandirilmasi istenilen hedef davranislar
(kazanimlar) testler araciligi ile Olgiilmektedir. Hazirlanacak olan testlerin, 6l¢iilmek
istenilen ozelligi, kapsamli olarak Yyansitmasi gerekmektedir. Ancak &grenicilere
kazandirilmasi istenilen hedef davranislarin, tek bir madde iizerinden 6l¢iilmesi s6z konusu
olmadig igin igeriginde, hedef davraniglarin tiimiinii temsil edebilecek kritik davraniglarin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu noktada belirtke tablosu hazirlamak gerckmektedir.
Belirtke tablolar1 sayesinde belirlenen dil becerisinin konu ve igerigine yonelik
kazandirilmasi istenilen hedef davranislarin  ka¢ soru ile temsil edilecegi

belirlenebilmektedir (Kan, 2020).

3.3.2.3 Test Maddelerinin Yazilmasi

Testin amaci, kapsami ve kazandirilmasi istenilen hedef davranislari belirlendikten sonra
bu oOzellikleri temsil edebilecek, testte yer almasi istenilen maddelerin yazilmasina
gecilmektedir. Test maddeleri yazilirken hedef davranislari yansitabilecek en uygun madde
tiiri secilmektedir. Madde tiiriiniin de belirlenmesinin ardindan, belirlenen madde tiiriiniin
yaziminda dikkat edilmesi gereken ilkeler g6z Oniinde bulundurularak ve her hedef
davranig igin birbirinin alternatifi olacak sekilde tliger adet maddeler yazilmaktadir (Kan,
2020).

3.3.2.4 Test Maddelerinin Gézden Gecirilmesi (Redaksiyon)

Test maddeleri yazildiktan sonra, testte yer alan maddeler; teknik acidan, dil ve anlatim
acisindan, bilimsel dogruluk agisindan, dgrenicilerin sosyo-kiiltiirel ge¢cmisi, cinsiyetleri
vb. acilardan gozden gegirilmesi gerekmektedir. Testteki madde/ler, s6z konusu a1 ya da
acilardan eksik veya hatali olmasi durumunda testten ¢ikarilmasi gerekmektedir (Kan,

2020).
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3.3.2.5 Denemelik Test Formunun Hazirlanmasi

Test maddeleri yazilip gozden gegirildikten sonra, biitiin maddeler bir araya getirilerek
denemelik test formunun hazirlanmasi gerekmektedir. Test formu igin baslangigta, testin
amaci, testteki madde sayisi, maddelerin cevaplanma sekli, maddelerin cevaplanma siiresi,
yanlis cevaplamalarin dogru cevaplamalar etkileyip etkilemeyecegi gibi kisa, acik ve net
bilgilerin oldugu test yonergesi hazirlanmaktadir. Ardindan ayn1 davranisi 6lgmeye yonelik
maddelerin ardigik yer almamasina dikkat edilerek ve kolaydan zora dogru siralanacak
sekilde maddelerin test formu i¢indeki dagilimlar1 diizenlenmektedir. Son asamada ise
ogrenicilerin fiziksel ve psikolojik 6zellikleri géz 6niinde bulundurularak, yazi tipi, boyutu,
satir araligi gibi Ozellikler belirlenerek denemelik test formunun hazirlanmasi

tamamlanmaktadir (Kan, 2020).

3.3.2.6 Denemelik Test Formunun Uygulanmasi ve Puanlanmasi

Denemelik test formu hazirlandiktan sonra testin asil uygulanmasi istenilen grubun biitiin
ozellikleri bulunan biyiik bir grup ilizerinde pilot uygulama gerceklestirilmektedir.
Maddeleri revize etmek ya da testten ¢ikarmak icin, maddelerin giigliik ve ayiricilik
diizeylerini belirleyebilmek i¢in, celdiricilerin islevselligini belirleyebilmek i¢in, asil teste
alinmas1 gereken madde sayisim1 belirleyebilmek i¢in, asil testin yanitlanabilmesi igin
Ogrenicilere verilecek siirenin belirlenebilmesi amaci ile denemelik test formu
uygulanmaktadir. Denemelik test formu uygulandiktan sonra 1-0 matrisi ile
puanlanmaktadir. Matrise gore 6grenicilerin, test maddelerini dogru cevaplamalar 1,
yanlis ya da bos cevaplamalar1 0 olacak sekilde puanlanmaktadir. Bu sekilde 6grenicilerin
toplam test puanlar ve test maddelerinin toplam puanlar ortaya ¢ikmaktadir (Kan, 2020).
Biitiin bu iglemlerden sonra -asagida detaylar1 ile agiklanacak olan- madde analizleri

yapilmakta ve ardindan nihai test formu olusturulmaktadir.

3.3.2.7 Nihai Test Formunun Olusturulmasi

Denemelik test formu uygulandiktan, puanlandiktan ve testin madde analizleri yapildiktan
sonra nihai test formu olusturulmaktadir. Bu asamada, en basta belirlenen hedef
davraniglar1 biitiin agilardan uygun ve eksiksiz temsil edebilecek maddeler se¢ilmekte ve

nihai test formu olusturulmaktadir. Ancak bu sekilde testler gelistirilecek olursa gegerli ve
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giivenilir sinavlar uygulanabilecektir (Kan, 2020).
3.3.3 Madde Analizi

Madde analizi, 6grenicilerin testteki maddelere vermis olduklart cevaplardan hareketle
testteki maddelerin kaliteleri ile ilgili karar verme siirecidir (Bayrakg¢eken, 2015). Madde
analizleri, madde istatistiklerinin yapilmasi, teste konulacak maddelerin segilmesi ve testte

bulunmamasi gereken maddelerin ayiklanmasi amaglar1 ile yapilmaktadir (Turgut ve
Baykul, 2019).

3.3.3.1 Madde Giicliigii (pj)

Madde giigliigii, testteki bir maddeyi dogru cevaplayan 6grenici sayisinin, testi cevaplayan
biitiin 6grenicilerin sayisina oranidir. Madde giigliik katsayist 1,00 ile 0,00 arasinda bir
deger almaktadir. Madde giigliik katsayisi1 0,00’a yaklastikga madde zorlagsmakta ve 1,00’a
yaklastik¢a madde kolaylasmaktadir (Basol, 2019; Giiler, 2019; Kilmen, 2022; Turgut ve
Baykul, 2019). Testteki maddelerin ortalama giigliik katsayisinin 0,50 olmasi
istenilmektedir (Bayrakgeken, 2015; Kan, 2020).

Crocker ve Algina’a (1986) gore bir maddenin gii¢liigii, o0 maddenin tiim grup tarafindan
dogru yanitlanma oranidir ve madde giigliigii degerleri “0,00 — 0,19: Cok zor”, “0,20 —
0,39: Zor”, 0,40 — 0,59: Orta”, “0,60 — 0,79: Kolay” ve “0,80 — 1,00: Cok kolay” olarak

yorumlanmaktadir.

3.3.3.2 Madde Ayricilik Giicii (rj)

Madde ayricilik giicii, olctilen 6zelligi diisiik ve yiliksek olan bireyleri test maddesinin ne
derece ayirabildigini gosterir ve madde puanlar ile toplam puan arasindaki korelasyon
aracilig ile hesaplanmaktadir. Madde ayirt edicilik olarak da adlandirilmaktadir. Madde
ayiricilik giicii katsayist -1,00 ile +1,00 arasinda bir deger almaktadir. Madde ayiricilik
giici katsayis1 +1,00’a yaklastikca testteki maddenin Olclilmek istenilen 6zelligi
Olcebildigi, 0,00’a yaklastikca maddenin Olclilmek istenilen o6zelligi Slgemedigi ve —
(negatif) deger almasi durumunda ise maddenin ters 6lglim yaptig1 yani bilenle bilmeyeni
ayirt edemedigi anlamlarina gelmektedir (Basol, 2019; Bayrakg¢eken, 2015; Giiler, 2019;
Kan, 2020; Kilmen, 2022; Turgut ve Baykul, 2019).
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Basol (2019) ve Erdem Kara’ya (2021) gore madde ayirt edicilik katsayist “0,40 ve iistii:
Cok iyi”, “0,30 - 0,39 arasi: Iyi”, “0,20 - 0,29 arasi: Diizeltilmeli”, “0,19 ve alt::

Kullanilmamali” seklindedir.

Crocker ve Algina’a (1986) gore madde ayirt edicilik katsayist “0,30 ve istii: Testte ayn1
sekilde kullanilabilir”, ©“0,20 — 0,29 arasi: Diizeltilerek kullanilabilir”, “0,19 ve alt1: Testte

kullanilmamalidir” seklindedir.

Giiler’e (2019) gére madde ayirt edicilik katsayist “0,30 ve iistii: Iyi, teste alinmali”, “0,20
- 0,29 arast: Orta, diizeltilerek kullanilabilir”, “0,00 — 0,19 aras1: Teste alinmamali”, <“0,00 -

1,00 arasi: Kesinlikle kullanilmamali” seklindedir.

Haladyna ve Hess’e (1999) gore ise madde ayirt edicilik katsayis1 “0,30 ve distii: Cok iyi”,
“0,20 — 0,29 arast: Iyi”, “0,15 — 0,19 arasi: Kabul edilebilir”, “0,10 — 0,14 aras1: Revize

edilmeli”, “0,09 ve alti: Kullanilmamali” seklinde yorumlanmaktadir.

Madde ayiricilik giictinii 6l¢gmenin birden fazla yolu vardir (Kan, 2020). Ancak ¢alismanin
siirlart geregi nokta cift serili korelasyon katsayisi ile %27°lik alt ve {ist gruplara gore

madde ayricilik giicli hesaplama yollaria yer verilmistir.

3.3.3.2.1 Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayisi ile Madde Ayirt Edicilik Hesaplama

Nokta ¢ift serili ¢ift korelasyon, 1-0 matrisi ile puanlanan maddelerin puanlar ile testin
puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir (Kan, 2020). Nokta cift serili korelasyon
katsayist belirlenirken ilk olarak 6grenicilerin test maddelerine vermis olduklar1 cevaplar
1-0 matrisi ile puanlanmaktadir. Ardindan 6grenicilerin testten almis olduklar1 toplam
puanlar ve bu puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmaktadir.
Ardindan maddelerin dogru yanitlanma ortalamalart hesaplanmaktadir. Son olarak
maddelerin gii¢liik diizeyleri hesaplanmaktadir.

Biitiin bu islemlerin ardindan nokta cift serili korelasyon katsayisina ulasabilmek ig¢in
maddelerin dogru yanitlanma ortalamalarindan testin ortalamasi ¢ikartilip testin standart
sapmasina boliinmektedir. Elde edilen veri ile madde giiglik diizeyinin, 1 katsayisindan
madde giigliik diizeyinin ¢ikarildigi sonucun boéliimiinden elde edilen verinin garpilmasi

sonucu elde edilmektedir (Kilmen, 2022).
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3.3.3.2.2 %27’lik Alt ve Ust Gruplara Gére Madde Ayirt Edicilik Hesaplama

%27’lik alt ve ust grup, birbirlerinden farkli gruplarin, O6l¢iilmek istenilen Gzellikler
karsisinda vermis olduklar tepkilerin karsilastirilmasi ile bilenle bilmeyeni ayirt etme
yontemidir (Kan, 2020). %27°lik alt ve tist grup yontemi ile madde ayirt edicilik katsayist
belirlenirken ilk olarak test puanlar1 biiyiikten kiigiige siniflandirilir. Ardindan alt ve {istten
%27 serlik kisimlar alinarak alt ve iist gruplar belirlenmektedir. Biitiin bu islemlerin
ardindan iist grupta maddeyi dogru yanitlayanlarin sayisindan alt grupta maddeyi dogru
yanitlayanlarin sayisi ¢ikartilip alt veya iist grupta yer alan 6grenici sayisina boliinerek
madde ayirt edicilikleri hesaplanmaktadir (Basol, 2019). Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in
test puanlariin simetrik dagilmast 6nemlidir, aksi halde sonuglar hatali olabilmektedir
(Gelbal, 2013 ve Ozgelik, 2013’ten aktaran Erdem Kara, 2021). Az sayida dgrenicinin
bulundugu sinif i¢i testlerde alt ve iist %27’lik dilimde az sayida sinav kagidi olacag igin
giivenilir madde analizi degerleri alinamayabilecektir. Bu durumda tiim grubu ortadan
ikiye bolerek analizler yapilabilmektedir (Mehrens ve Lehmann, 1991°den aktaran Erdem
Kara, 2021).

3.3.3.3 Celdirici Analizi

Test gelistirme siirecinde dogru yanit ve madde kokii kadar celdiriciler de onem arz
etmektedir. Test maddesindeki ¢eldiricilerin zayif olmast madde ayirt ediciligini dogrudan
etkilemektedir. Bundan dolay1 c¢eldiriciler, bilmeyen ogrenicileri ¢ekebilmelidirler.
Celdirici analizleri yapilirken %?27°lik alt ve iist gruplardan yararlanilmaktadir.
Celdiricilerin giiclii olmast durumunda %27°lik {ist grup 6grenicilerin biiyiik ¢ogunlugunun
dogru yanita yonelmesi, %27’lik alt grup Ogrenicilerin ise esit miktarda geldiricilere

yonelmesi istenilmektedir (Kan, 2020).

Dogru cevap veren kisilerin alt veya iist gruptan oldugunun bilinmedigi durumlarda
seceneklere cevap verenlerin sadece frekansina bakilabilmektedir. Bu durum basit veya
kaba analiz olarak adlandirilmaktadir. Ayrica alt tist %27°lik gruplarin analiz edilebilmesi
icin en az 100 katilimcinin smava katilmis olmasi gerekmektedir (Sulak, 2021). Bu

calismadaki 6rneklem 100 kisiden az oldugu i¢in basit ¢eldirici analiz yapilmstir.

3.3.3.4 Madde Varyansi ve Standart Sapmasi

1-0 matrisi ile puanlanan bir maddenin varyansi, madde gii¢liik katsayis1 (pj) ile madde
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giiclik katsayisinin 1’den ¢ikarildigi sonucun ¢arpimmi ile edilmektedir {pj. (1 — pj)}.
Madde standart sapmasi ise madde varyansinin karekokiidiir (Turgut ve Baykul, 2019).
Madde varyansi ve standart sapmasi, madde ile dlgiilmek istenilen 6zelligin, 6greniciler
arasindaki farkliliklarin1 ortaya koymaktadir. Madde varyansi ve standart sapmasi arttikga
bu farkliliklar daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Kan, 2020). Madde giicliik
indeksi 0 ya da 1 olmast durumunda madde varyansi ve standart sapmasi da 0 sonucunu
vermektedir (Basol, 2019). Madde varyansinin alabilecegi deger en az 0 ve en fazla 0,25;

madde standart sapmasinin alabilecegi deger en az 0 ve en fazla 0,50°dir (Giiler, 2019).

3.3.3.5 Madde Giivenirligi

Madde giivenirligi, madde ayirt edicilik katsayisi (rj) ile madde standart sapmasinin (SS)
carpilmasi ile belirlenmektedir (Basol, 2019). Yani madde giivenirlik katsayisi, madde
ayirt edicilik katsayis1 ve standart sapmasi ile dogru orantili olarak artis gostermektedir.
Madde giivenirlik katsayisinin yiiksek olmasi icin madde ayirt edicilik katsayisi ve standart
sapmasinin da yiiksek olmasi1 gerekmektedir. Madde standart sapmasi en yliksek degerine,
madde giicliik katsayist 0,50 oldugu zaman erisebilmektedir. Bu nedenle madde
giicliigiiniin 0,50 olmas1 durumunda madde giivenirligi de artis gosterecektir (Giiler, 2019;

Kan, 2020).

3.3.4 Test istatistikleri

Testler, maddelerin bir araya gelerek olusturduklar1 formlardir. Maddeleri gegerli ve
giivenilir olan testler de gegerli ve giivenilir kabul edilmektedir. Ancak testin geneli
hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in test istatistiklerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Kan, 2020).

3.3.4.1 Testin Aritmetik Ortalamasi

Testin aritmetik ortalamasi, Ogrenicilerin testten almig olduklari puanlarin toplaminin,
toplam Ogrenici sayisina boliinmesi ile (Kan, 2020) yani testteki maddelerin giicliik
katsayilar1 toplanmasi ile elde edilmektedir (Basol, 2019). Testin aritmetik ortalamasini
artirmak i¢in kolay maddeleri teste almak, testin aritmetik ortalamasini diisiirmek igin ise

zor maddeleri teste almak gereklidir (Giiler, 2019).
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3.3.4.2 Testin Ortalama Giigliik Diizeyi

Testin ortalama giicliigii, madde giicliikk katsayilarinin toplaminin, toplam madde sayisina
boliinmesi ile (Basol, 2019) yani testin aritmetik ortalamasinin, toplam madde sayisina
boliinmesi ile elde edilmektedir (Gtiler, 2019). Bir testin ortalama gli¢liigli orta diizeyde
olmas1 gerekmektedir (Kan, 2020).

3.3.4.3 Testin Varyansi ve Standart Sapmasi

Testin varyansi, testin standart sapmasinin karesidir (Giiler, 2019). Testin standart sapmasi,
testteki maddelerin giivenirlik katsayilarinin toplamidir (Basol, 2019). Testteki maddelerin
giivenirlik katsayilar yiiksek olursa standart sapmasi da yiiksek olacak dolayisi ile testin

giivenirligi yliksek olacaktir (Giiler, 2019).

3.3.4.4 Carpikhik ve Basikhik

Bir testteki istatistiksel dagilimda normalden farkli sapmalarin olmasi ¢arpikligin;
benzerligin olmasi basikligin gostergesidir. Carpiklik ve basiklik katsayisinin -1 ile +1
arasinda bir deger almasi durumunda testteki dagilimin normal oldugu sdylenmektedir
(Biiylikoztiirk, 2011). Fakat bu durum sosyal bilimlerde -1,5 ile +1,5 arasindaki
dagilimlarda da normal kabul gérmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Bir testin ¢arpiklik katsayisi sifirdan kiigiikse sola garpik, sifira esit ya da yakinsa normal,
sifirdan biliylikse saga carpiktir (Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021).
Bagka bir deyisle, test analizlerinde mod < ortanca < ortalama oldugu durumlarda,
dagilimlar saga (pozitif) carpiktir. Saga carpik dagilimlarda puanlar sola yigilmis
durumdadir. Ogrenicilerin g¢ogunlugu ortalama puanin altinda kalmistir. Yani &gretim
yetersiz, 6greniciler i¢in test zor, sinifin basarisi diisiikk demektir. Ancak ortalama < ortanca
< mod oldugu durumlarda ise dagilimlar sola (negatif) garpiktir. Sola garpik dagilimlarda
puanlar saga yigilmis durumdadir. Ogrenicilerin cogunlugu ortalama puanm {izerindedir.
Yani 6gretim yeterli, 6greniciler igin test kolay, sinifin basarisi yiiksek demektir (Koyuncu,
2021).

Bir testin basiklik katsayisi sifirdan kiigiikse normalden basik, sifira esit ya da yakinsa

normal, sifirdan biiyiikse normalden sivridir (Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran
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Koyuncu, 2021). Baska bir deyisle basik dagilimlarin standart sapmasi yiiksektir. Yani
simif heterojen, Ogreniciler benzer degildir. Ancak sivri dagilimlarda standart sapma

diistiktiir. Yani sinif homojen, 6greniciler benzerdir (Koyuncu, 2021).

3.3.4.5 Testin Giivenirligi

“Testin glivenirligi, dlgme sonuglarinin hatasizligimin gostergesidir” (Kan, 2020: 267).
Freankel ve Wallen (1993)’e gore testin i¢ tutarlik anlamindaki giivenirliginin 0,70 ve
tizerinde olmasi1 gerekmektedir. Hair, Anderson, Tatham ve Black (1998) ise alpha
giivenirlik katsayisinin 0,55’in iizerinde olmasi durumunda testin giivenirliginin kabul

edilebilir oldugunu belirtmislerdir.

Literatiire bakildiginda testin giivenirligini belirlemenin farkli yollar1 bulunmaktadir.
Ancak bu ¢alismada, kur bitirme sinavlar1 6grenicilere bir kez uygulandigi ve tek seferde

veri toplandigi i¢in iki yar1, KR20 ve Cronbach alpha giivenirliklerine yer verilmistir.

.....

yartya boliinmesi, oOgrenicilerin iki yaridan da almis olduklar1 puanlar arasindaki
korelasyon katsayisinin hesaplanmasi ve sonra da biitiin testin korelasyon katsayisinin
hesaplanmasidir. (Cikrikg1, 2022; Giiler, 2019). Testler genel olarak tek sayili ve ¢ift sayili
maddeler olarak iyi yariya ayrilmaktadir (Basol, 2019).

KR20 giivenirligi, 1-0 matrisi ile puanlanabilen maddelerin giivenirlik katsayilarinin
hesaplanmasinda kullanilmaktadir. Madde giigliik diizeyleri hesaplanan testteki maddelerin
birbirlerine paralel oldugu varsayilarak hesaplanmaktadir (Giiler, 2019). Iki yar
glivenirligi, testin iki yarisinin birbirine esit olup olmadigini ele alirken; KR20 giivenirligi,
testteki maddelerin birbirleri ile olan iliskisini ele almaktadir. Ayrica KR20 giivenirlik

katsay1si, biitiin olasi iki yar1 giivenirliklerinin ortalamasina esittir (Basol, 2019).

Cronbach alpha (a) giivenirligi, maddelerin giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasinda en
fazla bilinen yontemdir. Ancak zaman ag¢isindan ekonomik olmadigi igin SPSS programi
ile yapilmas1 6nerilmektedir (Basol, 2019). Cronbach alpha katsayisi; testteki maddelerin,

Ol¢iilmek istenilen Ozellik acisindan birbirlerine paralellik durumlarina gore deger
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almaktadir. Yani testteki maddelerin aralarindaki iliskiyi temsil etmektedir (Cikrikei,
2022). Cronbach alpha, 1-0 matrisi ile puanlanabilenler disindaki testlere de
uygulanabilmektedir (Giiler, 2019).
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4. MATERYAL VE METOT

Bu béliimde; arastirmada kullanilan yontem, inceleme nesnesi, Verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirma Yontemi

Aragtirmanin amaci kur bitirme smavlarmin gegerlik ve giivenirlik durumlarin
betimlemektir. Bu amaca uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi
yontemi ile arastirma yiirlitiilmistiir. Durum calismalar1 bireyler, kurumlar, gruplar
lizerinde yiiriitiilebilmektedir. Durum ¢alismasi, incelenen durumun derinlemesine
arastirilmasin1 ve duruma iliskin sonuglar ortaya konmasimi gerektirmektedir. Durum
caligmasinda veri analizinde betimsel analiz ya da igerik analizi yapilabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada ele alman durum Yozgat Bozok TOMER’de
uygulanan kur bitirme smavlaridir. Bu sinavlarin gegerlik ve gilivenirlik acisindan
derinlemesine incelemesi yapilmistir.

Testlerin gecerligini belirlemeyi amaglayan ilk alt problem incelenirken kapsam gegerligini
belirlemek iizere igerik analizi, maddelerin Yenilenmis Bloom TaksonomiSi’ne gore ve
madde yazma ilkelerine gére dagilimini belirlemek tizere betimsel analiz yapilmistir.
Sinavlarin giivenirligini belirlemeye yonelik olan alt problem i¢in madde ve test analizleri

araciligiyla betimsel analiz yapilmistir.

4.2. inceleme Nesnesi

Aragtirmada, Yozgat Bozok Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde (TOMER)
uygulanan kur bitirme smavlar1 incelenmistir. Simavlar “okuma, dinleme, konusma ve
yazma” olmak tizere dort beceride ayr1 ayr1 diizenlenmektedir. Ancak bu calisma
okudugunu anlama becerisine yonelik olan testler ile sinirlandirilmistir. Her beceri ayri
ayr1 gecerlik ve giivenirlik 6zellikleri tagimaktadir ve her biri ayr1 birer ¢calisma konusu
olabilecek kadar kapsamlidir. Bu nedenle arastirma sadece okudugunu anlama testleri ile
sinirlandirilmistir. Bozok TOMER de, 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda, Al, A2, BI,
B2 ve CI1 diizeyinde yiiriitiilen kurlarda uygulanan kur bitirme sinavlarinin okudugunu

anlama testleri arastirmanin inceleme nesnesini olusturmaktadir.
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4.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada her bir diizeyin okuma kazanimlari belirlenmis, sorularin bu kazanimlara ve

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne uyumu incelenmis, madde yazma ilkelerine gore hatali

durumlar tespit edilmis ve sorulara verilen cevaplardan hareketle madde ve test analizleri

yapilmustir.

4.4. Verilerin Analizi

Kur bitirme smavlarmin gegerliginin nasil oldugunu belirlemek igin sirasiyla su analizler

yapilmistir:

Kurlara gore kazandirilmasi gereken okudugunu anlama becerisi kazanimlarinin
neler oldugunu belirlemek igin igerik analizi yapilmistir. Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni incelenerek her diizeyin okuma davraniglar1 belirlenmistir.
Testlerdeki maddelerin hangi biligsel diizeyde oldugunu belirlemek igin betimsel
analiz yapilmistir. Maddelerin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan
siniflamasina gore hangi diizeyine karsilik geldigi belirlenmistir.

Testlerdeki maddelerin, madde yazma ilkelerine gére nasil oldugunu belirlemek

icin betimsel analiz yapilmistir.

Smavlardaki maddelerin  gili¢liigliniin, ayirt ediciliginin ve testin gilicliigiiniin,

giivenirliginin nasil oldugunu belirlemeye yonelik olan alt problemin ¢éziimii i¢in madde

ve test analizleri yapilmistir.

Maddelerin giicliigii dogru cevap yiizdesi ile belirlenmistir.

Madde ayirt ediciligi list ve alt gruplarin karsilastirilmasi ile analiz edilmistir.
Testin gilicliiglinii belirlemek icin betimsel analizler (test ortalamasi, standart
sapmast, test ¢arpiklik ve basiklik katsayilari) yapilmas,

Testin giivenirligini belirlemek igin iki yari, Cronbach Alpha ve KR20

korelasyonuna bakilmaistir.

4.5. Arastirmanin Giivenirligi

Nitel veri analizlerinin giivenirligini saglamak iizere uzman goriislerine bagvurulmustur.

Aragstirma siirecinde uzman goriisii alinan durumlar sunlardir:
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e Dil diizeylerine gore kazanimlarin belirlenmesi,
e Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel diizeylerinin
belirlenmesi,

e Sorularin madde yazma ilkelerine gore incelenmesi.

Dil diizeylerine gore kazanimlarin belirlenmesi asamasinda arastirmaci tarafindan Diller
Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (2020) dikkate alinarak diizeylere gére kazanim listeleri
hazirlanmistir. Kazanimlarin diizeye uygunlugunun, olgiilebilir oldugunun, ¢akisik olup
olmadiklarinin, eksik kalan kazanim bulunup bulunmadiginin, kazanim ciimlelerinin
ifadesinin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla uzman goriigleri alinmistir. Yabancilara
Tiirkge O0gretimi deneyimi olan bir doktor 6gretim gorevlisinden ve yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda arastirmalar1 olan iki Ogretim iliyesinden uzman goriisleri alinmstir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda kazanim listeleri diizenlenmistir.

Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne gore bilissel diizeylerinin belirlenmesi
asamasinda Tiirk¢e 6gretimi ve 6lgme ve degerlendirme alanlarindan iki uzman ayr1 ayri
kodlamalar yapmiglardir. Yapilan kodlamalarin i¢ tutarliligi Miles ve Huberman giivenirlik
katsayist formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiile gore gilivenirlik katsayisi “uzlasilan kod
sayis1t / uzlasilan kod sayis1 + uzlasilmayan kod sayisi”na esittir. Kodlayicilar arasinda
goriis birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 2019). Sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesinde uzmanlar aras1 uyumun biitiin dil
diizeylerinde %87 ile %92 arasinda oldugu belirlenmistir. Uzmanlar arasinda goriilen farkl
kodlar iizerinde tartigilarak uzlasma yoluna gidilebilmektedir (Saglam ve Kanadli, 2021).
Takonomiye gore farkli kodlanan maddeler uzmanlarla tartisilmis ve goris birligi
saglanmistir.

Sorularin madde yazma ilkelerine gore incelenmesi asamasinda arastirmaci tarafindan
yapilan inceleme sonuclar1 uzmanlar ile paylasilmistir. Yapilan degerlendirmeye katilip
katilmadiklari, baska bir madde yazma ilkesi ihlali bulunup bulunmadigr konusunda
uzmanlardan degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda sorularin madde yazma ilkelerine uygunluguna yonelik bulgular

diizenlenmistir.
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5. BULGULAR
Bu boliimde aragtirmanin bulgular alt problemler dogrultusunda sunulmustur.
5.1 GECERLIK ILE ILGILi BULGULAR

Bu béliimde, Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki
okudugunu anlama testi maddelerinin; okudugunu anlama kazanimlariyla olan uyumlari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore diizeyleri ve madde yazma ilkelerine gore hatali

durumlari incelenmistir.

5.1.1 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Smavlariin

Okudugunu Anlama Becerisi Kazamimlarina gore Goriiniimii

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (Council of Europe, 2020) incelenerek diizeylere
gore okudugunu anlama kazanimlar1 belirlenmistir. Biitiin dil diizeylerine gére okudugunu
anlama becerisinin kazanimlart maddelerin kazanimlara goére dagilimi asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 5.1: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

Al DUZEYi OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Var Yok

Asina oldugu isimleri, kelimeleri ve temel 6bekleri segerek ve gerektiginde
yeniden okuyarak her seferde tek bir dbek olmak iizere ¢ok kisa ve basit
metinleri anlayabilir.

Cok basit bir dille yazilmis, ¢izim ve resimlerle desteklenmis, kisisel ilgi
alanina giren konular (6r. Spor, miizik, seyahat hakkindaki sicak gelismeler
veya hikayeler) hakkindaki kisa metinleri anlar.

Daha basit bilgilendirici metinler ve kisa, basit betimlemelerin igerigi
hakkinda, 6zellikle de gorsel destek varsa, fikir edinir. 1
En yaygin giindelik durumlarla ilgili, basit uyarilardaki asina oldugu isimleri,

kelimeleri/isaretleri ve ¢ok temel dbekleri anlar.

Kartpostal, sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit
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mesajlart (0r. ne yapilacagini, ne zaman ve nerede bulusulacagini 6neren)
anlar.

Kisa, basit yonlendirmeleri (X noktasindan Y noktasina gitmek gibi) takip
eder.

Magaza kilavuzlarini (6r. bir reyonun hangi katta olduguna yonelik bilgi) ve
yonlendirmelerini (6r. asansorlerin nerede oldugu) anlar.

Reklamlar, 6zel etkinlik programlari, bildiri ve brosiirlerdeki basit, dnemli
bilgileri (6r. 6nerilenleri, fiyatlar, etkinlik tarihi ve yerini, hareket saatlerini)
bulur ve anlar.

Temel otel bilgilerini (6r. 6giinlerin ne zaman servis edildigini) anlar.

X

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne dayanarak A1l diizeyinde, okudugunu anlama
becerisi i¢in 9 kazanim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan A1l diizeyi

okudugunu anlama testindeki 20 maddenin 17’si toplam 3 kazanim dikkate alinarak

hazirlanmistir.  Yukaridaki tabloda belirtilen 6 kazanimin da dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Tablo 5.2: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Kazanimlara Gore Dagilimi

A2 DUZEYI OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Var Yok
Aliskanliklart ve yapilmasi aligkanlik haline gelmis islerin betimlemelerini

anlar. X
Davetleri anlar. X

Gegmis deneyimleri ve ge¢misle ilgili hikayelendirmeleri anlar.

Giincel konularla ilgili metinleri (insanlar, yerler, giindelik hayat, is hayati,
kiiltiir vb. Konular1 anlatan metinler) anlar.

Giinliik yasamda karsilagilan basit yonergeleri anlar.

Izin, istek, rica, tavsiye ve teklifleri anlar.

Kisi, olay ve yer betimlemelerini anlar.

Mektup, brosiir ve kisa gazete haberleri gibi olaylarin anlatildig: kisa ve basit
metinleri anlar.

Reklamlar, tanitmaliklar, moniiler, referans listeleri ve program cizelgeleri

gibi basit giinliik metinlerdeki 6zgiin, tahmin edilebilir bilgiyi bulur.
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Sokaklar, lokantalar, tren istasyonlari, is yerleri gibi kamusal yerlerde;

yonergeler, talimatlar ve tehlike uyarilari, glinliik isaretleri ve ilanlar1 anlar. X
Somut tiirde asina oldugu meselelerle ilgili, yliksek kullanim sikligina sahip

giinliik veya isle ilgili dilden olusan kisa ve basit metinleri anlayabilir. X
Zorunluluk ve gereksinim ifadelerini anlar. X

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne dayanarak A2 diizeyinde, okudugunu anlama
becerisi i¢in 12 kazanim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan A2 diizeyi
okudugunu anlama testindeki 20 maddenin hepsi de toplam 3 kazanim dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Yukaridaki tabloda belirtilen 9 kazanimin da dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Tablo 5.3: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

B1 DUZEYI OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Var Yok
Acik bir dille yazilmis tartismaci metinlerdeki ana sonuglari belirler. X
Acik ve dogrusal bir akisla yazilmig kurgusal (basit, hikaye, roman vb.) ve

kurgu dis1 (seyahat yazilar1) metinleri anlar. 2

Film, kitap, konser vb. hakkinda tanitimlarini anlar. X
Giinliik dille yazilmig dergi makalelerini anlar. 10
Karmagik olmayan haber makalelerindeki 6nemli noktalar1 ayirt eder. X
Karmasik olmayan olgusal metinleri anlar. 3
Karmasik olmayan, basit yonergeleri anlar. X
Kisisel ve resmi mektuplari anlar. X

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne dayanarak B1 diizeyinde, okudugunu anlama
becerisi icin 8 kazanmim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan Bl diizeyi
okudugunu anlama testindeki 20 maddenin 15’1 toplam 3 kazanim dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Yukaridaki tabloda belirtilen 5 kazanimin da dikkate alinmasi

gerekmektedir.
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Tablo 5.4: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

B2 DUZEYI OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Var Yok
Alanindaki son derece uzman kaynaklardan bilgi, fikir ve gortis alir. X
Baz1 yerlerinde giindelik anlatim kullanilsa bile kisisel e-posta ve ilanlarda
sOyleneni anlar. X
Belirli durus ve tutumun sergilendigi ¢agdas sorunlarla ilgili makaleleri ve
raporlar anlar. X
Bir metnin ne zaman olgusal bilgi verdigini ne zaman okuyucuyu bir seye
ikna etmeye calistigini fark eder. X
Cesitli tiirlerde metinler (dergiler, karmasik olmayan romanlar, tarih
kitaplari, biyografiler, gezi giinliikleri, rehberler, sarki s6zleri, siirler) okur. 19
Ilgi alanlar1 hakkindaki yazismalari okur ve temel anlamini aninda kavrar. X
Soylemsel metindeki farkli yapilar1 (karsit savlar, sorun-¢oziim sunumu ve
sebep-sonug iliskisi) tanir. X
Zor boliimleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla, kosullar ve uyarilar hakkindaki

X

ayrintilar da dahil olmak tizere alanindaki uzun karmasik yonergeleri anlar.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne dayanarak B2 diizeyinde, okudugunu anlama
becerisi i¢in 8 kazamim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan B2 diizeyi
okudugunu anlama testindeki 20 maddenin 19°u da 1 kazanim dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Yukaridaki tabloda belirtilen 6 kazanimin da dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Tablo 5.5: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

C1 DUZEYI OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI Var Yok
Bir uzmanlik alanina iliskin uzun ve karmasik metinleri anlar. 5

Edebi metinlerin agik ve ortiik iletilerini anlar. 8
E-posta, tartisma forumlari, vlog/ blog vb. ortamlardaki yazilarin agik ve

ortiik iletilerini anlar. X
Gazete ve dergi makalelerini anlar. 13
Kullanim kilavuzlarindaki uzun ve karmasik yonergeleri anlar. X
Resmi ve 6zel yazismalardaki agik ve ortiik iletileri anlar. X
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Sosyal, mesleki veya akademik hayatta karsilasiimast muhtemel ¢ok cesitli
uzun, karmasik metinleri, tutumlart ve hem ima edilen hem de acikca 1
belirtilen fikirleri iceren daha ince ayrinti noktalarini belirleyerek detayli
olarak anlayabilir.

Uzun ve karmasik bilimsel metinleri anlar. X

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne dayanarak C1 diizeyinde, okudugunu anlama
becerisi i¢in 8 kazanim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan C1 diizeyi
okudugunu anlama testindeki 30 maddenin 27’si toplam 4 kazanim dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Yukaridaki tabloda belirtilen 4 kazanimin da dikkate alinmast

gerekmektedir.

Tablo 5.6: Bozok TOMER de Uygulanan Kur Bitirme Siavlarindaki Okudugunu Anlama
Testi Maddelerinin Kazanimlara Gore Dagilimi

Seviye Var Yok Toplam
Al 3 6 9
A2 3 9 12
Bl 3 5 8
B2 1 7 8
C1 4 4 8

Toplam 14 31 45

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni incelenerek biitiin diizeylerde, okudugunu anlama
becerisi igin toplam 45 kazanim belirlenmistir. Ancak Bozok TOMER’de uygulanan kur
bitirme sinavlarmin okudugunu anlama testlerindeki toplam 110 maddenin 98°i 14
kazanim dikkate alinarak hazirlanmistir. 12 maddenin ise hi¢bir kazanimla iliskisi olmadig

goriilmiistiir. Toplamda 31 kazanim ise hi¢ dikkate alinmamastir.

5.1.2 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Siavlarinin

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Goriiniimii

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu anlama testleri,

kuramsal ¢er¢evede yer alan bilgilerden hareketle yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi
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ve bilissel boyutuna goére ayri ayri incelenerek basamaklar1 belirlenmistir. Bozok
TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarinin okudugunu anlama testlerindeki
maddelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore basamaklari asagidaki tablolarda
sunulmustur. Ayrica bilgi boyutundaki tablolarda iistbilissel basamaga yer verilmemistir.
Ciinkii ustbiligsel basamagin siire¢ degerlendirme ile gelistirilmesi uygundur. Bilissel
boyuttaki tablolarda ise yarat basamagma yer verilmemistir. Cilinkii de yarat basamagi

konusma ve yazma ile iligkilendirilebilmektedir.

Tablo 5.7: Bozok TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Sinavlarindaki Okudugunu Anlama
Testlerinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Boyutuna Gore

Siiflandirilmasi
Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi
Seviye Basamag Basamag Basamag

Al 11 8 1

A2 5 13 2

Bl 0 20 0

B2 1 18 1

C1 5 22 3
Toplam 22 81 7

Al diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan bilgi basamagi, olgusal
bilgi basamagi olmustur (f=11). Bunu sirasiyla kavramsal bilgi (f=8) ve islemsel bilgi

(f=11) basamaklar1 izlemistir.

A2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan bilgi basamagi,
kavramsal bilgi basamagi olmustur (f=13). Bunu sirasiyla olgusal bilgi (f=5) ve islemsel

bilgi (f=2) basamaklar1 izlemistir.

B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki 20 maddede de kavramsal bilgi basamagina
rastlanilmistir (f=20). Islemsel bilgi (f=0) ve olgusal bilgi (f=0) basamaklarina hig

rastlanilmamustir.

B2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan bilgi basamagi,

kavramsal bilgi basamagi olmustur (f=18). Bunu sirasiyla islemsel bilgi (f=1) ve olgusal
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bilgi (f=1) basamaklar1 izlemistir.

Cl diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan bilgi basamagi,
kavramsal bilgi basamagi olmustur (f=22). Bunu sirasiyla olgusal bilgi (f=5) ve islemsel

bilgi (f=3) basamaklar1 izlemistir.

Bozok TOMER de uygulanan kur bitirme sinavlarindaki okudugunu anlama testlerinde en
¢ok kullanilan bilgi basamagi, kavramsal bilgi basamagi (f=81) olmustur. Bunu sirasiyla

olgusal bilgi (f=22) ve islemsel bilgi (f=7) basamaklari izlemistir.

Tablo 5.8: Bozok TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Sinavlarindaki Okudugunu Anlama
Testlerinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Boyutuna Gore

Siniflandirilmasi
Seviye Hatirla Anla Uygula Analiz Et Degerlendir

Al 14 6 0 0 0

A2 13 7 0 0 0

Bl 12 8 0 0 0

B2 13 7 0 0 0

C1 15 13 1 1 0
TOPLAM 67 41 1 1 0

Al diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan biligsel basamak, hatirla
basamagi olmustur (f=14). Bunu anla (f=6) basamag: izlemektedir. Fakat uygula (f=0),

analiz et (f=0) ve degerlendir (f=0) basamaklarina hi¢ rastlanilmamustir.

A2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan biligsel basamak, hatirla
basamagi (f=13) olmustur. Bunu anla (f=7) basamag: izlemektedir. Fakat uygula (f=0),

analiz et (f=0) ve degerlendir (f=0) basamaklarina hig rastlanilmamastir.

B1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan bilissel basamak, hatirla
basamagi (f=12) olmustur. Bunu anla (f=8) basamag: izlemektedir. Fakat uygula (f=0),

analiz et (f=0) ve degerlendir (f=0) basamaklarina hi¢ rastlanilmamastir.

B2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan biligsel basamak, hatirla
basamagi (f=13) olmustur. Bunu anla (f=7) basamagi izlemektedir. Fakat uygula (f=0),

analiz et (f=0) ve degerlendir (f=0) basamaklarina hi¢ rastlanilmamastir.
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C1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinde en ¢ok kullanilan biligsel basamak, hatirla
basamagi (f=15) olmustur. Bunu sirasiyla anla (f=13), uygula (f=1) ve analiz et (f=1)

basamaklari izlemektedir. Fakat degerlendir(f=0) basamagina hi¢ rastlanilmamustir.

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarindaki okudugunu anlama testlerinde en
¢ok kullanilan bilissel basamak, hatirla basamagi (f=67) olmustur. Bunu sirasiyla anla
(f=41), uygula (f=1) ve analiz et (f=1) basamaklar1 izlemektedir. Fakat degerlendir (f=0)

basamagina hig¢ rastlanilmamustir.

5.1.3 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Smavlarinin

Madde Yazma ilkelerine Gore Goriiniimii

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarinin okudugunu anlama testi maddeleri,
kuramsal c¢ergcevede yer alan bilgilerden hareketle madde yazma ilkelerine gore
incelenmigtir. Biitiin dil dizeylerindeki okudugunu anlama testi maddelerinde, madde

yazma ilkelerine gore hatali durumlar asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 5.9: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testinde Madde Yazma ilkeleri Bakimindan
Goriilen Hatalar

Madde Yazma Ilkeleri f
(olumsuz
durumlar)

Madde davranis uyumu olmalidir. 4
Olumsuz yonergeler vurgulanmalidir. 4
Secenekler; ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer 2
olmalidir.

Anlatim bozuklugu yapilmamalidir. 1
Her sorunun tek dogru cevabi olmalidir. 1

Tablo 5.9’a bakildiginda, Al diizeyi okudugunu anlama testinde, madde yazma ilkeleri
bakimindan en fazla karsilasilan olumsuz durumlarin, madde davranis uyumu
olmamasindan (f=4) ve olumsuz ydnergelerin vurgulanmamasindan (f=4) kaynaklandigi

goriilmektedir. Bunu sirasiyla, segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan
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birbirine benzer olmamasi (f=2), anlatim bozuklugu yapilmasi (f=1) ve her sorunun tek

dogru cevabinin olmamasi izlemektedir.

Tablo 5.10: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinde Madde Yazma ilkeleri Bakimindan
Goriilen Hatalar

Madde Yazma ilkeleri f
(olumsuz
durumlar)
Secenekler; ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer 3

olmalidir.

Miimkiin oldugu kadar az kelime ile yazilmalidir.

Anlatim bozuklugu yapilmamalidir.

Bir soruda verilen bilgi diger soruya ipucu olugturmamalidir.
Tiirk¢e yazim kurallarina uyulmalidir.

N = )

Tablo 5.10’a bakildiginda, A2 diizeyi okudugunu anlama testinde, madde yazma ilkeleri
bakimindan en fazla karsilagilan olumsuz durumun, segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve
kapsam bakimindan birbirine benzer olmamasindan kaynaklandig:r goriilmektedir (f=3).
Bunu sirasiyla, miimkiin oldugu kadar az kelime ile yazilmamasi (f=2), anlatim bozuklugu
yapilmasi (f=1), bir soruda verilen bilginin diger soruya ipucu olusturmasi (f=1) ve Tiirkge

yazim kurallarina uyulmamasi (f=1) izlemektedir.

Tablo 5.11: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinde Madde Yazma Ilkeleri Bakimindan
Goriilen Hatalar

Madde Yazma Ilkeleri f

(olumsuz

durumlar)
Madde kokii sorunun en uzun kismi olmalidir. 5
Anlatim bozuklugu yapilmamalidir. 1
Dogru veya yanlis seceneklere ipucu veren niteleyiciler kullanmaktan 1

kaginilmalidir.

Tablo 5.11°e bakildiginda, B1 diizeyi okudugunu anlama testinde, madde yazma ilkeleri
bakimindan en fazla karsilasilan olumsuz durumun, madde kokiiniin sorunun en uzun
kismi olmamasindan kaynaklandigr goriilmektedir (f=5). Bunu sirasiyla, anlatim
bozuklugu yapilmasi (f=1) ve dogru veya yanlis segeneklere ipucu veren niteleyiciler

kullanilmasi (f=1) izlemektedir.
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Tablo 5.12: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinde Madde Yazma ilkeleri Bakimindan
Goriilen Hatalar

Madde Yazma Ilkeleri f
(olumsuz
durumlar)
Secenekler; ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer 1

olmalidir.

Tablo 5.12’ye bakildiginda, B2 diizeyi okudugunu anlama testinde, madde yazma ilkeleri
bakimindan karsilasilan tek olumsuz durumun, segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve kapsam

bakimindan birbirine benzer olmamasindan kaynaklandigi goriilmektedir (f=1).

Tablo 5.13: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinde Madde Yazma ilkeleri Bakimindan
Goriilen Hatalar

Madde Yazma Ilkeleri f

(olumsuz

durumlar)
Secenekler; ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer 7

olmalidir.

Olumsuz yonergeler vurgulanmalidir. 5
Anlatim bozuklugu yapilmamalidir. 2
Se¢enekler anlam ve dil bilgisi bakimindan kokle uyumlu olmalidir. 1

Tablo 5.13’e bakildiginda, C1 diizeyi okudugunu anlama testinde, madde yazma ilkeleri
bakimindan en fazla karsilasilan olumsuz durumun, segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve
kapsam bakimindan birbirine benzer olmamasindan kaynaklandigi goriilmektedir (f=7).
Bunu sirastyla, olumsuz yonergelerin vurgulanmamasi (f=5), anlatim bozuklugu yapilmasi
(f=2) ve seceneklerin anlam ve dil bilgisi bakimindan kokle uyumlu olmamasi (f=1)

izlemektedir.

Tablo 5.14: Bozok TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Smavlarmm Okudugunu Anlama
Testlerinde Madde Yazma Ilkeleri Bakimindan Goériilen Hatalarin  Genel

Gortinimi
Madde Yazma Ilkeleri f
(olumsuz
durumlar)
Secenekler; ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer 13
olmalidir.
Olumsuz yonergeler vurgulanmalidir. 9
Anlatim bozuklugu yapilmamalidir. &)
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Madde kokii sorunun en uzun kismi olmalidir. 5
Madde davranis uyumu olmalidir. 4
Miimkiin oldugu kadar az kelime ile yazilmalidir. 2
Dogru veya yanlis segeneklere ipucu veren niteleyiciler kullanmaktan 1
kaginilmalidir.

Her sorunun tek dogru cevabi olmalidir. 1
Secenekler anlam ve dil bilgisi bakimidan kdkle uyumlu olmalidir. 1
Tiirk¢e yazim kurallarina uyulmalidir. 1

Tablo 5.14’e bakildiginda, Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin
okudugunu anlama testlerinde, madde yazma ilkeleri bakimindan en fazla karsilasilan
olumsuz durumun, segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine
benzer olmamasindan kaynaklandigi goriilmektedir (f=13). Bunu sirasiyla, olumsuz
yonergelerin vurgulanmamasi (f=9), anlatim bozuklugu yapilmasi (f=5), madde kokiiniin
sorunun en uzun kismi olmamasi (f=5), madde davranis uyumu olmamasi (f=4), miimkiin
oldugu kadar az kelime ile yazilmamasi (f=2), dogru veya yanlis segeneklere ipucu veren
niteleyicilerin kullanilmas1 (f=1), her sorunun tek dogru cevabinin olmamasi (f=1),
seceneklerin anlam ve dil bilgisi bakimindan kokle uyumlu olmamas: (f=1) ve Tiirkce

yazim kurallarina uyulmamasi (f=1) izlemektedir.

5.2 GUVENIRLIK iLE ILGIiLi BULGULAR

Bu béliimde, Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki okudugunu anlama

becerisi testlerinin madde ve test analizlerine yer verilmistir.

5.2.1 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Sinavlarindaki
Okudugunu Anlama Testlerinin Madde Analizleri

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarindaki okudugunu anlama becerisi
testlerinin madde analizleri kapsaminda; madde giiclik ve madde ayiricilik giicii
analizlerine, alt ve st gruplarin madde ayiricilik giicii analizlerine ve basit celdirici
analizlerine yer verilmistir. Madde giigliigiinii hesaplamak i¢in dogru yanitlayanlarin
sayisi, sinava katilanlarin sayisina boliinmiis ve sonuglar elde edilmistir. Verilerin standart
sapmasi, madde ayirt ediciligi ve madde ¢ikarildiginda testin toplam giivenirligi SPSS’te
incelenmistir. “Analiz-scale-relaybilitiy- statistic- item ve item deleted” sekmeleri

isaretlenerek analiz yapilmis ve nokta cift serili korelasyon katsayilarina ulagilmistir. S6z
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konusu madde analizleri asagidaki tablolarda diizeylere gore sirasiyla sunulmustur.

Tablo 5.15: A1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Madde Analizleri

Madde Madde
Madde Ayirt Cikarildiginda
Madde Giicliigii Standart Ediciligi Testin Toplam
No (pi) Sapma (rj) Giivenirligi
ml 0,79 0,41 0,53 0,74
m2 0,93 0,25 0,36 0,76
m3 0,46 0,50 0,38 0,76
m4 0,72 0,45 0,66 0,73
m5 0,80 0,40 0,42 0,75
m6 0,92 0,28 0,25 0,76
m7 0,79 0,41 0,57 0,74
m8 0,43 0,50 0,47 0,75
m9 0,49 0,50 0,49 0,75
m10 0,79 0,41 0,38 0,76
mll 0,21 0,41 0,50 0,75
m12 0,46 0,50 0,42 0,76
m13 0,84 0,37 0,35 0,76
ml14 0,43 0,50 0,32 0,76
m15 0,90 0,30 0,22 0,76
m16 0,33 0,47 0,26 0,77
m17 0,57 0,50 0,29 0,77
m18 0,43 0,50 0,58 0,74
m19 0,53 0,50 0,55 0,74
m20 0,69 0,47 0,48 0,75
Ortalama Gtigliik 0,62
Ortalama Ayirt Edicilik 0,42

Tablo 5.15te Al diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin istatistiklerine yer
verilmistir. Tablo 5.15’e gore Al diizeyinde 11. madde, testin en zor maddesi olup zorluk
diizeyi “zor”; 2. madde ise testin en kolay maddesi olup zorluk diizeyi “¢ok kolay”
sinifindadir. Al diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin giicliik katsayilarina gore
dagilim1 incelendiginde testteki maddelerin %25’i 0,80 — 1,00 araliginda oldugu igin ¢ok
kolay (n=5), %25°’i 0,60 — 0,79 araliginda oldugu i¢in kolay (n=5), %40’1 0,40 — 0,59
araliginda oldugu i¢in orta giigliikte (n=8), %10°u 0,20 — 0,39 araliginda oldugu i¢in zordur
(n=2). Testin ortalama gii¢liigii de 0,62 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla Al diizeyi

okudugunu anlama testi 6greniciler i¢in kolay giigliikte bir testtir (Crocker ve Algina,

64



1986).

Al diizeyi okudugunu anlama testinde yer alan maddelerin ayiricilik giicii katsayilar
incelendiginde 6., 15., 16. ve 17. maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 ise 0,20-0,29 arasinda
oldugu i¢in madde kokii ya da ¢eldiricileri incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan
diger maddelerin ayirt edicilik katsayilart 0,30 ve iizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde
ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonug¢ olarak Al diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ayirt edicilik
katsayilarina gére 4 maddenin revize edilmesi gerekmekte olup testin geriye kalan 16
maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. Al diizeyi okudugunu anlama testinin
ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,42 olarak hesaplanmistir. Bu deger, testin bir biitlin

olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu gdstermektedir.

Tablo 5.16: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Madde Analizleri

Madde Madde
Madde Ayirt Cikarildiginda
Madde Giicligii Standart Ediciligi Testin Toplam
No (1) Sapma (ry) Giivenirligi
ml 0,54 0,50 0,54 0,58
m2 0,48 0,50 0,42 0,60
m3 0,39 0,49 0,48 0,59
m4 0,50 0,51 0,55 0,58
mS 0,17 0,38 0,14 0,63
m6é 0,28 0,45 0,06 0,65
m7 0,54 0,50 0,56 0,58
m8 0,11 0,32 0,05 0,64
m9 0,56 0,50 0,24 0,63
m10 0,85 0,36 0,48 0,60
m1l 0,61 0,49 0,32 0,62
m12 0,44 0,50 -0,04 0,66
m13 0,79 0,41 0,45 0,60
ml4 0,56 0,50 0,19 0,64
m15 0,57 0,50 0,48 0,59
m16 0,30 0,46 0,38 0,61
m17 0,57 0,50 0,42 0,60
m18 0,69 0,47 0,31 0,62
m19 0,37 0,49 0,24 0,63
m20 0,57 0,50 0,65 0,56
Ortalama Giigliik 0,50
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Ortalama Ayirt Edicilik 0,35

Tablo 5.16’da A2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin istatistiklerine yer
verilmistir. Tablo 5.16’ya gore A2 diizeyinde 8. madde, testin en zor maddesi olup zorluk
diizeyi “cok zor”; 10. madde ise testin en kolay maddesi olup zorluk diizeyi “cok kolay”
simifindadir. A2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin giicliik katsayilarina gore
dagilimi incelendiginde testteki maddelerin %5’1 0,80 — 1,00 araliginda oldugu i¢in ¢ok
kolay (n=1), %15’i 0,60 — 0,79 araliginda oldugu i¢in kolay (n=3), %50’si 0,40 — 0,59
araliginda oldugu i¢in orta giiglitkte (n=10), %20°’si 0,20 — 0,39 araliginda oldugu igin zor
(n=4) ve %10°u 0,00 — 0,19 araliginda oldugu i¢in ¢ok zordur (n=2). Testin ortalama
gicligi de 0,50 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla A2 diizeyi okudugunu anlama testi
Ogreniciler i¢in orta gii¢liikte bir testtir (Crocker ve Algina, 1986).

A2 diizeyi okudugunu anlama testinde yer alan maddelerin ayiricilik giici katsayilar
incelendiginde, 12. maddenin ayirt edicilik katsayisinin negatif yonde oldugu
goriilmektedir. Bu durum bu maddenin, testle Olciilen 6zelligi diisiik olan bireyler
tarafindan dogru, yiiksek olan bireyler tarafindan yanls yanitlandig1 anlamina gelmektedir.
Diger bir ifade ile madde ters 6l¢lim yapmaktadir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 5.,
6., 8. ve 14. maddelerin de ayirt edicilik katsayilari 0,20’nin altinda oldugundan dolay1 bu
maddeler diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 9. ve 109.
maddelerin ayirt edicilik katsayilar: ise 0,20-0,29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da
celdiricileri incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan diger maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 0,30 ve tizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker
ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonu¢ olarak, A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ayirt edicilik
katsayilarina gore; 5 maddenin testten ¢ikarilmasi, 2 maddenin de revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 13 maddesi ayirt edici diizeyde 6l¢gme yapmaktadir.
A2 diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayist ise 0,35 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitlin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu

gostermektedir.

66



Tablo 5.17: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Madde Analizleri

Madde Madde
Madde Ayirt Cikarildiginda
Madde Giicliigii Standart Ediciligi Testin Toplam
No (p)) Sapma (ry) Giivenirligi
m1l 0,57 0,50 0,44 0,55
m2 0,76 0,43 0,40 0,55
m3 0,70 0,47 0,46 0,54
m4 0,35 0,48 0,54 0,53
m5 0,30 0,47 0,59 0,52
m6 0,83 0,38 0,44 0,55
m7 0,85 0,36 0,17 0,58
m8 0,26 0,44 0,16 0,59
m9 0,48 0,51 0,42 0,55
m10 0,72 0,46 0,11 0,60
mll 0,87 0,34 0,18 0,59
m12 0,59 0,50 0,50 0,54
m13 0,74 0,44 0,14 0,59
m14 0,59 0,50 0,26 0,58
m15 0,13 0,34 -0,22 0,62
m16 0,61 0,49 0,34 0,56
m17 0,39 0,49 0,37 0,56
m18 0,41 0,50 0,41 0,55
m19 0,46 0,50 0,33 0,57
m20 0,46 0,50 0,41 0,55
Ortalama Gii¢liik 0,55
Ortalama Ayirt Edicilik 0,32

Tablo 5.17°de B1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin istatistiklerine yer
verilmistir. Tablo 5.17’ye gore B1 diizeyinde 15. madde, testin en zor maddesi olup zorluk
diizeyi “cok zor”; 11. madde ise testin en kolay maddeleri olup zorluk diizeyi “cok kolay”
siifindadir. Bl diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin giicliik katsayilarina gore
dagilimi incelendiginde testteki maddelerin %15°1 0,80 — 1,00 araliginda oldugu igin ¢ok
kolay (n=3), %25’i 0,60 — 0,79 araliginda oldugu i¢in kolay (n=5), %35’i 0,40 — 0,59
araliginda oldugu i¢in orta giigliikte (n=7), %20’si 0,20 — 0,39 araliginda oldugu igin zor
(n=4) ve %5’1 0,00 — 0,19 araliginda oldugu i¢in ¢ok zordur (n=1). Testin ortalama
giicliigii de 0,55 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla Bl diizeyi okudugunu anlama testi
Ogreniciler i¢in orta gii¢liikte bir testtir (Crocker ve Algina, 1986).
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Bl diizeyi okudugunu anlama testinde yer alan maddelerin ayiricilik giicli katsayilari
incelendiginde 15. maddenin ayirt edicilik katsayilarinin negatif yonde oldugu
goriilmektedir. Bu durum bu maddenin, testle Olciilen 6zelligi diisiik olan bireyler
tarafindan dogru, yliksek olan bireyler tarafindan yanls yanitlandigi anlamina gelmektedir.
Diger bir ifade ile madde ters 6l¢lim yapmaktadir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 7.,
8., 10., 11. ve 13. maddelerin de ayirt edicilik katsayilari 0,20’nin altinda oldugundan
dolay1 bu maddeler diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 14.
maddenin ayirt edicilik katsayisi ise 0.20-0.29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da
celdiricileri incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan diger maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 0,30 ve tizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker
ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonu¢ olarak, Bl diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ayirt edicilik
katsayilarina goére; 6 maddenin testten ¢ikarilmasi, 1 maddenin de revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 13 maddesi ayirt edici diizeyde 6l¢me yapmaktadir. B1
diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,32 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu

gostermektedir.

Tablo 5.18: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Madde Analizleri

Madde Madde
Madde Ayirt Cikarildiginda
Madde Giicligii Standart Ediciligi Testin Toplam
No (1) Sapma (ry) Giivenirligi
ml 1,00 0,00 0,00 0,45
m2 0,96 0,21 0,08 0,45
m3 0,96 0,21 0,38 0,41
m4 0,96 0,21 0,38 0,41
m5 0,78 0,42 0,60 0,35
m6 0,00 0,00 0,00 0,45
m7 0,91 0,29 0,48 0,39
m8 0,87 0,34 0,51 0,38
m9 0,78 0,42 0,40 0,41
m10 0,91 0,29 0,48 0,39
m1l 0,35 0,49 0,25 0,46
m12 0,61 0,50 0,34 0,44
m13 0,48 0,51 0,64 0,33
m14 0,61 0,50 -0,68 0,65
m15 0,96 0,21 0,08 0,45
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m16 0,65 0,49 0,71 0,30

m17 1,00 0,00 0,00 0,45
m18 0,48 0,51 0,18 0,49
m19 0,70 0,47 0,47 0,39
m20 0,83 0,39 0,39 0,41
Ortalama Gti¢liik 0,74
Ortalama Ayirt Edicilik 0,28

Tablo 5.18°’de B2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin istatistiklerine yer
verilmistir. Tablo 5.18’e gore B2 diizeyinde 6. madde, testin en zor maddeleri olup zorluk
diizeyi “cok zor”; 1. ve 17. madde ise testin en kolay maddeleri olup zorluk diizeyi “cok
kolay” smifindadir. B2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin giigliikk katsayilarina
gore dagilimi incelendiginde testteki maddelerin %50°si 0,80 — 1,00 araliginda oldugu igin
¢ok kolay (n=10), %30’u 0,60 — 0,79 araliginda oldugu i¢in kolay (n=6), %10°u 0,40 —
0,59 araliginda oldugu i¢in orta giigliikte (n=2), %5°1 0,20 — 0,39 araliginda oldugu igin zor
(n=1) ve %5’1 0,00 — 0,19 araliginda oldugu icin ¢ok zordur (n=1). Testin ortalama
glicligii de 0,74 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla B2 diizeyi okudugunu anlama testi
ogreniciler i¢in kolay giigliikte bir testtir (Crocker ve Algina, 1986).

B2 diizeyi okudugunu anlama testinde yer alan madde ayiricilik gilicii katsayilar
incelendiginde 14. maddenin ayirt edicilik katsayisinin negatif yonde oldugu
gorlilmektedir. Bu durum bu maddenin, testle Olgiilen oOzelligi diisiik olan bireyler
tarafindan dogru, yiiksek olan bireyler tarafindan yanlis yanitlandigir anlamina gelmektedir.
Diger bir ifade ile madde ters ol¢iim yapmaktadir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 1.,
2.,6.,17. ve 18. maddelerin de ayirt edicilik katsayilar1 0.20’nin altinda oldugundan dolay1
diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten c¢ikarilmalar1 gerekmektedir. 11. maddenin ayirt
edicilik katsayis1 ise 0.20-0.29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da cgeldiricileri
incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan diger maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.30
ve lizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986;
Giiler, 2019).

Sonu¢ olarak, B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ayirt edicilik
katsayilarina gore; 6 maddenin testten ¢ikarilmasi, 1 maddenin de revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 13 maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. B2

diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayist ise 0,28 olarak
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hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5.19: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Madde Analizleri

Madde Madde
Madde Ayirt Cikarildiginda
Madde Giicliigii Standart Ediciligi Testin Toplam
No (p)) Sapma (ry) Giivenirligi
ml 0,68 0,47 0,49 0,79
m2 0,41 0,50 0,31 0,80
m3 0,59 0,50 0,50 0,79
m4 0,36 0,48 0,24 0,80
m5 0,73 0,45 0,56 0,78
mo6 0,68 0,47 0,56 0,78
m7 0,61 0,49 0,59 0,78
m8 0,55 0,50 0,58 0,78
m9 0,31 0,46 0,04 0,81
m10 0,43 0,50 0,27 0,80
m1l 0,92 0,27 0,38 0,79
m12 0,83 0,38 0,31 0,79
m13 0,25 0,44 0,14 0,80
m14 0,81 0,39 0,21 0,80
m15 0,59 0,50 0,34 0,79
m16 0,69 0,46 0,26 0,80
m17 0,47 0,50 0,28 0,80
m18 0,55 0,50 0,59 0,78
m19 0,45 0,50 0,61 0,78
m20 0,69 0,46 0,36 0,79
m21 0,57 0,50 0,50 0,79
m22 0,77 0,42 0,48 0,79
m23 0,91 0,29 0,17 0,80
m24 0,73 0,45 0,59 0,78
m25 0,75 0,44 0,43 0,79
m26 0,48 0,50 0,21 0,80
m27 0,67 0,47 0,30 0,80
m28 0,57 0,50 0,22 0,80
m29 0,77 0,42 0,38 0,79
m30 0,47 0,50 0,51 0,79
Ortalama Gtigliik 0,61
Ortalama Ayirt Edicilik 0,38

Tablo 5.19°da C1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin istatistiklerine yer

verilmistir. Tablo 5.19’a gore C1 diizeyinde 13. madde, testin en zor maddesi olup zorluk
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diizeyi “zor”; 11. madde ise testin en kolay maddesi olup zorluk diizeyi “gok kolay”
simifindadir. C1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin gii¢liik katsayilarina gore
dagilim1 incelendiginde testteki maddelerin %13,3’1 0,80 — 1,00 araliginda oldugu igin ¢ok
kolay (n=4), %36,6’s1 0,60 — 0,79 araliginda oldugu i¢in kolay (n=11), %39,95’u 0,40 —
0,59 araliginda oldugu i¢in orta gii¢liikte (n=12), %9,9’u 0,20 — 0,39 araliginda oldugu igin
zordur (n=3). Testin ortalama gii¢liigii de 0,61 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla C1
diizeyi okudugunu anlama testi 6greniciler igin kolay giiclikkte bir testtir (Crocker ve
Algina, 1986).

Cl1 diizeyi okudugunu anlama testinde yer alan maddelerin ayiricilik giicii katsayilar
incelendiginde 9., 13. ve 23. maddelerin ayirt edicilik katsayilart 0,20’nin altinda
oldugundan dolayr bu maddeler diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten ¢ikarilmasi
gerekmektedir. 4., 10., 14., 16., 17., 26. ve 28. maddelerin ayirt edicilik katsayilari ise
0,20-0,29 arasinda oldugu i¢cin madde kokii ya da c¢eldiricileri incelenerek revize
edilmelidir. Geriye kalan maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 0,30 ve iizeri oldugundan
bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonu¢ olarak, C1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ayirt edicilik
katsayilarina gore; 3 maddenin testten ¢gikarilmasi, 7 maddenin revize edilmesi gerekmekte
olup testin geriye kalan 20 maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. C1 diizeyi
okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,38 olarak hesaplanmustir.

Bu deger testin bir biitiin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Bir 6lgme aracindaki maddeler belirlenirken istenilen 6zelliklerden birisi de maddelerin {ist
ve alt %27’lik gruptaki Ogrenicileri ayirt edebilmesidir. Biiyiik 6rneklemlerin oldugu
durumlarda %27°lik gruplar iizerinden tist ve alt gruplarin madde ayirt ediciligi
belirlenebilirken, az sayidaki 6rneklemlerin oldugu gruplarda 6grenicilerin hepsini basari
sirasina gore siralayip yarisini iist grup yarisini alt grup olarak belirleyip analiz yapilmasi
onerilmektedir. Bozok TOMER kur bitirme sinavlarindaki diizeylere gore katilimci sayisi
sirastyla 61, 54, 46, 23, 75 oldugu i¢in her diizeyde katilanlarin yaris1 iist grup yaris: alt
grup olarak belirlenmis ve buna gore ilist ve alt grup madde ayirt edicilik analizleri
yapilmistir. Bozok TOMER kur bitirme sinavlarindaki okudugunu anlama testi
maddelerinin {ist ve alt gruptaki Ogrenicileri ayirt etme durumunu gosteren analizler

asagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 5.20: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Ust ve Alt Gruplarin Madde Analizi

Madde
Ayirt
Madde Standart  Ediciligi
No Gruplar N Ortalama  Sapma (ry)
ml Ust 30 0,97 0,18 0,30
Alt 30 0,63 0,49
m2 Ust 30 0,97 0,18 0,13
Alt 30 0,90 0,31
m3 Ust 30 0,60 0,50 0,30
Alt 30 0,33 0,48
m4 Ust 30 0,97 0,18 0,47
Alt 30 0,50 0,51
m5 Ust 30 0,90 0,31 0,33
Alt 30 0,73 0,45
mé Ust 30 0,93 0,25 0,10
Alt 30 0,90 0,31
m7 Ust 30 0,93 0,25 0,30
Alt 30 0,63 0,49
m8 Ust 30 0,63 0,49 0,43
Alt 30 0,23 0,43
m9 Ust 30 0,67 0,48 0,40
Alt 30 0,33 0,48
m10 Ust 30 0,83 0,38 0,30
Alt 30 0,73 0,45
mll Ust 30 0,33 0,48 0,30
Alt 30 0,10 0,31
m12 Ust 30 0,63 0,49 0,40
Alt 30 0,30 0,47
m13 Ust 30 0,97 0,18 0,23
Alt 30 0,73 0,45
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m14 Ust 30 0,57 0,50 0,20

Alt 30 0,30 0,47

m15 Ust 30 0,97 0,18 0,13
Alt 30 0,83 0,38

m16 Ust 30 0,50 0,51 0,20
Alt 30 0,17 0,38

m17 Ust 30 0,63 0,49 0,27
Alt 30 0,50 0,51

m18 Ust 30 0,63 0,49 0,50
Alt 30 0,20 0,41

m19 Ust 30 0,70 0,47 0,43
Alt 30 0,37 0,49

m20 Ust 30 0,87 0,35 0,37
Alt 30 0,50 0,51

Ortalama Ayirt Edicilik 0,31

Tablo 5.20°de A1l diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin st ve alt gruplara gore
madde istatistiklerine yer verilmistir. Al diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin
tist ve alt gruplar ayirt edicilik katsayilari incelendiginde; 2., 6., ve 15. maddelerin ayirt
edicilik katsayilar1 0,20’nin altinda oldugundan dolay1 bu maddeler diisiik diizeyde ayirt
edicidir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 13., 14., 16. ve 17. maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 ise 0,20-0,29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da geldiricileri incelenerek
revize edilmelidir. Geriye kalan maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0,30 ve iizeri
oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986; Giiler,
2019).

Sonug olarak, Al diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin iist ve alt gruplar ayirt
edicilik katsayilarina gore; 3 maddenin testten cikarilmasi, 4 maddenin revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 13 maddesi ayirt edici diizeyde 6l¢gme yapmaktadir.
Al diizeyi okudugunu anlama testi {ist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayis1 ise
0,31 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak 1yi diizeyde ayirt edici

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5.21: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Ust ve Alt Gruplarin Madde Analizi

Madde
Ayirt
Madde Standart  Ediciligi
No Gruplar N Ortalama  Sapma (ry)
ml Ust 27 0,70 0,47 0,48
Alt 27 0,37 0,49
m2 Ust 27 0,67 0,48 0,22
Alt 27 0,30 0,47
m3 Ust 27 0,63 0,49 0,33
Alt 27 0,15 0,36
m4 Ust 27 0,78 0,42 0,56
Alt 27 0,22 0,42
m5 Ust 27 0,22 0,42 0,11
Alt 27 0,11 0,32
mé Ust 27 0,37 0,49 0,26
Alt 27 0,19 0,40
m7 Ust 27 0,70 0,47 0,48
Alt 27 0,37 0,49
m8 Ust 27 0,11 0,32 0,00
Alt 27 0,11 0,32
m9 Ust 27 0,67 0,48 0,07
Alt 27 0,44 0,51
m10 Ust 27 0,93 0,27 0,22
Alt 27 0,78 0,42
mll Ust 27 0,67 0,48 0,26
Alt 27 0,56 0,51
m12 Ust 27 0,33 0,48 -0,10
Alt 27 0,56 0,51
m13 Ust 27 0,89 0,32 0,19
Alt 27 0,70 0,47
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m14 Ust 27 0,63 0,49 0,22

Alt 27 0,48 0,51

m15 Ust 27 0,70 0,47 0,33
Alt 27 0,44 0,51

m16 Ust 27 0,41 0,50 0,30
Alt 27 0,19 0,40

m17 Ust 27 0,78 0,42 0,41
Alt 27 0,37 0,49

m18 Ust 27 0,85 0,36 0,26
Alt 27 0,52 0,51

m19 Ust 27 0,44 0,51 0,07
Alt 27 0,30 0,47

m20 Ust 27 0,85 0,36 0,56
Alt 27 0,30 0,47

Ortalama Ayirt Edicilik 0,27

Tablo 5.21°de A2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin {ist ve alt gruplara gore
madde istatistiklerine yer verilmistir. A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin
ist ve alt gruplar ayirt edicilik katsayilart incelendiginde; 12. maddenin ayirt edicilik
katsayisinin negatif yonde oldugu goriilmektedir. Bu durum bu maddenin, testle 6lgiilen
ozelligi diisiik olan bireyler tarafindan dogru, yiiksek olan bireyler tarafindan yanlis
yanitlandig1 anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile madde ters dl¢lim yapmaktadir ve
testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 5., 8., 9., 13. ve 19. maddelerin de ayirt edicilik
katsayilar1 0,20 nin altinda oldugundan dolay1 bu maddeler diisiik diizeyde ayirt edicidir ve
testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 2., 6., 10., 11., 14. ve 18. maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 ise 0,20-0,29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da geldiricileri incelenerek
revize edilmelidir. Geriye kalan maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0,30 ve iizeri
oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986; Giiler,
2019).

Sonug olarak, A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin iist ve alt gruplar ayirt

edicilik katsayilarina gore; 6 maddenin testten cikarilmasi, 6 maddenin revize edilmesi
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gerekmekte olup testin geriye kalan 8 maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. A2

diizeyi okudugunu anlama testi iist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,27

olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani olmasi

gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.22: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Ust ve Alt Gruplarin Madde Analizi

Madde
Ayirt
Madde Standart  Ediciligi

No Gruplar N Ortalama  Sapma (rj)

m1l Ust 23 0,61 0,50 0,35
Alt 23 0,52 0,51

m2 Ust 23 0,87 0,34 0,22
Alt 23 0,65 0,49

m3 Ust 23 0,91 0,29 0,26
Alt 23 0,48 0,51

m4 Ust 23 0,43 0,51 0,52
Alt 23 0,26 0,45

m5 Ust 23 0,43 0,51 0,52
Alt 23 0,17 0,39

m6 Ust 23 0,96 0,21 0,17
Alt 23 0,70 0,47

m7 Ust 23 0,91 0,29 0,22
Alt 23 0,78 0,42

m8 Ust 23 0,22 0,42 0,09
Alt 23 0,30 0,47

m9 Ust 23 0,52 0,51 0,35
Alt 23 0,43 0,51

m10 Ust 23 0,83 0,39 0,13
Alt 23 0,61 0,50

m1l Ust 23 0,96 0,21 0,09
Alt 23 0,78 0,42

m12 Ust 23 0,91 0,29 0,39
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Alt 23 0,26 0,45

m13 Ust 23 0,78 0,42 0,09
Alt 23 0,70 0,47

m14 Ust 23 0,70 0,47 0,22
Alt 23 0,48 0,51

m15 Ust 23 0,00 0,00 -0,10
Alt 23 0,26 0,45

m16 Ust 23 0,83 0,39 0,26
Alt 23 0,39 0,50

m17 Ust 23 0,52 0,51 0,17
Alt 23 0,26 0,45

m18 Ust 23 0,43 0,51 0,13
Alt 23 0,39 0,50

m19 Ust 23 0,48 0,51 0,22
Alt 23 0,43 0,51

m20 Ust 23 0,57 0,51 0,39
Alt 23 0,35 0,49

Ortalama Ayirt Edicilik 0,23

Tablo 5.22°de B1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin {ist ve alt gruplara gore
madde istatistiklerine yer verilmistir. B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin
ist ve alt gruplar ayirt edicilik katsayilar1 incelendiginde, 15. maddenin ayirt edicilik
katsayisinin negatif yonde oldugu goriilmektedir. Bu durum bu maddenin, testle 6lgiilen
ozelligi diisiik olan bireyler tarafindan dogru, yiiksek olan bireyler tarafindan yanlis
yanitlandig1 anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile madde ters dlglim yapmaktadir ve
testten cikarilmasi gerekmektedir. 6., 8., 10., 11., 13., 17. ve 18. maddelerin de ayirt
edicilik katsayilar1 0,20’nin altinda oldugundan dolay1 bu maddeler diisiik diizeyde ayirt
edicidir ve testten ¢ikarilmasi1 gerekmektedir. 2., 3., 7., 14., 16. ve 19. maddelerin ayirt
edicilik katsayilar1 ise 0,20-0,29 arasinda oldugu i¢in madde kokii ya da cgeldiricileri
incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 0,30 ve
tizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986;
Giiler, 2019).
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Sonug olarak, B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin iist ve alt gruplar ayirt
edicilik katsayilarma gore; 8 maddenin testten ¢ikarilmasi, 6 maddenin revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 6 maddesi ayirt edici diizeyde 6l¢me yapmaktadir. B1
diizeyi okudugunu anlama testi iist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,23
olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani olmasi

gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.23: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Ust ve Alt Gruplarin Madde Analizi

Madde
Ayirt
Madde Standart  Ediciligi
No Gruplar N Ortalama  Sapma (rj)
m1l Ust 11 1,00 0,00 0,00
Alt 11 1,00 0,00
m2 Ust 11 1,00 0,00 -0,10
Alt 11 0,91 0,30
m3 Ust 11 1,00 0,00 0,09
Alt 11 0,91 0,30
m4 Ust 11 1,00 0,00 0,09
Alt 11 0,91 0,30
m5 Ust 11 0,91 0,30 0,36
Alt 11 0,73 0,47
mé Ust 11 0,00 0,00 0,00
Alt 11 0,00 0,00
m7 Ust 11 1,00 0,00 0,00
Alt 11 0,82 0,40
m8 Ust 11 1,00 0,00 0,09
Alt 11 0,73 0,47
m9 Ust 11 1,00 0,00 0,45
Alt 11 0,55 0,52
m10 Ust 11 1,00 0,00 0,18
Alt 11 0,82 0,40
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mll Ust 11 0,36 0,50 0,18

Alt 11 0,36 0,50

m12 Ust 11 0,82 0,40 0,55
Alt 11 0,45 0,52

m13 Ust 11 0,73 0,47 0,45
Alt 11 0,27 0,47

ml4 Ust 11 0,36 0,50 -0,80
Alt 11 0,82 0,40

m15 Ust 11 1,00 0,00 0,09
Alt 11 0,91 0,30

m16 Ust 11 0,91 0,30 0,64
Alt 11 0,45 0,52

ml7 Ust 11 1,00 0,00 0,00
Alt 11 1,00 0,00

m18 Ust 11 0,55 0,52 -0,10
Alt 11 0,45 0,52

m19 Ust 11 0,82 0,40 0,64
Alt 11 0,55 0,52

m20 Ust 11 1,00 0,00 0,18
Alt 11 0,64 0,50

Ortalama Ayirt Edicilik 0,15

Tablo 5.23’te B2 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin {ist ve alt gruplara gore
madde istatistiklerine yer verilmistir. B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin
iist ve alt gruplar ayirt edicilik katsayilar1 incelendiginde; 2., 14. ve 18. maddenin ayirt
edicilik katsayilariin negatif yonde oldugu goriilmektedir. Bu durum maddelerin, testle
Ol¢iilen Ozelligi diisiik olan bireyler tarafindan dogru, yliksek olan bireyler tarafindan
yanlis yanitlandigr anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile maddeler ters olgiim
yapmaktadir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 1., 3., 4., 6., 7., 8., 10., 11., 15, 17. ve
20. maddelerin de ayirt edicilik katsayilart 0,20 nin altinda oldugundan dolay1 bu maddeler
diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten gikarilmasi gerekmektedir. Geriye kalan maddelerin

ayirt edicilik katsayilar1 0,30 ve iizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici
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maddelerdir (Crocker ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonug olarak, B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin iist ve alt gruplar ayirt
edicilik katsayilar1 gore; 14 maddenin testten g¢ikarilmasi gerekmekte olup testin geriye
kalan 6 maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. B2 diizeyi okudugunu anlama
testi st ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,15 olarak hesaplanmistir. Bu
deger testin bir biitiin olarak diisiik diizeyde ayirt edici, yani olmasi gereken ortalama

degerin ¢ok fazla altinda oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.24: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Ust ve Alt Gruplarm Madde Analizi

Madde
Ayirt
Madde Standart  Ediciligi

No Gruplar N Ortalama  Sapma (rj)

m1l Ust 37 0,88 0,33 0,43
Alt 37 0,53 0,51

m2 Ust 37 0,48 0,51 0,14
Alt 37 0,35 0,48

m3 Ust 37 0,80 0,41 0,38
Alt 37 0,43 0,50

m4 Ust 37 0,38 0,49 0,16
Alt 37 0,33 0,47

m5 Ust 37 0,93 0,27 0,46
Alt 37 0,55 0,50

mé Ust 37 0,90 0,30 0,54
Alt 37 0,50 0,51

m7 Ust 37 0,88 0,33 0,51
Alt 37 0,38 0,49

m8 Ust 37 0,85 0,36 0,54
Alt 37 0,30 0,46

m9 Ust 37 0,33 0,47 0,00
Alt 37 0,30 0,46

m10 Ust 37 0,50 0,51 0,14
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mll

mi2

m13

ml4

ml5

ml6

ml7

m1l8

m19

m20

m21

m22

m23

m?24

m25

m26

Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt

37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37
37

0,35
0,98
0,85
0,88
0,75
0,30
0,23
0,85
0,80
0,78
0,45
0,80
0,58
0,55
0,38
0,83
0,33
0,68
0,25
0,85
0,58
0,75
0,43
0,90
0,63
0,95
0,85
0,98
0,53
0,90
0,58
0,60
0,38

0,48
0,16
0,36
0,33
0,44
0,46
0,42
0,36
0,41
0,42
0,50
0,41
0,50
0,50
0,49
0,38
0,47
0,47
0,44
0,36
0,50
0,44
0,50
0,30
0,49
0,22
0,36
0,16
0,51
0,30
0,50
0,50
0,49

0,16

0,19

0,14

0,11

0,38

0,22

0,27

0,46

0,49

0,24

0,43

0,41

0,08

0,46

0,32

0,16
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m27 Ust 37 0,80 0,41 0,14

Alt 37 0,58 0,50

m28 Ust 37 0,60 0,50 0,16
Alt 37 0,53 0,51

m29 Ust 37 0,90 0,30 0,24
Alt 37 0,68 0,47

m30 Ust 37 0,75 0,44 0,46
Alt 37 0,20 0,41

Ortalama Ayirt Edicilik 0,29

Tablo 5.24’te C1 diizeyi okudugunu anlama testi maddelerinin {ist ve alt gruplara gore
madde istatistiklerine yer verilmistir. C1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin
ist ve alt gruplar ayirt edicilik katsayilari incelendiginde; 2., 4., 9., 10., 11., 12,, 13,, 14,
23., 26., 27. ve 28. maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 0,20’nin altinda oldugundan dolay1
bu maddeler diisiik diizeyde ayirt edicidir ve testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. 16., 17., 20.
ve 29. maddelerin ayirt edicilik katsayilari ise 0,20-0,29 arasinda oldugu i¢in madde kokii
ya da ¢eldiricileri incelenerek revize edilmelidir. Geriye kalan maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 0,30 ve tizeri oldugundan bunlar iyi diizeyde ayirt edici maddelerdir (Crocker
ve Algina, 1986; Giiler, 2019).

Sonug olarak, C1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin iist ve alt gruplar ayirt
edicilik katsayilarina gore; 12 maddenin testten ¢ikarilmasi, 4 maddenin revize edilmesi
gerekmekte olup testin geriye kalan 14 maddesi ayirt edici diizeyde 6lgme yapmaktadir. C1
diizeyi okudugunu anlama testi tist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,29
olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani olmasi

gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir.

Bir testin celdirici analizlerinin yapilabilmesi i¢in testteki madde tiirlerinin bilinmesi
gerekmektedir. Bu nedenle tablo 5.25’te Bozok TOMER kur bitirme sinavinin okudugunu

anlama testlerindeki madde tiirlerine yer verilmistir.

Tablo 5.25: Bozok TOMER Kur Bitirme Smavinin Okudugunu Anlama Testlerindeki
Madde Tiirleri
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Dogru | Var

Seviye 4 Secenekli Coktan Secmeli Eslestirme | Yanhs | Yok | Toplam

Al 20 - - - |20

A2 10 5 5 - |20

Bl 5 5 5 5 120

B2 7 - 4 9 |20

C1 23 - 7 - 130
Toplam 65 10 21 14 | 110

Tablo 5.25’te Bozok TOMER kur bitirme smavinin okudugunu anlama testlerindeki
madde tiirlerine yer verilmistir.

A1 diizeyinde: 4 segenekli 20 madde testte yer almistir.

A2 diizeyinde: 4 segenekli 10 madde, eslestirmeli 5 madde ve dogru-yanlis 5 madde testte
yer almstir.

B1 diizeyinde: 4 secenekli 5 madde, eslestirmeli 5 madde, dogru-yanlis 5 madde ve var-
yok 5 madde testte yer almistir.

B2 diizeyinde: 4 segenekli 7 madde, dogru-yanlis 4 madde ve var-yok 9 madde testte yer
almistir.

C1 diizeyinde: 4 secenekli 23 madde ve dogru-yanlis 7 madde testte yer almistir.
Toplamda 110 maddenin yer aldigit Bozok TOMER kur bitirme smavinm okudugunu
anlama testlerinde en fazla 4 segenekli (f=65) maddeye yer verilmistir. Bunu sirasiyla
dogru-yanlis (f=21), var-yok (f=14) ve eslestirmeli test (f=10) takip etmektedir.

Bir testteki maddelerin geldiricileri bilmeyen dgrenicileri ¢ekebilmelidirler (Kan, 2020).
Yani ¢eldiriciler, konuyu bilmeyen dgreniciler tarafindan dogruymus gibi gériinmelidirler.
Testteki maddelerin ¢eldiricilerinde hi¢ tercih edilmeyen bir se¢enek bulunmamalidir.
Celdiriciler, dogru cevab1 se¢gmeyen O&greniciler tarafindan birbirine yakin sayida
isaretlenmelidir. Biiyiik Orneklemlerde celdirici analizi iist ve alt %27’lik gruplarda
yapilmaktadir. Fakat alt ve ist %27’lik gruplarin analiz edilebilmesi i¢in en az 100
katilimeinin siava katilmig olmasi gerekmektedir (Sulak, 2021). Bu ¢alismadaki 6rneklem

100 kisiden az oldugu i¢in basit ¢eldirici analiz yapilmistir.
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Basit geldirici analizinde, dogru cevap disinda kalan segenekleri tercih eden Ogrenici
sayisinin, toplam secenek sayisina boliinmesi ile beklenen ¢eldirici frekansi elde
edilmektedir. Celdirici basina diisen frekansin da birbirine yakin olmas1 ve hig¢ segilmeyen
geldiricinin de olmamasi gerekmektedir. Ancak c¢eldiricilerin beklenen frekanslarinin
ortalamaya asag1 yukar1 yakin olmasi kabul edilebilirdir. Fakat ¢eldiriciler hi¢bir 6greniciyi
tizerine ¢ekmiyorsa veya beklenen frekans ortalamasindan ¢ok az ya da ¢ok fazla
Ogreniciyi tizerine ¢ekiyorsa o maddedeki geldiriciler tekrar gézden gegirilmelidir. Ayrica
basit ¢eldirici analizi en az 3 se¢enckli maddelere uygulanabilmektedir. Bu sebeple basit
celdirici analizi, Bozok TOMER kur bitirme sinavinin okudugunu anlama testlerindeki
eslestirmeli, dogru-yanlis ve var-yok maddelerine uygulanmamis, sadece testlerdeki ¢oktan

secmeli maddelere uygulanmaistir.

Tablo 5.26: A1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Basit Celdirici Analizi

MADD DOGR BEKLENE TOPLA
(E)NO (U A B C D  BOS (N) (M)
1 C 5 7 48 1 0 43 61
2 B 2 57 1 1 0 1,3 61
3 D 25 6 2 28 0 11 61
4 C 3 9 44 5 0 5,6 61
5 B 7 49 4 1 0 4 61
6 A 56 2 1 2 0 16 61
7 B 3 48 7 3 0 43 61
8 A 26 17 14 4 0 11,6 61
9 B 18 30 6 7 0 10,3 61
10 D 4 4 5 48 0 43 61
11 B 19 13 15 14 0 16 61
12 C 11 17 28 5 0 11 61
13 D 3 2 5 51 0 33 61
14 B 12 26 10 13 0 11,6 61
15 C 2 2 55 2 0 2 61
16 C 13 16 20 12 0 13,6 61
17 D 1 8 17 35 0 8,6 61
18 C 5 3 26 27 0 11,6 61
19 B 10 32 8 11 0 9,6 61
20 C 6 5 42 8 0 6,3 61

Tablo 5.26’da A1 diizeyi okudugunu anlama testindeki toplam 20 maddenin basit ¢eldirici
analizlerine yer verilmistir. Maddelerin testteki numaralarina gore yer aldigi tablo 5.26’ya
bakildiginda hig tercih edilmemis bir ¢eldirici olmamistir. 1., 3., 4., 8., 9., 12., 17. ve 18.

maddelerin ¢eldiricilerinin beklenen frekanslari, ortalamalara uygun olmadig: igin tekrar
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gbozden gegirilmelidir. Al diizeyi okudugunu anlama testindeki diger 12 maddenin

beklenen celdirici frekanslar1 kabul edilebilir durumdadir.

Tablo 5.27: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Basit Celdirici Analizi

MADD DOGR

(E)YNO (V) A B C D BOS BEKLENEN TOPLAM
6 B 12 15 12 15 0 13 54
7 C 7 16 29 2 0 8,3 54
8 A 6 12 14 22 0 16 54
9 B 4 30 11 9 0 8 54
15 B 10 31 4 7 2 7 54
16 D 16 8 14 16 0 12,6 54
17 A 31 7 10 6 0 7,6 54
18 A 37 3 12 2 0 5,6 54
19 A 20 4 4 26 0 11,3 54
20 C 2 8 31 13 0 7,6 54

Tablo 5.27°de A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki toplam 10 maddenin basit ¢eldirici
analizlerine yer verilmistir. Maddelerin testteki numaralarina gére yer aldigi Tablo 5.27’ye
bakildiginda hig tercih edilmemis bir ¢eldirici olmamistir. 7., 8., 9., 15., 16., 18., 19. ve 20.
maddelerin ¢eldiricilerinin beklenen frekanslari, ortalamalara uygun olmadig: igin tekrar
gozden gecirilmelidir. A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki diger 2 maddenin beklenen

celdirici frekanslart kabul edilebilir durumdadir.

Tablo 5.28: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Basit Celdirici Analizi

MADDE
NO DOGRU A B C D BOS BEKLENEN TOPLAM
16 C 10 7 28 1 0 6 46
17 B 2 18 18 8 0 9,3 46
18 A 19 13 5 9 0 9 46
19 A 21 11 6 8 0 8,3 46
20 B 4 21 4 17 0 8,3 46

Tablo 5.28’de B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki toplam 5 maddenin basit ¢eldirici
analizlerine yer verilmistir. Maddelerin testteki numaralarina gore yer aldig: tablo 5.28’e
bakildiginda hig tercih edilmemis bir geldirici olmamistir. 16., 17., 18. ve 20. maddelerin
celdiricilerinin beklenen frekanslari, ortalamalara uygun olmadigr icin tekrar gdzden

gecirilmelidir. B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki diger 1 maddenin beklenen
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c¢eldirici frekanslari kabul edilebilir durumdadir.

Tablo 5.29: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Basit Celdirici Analizi

MADDE
NO DOGRU A B C D BOS BEKLENEN TOPLAM
10 C 1 0 21 1 0 0,6 23
11 D 3 8 1 8 3 4 23
12 D 4 1 4 14 0 3 23
13 C 8 2 11 2 0 4 23
18 B 3 11 3 6 0 4 23
19 A 16 3 2 2 0 2,3 23
20 B 2 19 1 1 0 1,3 23

Tablo 5.29’da B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki toplam 7 maddenin basit ¢eldirici

analizlerine yer verilmistir. Maddelerin testteki numaralarina gore yer aldig tablo 5.29’a

bakildiginda toplam 10. maddede tercih edilmemis ¢eldirici vardir. 11. ve 13. maddenin

celdiricilerinin beklenen frekanslari, ortalamalara uygun olmadigi i¢in tekrar gézden

gecirilmelidir. B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki diger 5 maddenin beklenen

celdirici frekanslari kabul edilebilir durumdadir.

Tablo 5.30: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Maddelerinin Basit Celdirici Analizi

MADD DOGR

BEKLENE TOPLA

(E)NO (V) A B C D BOS (N) (M)
1 C 4 9 56 6 0 6.3 75
2 D 21 5 16 33 0 14 75
3 A 49 17 3 6 0 8,6 75
4 D 11 23 13 28 0 15 75
5 D 11 3 2 59 0 53 75
6 A 56 10 7 2 0 6.3 75
7 B 15 50 5 5 0 83 75
8 D 16 5 8 46 0 9,6 75
9 B 28 25 13 9 0 16,6 75
10 C 12 10 34 19 0 13,6 75
11 B 0 73 2 0 0 0,6 75
12 C 2 6 65 2 0 33 75
13 B 14 21 23 10 7 15,6 75
18 D 16 10 3 46 0 9,6 75
19 A 37 24 7 7 0 12,6 75
20 D 2 2 14 57 0 6 75
21 B 11 47 8 9 0 9,3 75
22 C 3 8 61 3 0 4.6 75
26 A 39 23 4 4 5 10,3 75
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27 A 55 4 12 4 0 6,6 75
28 C 9 12 45 9 0 10 75
29 D 4 4 4 63 0 4 75
30 B 8 38 16 10 3 11,3 75

Tablo 5.30°da C1 diizeyi okudugunu anlama testindeki toplam 23 maddenin basit ¢eldirici
analizlerine yer verilmistir. Maddelerin testteki numaralarina gore yer aldig1 tablo 5.30’a
bakildiginda 11. maddede tercih edilmemis ¢eldiriciler vardir. 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10,
13., 18, 19., 20., 22., 26., 27., 30., maddelerin ¢eldiricilerinin beklenen frekanslari,
ortalamalara uygun olmadigl icin tekrar gozden gecirilmelidir. C1 diizeyi okudugunu
anlama testindeki diger 6 maddenin beklenen ¢eldirici frekanslar1 kabul edilebilir

durumdadir.

5.2.2 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de Uygulanan Kur Bitirme Sinavlarinin

Test Analizleri

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarinin giivenirlik tespiti icin okudugunu

anlama testlerinin gii¢liik ve glivenirlik diizeylerine bakilmistir.

Tablo 5.31: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Giigliik Diizeyi

N Gegerli 61

Kayip 0
Ortalama 12,5
Ortanca 13
Mod 13
Standart Sapma 3,7
Carpiklik -0,36
Basiklik 0,48
Varyans 14
En Kiigiik 4
En Biiyiik 19
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Sekil 5.1: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Toplam Dagilim1

Tablo 5.31’de Al diizeyi okudugunu anlama testinin istatistiklerine yer verilmistir. Tablo
5.31°de goriildiigii tizere Al diizeyi okudugunu anlama testi, 61 6greniciye uygulanmistir.
Testin ortalamasi1 12,5, ortancast 13, modu 13, standart sapmas1 3,7 dir. Testin ¢arpiklik
katsayist -0,36’dir. Carpiklik katsayisi sifirdan kiigiik oldugu igin sola garpiktir. Yani
puanlar kismen saga yigilmistir (bkz. sekil 5.1). Bu demektir ki Al diizeyi okudugunu
anlama testinden 6grenicilerin ¢ogunlugu ortalama puanin {izerindedir. Ayrica Sekil 5.1°de
gorildiigli ilizere testin basiklik katsayist sifirdan biliylik oldugu i¢in normalden sivridir

(Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021).

Tablo 5.32: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Giigliik Diizeyi

N Gegerli 54

Kayip 0
Ortalama 9,9
Ortanca 10
Mod 13
Standart Sapma 3,3
Carpiklik -0,23
Basiklik -0,05
Varyans 10,8
En Kiigiik 2
En Biiyiik 18
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Sekil 5.2: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Toplam Dagilim1

Tablo 5.32°’de A2 diizeyi okudugunu anlama testinin istatistiklerine yer verilmistir. Tablo
5.32’de goriildigi tizere A2 diizeyi okudugunu anlama testi, 54 6greniciye uygulanmistir.
Testin ortalamasi 9,9, ortancasi 10, modu 13, standart sapmasi 3,3’tiir. Testin ¢arpiklik
katsayis1 -0,23’tiir. Carpiklik katsayisi sifirdan kiigiik oldugu igin sola g¢arpiktir. Yani
puanlar saga yigilmistir (bkz. sekil 5.2). Bu demektir ki A2 diizeyi okudugunu anlama
testinden Ogrenicilerin ¢ogunlugu ortalama puanin {izerindedir. Ayrica sekil 5.2°de
goriildiigii iizere testin basiklik katsayist sifirdan kiigiik oldugu i¢in normalden basiktir

(Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021).

Tablo 5.33: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Giigliik Diizeyi

N Gegerli 46

Kayip 0
Ortalama 11,04
Ortanca 11
Mod 9
Standart Sapma 3,05
Carpiklik 0,25
Basiklik 0,38
Varyans 9,3
En Kiigiik 4
En Biiyiik 19
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Sekil 5.3: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Toplam Dagilim1
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Tablo 5.33’te B1 diizeyi okudugunu anlama testinin istatistiklerine yer verilmistir. Tablo

5.33’te goriildiigi tizere B1 diizeyi okudugunu anlama testi, 46 6greniciye uygulanmistir.

Testin ortalamasi 11,04, ortancas1 11, modu 9, standart sapmasi 3,05’tir. Testin ¢arpiklik

katsayist 0,25°tir. Carpiklik katsayisi sifirdan biiyiik oldugu igin saga carpiktir. Yani

puanlar sola yigilmistir (bkz. sekil 5.3). Bu demektir ki B1 diizeyi okudugunu anlama

testinden Ogrenicilerin ¢ogunlugu ortalama puanin altinda kalmigtir. Ayrica Sekil 5.3’te

gorildiigli ilizere testin basiklik katsayist sifirdan bliylik oldugu i¢in normalden sivridir

(Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021).

Tablo 5.34: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Giigliik Diizeyi

N

Ortalama
Ortanca

Mod

Standart Sapma
Carpiklik
Basiklik
Varyans

En Kiigiik

En Biiyiik

Gegerli 23
Kayip 0
14,8

15

17

2,2

-0,92

-0,88

4,6

9

17

90



Histogram

Frequency
1

2] / \
Mean =14,78

”,//’ std. Dev. =2,152
N =23

0 T T T T T T
8,00 10,00 12,00 14,00 16,00 18,00

Sekil 5.4: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Toplam Dagilim1

Tablo 5.34’te B2 diizeyi okudugunu anlama testinin istatistiklerine yer verilmistir. Tablo
5.34’te goriildiigi tizere B2 diizeyi okudugunu anlama testi, 23 dgreniciye uygulanmistir.
Testin ortalamast 14,8, ortancast 15, modu 17, standart sapmasi 2,2’dir. Testin ¢arpiklik
katsayist -0,92’dir. Carpiklik katsayis1 sifirdan kiiciik oldugu icin sola carpiktir. Yani
puanlar saga yigilmistir (bkz. sekil 5.4). Bu demektir ki B2 diizeyi okudugunu anlama
testinden Ogrenicilerin ¢ogunlugu ortalama puanin iizerindedir. Ayrica Sekil 5.4°te
goriildiigii iizere testin basiklik katsayist sifirdan kii¢lik oldugu i¢in normalden basiktir

(Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021).

Tablo 5.35: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testinin Giigliik Diizeyi

N Gegerli 75

Kayip 0
Ortalama 18,3
Ortanca 18
Mod 18
Standart Sapma 5,3
Carpiklik 0,03
Basiklik -0,97
Varyans 27,8
En Kiigiik 8
En Biiyiik 28
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Sekil 5.5: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi Toplam Dagilim1

Tablo 5.35’te C1 diizeyi okudugunu anlama testinin istatistiklerine yer verilmistir. Tablo
5.35’te goriildiigi tizere C1 diizeyi okudugunu anlama testi, 75 dgreniciye uygulanmistir.
Testin ortalamas1 18,3, ortancas1 18, modu 18, standart sapmasi 5,3’tiir. Testin ¢arpiklik
katsayist 0,03’tlir. Carpiklik katsayisi sifirdan biiyiik oldugu icin saga carpiktir. Yani
puanlar kismen sola yigilmistir (bkz. sekil 5.5). Bu demektir ki C1 diizeyi okudugunu
anlama testinden 6grenicilerin ¢ogunlugu ortalama puanin altinda kalmistir. Ayrica sekil
5.5°te goriildiigii lizere testin basiklik katsayisi sifirdan kii¢iik oldugu i¢in normalden

basiktir (Cohen ve Swerdlik, 2010°dan aktaran Koyuncu, 2021).

Bir testin gecerligi kadar giivenirligi de 6nem arz etmektedir. Bu nedenle Bozok TOMER
kur bitirme smavlarindaki okudugunu anlama testlerinin giivenirlik diizeyleri incelenmis

ve tablo 5.36’da sunulmustur.

Tablo 5.36: Bozok TOMER Okudugunu Anlama Testlerinin Giivenirlik Diizeyleri

Seviye Iki Yan Cronbach KR20 Madde Sayisi
Alpha
Al 0,78 0,76 0,77 20
A2 0,71 0,62 0,63 20
Bl 0,63 0,58 0,59 20
B2 0,52 0,44 0,47 20
Cl 0,81 0,80 0,80 30
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Al diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari, Cronbach Alpha ve KR20
giivenirligi katsayilar1 0,70’in lizerinde (Freankel ve Wallen, 1993) oldugundan A1 diizeyi
okudugunu anlama testinin kendi i¢inde homojen bir yapi sergiledigi goriilmektedir. Bu

sonug testin bir biitiin olarak giivenilir oldugunu géstermektedir.

A2 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari giivenirligi katsayisi 0,71,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayist 0,62 ve KR20 giivenirligi katsayis1 0,63 olarak
hesaplanmistir. Buna goére A2 diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in iizerinde olmasit durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla A2 diizeyi okudugunu

anlama testi giivenirliginin kabul edilebilir oldugu séylenebilir.

Bl diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yar1 giivenirligi katsayist 0,63,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayis1 0,58 ve KR20 giivenirligi katsayisi 0,59 olarak
hesaplanmistir. Buna gére B1 diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in {izerinde olmasi durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla B1 diizeyi okudugunu

anlama testi giivenirliginin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

B2 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yar1 giivenirligi katsayist 0,52,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayis1 0,44 ve KR20 giivenirligi katsayis1 0,47 olarak
hesaplanmistir. Buna gore B2 diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in {izerinde olmast durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Ancak burada Cronbach Alpha
katsayis1 0,55’in altindadir. Dolayisiyla B2 diizeyi okudugunu anlama testi giivenirliginin

kabul edilebilir oldugu sdylenemez.

Cl1 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari, Cronbach Alpha ve KR20
giivenirligi katsayilart 0,70’in lizerinde (Freankel ve Wallen, 1993) oldugundan C1 diizeyi

okudugunu anlama testinin kendi i¢inde homojen bir yap1 sergiledigi goriilmektedir. Yani
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testin bir biitiin olarak giivenilir oldugunu gostermektedir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de 2022 — 2023 egitim ve dgretim
yilinda uygulanan, kur bitirme sinavlarmin okudugunu anlama testlerine ait toplam 110
maddenin gecerligi ve gilivenirligi incelenmistir. Biitiin diizeylerdeki okudugunu anlama
testleri ve maddelerinin gecgerlik tespiti i¢in OBM’ye gore belirlenen kazanimlarla
uyumlarina, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve bilissel boyutundaki
bulunduklar1 basamaklarina, madde yazma ilkelerine gore goriiniimlerine bakilmistir.
Giivenirlik tespiti i¢in ise okudugunu anlama testi maddelerinin giicliiklerine, ayirt
ediciliklerine, basit ¢eldirici analizlerine; okudugunu anlama testlerinin giicliiklerine, ayirt

ediciliklerine ve giivenirliklerine bakilmistir.
6.1 GECERLIK ILE ILGILI SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarinin
okudugunu anlama becerisi kazanimlar1 ile iliskisine yonelik, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarina gére dagilimi ile ilgi ve madde yazma ilkelerine gore

goriintimii ile ilgili sonug ve tartismalara yer verilmistir.

6.1.1 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan Kur Bitirme Sinavlarinin

Okudugunu Anlama Becerisi Kazanimlar ile Iliskisine Yonelik Sonuc ve Tartisma

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni incelenerek biitiin diizeylerde, okudugunu anlama
becerisine yonelik toplam 45 kazanim belirlenmistir. Yozgat Bozok Universitesi
TOMER ’de uygulanan kur bitirme smavlarinin okudugunu anlama testlerindeki maddeler
ile OBM’ye gore belirlenen kazanimlarin iliskisi incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda toplam 110 sorunun 98’nin 14 kazanimla iliskili oldugu tespit edilmistir. Ancak
31 kazanimla iligkili higbir maddeye rastlanilmamuistir. Test hazirlama siirecinde bir diizeye

ait kazanimlarin hepsinin testteki maddelere yansimasi gerekmektedir (Kan, 2020).

Yabancilara Tiirkce Ogretim siirecinde Ogrenicilere kazandirilmas: istenilen hedef
davraniglar (kazanimlar), kur bitirme sinavlarindaki testler araciligi ile dlglilmektedir. Kur

bitirme smavlarina yonelik hazirlanacak olan testlerin, Ol¢iilmek istenilen 6zelligi,
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kapsamli olarak yansitmasi gerekmektedir (Kan, 2020). Ancak bu sekilde Ogrenicilere

gecerligi daha yiiksek siavlar uygulanmis olacaktir.

6.1.2 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan Kur Bitirme Sinavlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Basamaklarina Gore Dagilimu ile ilgili Sonuc ve

Tartisma

Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu
anlama testlerindeki maddeler ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve bilissel
boyutundaki basamaklar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilgi boyutuna gore yapilan incelemelerde:

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarmin okudugunu anlama becerisi
testlerindeki toplamda 81 maddenin kavramsal bilgi basamaginda oldugu, 22 maddenin
olgusal bilgi basamaginda oldugu ve 7 maddenin ise islemsel bilgi basamaginda oldugu
tespit edilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel boyutuna gore yapilan incelemelerde:

Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu anlama becerisi
testlerindeki toplamda 67 maddenin hatirla basamaginda oldugu, 41 maddenin anla
basamaginda oldugu, 1 maddenin uygula basamaginda oldugu ve 1 maddenin de analiz et
basamaginda oldugu tespit edilmistir. Fakat yapilan incelemelerde degerlendir basamagina
ait hicbir maddeye rastlanilmamistir. Degerlendirme ¢esitli  Olglitlere  gore
yapilabilmektedir. Degerlendirme amaciyla anlattimin  tutarliligi, tiire uygun
yapilandirilmast ile ilgili sorular sorulabilir. Ust diizey biligsel bilgi gerektirdigi igin b2 ve
cl diizeylerinde degerlendirme sorulari1 sorulabilir. Ayrica yapilan incelemelerde yarat
basamagina yer verilmemistir. Bunun sebebi yaratma diizeyinin konusma ve yazma

becerisine yonelik sinavlarda kullaniliyor olmasidir.

Yozgat Bozok Universitesi TOMER de uygulanan kur bitirme smavlarindaki okudugunu
anlama becerisi testlerinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesi
sonucunda, testlerdeki maddelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun alt diizeye yonelik oldugu
goriilmektedir. Egitim siirecinde alt diizey etkinliklerin kullanilmasi kaginilmazdir. Ancak
sadece bu diizeylere yonelik 6gretim faaliyetleri goren ogreniciler, edindikleri bilgileri
farkli durumlarda kullanmakta giigliik ¢cekeceklerdir. Temel diizey igin hatirlama, anlama

ve uygulama basamaklarmin gelistirilmesi genel kabul olarak géormektedir. Ancak seviye
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ilerledikge bilissel becerilerin de paralel olarak ilerlemesi gerekmektedir. Gerek yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi ilkeleri gerek Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni gerekse
Yenilenmis Bloom Taksonomisi dil 6gretiminde birikimli sekilde ilerlemeye vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle 6grenici bilissel bir basamakta olgunlasmissa bir iist diizeye
yonlendirmekte fayda goriilmektedir (Ozyalgin, 2019; Turgut ve Baykul, 2019).

Incelenen testlerde iist diizey becerilerden biri olan analiz et basamagma 1 maddede yer
verilse de degerlendir basamagma ait higbir maddeye rastlanilmamistir. Bu durum

smavlarin gegerligini olumsuz yonde etkileyen etken olmustur.

6.1.3 Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan Kur Bitirme Sinavlarinin

Madde Yazma ilkelerine Gore Goriiniimii ile Ilgili Sonuc ve Tartisma

Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu
anlama testlerindeki maddeler, madde yazma ilkelerine gore incelenmistir. Yapilan
incelemede, Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarimin okudugunu anlama
testlerinde, madde yazma ilkeleri bakimindan en fazla karsilagilan olumsuz durumun
segeneklerin ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer olmamasindan
kaynaklandig1 goriilmiistiir (f=13). Bunu sirasiyla, olumsuz ydnergelerin vurgulanmamasi
(f=9), anlatim bozuklugu yapilmasi (f=5), madde kokiiniin sorunun en uzun kismi
olmamasi (f=5), madde davranig uyumu olmamasi (f=4), miimkiin oldugu kadar az kelime
ile yazilmamasit (f=2), dogru veya yanlis segeneklere ipucu veren niteleyicilerin
kullanilmasi (f=1), her sorunun tek dogru cevabinin olmamasi (f=1), segeneklerin anlam ve
dil bilgisi bakimindan kokle uyumlu olmamasi (f=1) ve Tiirk¢e yazim kurallarina

uyulmamasi (f=1) izlemistir.

Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarinin okudugunu
anlama becerisi testlerine ait toplam 110 maddenin 42’sinde madde yazma ilkelerine
aykirihik tespit edilmistir. Bu durum okudugunu anlama becerisi testlerini hazirlayan
ogreticilerin, 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri ile kur bitirme siavlarinin gegerlikleri
arasindaki iligkiyi gozler Oniine sermektedir (Boylu, 2019). Yabancilara Tiirkce
ogretiminde kur bitirme smavlarimi hazirlayan Ggreticilerin, alana hakim olmalar1 ve
madde yazma tekniklerinde kendilerini gelistirmis olmalar1 gegerli sinavlarin hazirlanmasi

i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir (Turgut ve Baykul, 2019).
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Kur bitirme sinavlar1 hazirlanirken hatalarin en aza indirilebilmesi i¢in madde yazma
ilkeleri dikkate alinmalidir. Ancak bu sekilde ogrenicilere gecerligi yiiksek sinavlar

uygulanabilecektir (Ozdemir ve Eke, 2023).

6.2 GUVENIRLIK ILE ILGILi SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarindaki
okudugunu anlama becerisi testlerinin, madde ve test analizleri ile ilgili sonu¢ ve

tartismalara yer verilmistir.

Yozgat Bozok Universitesi TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarindaki okudugunu
anlama becerisi testlerinin madde analizleri kapsaminda; madde gii¢cliik ve madde ayiricilik
gilicii analizlerine, alt ve {ist gruplarin madde ayiricilik giicii analizlerine, testlerdeki madde
tiirlerine ve basit ¢eldirici analizleri incelenmistir. Okudugunu anlama becerisi testlerinin

analizleri i¢in ise testlerin giicliik ve glivenirlik diizeyleri incelenerek sonuca varilmaistir.

6.2.1 A1 Diizeyi Okudugunu Anlama Becerisi Testinin ve Maddelerinin Analizleri ile

flgili Sonuc ve Tartisma

Al diizeyi okudugunu anlama testine yapilan analizler sonucunda, maddelerin ortalama
giiclik katsayisiin 0,62 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Al diizeyi okudugunu
anlama testi, ogreniciler i¢in kKolay giigliikte bir test olmustur (Crocker ve Algina, 1986).
Ancak bir testteki maddelerin ortalama giigliik katsayisinin 0,50 yani orta giigliikte olmasi
istenilmektedir (Bayrakc¢eken, 2015; Kan, 2020).

Al diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,42 olarak
hesaplanmigtir. Bu deger, testin bir biitiin olarak 1yi diizeyde ayirt edici oldugunu

gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

Al diizeyi okudugunu anlama testi, {ist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise
0,31 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak iyi diizeyde ayirt edici
oldugunu gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem
Kara, 2021).
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Al diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin geldirici analizlerine bakildiginda
maddelerin ¢eldiricileri, beklenenin ¢ok altinda kalmistir. Celdiricilerin bilmeyen
Ogrenicileri kendilerine, esit miktarda ya da birbirine yakin miktarda c¢ekmeleri

beklenmektedir (Sulak, 2021).

Al diizeyi okudugunu anlama testinin verilerine gore carpiklik katsayisi -0,36 olarak
hesaplanmistir. Carpiklik katsayisi sifirdan kiigiik oldugu i¢in sola carpiktir. Yani puanlar
kismen saga yigilmistir. Bu demektir ki; Al diizeyi okudugunu anlama testinden
Ogrenicilerin ¢gogunlugu ortalama puanin iizerinde, Al testi 6greniciler i¢in kolay, 6gretim
yeterli ve Al diizeyi dgrenicilerin basarist yiiksektir. Ayrica testin basiklik katsayist 0,48
olarak hesaplanmistir. Basiklik katsayisi sifirdan biiyiik oldugu i¢in de normalden sivridir

(Cohen ve Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021) diye yorumlanmaktadir.

Al diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari, Cronbach Alpha ve KR20
giivenirlik katsayilarinin 0,70’in iizerinde oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Al diizeyi
okudugunu anlama testinin kendi i¢inde homojen bir yap:1 sergiledigi anlagilmaktadir
(Freankel ve Wallen, 1993). Yani bu sonug testin bir biitiin olarak giivenilir oldugunu

gostermektedir.

6.2.2 A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Becerisi Testinin ve Maddelerinin Analizleri ile

flgili Sonuc ve Tartisma

A2 diizeyi okudugunu anlama testine yapilan analizler sonucunda, maddelerin ortalama
giiclik katsayismin 0,50 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla A2 diizeyi okudugunu
anlama testi, 6greniciler igin orta giicliikte bir test olmustur (Crocker ve Algina, 1986).

Tam da istenilen gli¢liik aralifinda bulunmaktadir (Bayrakg¢eken, 2015; Kan, 2020).

A2 diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,35 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitlin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu

gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

A2 diizeyi okudugunu anlama testi, {ist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise
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0,27 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani
olmasi gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir (Crocker ve Algina,
1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

A2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ¢eldirici analizlerine bakildiginda
maddelerin celdiricileri beklenenin altinda kalmistir. Celdiricilerin bilmeyen 6grenicileri
kendilerine, esit miktarda ya da birbirine yakin miktarda ¢ekmeleri beklenmektedir (Sulak,
2021).

A2 diizeyi okudugunu anlama testinin verilerine gore carpiklik katsayisi -0,23 olarak
hesaplanmistir. Carpiklik katsayisi sifirdan kiigiik oldugu i¢in sola garpiktir. Yani puanlar
saga yigilmistir. Bu demektir ki; A2 diizeyi okudugunu anlama testinden Ogrenicilerin
cogunlugu ortalama puanin iizerinde, A2 testi 6greniciler igin kolay, 6gretim yeterli ve A2
diizeyi Ogrenicilerin basaris1 yliksektir. Ayrica testin basiklik katsayisi -0,05 olarak
hesaplanmistir. Basiklik katsayisi sifirdan kiiglik oldugu i¢in normalden basiktir (Cohen ve

Swerdlik, 2010°dan aktaran Koyuncu, 2021) diye yorumlanmaktadir.

A2 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari giivenirligi katsayist 0,71,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayisi 0,62 ve KR20 giivenirligi katsayisi 0,63 olarak
hesaplanmistir. Buna goére A2 diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in {izerinde olmasi durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla A2 diizeyi okudugunu

anlama testi giivenirliginin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

6.2.3 B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Becerisi Testinin ve Maddelerinin Analizleri ile

Ilgili Sonu¢ ve Tartisma

B1 diizeyi okudugunu anlama testine yapilan analizler sonucunda, maddelerin ortalama
giicliik katsayisinin 0,55 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla B1 diizeyi okudugunu anlama
testi 0greniciler icin orta giicliikte bir test olmustur (Crocker ve Algina, 1986). Tam da
istenilen gli¢liik araliginda bulunmaktadir (Bayrakceken, 2015; Kan, 2020).
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B1 diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayis1 ise 0,32 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu
gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

B1 diizeyi okudugunu anlama testi, iist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise
0,23 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani
olmasi gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir (Crocker ve Algina,
1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

B1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ¢eldirici analizlerine bakildiginda
maddelerin ¢eldiricileri, beklenenin altinda kalmigtir. Celdiricilerin bilmeyen Ogrenicileri
kendilerine, esit miktarda ya da birbirine yakin miktarda ¢ekmeleri beklenmektedir (Sulak,
2021).

B1 diizeyi okudugunu anlama testinin verilerine gore carpiklik katsayist 0,25 olarak
hesaplanmistir. Carpiklik katsayisi sifirdan biiyiik oldugu i¢in saga carpiktir. Yani puanlar
sola yigilmigtir. Bu demektir ki; B1 diizeyi okudugunu anlama testinden Ggrenicilerin
cogunlugu ortalama puanin altinda, B1 testi 68reniciler icin zor, 6gretim yetersiz ve Bl
diizeyi Ogrenicilerin basaris1 diisiiktiir. Ayrica testin basiklik katsayist 0,38 olarak
hesaplanmistir. Basiklik katsayist sifirdan biiylik oldugu i¢in normalden sivridir (Cohen ve

Swerdlik, 2010°dan aktaran Koyuncu, 2021) diye yorumlanmaktadir.

B1 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yar1 giivenirligi katsayisi 0,63,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayis1 0,58 ve KR20 giivenirligi katsayis1 0,59 olarak
hesaplanmistir. Buna gore Bl diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in {izerinde olmast durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla B1 diizeyi okudugunu

anlama testi giivenirliginin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
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6.2.4 B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Becerisi Testinin ve Maddelerinin Analizleri ile

flgili Sonu¢ ve Tartisma

B2 diizeyi okudugunu anlama testine yapilan analizler sonucunda, maddelerin ortalama
giicliik katsayisinin 0,74 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla B2 diizeyi okudugunu anlama
testi 6greniciler i¢in kolay giigliikte bir test olmustur (Crocker ve Algina, 1986). Ancak bir
testteki maddelerin ortalama giiglilk katsayisinin 0,50 yani orta gliglilkte olmasi

istenilmektedir (Bayrakgeken, 2015; Kan, 2020).

B2 diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,28 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani olmasit
gereken degerin altinda oldugunu gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019;
Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

B2 diizeyi okudugunu anlama testi, iist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise
0,15 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitiin olarak diisiik diizeyde ayirt edici, yani
olmasi gereken ortalama degerin ¢ok fazla altinda oldugunu gostermektedir (Crocker ve

Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

B2 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ¢eldirici analizlerine bakildiginda

maddelerin ¢eldiricileri bekleneni karsiladigi goriilmiistiir (Sulak, 2021).

B2 diizeyi okudugunu anlama testinin verilerine gore c¢arpiklik katsayis1 -0,92 olarak
hesaplanmistir. Carpiklik katsayist sifirdan kiigiik oldugu icin sola carpiktir. Yani puanlar
saga yigilmistir. Bu demektir ki; B2 diizeyi okudugunu anlama testinden Ogrenicilerin
cogunlugu ortalama puanin iizerinde, B2 testi dgreniciler icin kolay, dgretim yeterli, B2
diizeyi Ogrenicilerin basaris1 yiiksektir. Ayrica testin basiklik katsayis1 -0,88 olarak
hesaplanmistir. Basiklik katsayis1 sifirdan kii¢lik oldugu i¢in normalden basiktir (Cohen ve

Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021) diye yorumlanmaktadir.

B2 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yar1 giivenirligi katsayisi 0,52,
Cronbach Alpha giivenirligi katsayis1 0,44 ve KR20 giivenirligi katsayis1 0,47 olarak

hesaplanmistir. Buna gére B2 diizeyi okudugunu anlama testinin i¢ tutarlik anlamindaki
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giivenirligi diisiik diizeydedir. Ote yandan Hair, Anderson, Tatham ve Black, (1998)
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,55’in iizerinde olmast durumunda testin
giivenirliginin kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Ancak burada Cronbach Alpha
katsayisi1 0,55’in altindadir. Dolayisiyla B2 diizeyi okudugunu anlama testi glivenirliginin

kabul edilebilir oldugu sdylenemez.

6.2.5 C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Becerisi Testinin ve Maddelerinin Analizleri ile

Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Cl1 diizeyi okudugunu anlama testine yapilan analizler sonucunda, maddelerin ortalama
giicliik katsayisinin 0,61 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla C1 diizeyi okudugunu anlama
testi, 6greniciler i¢in kolay giicliikte bir test olmustur (Crocker ve Algina, 1986). Ancak bir
testteki maddelerin ortalama gii¢liikk katsayisinin 0,50 yani orta giiglikte olmasi
istenilmektedir (Bayrakgeken, 2015; Kan, 2020).

Cl1 diizeyi okudugunu anlama testinin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise 0,38 olarak
hesaplanmistir. Bu deger testin bir biitlin olarak iyi diizeyde ayirt edici oldugunu

gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

C1 diizeyi okudugunu anlama testi, iist ve alt gruplarin ortalama ayirt edicilik katsayisi ise
0,29 olarak hesaplanmigtir. Bu deger testin bir biitiin olarak orta diizeyde ayirt edici, yani
olmasi gereken ortalama degerin altinda oldugunu gostermektedir (Crocker ve Algina,
1986; Basol, 2019; Giiler, 2019; Erdem Kara, 2021).

C1 diizeyi okudugunu anlama testindeki maddelerin ¢eldirici analizlerine bakildiginda
maddelerin ¢eldiricileri beklenenin ¢ok altinda kalmistir. Celdiricilerin  bilmeyen
ogrenicileri kendilerine, esit miktarda ya da birbirine yakin miktarda c¢ekmeleri

beklenmektedir (Sulak, 2021).

Cl diizeyi okudugunu anlama testinin verilerine gore carpiklik katsayisi 0,03 olarak
hesaplanmistir. Carpiklik katsayisi sifirdan biiyiik oldugu icin saga carpiktir. Yani puanlar
sola yigilmistir. Bu demektir ki; C1 diizeyi okudugunu anlama testinden Ggrenicilerin

cogunlugu ortalama puanin altinda, C1 testi 6greniciler i¢in zor, 0gretim yetersiz ve C1
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diizeyi Ogrenicilerin basaris1 disiiktiir. Ayrica testin basiklik katsayis1 -0,97 olarak
hesaplanmistir. Basiklik katsayis1 sifirdan kiigiik oldugu i¢in normalden basiktir (Cohen ve

Swerdlik, 2010’dan aktaran Koyuncu, 2021) diye yorumlanmustir.

C1 diizeyi okudugunu anlama testinin tamaminin iki yari, Cronbach Alpha ve KR20
giivenirlik katsayilariin 0,70’in iizerinde oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla C1 diizeyi
okudugunu anlama testinin kendi i¢inde homojen bir yap:1 sergiledigi anlagilmaktadir
(Freankel ve Wallen, 1993). Yani testin bir biitiin olarak giivenilir oldugunu

gostermektedir.

6.3 ONERILER

1. Bozok TOMERde uygulanan kur bitirme sinavlarmim okudugunu anlama testlerindeki

maddelerin, bulunduklari diizeylerin kazanimlari ile uyumu arttirilmalidir.

2. Bozok TOMER de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu anlama testlerinde,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin iist biligsel basamaklarini igeren maddeler de

yazilmalidir.

3. Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme smavlarmin okudugunu anlama testleri

hazirlanirken madde yazma ilkeleri dikkate alinmalidir.

4. Bozok TOMER de uygulanan kur bitirme smavlarmm, Al ve C1 diizeyi okudugunu

anlama testlerine, orta giigliikte ve ¢eldiricileri gii¢lii maddeler yazilmalidir.

5. Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarmin, A2 ve Bl diizeyi okudugunu
anlama testlerine, alt gruptaki 6grenicileri de kendisine ¢eken geldiricileri gii¢lii maddeler

yazilmalidir.

6. Bozok TOMER’de uygulanan kur bitirme sinavlarinin, B2 diizeyi okudugunu anlama

testine; orta giigliikte, iyi diizeyde ayirt edici maddeler yazilmalidir.

7. Bozok TOMER’de kur bitirme sinavlarinin hazirlanmasi, gegerlik ve giivenirliklerinin
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incelenmesi i¢in 6l¢me ve degerlendirme komisyonu kurulmalidir.

8. Bozok TOMER de dgreticilere yonelik 8lgme ve degerlendirme egitimi verilmelidir.

9. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan kurumlarin, kur bitirme smavlarinin gegerlik ve

giivenirlik durumlarini analiz etmeleri ve buna gore adimlar atmalar1 gerekmektedir.

10. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan iiniversite ve kurumlarda 6lgme ve degerlendirme

calismalar1 alaninda uzman 6greticiler tarafindan yapilmalidir.

11. Yabancilara Tirkge 6gretimi yapan iniversite ve kurumlar, 6greticilerine hizmet igi

egitim vermelidir.
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