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Ozet

Bu arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari-
nin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgek gelistirilmistir. Bu 6lgek, alan
yazinda ortadgretim 6grencilerinin okuma tutumlarini 6lgecek bir 6lgme araci-
nin ¢ok simirli olmast sebebiyle gelistirilmistir. 52 maddeden olusan 6lgegin &n
deneme formu; 153 kiz, 147 erkek toplam 300 &grenciye uygulanmigtir.
Arastirmada verilerin analizi icin SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Elde edilen
verilere faktor analizi yapilmistir. Faktor analizleri sonucunda 30 maddeden
olusan ve toplam degiskenligin % 58.3'tinti agiklayan dort faktor elde edilmistir.

Olgegin alt faktorlerde ve toplam puanda ig tutarliga sahip oldugu belir-
lenmistir. Giivenirlik analizi; madde-toplam korelasyonu, alt ve {ist %27'lik
gruplarn farklarinn iliskisiz t-testi kullanilarak sinanmasi, Spearman Brown iki
yar1 test korelasyonu ve Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisi hesaplanmast ile
yapilmistir. Olgegin geneli icin alfa .95, iki yar test korelasyonu .93 olarak
bulunmustur.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) olarak adlandirilan 6lgegin,
ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini 6l¢mede kullanilabile-
cek, gegerli ve giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okumaya yonelik tutum 6lcegi, gegerlik, giivenir-
lik, ortadgretim o6grencileri

Giris
21. ytizyil bilgi cag1 olarak anilmaktadir. Bilgi ¢ag1 insanlarindan beklentiler
hizla artmakta ve gegitlenmektedir. Dokuzuncu Kalkinma Plani’'nda (2006), bilgi cag1

insani yetistirmenin toplumsal gelismeyi saglayacagindan s6z edilmektedir. Plan’da
“Toplumsal gelismenin saglanmasi amaciyla; diistinme, algilama ve sorun ¢dzme
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lanmistir
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yetenegi gelismis, Atatiirk ilkelerine bagli, demokratik, 6zgtirliikcti, milli ve manevi
degerleri 6ztimsemis, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, cagdas
uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve tiretimine yatkin,
sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaratici, bilgi cag insani” (DPT,
2006: 85) yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefin gergeklestirilmesinde okuma
aligkanlhigina sahip bireyler yetistirmek ¢ok énemlidir. Clinkii diigtinme, algilama ve
sorun ¢ozme yetenegi gelismis olmak; 6nyargilardan uzaklasip yeni fikirlere agilabil-
mek, begeni diizeyi yliksek oldugu icin sanata deger vermek okuma alisgkanliginin
bireylere kazandirdig: 6zelliklerden bazilaridir.

Bilginin stirekli olarak yenilendigi bu ¢agda, bireyleri, kendilerini mutlu kila-
cak ve toplumun refah ve mutluluguna katkida bulunacak sekilde yetistirmek egiti-
min en temel amacidir. Bu amaca ulasmada okulda verilen bilgiler yeterli degildir,
bireyin hayat boyu 6grenmeye agik olmasi gerekmektedir. “Ogrenme ve bilgilenme-
nin en temel yollarindan biri de ‘okuma’dir.” (Sever, 2004: 15).

Bamberger (1990: 1), okumanin onceleri yalnizca 6nemli bir mesaj alma aract
olarak degerlendirildigini, ama giintimiizde aklin gelismesine kendi bagsma biiyiik
katki yapan ¢ok diizeyli bir zihinsel iglem olarak ele alindigini belirtilmektedir.
Okuma iizerine yapilan aragtirmalardaki tanimlar da okumanin zihinsel yoniine isa-
ret eder. Aragtirmacilarin yaptigi tanimlara goére okuma, insanlarin kendi aralarinda
kararlastirdiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi islemi (Yalgin, 2002: 47), yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma stireci (Akyol, 2010: 33),
basili ve yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip
kavrama ve yorumlamadir (Temizkan 2009:1). Biitiin bu zihinsel islemler bireyin
“6grenmenin ve tam insan olmanin anayolu (Ozdemir, 2007: 18)"ndan ayrilmama
¢abasidir.

Thurstone (1967:15) tutumu, “psikolojik bir objeye y6nelen olumlu veya olum-
suz bir yogunluk siralamasi ve derecelendirmesi” seklinde tamimlar. Allport’a
(1967:4) gore tutum “yasanti ve deneyimler sonucu olugan, ilgili oldugu biitiin obje
ve durumlara kars: bireyin davranislari tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etki-
leme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu”dur. Ozgiiven’e (1994) gére
tutum “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diistinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olug hali veya egilimidir.” Ulgen’e
(1994) gore tutum “Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davramslarina yon veren, karar
verme siirecinde yanliliga neden olan” bir olgudur. Tutumlar, kendileri gézleneme-
yen, fakat gozlenebilen bazi davranislara yol actigi varsayilan egilimlerdir
(Kagitgibagi, 2010:114). Tanumlar, tutumun 6grenilebilirligini, olumlu veya olumsuz
davraniglara dontisebildigini gostermektedir. Bu nedenle tutumlar1 6l¢mek egitim
arastirmalarinin 6nemli bir konusudur.

Smith (1988: 215), okumaya yonelik tutumu; okuma ihtimalini artiran ya da
azaltan, duyu ve duygularin da eglik ettigi zihinsel bir durum olarak tamimlamakta-
dir. Alexander ve Filler (1976: 1) ise okumaya yo6nelik tutumu 6grencinin okumaya
yakin durmasina veya okumaktan kaginmasina neden olan duygular sistemi olarak
tanumlarlar. Bireylerin bir konuda giiclii tutumlara sahip olmasi, beklenen davranis-
lar1 gosterme olasiligini arttirmaktadir. Yapilan arastirmalar okumaya yonelik tutum
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ile kullamilan okudugunu anlama stratejileri arasinda (Aydogan 2008), okuma alis-
kanlig1 ile okuma tutumu arasinda (Ozbay, Bagc1 ve Uyar 2008; Bagcal 2010), akade-
mik bagari ile okumaya yonelik tutum arasinda (Sallabag 2008; Balct 2009; Bagc 2010,
Karabay ve Kusdemir Kayiran 2010), elestirel diistinme diizeyi ile kitap okuma alig-
kanlhgina iligkin tutum arasinda (Dogan 2010) olumlu y6nde anlamli iligkiler oldu-
gunu gostermektedir. Bu nedenle egitim hedeflerini gerceklestirmede ve egitimi
programlamada okumaya yonelik tutumlari 6lgmek ve elde edilen sonuglardan
yararlanmak 6nemlidir.

Arastirmacilar tutumlart 6lgmek icin kendileri 6lgek gelistirebildikleri gibi
hazir 6lcekleri de kullanabilmektedirler. Hazir Slgekler gegerliligi ve giivenirligi
kanitlanmus oldugu igin ve daha az caba ve zaman harcayarak 6l¢gme yapmayi sagla-
dig1 igin (Punch, 2005: 94) tercih edilmektedir. Ancak hazir dlgekleri kullanurken dik-
kat edilmesi gereken bagka bir nokta da 6lgegin, hedef kitlenin yas ve beceri diizeyi-
ne uygun olmasidir (Henerson vd, 1987:52-56).

Alanyazin incelendiginde, tilkemizde okumaya y&nelik tutumlarin 6l¢tilmesi
amaciyla yapilan 6lcek gelistirme ¢alismalarinin siirli sayida oldugu goritilmektedir.
Gomleksiz (2004), tiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanhigina iligkin gortis ve
tutumlarini 6lgmek amaciyla 6lgek gelistirme calismasi yapmustir. Bu galisma daha
sonra yapilan pek cok arastirmada kullamlm1§t1r Yalinkilig (2007) Ondokuz May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Bolimii 6grencilerinin; Ozbay,
Bagc ve Uyar (2008) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
ogrencilerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin; Arslan, Celik ve Celik (2009) Pamukkale
Universitesi Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu &grencilerinin; Balc1 (2009) ilk-
dgretim 8. simf 6grencilerinin, Sevmez (2009) Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakdiltesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimi 6grencilerinin, Bozpolat (2010)
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim ve Tiirkge Egitimi Bolimii
dgrencilerinin, Dogan Yilmaz (2010) Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Hemsirelik Boliimii 6grencilerinin; Kose ve Yilmaz (2011) Karadeniz Teknik Univer-
sitesi Fatih Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, Bag (2012) ortadgretim 6grencilerinin
okuma aligkanligina iliskin tutumlarimni belirlemek i¢in Gémleksiz tarafindan gelisti-
rilen 6l¢gme aracini kullanmiglardir.

Giingor Kilig (2004), isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkégretim Sgrencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanimlart ve okumaya yonelik tutum tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla yaptig1 ¢alismada okumaya yonelik tutum 6lgegi gelistir-
mistir. Bu 6l¢ek Aydogan’m (2008) okumaya karg: olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6.
smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve
yaraticihik diizeylerini belirlemeye yénelik calismasida ve Aycin’in (2009) ISOTEG tek-
niginin besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarist ve okumaya yonelik
tutumlari tizerine etkisini aragtirdig1 ¢calismada veri toplama araci olarak kullanilmastir.

Unal (2006), ilkégretim 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugu-
nu anlama becerisi kazanim diizeyleri ve okumaya iliskin tutum dtizeyleri arasinda-
ki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig1 calisma igin tutum 6lgegi gelistirmistir. Bu 6lgek
Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010) tarafindan ilk6gretim besinci sinuf 6grencileri-
nin okudugunu anlama becerileri ve okumaya iligkin tutumlar: arasindaki iliskiyi
belirlemek tizere yaptiklari ¢alismada da kullanilmistir.

Milli Egitim @ Say1203 @ Yaz/2014 0



Ortadgretim Ogrencileri icin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Gegerlik ve Giivenirlik ... ¢

Sallabas (2008), ilkogretim 8. siuf 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutumlar:
ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi ele aldig1 ¢alismasinda okumaya
yonelik tutum 6lgegi gelistirmistir.

Basaran ve Ates (2009), ilk6gretim besinci sinf grencilerinin okumaya iligkin
tutumlarini incelenmek tizere yaptiklar: ¢calismada kendi gelistirdikleri 6lgek ile veri
toplamiglardir.

Ozbay ve Uyar (2009), ilkdgretim ikinci kademe &grencileri igin okumaya
yonelik tutum 6lcegi gelistirmislerdir. Bagci (2010), Balcr (2010), Iseri (2010) de ilkog-
retim ikinci kademe 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek {izere
yaptiklari ¢alismada bu 6l¢egi kullanmiglardir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okumaya yonelik tutum tizerine yapilan akademik arastirmalar, ilk6gretim
diizeyinde ve tiniversite diizeyinde yogunlagmaktadir, ortadgretim diizeyinde sadece
Bas (2012) tarafindan yapilmus bir ¢calisma oldugu goriilmektedir. Yurt disinda yapilan
¢alismalarda da ayni durum goriilmektedir, ortadgretim 6grencilerinin okuma tutum-
larimi belirlemeye yo6nelik Mitchell ve Ley (1996) tarafindan yapilmig bir ¢aligmaya
rastlanmigtir. Oysa ortadgretim dénemi okuma aliskanliginin yerlesme siirecinin bir
parcasidir. Aytas (2005: 463), okuma istegi ve aligkanliginin daha ¢ok ilkogretimin ikin-
ci ve tigtincti stnifinda gelismeye basladigini, okumada gii¢ ve tistiinltigtin ilkogreti-
min 4, 5 ve 6. siiflarinda elde edildigini; okuma ilgi, aliskanlik ve zevkinin incelmesi-
nin ortadgretimin birinci ve ikinci kademeleriyle yiiksekdgretimin ilk yillarinda ger-
geklestigini belirtir. Bu nedenle okumamin aligkanlik halini almas: siireci ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim siireglerinde kesintisiz olarak izlenmelidir.

11 yas ve tistii ergenlik ¢cagini Piaget soyut islemler dénemi olarak adlandirir.
Soyut iglemler dénemi, bireylerin iist diizey zihinsel diisiinme becerilerinin gelistigi,
gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla ilgilendigi (Kiigiikkaragoz, 2007: 90) dénem-
dir. Bu dénemde okuma aligkanliginin yerlesmesi igin birey hem hazirdir hem de
gelistirilmeye agiktir. Bu nedenle ortadgretim 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutum-
lar1 aragtirmalarda ele alinmasi gereken bir konudur. McKenna, Kear ve Ellsworth
(1995), ilkogretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin kiigiik simiflarda
daha olumlu oldugunu, ilerleyen yillarda tutum diizeyinin diistiigiinii belirtmekte-
dirler. Okuma zevki ve aligkanlig1 kazanmasi beklenen ortadgretim 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarini belirlemek, alinmasi gereken tedbirleri éngérmek agi-
sindan 6nemlidir. Tutumlarin &grenilebilme ve davranisa dontisme 6zelligi vardir.
Egitim, bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci (Ertiirk, 1975: 12) oldugundan, ortadgretim 6gren-
cilerinin okumaya yoénelik tutumlarini belirlemek egitim 6gretim siirecini planlama
ve hedeflere ulagsma acisindan énemlidir.

Yapilan alanyazin taramasinda ortadgretim ogrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarin belirlemek amaciyla hedef kitleden verilerin alindigi, gegerlik ve giive-
nirlik calismalarinin yapildig1 bir 6l¢me aracinin olmadig1 goriilmiistiir. Ortadgretim
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarimi belirlemede kullanilacak gegerli ve giive-
nilir bir 6lgme araci gelistirilmesi, ortadgretim diizeyinde yapilacak ¢alismalarin hiz
kazanmasi igin 6nemlidir. Bu noktadan hareketle aragtirmanin amaci, ortadgretim
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ogrencilerinin okumaya yo6nelik tutumlarini lgmede kullanilacak gegerli ve giiveni-
lir bir 6lgme araci gelistirmektir.

2. YONTEM

Bu arastirma okumaya yonelik tutum 6lgegi gelistirme ¢alismasi oldugundan
bu béliim dlgegin gelistirilme siirecini icermektedir. Bu stiregte madde havuzu olug-
turulmus, olusturulan maddeler uzman goriisiine sunulmus, olusturulan 6lgegin 6n
deneme ¢alismasi yapilmis, 6lgek 6rneklem grubuna uygulanmis, 6lgegin gegerlik ve
guvenirlik analizleri yapilmistir.

Olgege girecek maddelerin hazirlanmasida Izmir’deki 85. Y1l Anadolu Lisesi,
Sirinyer Lisesi ve Buca Fen Lisesindeki toplam 60 6grenciye “Okumay1 seviyor musu-
nuz, ni¢in okuyorsunuz?” sorularimi yanitlayacak igerikte kompozisyon yazdirilmis-
tir. Ogrencilerin yazilari, okumaya yonelik tutumla ilgili alanyazindaki caligmalar ve
tutumlarla ilgili kuramsal bilgiler de dikkate alinarak okumaya yonelik tutumun
bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarini igerecek sekilde 82 maddelik bir degis-
ken havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan bu 82 madde uzman goriistine sunulmustur. Maddeler, ikisi Ttirk
Dili ve Edebiyati 6gretmeni; biri Tiirk Dili, {igii Tiirkge Ogretimi ve biri Egitim
Bilimleri alaninda galisan 5 6gretim tiyesi tarafindan bicim, ifade ve kapsam baki-
mindan incelenmistir. Uzmanlardan alinan donititler sonucunda, birbiri ile 6rtiigsen ve
anlasilmasinda gtigliik olan maddeler ¢ikarilmis ve 52 maddelik bir 6lgek olusturul-
mustur. Olgek 35 olumlu, 17 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olcekteki secenekler
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hig katil-
miyorum bigiminde siralanmigtir. Olgege “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” (OYTO)
ad1 verilmisgtir.

Olgegin 6n deneme uygulamasi Karabaglar Inonii Lisesinde 70 6grenci ile
yapilmigtir. Yapilan 6n deneme sonucunda taslak dlgegin érneklem grubuna uygula-
nabilir nitelikte oldugu gortilmustiir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismada 300 §grencinin érneklemde yer almast hedeflenmistir. Faktor
analizi yapilirken 6rneklem biytikligiiniin “degisken sayisinin en az beg kat1”
(Tavsancil, 2010: 141) olmas: tavsiye edilmektedir. Tavsancil (2010), 6rneklem biiyiik-
ligtinde 50'yi ¢ok zayif, 100"t zayif, 200"t orta, 300"t iyi, 500" ¢ok iyi ve 1000'i
miikemmel olarak nitelemektedir. Hazirlanan 6l¢ek 52 maddeden olugmaktadir. 300
katilimcidan elde edilen veriler degisken sayisinin beg katindan fazla oldugundan bu
say1 yeterli gortilmiistiir. Calismanin evreni biittin liseleri kapsamaktadir, ancak boyle
bir 6l¢iim yapmak olanaksiz oldugundan daha sinurli ve ulagilabilir bir hedef evren
(Balc, 2010: 88), Karasar’mn (2009: 110) ifadesiyle ¢alisma evreni belirlenmigtir. Tutum
caligmalari genellikle akademik bagariyla iliskilendirildigi icin Izmir merkezindeki
akademik amagl liseler ¢alisma evreni olarak belirlenmigtir. Aragtirmanin amaci
smiflar arasi farklar1 karsilastirmak olmadig igin 9, 10, 11 ve 12. smiflarin tamami
¢alisma evrenine alinmamaistir. Calisma evreni, okumaya yonelik tutumla ilgili “kur-
maca metin, 6gretici metin” gibi kavramlarin yeterince kavrandig: 10.sinuflar ile sinir-
landirilmistir. Arastirmanin calisma evrenini genel lise ve Anadolu liselerinden rast-
gele secilen Inonii Lisesi, Ovgii Terzibagioglu Anadolu Lisesi, Gaziemir Lisesi ve
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Nevvar Salih Iggéren Anadolu Lisesi olusturmustur. 300 6grencinin 6rneklemde yer
almast hedeflendiginden bu okullarin 10. sinifinda okuyan 6grenci sayist 6grenilmis
ve ana kitlenin 837 6grenciden olustugu belirlenmistir. Her bir okul ayr1 bir tabaka
olarak ele alinmig ve hangi okuldan ka¢ 6grencinin 6rnekleme girecegi okullarin ana
kitle icindeki oranina gore belirlenmistir. 153 kiz, 147 erkek 6grenci 6rneklemde seg-
kisiz yer almustir.

Olgek gelistirme galismasmin yapildig liseler, ana kitledeki 6grenci say1st ve
ornekleme giren 6grenci sayist Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Olgek Gelistirme Calismasinin Yapildig1 Liseler, Ana Kitledeki Ogren-
ci Sayist ve Ornekleme Giren Ogrenci Sayisi

Aragtirma Evrenini Olusturan Okullar Ana Kitledeki Ogrenci  Ornekleme Giren

Sayis1 Ogrenci Sayisi
Inoni Lisesi 370 132
Ovgii Terzibagioglu And. Lisesi 90 33
Gaziemir Lisesi 287 102
Nevvar Salih Isgéren And. Lisesi 90 33
TOPLAM 837 300

2.2. Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi'nin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismalari

Orneklem grubuna uygulanan 52 maddelik taslak dlgekte, olumlu maddeler
“Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baglayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmuistir.

Verilerin analizinde SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Sciences) progra-
mi1 kullanilmigtir. Asil 6lcek maddelerini ve bu maddelerin 6zelliklerini belirlemek
amaciyla faktor analizi yapilmistir. Verilerin faktér analizine uygun olup olmadigi
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett Kiiresellik testi ile kontrol edilmistir.
Verilerin faktor analizi igin uygun cikmasi {izerine, “Okumaya Yonelik Tutum Olge-
gi”nin yap1 gegerligini ve faktor yapisini incelemek amaciyla agimlayici faktor anali-
zi, faktorlestirme teknigi olarak ise temel bilesenler analizi kullanilmistir. Analizlerde
faktorlerin her degisken tizerindeki ortak faktor varyansi, maddelerin faktor yiikleri,
agiklanan varyans oranlari ve ¢izgi grafigi incelenmistir. Faktor ytikleri en az .50 olan
maddeler analiz i¢in segilmistir. Hangi maddelerin bir araya gelerek ortak bir faktor
olusturdugunu belirlemek amaciyla ise dondiiriilmiis (varimax) temel bilegenler ana-
lizi uygulanmistir. Madde se¢iminde Pearson korelasyonu kullanilmistir.

Giivenirlik analizi; madde-toplam korelasyonu, testin toplam puanlarina gore
olusturulan alt ve tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farkla-
rin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasi, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu
ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmast ile yapilmustir.

Gtivenirlik ¢alismalar: ve faktor analizine bagli olarak clgekteki 52 maddeden
22 tanesi ¢ikarilmis ve 6lgek 23'ti olumlu 7’si olumsuz, toplam 30 madde olarak
degerlendirmeye alinmistir.
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e

Analizler sonucunda “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin genel bir faktor
yapisina sahip oldugu ve genel yapiyla baglantili dort alt faktdrden olustugu belir-
lenmistir. Bir araya toplanan maddeler incelendiginde, birinci alt faktérdeki madde-
lerin okumanin yararlarin, ikinci alt faktérdeki maddelerin 6grencilerin bos zaman-
larmi okuyarak gecirme istegini, tictincii alt faktdrdeki maddelerin adanmishk dtize-
yinde okumay1 sevmeyi, dordiincti alt faktordeki maddelerin ise okuyarak gercegi
agma istegini olgtiigii goriilmektedir. Olgegin faktor analizi ve giivenirligi ile ilgili
bulgular asagida verilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Faktor Analizi

Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in 6rneklem biiytikliigiiniin yeterli olmas1 ve
dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Orneklem biiyiikligiintin uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ile dagilimin normalligi Barlett testi ile incelen-
mektedir (Tavsancil, 2010: 50). Veri yapisiun faktor ¢ikarmaya uygun olmast icin
KMO'nun .60’tan yiiksek ¢ikmasi ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir
(Biiyiikoztiirk, 2011: 126). “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”nin 6rneklem yeterliligi-
ni gosteren KMO katsayis1 .919’dur ve Bartlett testi 11793,569 olarak belirlenmistir.
Bartlett testi (.000 p< .001) anlamhidir. KMO istatistiginde, “0.50-0.70 arast orta
diizey”, “0.70-0.80 aras1 iyi”, “0.80-0.90 aras1 ¢ok iyi” ve “0.90 ve iizeri miikemmel”
olarak nitelendirilir (Field, 2002). Gelistirilen bu 6lgme aracinin KMO test sonucu
(0.92) “miikemmel” diizeye karsilik gelmektedir. Bu degerler veri kiimesinin analiz
yapmak i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Veri yapisinin faktor ¢cikarmaya uygun oldugu belirlendikten sonra asil 6lgek
maddelerini ve bu maddelerin 6zelliklerini belirlemek amaciyla faktor analizi yapil-
mistir.

Ayni yapiy1 6lgen maddelerin belirlenmesinde “a) 6lgek maddelerinin dén-
diirme 6ncesinde birinci faktor yiik degerlerinin yiiksek bulunmasi, b) birinci fakto-
riin agikladi@1 varyansin dikkate deger olmasi, ¢) birinci faktore ait 6zdegerin ikinci
faktoriin 6zdegerinden 3 kat fazla olmas1” (Biiytikoztiirk, 2011: 137) 6lgtitleri dikkate
alinmistir.

OYTO’ye uygulanan analiz sonucunda déndiirme &ncesinde birinci faktor
yiik degeri .50'nin altinda olan 22 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan 30 maddeye,
faktor sayist i¢in herhangi bir sinirlama getirilmeden yeniden faktér analizi yapildi-
ginda Slgegin 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktdrde toplandigr gortilmiistiir.

Faktorlere iliskin bilgiler Tablo 2’de goriilmektedir.
Tablo 2. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Faktor Analizi

Faktorler Oz deger Varyans (%) Yigilmali Varyans (%)
1. Faktor 12.756 42.520 42.520
2. Faktor 2.240 7.468 49.988
3. Faktor 1.395 4.651 54.639
4. Faktor 1.086 3.620 58.259
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Tablo 2 incelendiginde dondiirme 6ncesi birinci faktoriin varyansimin % 42.52
oldugu goriiliir. Birinci faktore ait 6zdegerin ikinci faktorin 6zdegerinden (7,468)
yaklasik 6 kat fazla oldugu gortilmektedir. Birinci faktor ytik degerinin toplam var-
yansin 6nemli bir kismimi agiklamas: 6lgegin tek boyutlu oldugunun kanit1 olarak
degerlendirilebilir. “Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla
olmast yeterli goriilebilir.” (Biiyiikoztiirk, 2011: 125). Olgegin, okumaya yoénelik
tutum ile ilgili anlaml bir biitiin olusturacak maddeleri icerdigi, bu nedenle tek
boyutlu bir 6l¢ek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de 6zdegeri 1’den biiyiik oldugu icin dort faktor goriilmektedir. Bu
dort faktor ayni yapinin birbiri ile ilgili alt boyutlarini gostermektedir. Dort faktor
toplam varyansin % 58.3’tinti acgiklamaktadir. Ac¢iklanan varyansin yiiksek olmasi,
ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi 6l¢tilmesinin bir gostergesi (Biiytikoztiirk, 2011:
125) oldugundan 6lgegin bu dort faktor iginde ele alinmast uygun goriilmistiir. Bu
nedenle 6lgegin hem biittinii hem de alt faktérleri icin analizler yapilmustir.

Faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak cizilen yamag egim grafigi de faktor
sayistmin belirlenmesi agamasinda incelenmistir. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nin
yamag egim grafigi sekil 1’de verilmistir.

12,57

10,0

2,59
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Sekil 1. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Yamag Egim Grafigi

Sekil 1’de birinci faktérden sonra goriilen yiiksek ivmeli diistis 6lcegin genel
bir faktore sahip oldugunu, 6l¢egin istenirse tek boyutlu kullanilabilecegini goster-
mektedir. 5. faktore kadar devam eden diistis 6lgegin dort faktorlii oldugunu, 5. fak-
térden sonra 6nemli bir kirilma olmamasi sonraki faktorlerin varyansa olan katkisi-
nin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
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Belirlenen faktorlerin hangi maddeleri igerdigini belirlemek ve faktorleri
tanimlayabilmek i¢in dondiirtilmiis (varimax) temel bilesenler analizi uygulanmigtir.
OYTO'niin ayni faktdrde yer alan maddeleri ve maddelerin yer aldiklari faktérdeki
yiik degerleri ile ortak faktor varyanslari tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. OYTO Faktorleri, Maddelerin Faktor Yiikleri ve Ortak Varyanslari

Maddeler Bilegenler Ortak
I~ = — — Faktor
T £ 8 B Varyansi
™ e "’
£ 8 £ £
— o [Se] <t
37.Okuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.  .745 .636
30.0kumanin, insanin sayginligini arttirdigina inaniyo- .695 557
rum.
7.0Okumanin s6z varligimi arttirdigina inantyorum. .691 .500
38.Okumanin siavlardaki basarimi artiracagina inaniyo- .669 543
rum.
9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim. .663 .621
28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigini diistinti- .661 .623
yorum.
24.Okumanin deneyim kazandirdigina inantyorum. .638 .597
23.0kudukea daha objektif diigiindiigiime inanmiyorum.  .616 502
34.Cok okuyan insanlarimn kiiltiirtine hayranim. .601 487
17.0kumanin duygu diinyami gelistirdigine inanirim. 574 .652
26.0kudukga hayat1 ve insanlar1 daha iyi taniyacagima  .569 .657
inantyorum
14.0kumanin temel bir ihtiya¢ oldugunu diigtintiyorum. 455 435
22.0kumak yerine gezmeyi tercih ederim. 778 673
27.0kumaktansa arkadaglarla sohbet ederek zaman gegir- .770 .682
mek isterim.
52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gegirmek .749 704
isterim.
29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikici .687 .574
geliyor.
8.Bos zamanlarimi okuyarak gegirmeyi sevmem. .597 .556
13.Kitap okurken canim sikilir .596 642
4.Bos zaman aktiviteleri icinde okumak en sevdigim .528 .665
ugrastir.
35.0kumanin, zaman kayb1 oldugunu diistiniiyorum. 459 454
40.Hediye olarak kitap almay1 severim. 715 587
25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim. .666 .588
10.0kudugum kitaplar1 gevremdekilerle tartismay1 seve- .641 663
rim.
51.0kuma kuliibiinde aktif gorev almak isterim. .625 544
50.Bir kitaptan smav yapilsa bile o kitabi isteyerek oku- .536 401
rum.
41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoglanirim. .532 .455
1.0kurken hayal giiciimii galistirmak bana ¢ok zevk verir. .683 619
5.0kurken yasadigim diinyadan uzaklasmak hosuma .646 .657
gider.
11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagmay1 sevi- .530 .599
yorum.
21.0kuyarak kendi sinirlarimi asmak beni mutlu eder. A72 .604
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Tablo 3’te dort faktoriin ortak varyanslarmin .401 ile .704 arasinda degistigi
gozlenmektedir. “Varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor ytikleri, “0,32-0,44
aras1 koti”, “0,45-0,54 arast normal”, “0,55-0,62 arasi iyi”, “0,63-0,70 arasi ¢ok iyi” ve
“0,70 ve tizeri miikemmel” olarak kabul edilmektedir.” (Comrey ve Lee, 1992). Bu
¢alisma igin varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor ytiiklerinin, 2 madde igin
kotti, 7 madde i¢in “normal”, 11 madde icin “iyi”, 9 madde icin “¢ok iyi” ve 1 madde
icin“miikemmel” degisim gosterdigi goriilmektedir.

Birinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki ytik degerleri .455 ile .745,
ikinci faktorde .459 ile .778, ticlincti faktorde .532 ile .715, dordiincti faktorde ise .472
ile .683 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk (2011: 124), maddelerin yer aldiklar:
faktordeki yiik degerinin .45 ya da daha yiiksek olmasinin madde seciminde iyi bir
olgtit oldugunu belirtir. Maddelerin yer aldiklar: faktorlerdeki yiik degerlerinin 0.45
ve tistii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6lcekteki maddelerin anlamli bir kavram-
sal yapiy1 olusturduklar1 séylenebilir.

Belli bir faktor altinda toplanan maddeler igerik bakimindan incelendiginde
birinci faktérdeki maddelerin okumanin yararlarmi, ikinci faktordeki maddelerin
ogrencilerin bos zamanlarini okuyarak gegirme aliskanligini, tigtincti faktdrdeki mad-
delerin okumanin bir deger olduguna inanma, ona baglanma ve onu bir deger olarak
yaymaya ¢alisma, yani adanma (Ozcelik, 1998: 109) diizeyinde okumay1 sevmeyi,
dordiincti faktordeki maddelerin ise okuyarak giindelik sikintilardan uzaklasma ve
gercek yasamin sikintilarindan kagma istegini 6lgttigti gortilmektedir. Buna gore,
birinci faktore “Yarar”, ikinci faktore “Aliskanlik”, ti¢tincii faktére “Adanma”, d6r-
diincti faktore ise “Gergegi Asma” adlar: verilmistir.

3.2. Giivenirlik Analizi

Biiytikoztirk (2011: 170), giivenirligi, bireylerin test maddelerine verdikleri
cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlamaktadir. Olgegin giivenirligini belirle-
mek tizere madde-toplam puan korelasyonuna, tist ve alt %27’lik gruplarin farkina,
Spearman Brown iki yar1 test korelasyonuna ve Cronbah Alfa i¢ tutarlilik katsayisina
bakilmistir.

Madde-toplam puan korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddeler; 6lgegin
benzer davranislart 6rnekledigini, testin i¢ tutarligini ve olgtilen 6zellik bakimindan
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir (Biiytikoztiirk, 2011:171).

Geligtirilen lgegin hem faktorler diizeyinde, hem de biitiintindeki madde-
toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmigtir. Katithmecilarin her bir maddeden aldikla-
1 puanlarla faktor toplam puanlar ve dlgek toplam puanlari arasindaki diizeltilmis
madde toplam korelasyonlarma bakilmistir. Olgegin madde-toplam korelasyonlari
Tablo 4’te gortilmektedir.
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Tablo 4. OYTO Madde Toplam Korelasyonlari

Maddeler Medde
Toplam

Korelasyonu

1.Faktor
2.Faktor
3.Faktor
4.Faktor

37.0kuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.  .710 .635
30.0kumanin, insanin sayginhgin arttirdigina inaniyo-  .638 574
rum.

7.Okumanin s6z varligimi arttirdigina inaniyorum. .589 480
38.0kumanin smavlardaki basarimi artiracagina inaniyo- .612 .567
rum.

9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim. 723 .663
28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigimn diistinii- .746 702
yorum.

24.Okumanin deneyim kazandirdigina inaniyorum. .624 .681
23.0kudukga daha objektif diistindiigiime inaniyorum. 728 .602
34.Cok okuyan insanlarin kiiltiiriine hayranim. .651 .598
17.0kumanin duygu diinyami gelistirdigine inanirim. 739 734
26.0kudukga hayati ve insanlar1 daha iyi taniyacagima ~ .748 751
inantyorum

14.0kumanin temel bir ihtiyag oldugunu diisiiniiyorum. 590 613
22. Okumak yerine gezmeyi tercih ederim. .689 .566
27.0kumaktansa arkadaslarla sohbet ederek zaman gegir- .681 .597
mek isterim.

52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gegirmek 748 681
isterim.

29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikict 674 596
geliyor.

8. Bos zamanlarimi okuyarak gegirmeyi sevmem. 670 627
13 Kitap okurken canim sikilir .667 .601
4.Bos zaman aktiviteleri iginde okumak en sevdigim 716 .749
ugrastir.

35.0kumanin, zaman kayb1 oldugunu diistintiyorum. 548 .556
40.Hediye olarak kitap almay1 severim. .625 516
25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim. 563 527
10.0kudugum kitaplar1 ¢evremdekilerle tartismay1 seve- .598 .644
rim.

51.0kuma kuliibiinde aktif gérev almak isterim. .505 .526
50.Bir kitaptan sinav yapilsa bile o kitabi isteyerek oku- 504 .500
rum.

41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoglanirim. .565 532
1.0kurken hayal giiciimii galistirmak bana ¢ok zevk verir. .584 .567
5.0kurken yagadigim diinyadan uzaklagsmak hosuma .700 .669
gider.

11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagsmay1 sevi- .656 .693
yorum.

21.0kuyarak kendi smirlarimi asmak beni mutlu eder. .696 729

Tablo 4’te, 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlari-
nin .48 ile .75 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin, icinde bulundugu faktor
toplamiyla gosterdigi korelasyon ise .50 ile .75 arasinda degismektedir. Madde-top-
lam korelasyonu .30’dan diisiik olan madde bulunmamaktadir.
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Bu sonuglar 6lcekteki maddelerin okumaya yonelik tutumlar bakimimdan
ayirt edici ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik oldugunu gostermektedir.

Olgek hem tek faktorlii hem de ok faktérlii kullanilabilecek bir 6zellik gos-
terdigi igin Olgegin alt faktorleri icin de madde toplam korelasyonlari ile tist ve alt
%27'lik gruplar arasindaki farka bakilmistir. Bulgular tablo 6'da verilmistir.

Tablo 5. Alt Faktorler Igin Madde Toplam Korelasyonlar: ile Ust ve Alt
Gruplar t Testi

N Madde Toplam t*..
Korelasyonu Alt%27-Ust%?27
1. Alt Faktor 81 .85 11.24
2. Alt Faktor 81 .81 13.13
3. Alt Faktor 81 .76 37.17
4. Alt Faktor 81 .83 10.65
Toplam Olgek 81 99 17.54

*p<.001

Olgekte yer alan alt faktdrlerin ve lgegin biitiiniiniin madde-toplam korelas-
yonlarinin .76 ile .99 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar dlgegin faktorlerinin gegerliliklerinin yiiksek oldugunu,
okumaya yonelik tutum bakimindan 6grencileri ayirt ettigini ve ayn1 davranis: olg-
meye yonelik oldugunu gostermektedir.

Olgek giivenirligini saptama yontemleri iginde en gok kullanilan (Tavsancil,
2010:27) yéntem olan esdeger iki yari giivenirligi analizi OYTO'niin giivenirligini
belirlemek igin yapilmustir. Testin iki yaris1 arasindaki i¢ tutarliligi belirlemek tizere
Spearman Brown iki yar1 test korelasyon analizi uygulanmigtir.

Ug veya daha fazla cevap secgenegi olan testlerde Cronbach tarafindan gelisti-
rilen alfa (&) katsayist da cevaplar arasindaki tutarlihig belirlemek icin kullamildigin-
dan (Biiytikoztiirk, 2011: 170) OYTO'niin Cronbach alfa katsayisi da belirlenmistir.
Bulgular tablo 7’'de verilmistir.

Tablo 6. OYTO I¢ Tutarlilik Katsayilari

= = = = E =]

=% =€ =5 =5 %3

2% <% <% (2% (25

oA (x| O/

Esit Iki Yar1 Spearman Brown Giivenirlik Katsayist .90 .84 85 76 .93
Guttman Split-Half Gtivenirlik Katsayisi .90 .84 85 | 75 .93
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsay1st 92 .90 .80 .83 .95

Tablo 7’de tiim ig tutarlilik katsayilarinin .70’in {izerinde oldugu goriilmekte-
dir. Bu nedenle 6lcegin giivenilir oldugu, 6lgekteki maddelerin ayni 6zelligi olctiigi
soylenebilir.

1. faktoriin .92, 2. faktoriin .90, 3. faktoriin .80, 4. faktoriin .83 alfa katsayisina
sahip oldugu goriilmektedir. Olgegin biitiinii .95 alfa katsayisina sahiptir. Alfa katsa-
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yis1 0.40’tan kiiciikse giivenilir degil. 0.40’tan 0.60 kadar olan aralik diisiik giivenilir-
likte. 0.60’tan 0.80’e kadar olan aralik oldukga gtivenilir. 0.80’den 1’e kadar olan ara-
lik yiiksek derecede giivenilir seklinde degerlendirilmektedir (Tavsancil. 2010: 29).

Buna gore “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”’nin hem faktérleri bakimindan hem de
biitliniiyle ytiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgegin alt faktorleri ve 6lgek puanlarinin tamimlayici istatistikleri ile korelas-
yonlari tablo 8'de verilmistir.

Tablo 7. OYTO'niin Ortalamasi, Standart Sapmas1 ve Faktor Puanlari
Arasindaki Korelasyonlar1

_ S Faktorler Arasindaki Korelasyon Puani®

Minimum Maksimum X
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor

1. Faktor 12 60 48.25 9.79 - .632 .628 .758
2. Faktor 8 40 2552 797 .632 - .635 .681
3. Faktor 6 30 19.39  5.88 .628 .635 - 617
4. Faktor 4 20 16.03  3.86 .758 .681 617 -

Toplam 30 150 109.19 23.80 901 .862 .818 .855

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Faktorler arasinda pozitif ve anlaml iligkilerin (p<.01) oldugu, 6l¢egin iligkili
dort faktérden olustugu goriilmektedir.

4. TARTISMA VE YORUM

Gomleksiz’in (2004), tiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina ilig-
kin gortis ve tutumlarina yonelik bir 6lcek gelistirmek amaciyla yaptigr “Kitap
Okuma Aligkanligina Iliskin Tutum Olgegi” calismasina Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde okuyan 197 o6grenci katilmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda
“Sevgi”, “ Aliskanlik”, “Gereklilik”, “Istek”, “Etki”, “Yarar” olarak adlandirilan 6 fak-
tor belirlenmistir. Olcek, 21'i olumlu, 9'u olumsuz olmak {izere 30 maddeden olus-
maktadir. Alpha giivenirlik katsayist .88 olarak belirlenmistir. Olgege ait alt1 faktoriin
Alpha giivenirlik katsayilari sirastyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur.

Giingor Kilig (2004) tarafindan 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinden elde edilen veri-
lerle geligtirilen okumaya yonelik tutum &lgegi ti¢ faktérde toplanan 24 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Alpha giivenirlik katsayisinin .87 oldugu belirlenmigtir.
“Okumanin Gelismeye Etkileri”, “Okumanin Duyusgsal Etkileri” ve “Okumayla lgili
Genel Gortigler” olarak adlandirilan alt faktdrlerin Alpha gtivenirlik katsayilari sira-
styla .74, .77, .70 seklindedir.

Unal’in (2006), 76 besinci sinif ogrencisinden elde edilen verilerle gelistirdigi
o6lgek, 11 olumsuz 14 olumlu olmak {izere toplam 25 maddeden olusmaktadir. Tek
faktorde toplanan Olgegin Alpha guivenirlik katsayisi .90 olarak belirlenmistir.
Aciklanan varyans toplami ise % 32,384’tir.

Sallabag’m (2008) gelistirdigi “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”’nde 20 madde
bulunmaktadir. Tek faktorli olan bu 6lgegin Alfa katsayisi .86 olarak bulunmustur.
Aciklanan varyans toplami ise % 61.646’dur.
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Bagaran ve Ateg’in (2009), beginci simfta okuyan 601 6grenciden elde edilen
verilerle gelistirdikleri 6l¢ek, tek faktdrde toplanan 13 maddeden olusmaktadir. 6lge-
gin Alpha giivenirlik katsayisi .65 olarak belirlenmistir. A¢iklanan varyans toplamu ise
% %39.97"dir.

Ozbay ve Uyar’m (2009), 6., 7. ve 8. smifta okuyan 367 6grenciden elde edilen
verilerle gelistirdikleri 6lgek dort faktorde toplanan 25 maddeden olugmaktadir. Olge-
gin Alpha giivenirlik katsayisimn .91 oldugu belirlenmigtir. “Serbest Okuma”,
“Kitap”,” Genel Okuma” ve “Akademik Okuma” olarak adlandirilan alt faktorlerin
Alpha giivenirlik katsayilar: sirasiyla .85, .83, ,85 ve .72'dir. Agiklanan varyans toplami
ise % 55,97’dir.

Okumay1, okumanin islevleriyle baglantili ¢ok boyutlu bir kavram olarak ele
alan Lewis ve Teale (1980) ile Greaney ve Neuman’in (1990) calismalarinda okumanin
benzer islevlerini ve genglerle yetigkinlerin okuma tutumunu kavramsallagtirmak
tizere “bireysel gelisim”, “egitsel yarar”, “hoslanma” ve “kagis” faktorlerinden soz
edilmektedir (Akt. Stokmans, 1999: 248). Stokmans (1999), okuma tutumunun bosg
zaman okumalarina etkisini inceledigi calismasinda yaptig1 faktor analizi sonucunda
“bireysel gelisim ve egitsel yarar” faktérlerinin ayrilamayacagini, bir biitiin olarak ele
alinmast gerektigini ortaya koymustur. Bu faktdre “bireysel gelisim/yarar” faktorii
demigtir. Kendine ve hayata ahlaki bir agidan bakmak, egitim veya mesleki gelisimde
basari icin okumak ile ilgili maddeler bu faktdrde yer almaktadir. Okurken bagka bir
diinyaya girmek ve macera yasamaktan hoglanmak ile ilgili maddeler “hoglanma”
faktortinde; dikkati baska bir yone ¢evirmek veya kisisel sikintilardan kurtulmak ve
rahatlamak ile ilgili maddeler “kagis” faktoriinde yer almaktadir.

Bokhorst-Heng ve Pereira (2008), ergenlerin okumaya yonelik tutumlarini ince-
ledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin tutumlarini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek
nedenlere dayali 31 maddelik bir tutum &lgegi hazirlamiglardir. Olgek “igsel motivas-

yon”, “kaginma”, “6grenme yonelimi” ve “digsal motivasyon” faktorlerinden olus-
maktadir.

Bu ¢alisgmada énceden belirlenen herhangi bir yap: dikkate alinmamugtir; ancak
faktor analizi sonucunda, alanyazinda bulunan okumaya yo6nelik tutum 6lgekleriyle
benzer faktorler ortaya giktigi goriilmektedir. Olgegin birinci faktorii “Yarar” olarak
adlandirlmigtir. Alanyazinda bu faktdr bireysel gelisim/egitsel yarar (Stokmans,
1999), yarar (Gomleksiz, 2004), okumanin gelismeye olan etkileri (Giingor Kilig, 2004),
dgrenme yonelimi (Bokhorst-Heng ve Pereira, 2008) gibi adlarla goriilmektedir. Birinci
faktor toplam varyansin % 42.52’sini agiklamaktadir.

Olgegin ikinci faktorii “Algkanlik” olarak adlandirilmistit. Bu faktérde bos
zamanlari okuyarak gecirme istegine yonelik maddeler bulunmaktadir. Gomleksiz’in
(2004) galigmasinda aym adi tagiyan bir alt faktér bulunmaktadir. fkinci faktor toplam
varyansin % 7.47’sini agtklamaktadir.

“Adanma” adi verilen iigiincii faktor, Krathwohl ve digerlerinin (1964) bes
diizeyde ele aldig1 duyussal alan siniflamasinda giiglii bir tutum dtizeyini gosteren
deger verme basamagma uygun olan maddeleri icermektedir. Krathwohl ve digerleri-
nin duyussal alan simiflamasi “alma, karsilik verme, deger verme, biittinlestirme ve
nitelenme” basamaklarindan olusmaktadir (Akt. Ozcelik, 1998: 109). Bireyin okumaya
yonelik giiclii ve kararli duygularini 6lgme amaci tastyan bu maddeler olumlu bir tutu-
ma sahip olmamin da giicli gostergeleri niteligindedir. Alanyazinda Krathwohl ve
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digerlerinin duyusgsal alan smniflamasina gore yapilmig okumaya yonelik tutum 6lcegi
Mikulecky (1976) tarafindan gelistirilmis, Stange ve Carter (1995) ile Warmack (2007)
tarafindan da kullanilmustir. Ugtincii faktor toplam varyansin % 4.65'ini agiklamaktadar.

Dordiincti faktore ise “Gergegi Asma” adi verilmistir. Bu faktordeki maddeler
dikkati bagka bir yone cevirerek giindelik hayatin sikintilarindan uzaklagsmak ve
rahatlamak i¢in okuma istegini igermektedir. Bokhorst-Heng ve Pereira (2008), yap-
tiklart calismada bu faktére “kaginma”, Stokmans (1999) ise “kagis” adini vermisler-
dir. Dordtinct faktor toplam varyansin % 3.62’sini agiklamaktadir.

Alt faktorlerin okumaya yo6nelik tutumun farkli yonlerini 6l¢gmesi nedeniyle,
OYTO'niin dért faktorii arasinda orta diizeyde korelasyonlar goriilmektedir. Alt fak-
torlerle 6lgegin biitiinii arasinda ise yiiksek diizeyde korelasyonlar bulunmaktadir,
bu durum alt boyutlarin ayni yapz ile ilgili oldugunu gostermektedir. Dort faktor top-
lam varyansin % 58.3"tinti actklamaktadr.

5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belir-
lemek amacryla kullanilabilecek giivenilir ve gegerli likert tipi bir tutum 6lgegi gelisti-
rilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla 6lgek gelistirme stirecinde 82 maddelik bir degisken
havuzu olugturulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda 30 madde elenerek 52 mad-
delik 6n deneme formu olusturulmustur. Olusturulan 6n deneme formu Orneklem
icinde yer almayan 70 6grenci tizerinde uygulanarak 6n deneme uygulamasi gergek-
lestirilmis, 6l¢egin acik ve anlasilir oldugu gortilmiistiir. 52 maddelik 6lgek, akademik
amagh liselerden rastgele segilen 153 kiz ve 147 erkek 6grenciye uygulanmuistir.

Elde edilen verilere yap1 gegerliligini belirlemek tizere faktor analizi yapilmis-
tir. Tlk analizde faktor yiikleri 0.50'nin altinda olan 22 madde elenmis ve kalan 30
maddeye, faktor sayist i¢in herhangi bir sinirlama getirilmeden yeniden faktér anali-
zi yapilmistir. Olgegin toplam varyansin % 58.3'iinii agiklayan, 6zdegeri 1'den biiyiik
4 faktorde toplandigr gorilmdistiir.

Belirlenen faktorlerin hangi maddeleri igerdigini belirlemek ve faktorleri
tanimlayabilmek i¢in dondiirtilmiis (varimax) temel bilesenler analizi uygulanmigtir.
Bir araya gelen maddelerin ortak 6zelliklerine bakilarak ve alanyazindan da yararla-
nilarak faktorler “Yarar”, “Aligkanlik”, “Adanma” ve “Gergegi Asma” seklinde
adlandirilmigtir.

Geligtirilen 6lgegin giivenirligini belirlemek tizere; madde-toplam korelasyo-
nuna, alt ve tist %27’lik gruplar arasindaki farka, Spearman Brown iki yar1 test kore-
lasyonuna ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmigtir.

Olgegin madde-toplam puan korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerden
olustugu, alt ve tist gruplar arasinda anlaml farklarin oldugu gorilmiistiir. Spearman
Brown giivenirlik katsayisi .93, Guttman iki yar1 giivenirlik katsayisi .93 ve Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 .95 bulunmustur. Bu analizler sonucunda 6l¢egin okumaya
yonelik tutumu 6lgen, i¢ tutarlilifa sahip maddelerden olustugu sonucuna varilmgtir.
Giivenirlik analizleri 6lgegin alt faktorleri igin de yapilmus, alt faktorlerin de giivenilir
oldugu goriilmiistiir. Olgek 23 olumlu 7 olumsuz maddeden olugmaktadir.

Geligtirilen dlgek lise 6grencilerinin okumaya y&nelik tutumlarin 6lgmek icin
kullanilmaya hazirdir. Ancak OYTO ile yapilacak aragtirmalar 6lgegin daha da giiglii
6l¢me yapabilmesi icin katki saglayacaktir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ek 1’de yer almaktadir.
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EK 1. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

1. BOYUT
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37.0kuyarak etkili iletisim kurabilecegime inaniyorum.

30.0kumanin, insanin saygmhigini arttirdigina inaniyorum.

7.0kumanin s6z varhigimi arttirdigina inantyorum.

38.0kumanin smavlardaki bagarimi artiracagina inaniyorum.

9.0kudukga kisiligimin gelistigini hissederim.

28.0kumanin, dogru kararlar almami sagladigimn diistiniiyorum.

24.Okumanin deneyim kazandirdigina inanryorum.

23.0kudukga daha objektif diistindiigtime inantyorum.

34.Cok okuyan insanlarin kiiltiiriine hayranim.

17.0kumanin duygu diinyamu gelistirdigine inanirim.

26.0kudukga hayati ve insanlar1 daha iyi taniyacagima inaniyorum

14.0kumanin temel bir ihtiyag oldugunu diisiiniiyorum.

2. BOYUT
Aligkanlik

3. BOYUT

Adanma

22. Okumak yerine gezmeyi tercih ederim.*

27 Okumaktansa arkadaslarla sohbet ederek zaman gegirmek isterim.*

52.0kumaktansa bilgisayar/internet ile vakit gecirmek isterim.*

29.Televizyon izlemek varken kitap okumak ¢ok sikic geliyor.®

8. Bos zamanlarimi okuyarak gecirmeyi sevmem.*

13.Kitap okurken canim sikilir.*

4.Bos zaman aktiviteleri i¢cinde okumak en sevdigim ugrastir.

35.0kumanin, zaman kaybi oldugunu diistiniiyorum.*

40.Hediye olarak kitap almay1 severim.

25.0kullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim.

10.0kudugum kitaplar: cevremdekilerle tartismay1 severim.

51.0kuma kuliibiinde aktif gérev almak isterim.

50.Bir kitaptan sinav yapilsa bile o kitabi isteyerek okurum.

41 Kitap fuarlarina/imza giinlerine gitmekten hoslanirim.

4. BOYUT
Gergegi Asma

1.0kurken hayal giiciimii ¢alistirmak bana ¢ok zevk verir.

5.0kurken yagsadigim diinyadan uzaklagsmak hosuma gider.

11.0kuyarak giindelik sikintilarimdan uzaklagsmay1 seviyorum.

21.0kuyarak kendi sinirlarimi asmak beni mutlu eder.

* Olumsuz maddeleri ifade etmektedir.
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THE STUDY ON THE VALIDITY AND THE
RELIABILITY OF THE ATTITUDE TOWARDS
READING SCALE FOR HIGH SCHOOL STUDENTS*

Serpil OZDEMIR**
Nevin AKKAYA***

Abstract

In this research, an evolution method was developed on a scale in order
to define the attitude of high school students towards reading. This scaling sys-
tem was developed since a very limited number of evaluation method on high
school students’ reading attitude could be found in the existing literature. An
initial form of the evaluation test consisting of 52 items was taken by 153 female
and 147 male; 300 high school students in total. In this study SPSS 15.0 program
is used for data analysis. The factor analysis is used with the obtained data.
Through a series of factor analyses, four factors consisting of 30 items and acco-
unting for the 58.3 % of the total variance is obtained.

It is determined that the scaling method have an internal consistency in
terms of sub factors and total points.

Reliability analysis is carried out through item total correlation, the test-
ing of the distinction between upper and lower 27 % groups with independent
t-test, calculation of Cronbach Alpha internal consistency coefficient, Spearman-
Brown split half correlation. For the scaling system in general, Cronbach Alpha
and split half correlation are found to be .95 and .93, respectively.

It was evident from the results that the scale called Attitude towards
Reading Scale (ATRS) is a valid and reliable instrument which can be used to
determine the attitude of high school students towards reading.

Key Words: Attitude towards reading scale, validity, reliability, high
school students
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