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Bu calismanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilimi
caligmalarinin, ebeveynlerin yasam boyu 6grenme becerilerine katkisini belirlemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda c¢aligma nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi a¢imlayici
karma arastirma deseninde gerceklestirilmistir.

Calismanin verileri 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bartin il merkezinde bulunan
dort bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklarin velilerden elde edilmistir. Anaokuluna
devam eden 542 6grencinin anne babasi arastirmanin evrenini olusturmus ve tiim velilere
anket formu gonderilmistir. 427 veli formundan doniis saglanmistir. Calismanin nicel
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Aile Katilim Anketi (AKA) ile toplanmis,
verilerin analizinde SPSS-22.0 paket programi kullanilmigtir.  Velilerin aile katilimi
caligmalarina iligkin goriislerinin demografik ozelliklere gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek i¢in bagimsiz iki kategori bulundugundan ve gruplar normal
dagilim  gostermediginden, non-parametrik testlerden Mann  Whitney U-Testi
kullanilmistir. Velilerin aile katilim ¢alismalarina iliskin goriislerinin  izleme/katilma
durumuna gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini tespit etmek i¢in bagimsiz {i¢ ve
daha fazla kategori bulundugundan ve gruplar normal dagilim gostermediginden, non-
parametrik testlerden Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Karsilastirmalar sonrasinda
anlaml bir fark ¢ikmasi sonucunda Mann Whitney U-Testi yapilarak farkin kaynagi tespit
edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri ¢ocugu okul 6ncesi kurumuna devam eden ve sinif igi
aile katilimi etkinliklerine katilmis olan goniillii 15 anne ve babadan elde edilmistir. Nitel
veriler “Aile Gorisme Formu (AGF)” kullanilarak, yiizylize goriisme yontemi ile
toplanmus, veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.



Arastirma bulgular1 demografik degiskenler agisindan incelendiginde; calismada
annelerin katiliminin daha fazla oldugu, velilerin agirlikli olarak 36-40 arasi yas grubunda
oldugu, tiniversite mezunu ve memur olarak calisan veli sayisinin digerlerine gére daha
cok oldugu belirlenmistir. Analiz sonucunda okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan
aile katilim ¢alismalarinin velilerin yasam boyu 6grenme siirecine katkisinin velilerin anne
ve baba olma durumu, yaslari, 6grenim durumlar1 ve mesleklerine gore anlamli fark
olusturmadig tespit edilmistir. Anne babalarin veli toplantilari, 6gretmenle bireysel
goriisme, telefon gorlismeleri ve mesaj (Sms veya watssup) gibi aile katilim ¢aligmalarina
daha fazla dahil olduklar1 bunun yaninda okul web sitesini takip etme, anne baba egitim
seminerine katilma ve okul midiirii ile goriisme calismalarina katilimlarmin  daha az
oldugu tespit edilmistir.

Smuf i¢i aile katilim calismalarina dahil olan veliler bu ¢alismalar sonucunda;
cocuklarinin okulda neler 6grendigini takip etmeleri, ¢ocuklarma ornek olmak amaciyla
Kitap, dergi okumalar1 ve ¢ocuklarini bir birey olarak gormeleri gerektigini 6grendiklerini,
cocuklartyla birlikte yeni seyler 6grenmekten zevk aldiklarini fark ettiklerini, ¢ocuklariyla
oyun oynama, resim yapma ve miizik etkinliklerine katilmanin faydali ve gerekli
oldugunu 6grendiklerini dile getirmislerdir. Arastirma sonuglart sinif i¢i aile katilim
calismalarina dahil anne babalarin konular1 ile ilgili arastirmalar yaptiklarini, farkli yol ve
yontemlerle yeni bilgiler edindiklerini, edindikleri bilgileri ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerini gz Oniine alarak aktarmak igin ¢aba harcadiklarini ortaya koymaktadir. Aile
katilim ¢aligmalarinin anne babalarin hayat boyu 0grenme siireglerine onemli katkilar
sagladigi belirlenmis, bulgular dogrultusunda sonraki arastirmalar i¢in Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Aile Katilimi1, Yasam Boyu Ogrenme.
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Preschool Institutions
To Parental Lifelong Learning Skills

Selen ALTAN

Bartin University
Institute of Education Sciences Department of Life Long Learning
Thesis Advisor: Assistant Professor Sinem TARHAN
Bartin-2019, Page: XVI1+119

The aim of this study is to determine contribution of family involvement
implemented in preschool institutions to lifelong learning skills of parents. In this
direction, the study is implemented by using exploratory mixed research design in which
qualitative and quantitative methods are used together.

Data of the study is collected from parents of preschool children going to four
different independent kindergartens in Bartin city center in 2016-2017 educational years.
Mothers and fathers of 542 students going to these kindergartens constituted the population
of the study and all parents were sent a questionnaire form. 427 parent questionnaires were
returned. Quantitative data of the study was collected via Family Involvement
Questionnaire (FIQ) developed by the researcher and in analysis of data SPSS-22.0
package program was used. Mann Whitney U-Test from non-parametric tests was used
because there are two independent categories to determine whether parental opinions
related to parent involvement implementations present significant difference depending on
demographical characteristics or not and because groups do not show normal distribution.
Kruskal Wallis H-Test from non-parametric tests was used because there are three and
more independent categories to determine whether opinions of parents on family
involvement implementations show significant difference depending on their
following/participating and because groups do not show normal distribution. After
comparisons, as a result of obtaining a significant difference, source of difference was
detected using Mann Whitney U-Test.

Qualitative data of the study was obtained from 15 voluntary mothers and fathers
whose children go to a preschool institution and who participated to in-class family
involvement implementations. Qualitative data was collected using “Family Interview
Form (FIF)” with face-to-face interview method and data was analyzed using descriptive
analysis method.

Vil



When research findings are investigated in terms of demographical variables; it was
found that in implementations participation of mothers is more, parents are usually
between 36-40 ages, university graduate parents and parents working as a public officer are
more than others. As a result of analysis, it was found that family involvement
implementations applied in preschool educational institutions do not create a significant
difference in terms of lifelong learning processes of parents depending on being a mother
or father, ages, educational levels and their occupations. In addition, it was found that
parents participate more to family involvement implementations including parent-teacher
meetings, individual interviews with teacher, telephone interviews and message (sms or
WhatsApp) and their participation is less to following school web-site, participation to
parental education seminars and interviewing with school directors.

Parents who participated in-class family involvement implementations stated that,
as a result of these participations, they learned they should follow what their children
learned at school, they should read books and magazines to be a model for their children
and they should see their children as individuals and they realized that they get pleasure
from learning new things together with their children, they learned that it is beneficial and
necessary to participate in activities like playing, drawing or music with their children.
Results of the study revealed that parents who participated in in-class family involvement
implementations make research about their subject, obtain new information about new
ways and methods and make effort to transfer their information taking age and
developmental level of children into account. It was found that family participation studies
make important contributions to lifelong learning processes of parents and in accordance
with findings, suggestions were made for the studies in future.

Key Words: Preschool Education, Family Involvement, .Lifelong Learning.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklar

ile arastirmada kullanilan belli bagli tanimlar hakkinda bilgiler yer almaktadir.
1.1. Problem

Egitim almak, 6grenmek ve 6grendigini gelecek nesillere aktarmak insani insan
yapan temel Ozelliklerden biridir. Teknolojideki gelismeler, bilginin hizla {iretilmesi ve
ayni hizla tiiketilmesi, yeni bilgilerin ¢ok daha genis kitlelere ulasabilmesi ve
Ogrenilmesinin bir dl¢lide zorunlu olmasi egitimin tanimini, igerigini ve hedef kitlesini de
degistirmistir. Cocuklarin kisilik, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerinde en 6nemli
faktor olan aileler, ¢gocuklarinin egitimlerinde ve 6grenme siireglerinde de gittikge artan bir
sekilde rol oynamaya baslamislardir. Ogretmen, dgrenci ve aile egitimde ii¢c temel 6geyi
olusturmakta, ailelerin egitim siirecine aktif ve devamli katilimlar1 egitim sisteminin
ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Bu katilim sadece ¢ocuklarinin 6grenmesini
izlemekle ve bu siirece destek vermekle kalmamakta, ayn1 zamanda anne babalarin da
stirekli 6grenen bireyler olmalarin1 zorunlu hale getirmektedir. Diger bir ifade ile egitim
okul hayatinin disina tasarak gercek anlamda “yasam boyu” bir ihtiyaca doniismiis,

yetiskin egitimi de kapsar hale gelmistir.

Yetiskinlik kavrami farkli kiiltiirlerde farkli yas araliklart ve sorumluluklarla
tanimlanmaktadir. Yetiskin; fiziksel ve psikolojik olarak olgunlasmis kisi olarak
belirtilmekte, pek ¢ok toplumda yetiskinligin baslangici 6grenim hayatini bitirmek, tam
zamanli bir iste ¢alismak ve evlenmis olmakla ¢izilmektedir (Onur, 2017). Bu tanimlama
ile bireyin toplumsal yasama dahil olmasina vurgu yapilmistir. Diger taraftan Jarvin (1983)
yetigkinligi kendini tanityan ve ¢evredeki insanlarin yetiskin olarak algiladigi kisi olarak
ifade etmis, yetiskin egitimi kavramimi ise yetiskinin gereksinimlerini giderme adina
planlanan egitsel etkinlikler olarak tanimlamistir (Akt. Okgabol, 2006, 19). Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD, 1977) yetiskin egitimi;

‘Zorunlu 6grenim cagmin digina ¢ikmig ve asil ugrasist artik okula gitmek

olmayan kimselerin, yasamlarimin herhangi bir asamasinda duyacaklar1 &grenme



gereksinimi ve ilgisini karsilamak amaci ile diizenlenen etkinlikleri ve programlari
kapsar. Bu faaliyetlerin ve programlarin igine, mesleki egitim, mesleki egitim digindaki
egitim, genel egitim, bigimsel nitelik tagiyan ya da tagimayan 6grenme tiirleri girdigi gibi,

ortak sosyal amaglara yonelik egitim de girer’

seklinde agiklamaktadir (Akt. Biilbiil, 1987, 20).

2000 yilindan sonra hazirlanan Avrupa Birligi egitim politikalarinda ise yetiskin
egitimi, yasam boyu 6grenmenin onemli bir 6gesi ve yetiskin 6grenimi kavrami olarak ele
alimmustir. Yetiskin 6grenmesi tanimlar1 farklilik gostermekle birlikte, genellikle egitim-

Ogretim hayat1 sona eren yetigkinleri kapsamaktadir (Kaya, 2016, 34).

Yetiskin 6grenmesi kavrami baglaminda 1926 yilinda “Andragoji, yetiskinlere
O0gretme metodudur” diyerek androgojiyi ilk tanimlayan kisi Eduard Lindeman’dir
(Reischmann, 2004, 6). 1970’lerde ise yetiskin 0grenmesi iizerine varsayimlar sunan
Malcolm Knowles pedagojiden yararlanarak andragoji kavramini gelistirmistir. Bu
baglamda yetiskin 6grenmesinde andragojik modelin dayandigi varsayimlart su sekilde
siralamistir:

1. Bilme Gereksinimi: Yetiskin bir seyi 0grenmeye baslamadan once sebebini

bilmek ister.

2. Ogrenenlerin Benlik Kavramm: Kendi yasamlart dogrultusunda karar ve

sorumluluklarini iistlenirler.

3. Ogrenenlerin Deneyim Rolii: Yas itibariyle biiyiik olmalarindan 6tiirii deneyim

birikimleri genglere oranla daha fazladir.

4. Ogrenmeye Hazir Olma: Yetiskinler bilme gereksinimi duyduklar1 seylere

kars1 hazir olurlar.

5. Ogrenme Yonelimi: Yetiskinlerin 6grenme yonelimleri geng ve cocuklardan

farkl olarak yasam, gorev veya sorun merkezlidir.

6. Motivasyon: Yetiskinler digsal giidiilere tepki verseler de 6zgiiven is doyumu,

yasam kalitesinde artma vb. igsel giidiileyicilerden daha fazla doyum elde

etmektedirler (Knowles, Holton, Swanson, 2015, 71).

Lindeman (1969) yetiskin  O0grenmesi  baglaminda yeni dgrenmelerin
gerceklesebilmesi icin ge¢cmisten gelen bilgi birikimlerinin kullanilmast gerekliliginin
Oonemine vurgu yapmis, Knowles (2013) da yetiskin 6grenme varsayimlarinda deneyimin

onemli oldugunu belirtmistir. Knowles (2013, 128) “egitimi bilinenlerin aktarilmasi
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stireci olarak tanimlamak artik islevsel degildir; bugiin egitimin bilinmeyenin kesfi ile ilgili
yasamboyu bir siire¢ olarak tanimlamak gerekmektedir”. Bu dogrultuda yasamboyu

O0grenmeyi yetiskin egitimi ile birlikte degerlendirmenin gerekliligine vurgu yapilmistir.

Yetiskin 6grenmesi ve egitimini de iceren yasam boyu O0grenme kavrami ise;
bireysel, toplumsal, sosyal ve istihdamla ilgili bir bakis a¢is1 olusturmak ve bilgi, beceri ve
yeterlilikleri gelistirmek amaciyla degisen diinya sartlari igerisinde bireyin yer almasini
saglayan ve yasam boyu ger¢eklesen her tiirli Ogrenme faaliyetleri olarak
tanimlanmaktadir. Yasam boyu 6§renme ayn1 zamanda bireylerin degisen topluma uyum
saglamalar1 ve yasamlarimi daha iyi koordine etmeleri agisindan sosyal ve ekonomik
hayatin tiim asamalarina aktif bir sekilde katilmalarma olanak saglamaktadir (HBOSB,
2009, 7).

Yasam boyu 6grenme etkinlikleri, bireylerin 6grenme cabalarini artirmayi ve aktif
ogrenmeyi gerektirmektedir. Yasam boyu 6grenmeyi benimseyen birey bilgi okur-yazari
olarak tanimlanir. Bilgi okur-yazari olan birey bilgiye nasil ulasmasi gerektigini bilir,
bilgiyi tanimlar ve bilgiye ulasir. Bu nedenle yetiskin bireylerin kendilerini bu yonde
gelistirerek gelecek nesillere 6rnek olmalar1 gerekmektedir. Yasam boyu &grenme
ekonomik olarak kalkinma, sosyallesme ve gelismeyi saglamakla birlikte yetiskinlere

yonelik programlarin gelistirilmesi ile anlam kazanir (Giiler, 2004, 2).

Amagli, programli ve planl egitim (formal egitim) faaliyetlerinin hem bireysel hem
de kamusal (toplumsal) yarar irettigi bilinmektedir (Budak, 2009, 696). Bireylerin yeni
bilgi ve beceri kazanmalari yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip olmalar1 ile
gerceklesebilir Bireyin formal egitimi okul 6ncesi donem ile baslamaktadir. Okul 6ncesi
donem egitim- Ogretimin planl bir sekilde devam ettigi orgiin egitimin ilk basamagini
olusturmaktadir. Bu donemde kazanilan biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal, 6z
bakim alanlardaki becerilerin biiyiik bir ¢ogunlugu gelecek hayata yon verecek niteliktedir
(Ustiibal, 2015, 9).

Okul o6ncesi donem zihin gelisiminin en hizli oldugu yas donemidir ve zihin
gelisimi ¢ocugun bilissel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisimi icin temeldir.
Hayatin ilk alti yilinda saglikli ¢ocuklar hizli bir sekilde biiylir, 6grenir ve gelisim
alanlarinda yetkin hale gelirler. Okul oncesi donem hem gelisimsel hem de gevresel
etkilerin en yogun gozlendigi dénem olmasi sebebiyle g¢ocugun zengin uyaranlarla

desteklenmesi olduk¢a dnemlidir (MEB, 2013, 12). Okul dncesi egitim, egitim sisteminin
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temeli kabul edilmekte ve cocuklarin egitime erken yaslarda baglanmasi gerektiginin alt1
cizilmektedir (Kaya, 2002, 1). Etkili bir okul 6ncesi egitim ortami i¢in ¢ocuk tek basina
diistiniilmemeli, ¢ocuk ailesi ile bir biitiin olarak ele alinarak, egitimin okul-aile isbirligi
yoluyla verilmesi saglanmalidir (Ustiibal, 2015, 9). Ogretmenin ve ailenin ortak anlayis
ve ¢aba icinde olmasi okul -aile igbirliginin saglikli bir sekilde kurulmasi i¢in gereklidir.
Boylece aileler hem ¢ocuklarinin egitim siirecini yakindan izlemis ve katki vermis, hem de

ebeveyn ve yetiskin olarak edinmeleri gereken bilgi ve becerileri fark etmis olurlar.

Okul 6ncesi donemden baglayarak egitim-6gretim siirecinde yeni yaklasim, yontem
ve modeller uygulanmaktadir. Ogretme- dgrenme siireglerinde uygulanan yeni yontemlerin
aileler tarafindan bilinmesi, c¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli ve saglikli bilgi
edinmelerini, ¢ocuklarinin egitimi konusunda daha fazla sorumluluk almalarini ve okul
disinda okulu destekleyici nitelikte iletisimler icinde olmalarin1 saglamaktadir
(Aslanargun, 2007, 123). Diger bir ifade ile egitimde aile katilimi1 ¢ok daha 6nemli hale
gelmektedir. Aile katilimi; velilerin katilim ve katkilari ile programin zenginlestirilmesine
yonelik olarak, ailelerin egitime katilimlarinin saglanmasi, desteklenmesi, egitilmesi ve
cocuklarin deneyimlerinin ev-okul arasindaki iletisim artisi ve siirekliligi ile saglandigi

sistematik bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Ensari ve Zembat, 1999, 180).

Cocugun saglikli olarak gelismesi hem evde ve hem de okulda alacag egitimin
icerigiyle iligkilidir. Bu sebeple okul dncesinde yer alan egitim programlarinin aileyi igine
almay1 hedeflemesi 6nemlidir. Ailelerden alinan destekle program hedeflerine daha kisa
zamanda ulasilmakta, ayn1 zamanda ailelerin bu alanda bilinglenmesi saglanmaktadir
(Vural, 2006, 7). Ailenin ¢ocuk egitiminin diginda tutulmasi miimkiin degildir. Okullar,
cocugun hayata hazirlanmasinda 6nemli yere sahip olmasinin yani sira okul aile isbirligi ile
anne babalarin cocuk gelisimi ve egitimi konularindaki eksikliklerini gidererek

ebeveynlerin egitimlerine de yardimei olmak durumundadir (Haktanir 1994, 9).

Bireyin psikolojik gelisiminin iizerinde g¢evresel sistemlerin de etkili oldugunu
savunan Bronfenbrenner, ekolojik sistemler modelinde, insan gelisiminin farkli ve
etkilesimli ortamlarda gerceklestigini belirtmektedir. Cocugun merkezde yer aldigi, her
dairenin bir biiylik dairenin alt kiimesi oldugu bu semaya gore, insanin gelisim asamalari,
icten disa dogru mikrosistem, mezosistem, egzosistem ve makrosistem katmanlarindan
olusmaktadir. Bu modelde, katmanlar birbirlerini etkileyen bir iligski igerisinde olup,

kisinin ¢evresinden bagimsiz olarak ele alinmamasi gerektigi diisiincesine dayanmaktadir.
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Bu ekosistem ¢ergevesinde ¢cocugun gelistigini savunan Bronfenbrenner aile, 6gretmen ve
arkadaglarin sistemin ilk basamagi olan mikrosistem igerisinde yer aldigini, bireyin
gelisimine etki eden ¢evreyi olusturduklarini belirtmistir Sistemin ikinci basamagin
olusturan mezosistemde ise iki veya daha fazla ortam arasinda olusan siire¢ ve baglantilar
yer almaktadir. Aile yasantisinin okul yasantisini, arkadas yasantisinin aile yasantisini
etkilemesi bu ortamlarda olusan siireglere ornek verilebilir (1979). Sistemin iiglincii
basamagini olusturan ve mezosistemin uzantisi olan ekzosistemde ise bireyin dogrudan
icinde bulunmadigi ancak gelisimini dolayli olarak etkileyen iliskiden s6z etmek
miimkiindiir. Ebeveynin i temposunun bireyi etkilemesi bu iliskiye 6rnek verilebilir
(Dogan, 2010, 156). Dordiincii ve son basamakta yer alan makrosistem ise bireyin iginde
yasadig1 toplumun kiiltiirlinii tanimlar. Bu baglamda makrosistem toplumun hukuki, tarihi,
politik, ekonomik ve kiiltiirel anlamda sosyal etkilerini icermektedir (Demir Yildiz,
Doénmez, 2017, 231).

Sekil 1.1. Bronfenbrenner ekolojik sistem kurama,

Kaynak: ACEV, (http://www.acevokuloncesi.org/)

Bu baglamda Ogretmen-veli isbirliginin ¢ocugun tiim gelisim alanlarini
destekledigi, okul ortaminda 6grenilenlerin evde pekistirilerek cocugun sorumluluklarinin

paylasildigini séylemek miimkiindiir (Sucuka ve Kimmet, 2003, 452).

Egitim etkinliklerinin okul ve birey olarak kisiligin sekillendigi ilk yer olan aile ile
beraber ele alinarak yiiriitiilmesi, ulasilmak istenen amaca en kisa yoldan varilmasini
saglayacaktir. Cocuk egitimi ile ilgili bilgi edinerek, iletisim kuran, yasanmis veya
yasanmasi muhtemel goriilen sorunlarini 6gretmenle iletisim kurarak gideren aileler,

5



cocugu hayata hazirlamada daha basarili olmaktadir. Ayn1 zamanda velilerin ¢ocuklarin
olumsuz duygu ve davranislarindaki sebepleri fark ederek ¢oziime yonelik Onerilerde

bulunmalar1 6gretmenlere de biiyiik oranda fayda saglamaktadir (Kaplan, 2002, 24).

Sosyo- Kiiltiirel gelisim kuramcist Vygotsky, sosyal etkilesim ve kiiltiirel baglamin
biligsel gelisimde 6nemli rol oynadigina vurgu yapmis, sosyal etkilesimin ¢ocugun gelisim
ve 0grenmesinde etkili oldugunu belirtmistir (Driscoll, 1994; Akt. Riddle, 1999). Rogoff
ve Morelli (1997) ise Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramini genisleterek “rehberli katilim”
kavramina yer vermislerdir. Yetigkinlerin ¢ocuklar i¢in bilgi ve becerilerini denemeleri
adina cesaretlendirerek etkinliklere katilmalari rehberli katilim olarak tanimlanmistir (Akt.
Sormaz, Yiiksel, 2012, 5). Sosyo kiiltiirel kuram sosyal etkilesim, dil ve kiiltiirel 6grenme
kapsaminda okul Oncesi egitim ortamlarinda hem o6gretmenlere hem de aile katilimi
caligmalar1 ile ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimleri {izerindeki etkilerini anlamaya imkani

sunmaktadir.

Aile katilimimin ¢ocugun egitimi {izerinde oynadigt dort temel rol bulunmaktadir.
Bunlar;

Ogreten olarak aile; aileler 6grenmeyi tesvik eden bir ev ortami yaratirlar.
Cocuklarin deger kazanmalar1 ve yasam becerilerini gelistirmeleri konusunda okulu

destekleyen siirecleri evde devam ettirirler.

Destekleyici olarak aile; aileler bilgi ve becerilerini okuldaki egitim &gretim
stirecine katkida bulunarak zenginlestirirler. Miifredat ve 6grencilere ekstra hizmetler ve

destek saglarlar.

Savunucu olarak aile; ¢ocuklarin egitim sisteminde adil muamele gérmelerine

yardimci olurlar. Sistemi tiim ailelere daha duyarli hale getirmek i¢in ¢alisirlar.

Karar vericiler olarak aile; aile danisma kurullarinda, miifredat komitelerinde ve

yonetim kadrosunun her seviyesinde ortak problem ¢6zme siireclerine katilirlar

(Henderson ve Berla, 1994, 29).

Aile katilimi ¢alismalar1 ile aileler, 6gretmenlerinin ¢ocuklarina ait bilgileri
paylagmalari, onlarin bakimlar1 ile ilgili tavsiyeler vermeleri ile ebeveyn olarak
desteklendiklerine inanmaktadirlar. Veliler sahip olduklar1 6zel bilgi ve yetenekleri ile

egitim ortamina katki saglayabilirler. Okul ve 6gretmenlerin, velilerin egitim etkinliklerine



saglamis olduklar1 katkilarmma deger vererek saygi goOstermeleri olduk¢a Onem arz
etmektedir. Velilerin ve Ogretmenlerin ¢ocugun gelisimine ait isteklerinin yerine
getirilmesi okul- aile arasindaki iletisim, paylasim ve iyi planlanmis bir katilim programi
ile miimkiindiir (Ensari ve Zembat, 1999, 180).

Son donemlerde ¢esitli kurum ve kuruluslarin destegi ile aile egitiminin 6nemi
giderek artmakta, ¢ocuk gelisimi, ¢ocuk egitimi, ¢ocuklarda olumsuz davraniglarin ortadan
kaldirilmasi, ailenin ¢ocuk yetistirme konusunda biling kazanmasi, ¢ocuga karsi olumlu
tutum gelistirmesi gibi konularda programlar diizenlenmektedir (Sahin ve Kalburan, 2009,
2). Ulkemizde aile egitimi ¢alismalar1 kapsaminda 1993 yilinda kurulan Anne Cocuk
Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan erken ¢ocukluk ve yetiskin egitiminin desteklenmesi
amaglanmistir. Birgok resmi ve sivil kurulusla (STK) isbirligi igerisinde olan ACEV
tarafindan hazirlanan Anne Cocuk Egitim Programi (ACEP) elverissiz kosullarda yasayan
ve 6 yasinda cocugu bulunan annelere yonelik uygulanmis, bu dogrultuda ¢ocugun aile
ortamindan ayrilmadan anneyi destekleyerek cocugun egitiminde etkili kilmak
hedeflenmistir. Vakif daha sonralar1 ise 1998 yilinda Baba Destek Programi (BADEP)
uygulamistir. ACEP’e katilan annelerin eslerinin katilimiyla gergeklesen programda
babalik kavrami, baba ¢ocuk iligkileri, okul dncesi donemi, ¢ocukla etkili iletisim, oyun ve

kitap gibi bir¢ok konu yer almistir (Cagdas, Secer, 2010, 35).

Okul oncesi aile katilimi ¢aligmalarinin, ¢ocuga saglamis oldugu faydalar1 yaninda,
ailenin gelisimi ve aile iligkilerinin giiglenmesi yoniinden de 6nemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Yetiskin egitimi baglaminda egitimde ailenin yer almasi, aile egitimi

programlarinin 6nemli bir par¢asi olmaktadir (Ural, 2015, 52).

Bu nedenle ailelerin, ¢ocuk gelisimi ve egitim konusunda egitim almalari
cocuklarin daha iyi yetismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica ailelerin okul Gncesi
egitim kurumlarinda uygulanan programlara katilimlart aile, cocuk ve dgretmen agisindan
olumlu sonuglar ortaya koymaktadir (Kaya, 2002, 37). Aile katilimi ile anne babalar
cocuklarimin gelisim donemi ve Ozelliklerini hakkinda bilgi sahibi olmakta, ¢ocuklarini

ihtiyaclart konusunda farkindalik kazanmaktadir.

Bu arastirma ile okul Oncesi egitimin cocuklar iizerinde oldugu kadar cocuk
egitiminden ayr1 diigiiniilemeyen ve egitimin dnemli bir paydasi olan ailenin yasam boyu
O0grenme becerilerine katkisini ortaya konmaya ¢alisilmistir.  Bu dogrultuda arastirmanin

problem cilimlesi su sekilde belirlenmistir:



Okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢alismalarinin, bu

caligsmalara dahil olan velilerin yasam boyu 6grenme becerilerine katkisi ne diizeydedir?

Bu baglamda; aragtirmada karma desen kullanilmis olup, nitel ve nicel boyutlarin

yer aldig1 asagidaki sorulara cevap aranmustir:
Nicel Boyultta;

1. Anne ve babalarin aile katilim ¢aligmalarina katilim diizeyleri nasildir?

2. Okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢aligmalarinin,
velilerin yasam boyu 6grenme siirecine katkilar1 demografik 6zelliklere (anne-
baba olma durumu, yas, 6grenim durumu, meslek, ¢ocuk sayisi, ¢ocuk
cinsiyeti) gore anlamli fark gostermekte midir?

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin,
velilerin yasam boyu Ogrenme siirecine katkilar1 aile katilim caligmalarinm
izleme/katilma durumuna (iletisim etkinlikleri, seminere katilma, veli
toplantisina katilma, midiir ile goriisme, Ogretmenle goriisme, smif igi
etkinlikte yer alma) gore anlamli fark gdstermekte midir?

4. Velilerin, okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan faaliyetlere goniillii olarak
destek sunmaya iliskin goriigleri nelerdir?

5. Okul oncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen ¢alismalarin  velilerin

ogrenme becerilerine katkis1 ne diizeydedir?
Nitel Boyutta;

1. Ebeveynler aile katilimini nasil tanimlamaktadir?

2. Ebeveynlerin okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
caligmalarina iligskin goriisler nelerdir?

3. Ebeveynlerin uyguladiklari sinif i¢i aile katilim ¢aligsmasi siirecine iliskin duygu
ve diistinceleri nelerdir?

4. Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan simif ici aile katilim
caligmalarinin yagsam boyu Ogrenme siirecine katkisina iliskin goriisleri

nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim

calismalarinin ebeveynlerin yasam boyu 6grenme becerilerine katkisini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin yasamis oldugu toplumda tutum, yetenek ve davranislarmni gelistirdigi;
amacli, davranis degisikliginin oldugu, istendik bir sekilde ve yasanti yoluyla gergeklesen
egitim, bir silire¢ olarak ele alinmaktadir (Tezcan, 1996, 3). Sosyolojik/antropolojik
anlamda egitim, kiiltiirel mirasin yetigkin nesillerce gen¢ kusaklara aktarilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Pedagojik anlamda ise kisilerin bilgi, tutum, davranis, yeteneklerinin
gelistirilmesi ve kisisel gelisimlerinin (olgunlasma) gerceklesmesi adina, bireyin
davraniglarinda, denetimli bir cevre iginde degisiklik meydana getirme siireci olarak
tanimlanabilir. Bu duruma bagli olarak egitimin iki ana islevi bulundugu soylenebilir:
Birincisi; mevcut kiiltiiriin degerlerinin yeni nesillere aktarildigi ve yasam boyu siiren
kiiltiirleme siirecidir. Ikinci islev ise, basta mesleki beceriler olmak iizere bireyin 6z
yeterliliklerini gergeklestirmeye yonelik, her tiirden bilgi ve beceri donaniminin
saglanmasidir (Eserpek, 1978, 123).

Modern devletler, egitime ve Kkiiltiire yapilan yatirnmin uzun vadeli olumlu
sonuglar1 oldugundan hareketle, her tiirden egitsel aragtan (yazili-gorsel medya,
kiitiiphaneler vb), bu arada da okullardan yararlanir. Okullar ve 6gretmenler kanaliyla,
bilim insanlarinin {rettigi bilginin topluma aktarilmasi ve bu sekilde bilimden toplumsal
yarar saglanmast miimkiin olabilir. Bu baglamda, okul Oncesi egitim kurumlarindaki
uygulamalarla yagam boyu 6grenme alaninda 6gretilen bilgileri iligkilendiren ¢alismalarin

dikkat ¢cekecegi diisiiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde okul Oncesi aile katilimini farkli sekillerde ele alan bazi
caligmalar yapildigi gozlenmistir. Okul oOncesi aile katilimlar1 (Cakmak, 2010), okul
oncesi egitim kurumlarindaki programlara ailelerin ilgi ve katilimlari ile okul dncesi egitim
kurumlarmin aile egitimine katkisi konusunda anne baba goriisleri (Kaya, 2002), aile
katilim ¢aligmalarinin ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerine katkist (Vural, 2006), aile
katilim caligmalarinin 6gretmen ve veli goriisleri acisindan incelenmesi (Abbak, 2008),

cocuklarda akademik basarinin artirilmasinda aile katilmi (Kaysili, 2008), ailenin
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gocugun okuldaki egitimine katilim sorunlar1 (Basaran, Kog, 2017), okul oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢aligmalarinin anne davranislari {izerindeki ve
annelerin okul 6ncesi egitime yonelik gortislerine iliskin etkisi (Kuzu, 2006), okul 6ncesi
egitime katilim programinin annelerin bilgi diizeyine etkisi (Arabaci, Aksoy, 2005), aile
katilim siirecinin yonetici ve 6gretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi (Atakan, 2010),
babalarin aile katilim ¢aligmalarina katilim diizeylerinin degerlendirilmesi (Karakas, 2014),
Ogretmenlerin aile katilim caligmalarina yonelik tutumlarin incelenmesi, aile katilim
calismalarinin aile-6gretmen arasindaki iletisim ve isbirligine katkis1 (Ustiibal, 2015),
cocuklar1 anaokuluna devam eden ebeveynlerin okul Oncesi egitim kurumlarindan
beklentileri ve kurumlarin bu beklentileri karsilama durumlari (Yesilyurt, 2011) hakkinda
arastirma yapildig1 belirlenmistir. Fakat okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile
katilim ¢alismalari ile ebeveynlerin yasam boyu 6grenme ile iliskilendiren bir ¢alismaya

rastlanmamuistir.

Okul oncesi egitimde aile katilim g¢alismalarina katilan ebeveynler okula karsi
daha olumlu tutum gelistirerek c¢ocuklarin egitim ve Ogrenmelerini olumlu yonde
desteklemektedirler. Ailelerin okul Oncesi egitim faaliyetlerine katilmalar1 kendilerine
yonelik tutumlarin1 da olumlu yonde degistirmektedir. Okul oncesi egitim faaliyetlerine
katilan ebeveynler kendi yeteneklerinin farkina varmakta, kendilerine olan giivenleri ve

O0grenme becerileri artmaktadir.

Okul oncesi egitimde uygulanan bir¢ok etkinligin ¢ocuklar, 6gretmen ve egitim
ortamina katkis1 bulundugu bilinmektedir. Bu ¢alisma okul 6ncesi egitim siirecinde aile
katiliminin hem ¢ocuklar tlizerindeki etkilerini hem de ebeveynlerin kisisel gelisimi igin
onemini vurgulamasi agisindan Onemlidir. Bu durumdan yola c¢ikarak aile katilim
etkinliklerinin ebeveynlerin yasam boyu Ogrenme Dbecerilerine olan etkilerinin
incelenmesinin ‘Okul Oncesi Egitim’ ve ‘Yasamboyu Ogrenme’ literatiiriine 6zgiin katk1

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Kontrol altina alimamayan istenmedik degiskenler Orneklemi esit diizeyde
etkilemistir.
2. Katilimeilar, arastirmada kullanilan 6l¢gme aracglarini igtenlikle ve dogru olarak

cevaplamiglardir.
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1.5. Siirhliklar

1. Arastirma, 2016-2017 Egitim Ogretim déneminde Bartin il merkezinde bulunan
bagimsiz anaokullarinda 6grenim goren 6grencilerin ebeveynleri ile sinirhidir.

2. Arastirmanin nicel verileri MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan Aile
Katilimi Tercih Formu, Aile Egitimi ihtiya¢ Belirleme Formu ve aile katilimi
caligmalari igerikleri temel alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Aile
Katilim Anketi’nden (AKA) elde edilen verilerle sinirhidir.

3. Arastirmanin nitel verileri Aile Goriisme Formu (AGF) kullanilarak yapilan

bireysel goriismelerde elde edilen verilerle sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumuyla baslayip temel egitime kadar gecen 0-
72 aylik siireyi kapsayan, gelecegine biiyiik 6lgiide etki eden bedensel, sosyal-duygusal,
bilissel, psikomotor, 6zbakim ve dil gelisiminin tamamlandig1 ve kisiligin sekillendigi

gelisim ve egitim siirecidir (Aral vd., 2001, 15).

Aile Katihmi: Ailelerin kendilerine, cocuklarima ve okul Oncesi egitime yarar
saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siirecidir (Oktay ve Unutkan, 2003,
152). Ayn1 zamanda ebeveynlere sosyal- duygusal anlamda destek verilmesi, konuya dair
beceri Ogretimi saglama, ebeveyn ve egitimci arasinda bilgi aligverisi saglama, ebeveyn-
cocuk iletisiminde uygun bir iliski gelistirme ve ebeveynlerin toplumsal kaynaklara

ulagmalarina yardimci olmaktir (Kandir, Ersoy, 2003, 118).

Yasam Boyu Ogrenme: Yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve egitim seviyesi
gozetilmeksizin, okullarin yani sira; iste, ev veya herhangi bir yerde gerceklestirilen
O0grenmeler yasam boyu Ogrenme olarak tanimlanmaktadir. Yasam boyu 6grenme
insanlarin mesleki ve sosyal basarilarini saglayacak bilgi ve becerilerin kazanilmasina

yardimci olan siirekli ve planl bir siire¢ olarak goriilmelidir (MEB, 2009, 7).

Bagimsiz Ana Okulu : Herhangi bir ilkokul veya ortaokul biinyesinde yer
almayan, kendine ait bir binas1 bulunan, MEB’e bagl, 36-66 aylik ¢ocuklarin egitim
gordiikleri anaokullaridir (Biite, Balci, 2010, 488).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliim; aile katilimi ve yasam boyu 6grenme ile ilgili kavramsal bilgileri ve bu

konularla ilgili yapilan arastirma sonuglarini igermektedir.

2.1. Aile, Ebeveynlik ve Cocuk

Genis anlamiyla aile; evlenme, kan veya evlat edinme bagiyla birbirine bagli, ayni
evi ve aymi geliri paylasan, birbirleri ile iliski ve etkilesim i¢inde olan, es, anne-baba, kiz-
ogul, kiz kardes-erkek kardes gibi sosyal iligkileri olan insanlarin olusturdugu temel bir
birliktir (Agdemir, 1991, 1). Aristoteles’e gore aile egitim yoniinden en temel unsuru teskil

etmektedir (Aytag, 1980, 47).

Aile, insan neslinin devamliligi gorevinden Otiirii toplumsal yasamin temel
unsurlarindan  biridir. Aileyi 6nemli bir kurum kilan diger bir islevi ise g¢ocugun
toplumsallasmasinda oynadigi rolle ilgilidir. Bu nedenle ailenin, ¢ocugun diinyaya gelmesi,
yetismesi, korunmasi ve toplum i¢inde kabul edilmesinde 6nemli bir gérevi bulunmaktadir
(Giir ve Kurt, 2011, 34). Aile cocugun hayatinda bakim ve egitiminden sorumlu olmanin
yaninda topluma uyum saglamasi ag¢isindan gereken temel davranislari da kazandigi ilk
kurumdur. Bandura’ya (1980) gore oOgrenmede taklit, gozlem ve model alma temel
unsurlart olusturmaktadir. Sosyal-bilissel 6grenme kuraminda temel etken, bireyin
bagkalarini gozlemleyerek dgrenmesidir (Akt. Santrock, 2011). Cocuklar erken yaslardan
itibaren ebeveynlerinin davraniglarin1 gozlemekte, model almakta ve bdylece kendi
davranig Oriintiilerini olusturmaktadir. Aile i¢inde ¢ocugun, odiillendirme ve cezalandirma
yontemlerinin kullanildig1 bilingli egitiminin yani sira aile biiyiiklerinin davraniglarim

taklit yoluyla bilingsiz/kasitsiz egitimi de s6z konusudur.

Modern devletlerde egitimde kurumlarmm agirligi giderek artmakta, aileler
cocuklarini formal egitime yonlendirerek egitim sorumlulugunu okullara devretmektedirler
(Fidan, 2012, 6). Okul ve diger sosyal kurumlarin ¢ocugun gelisiminde pek c¢ok katkisi
olsa da, bu durum ailenin ¢ocugun iizerindeki sorumlulugunu yerine getirmesinin 6nemini

azaltmamaktadir (Oktay, 2002, 147).



Canatan (2008, 65) ¢ocugun sosyallesmesinde ailenin rol model alindigini, ayni
zamanda toplumsal deger ve kurallar1 aktarmada onemli bir sosyal kurum oldugunu
belirtmistir. Vygostsky basta olmak iizere, sosyo-kiiltiirel gelisim kurami c¢ocuklarin
kiltirleme siirecine, sosyallesme sirasindaki etkilesimlere ve bireyin aktif O6grenme
durumuna odaklanir (Oncii, 1999, 228). Paylasilan inanglar, degerler, bilgi ve beceriler,
yapilandirilmis iligkiler, gelenekler, sosyallesme uygulamalar1 ve sembol sistemleri (yazili
ve sozlii dil) kiiltiiri olusturur. Cocuk oyunlar, sinif i¢i uygulamalar gibi bazi etkinliklerle
kiltirlenir  (Miller, 2008). Bunlarin yaninda c¢ocuklarin saghkli bir kisilik
gelistirebilmeleri, 6zsaygi ve Ozgiivenlerinin gercek¢i ve yiikksek olusu da ailenin
sorumlulugundadir.  Ayrica aile ¢ocugun sosyal uyumu {izerinde de etkilidir. Ev
ortamlarinda demokrasi ve ilginin birlestigini géren c¢ocuklar, etkin, Ozgir ve

arkadaslariyla iliskilerinde basarili ¢ocuklar haline gelmektedirler (Yavuzer, 2002, 130).

Bireyin sosyallesme siireci aile i¢inde baslar, kisilik ve bireysel 6zelliklerin biiyiik
bir bolimi yine ailede kazanilir. Bu sebeple, ailede ¢ocuk egitimi ile ilgili olarak
ebeveynlerin tutumlar1 davranislari ve biling diizeyleri, toplumun &6zelliklerini belirleyecek
Olclide onem tasir. Diger taraftan, aile icerisinde bireylerin birbirleriyle olan iliskilerinin
saglikli olmasi, toplumun saghigini etkileyecek 6nemli 6gelerden biridir (Gir ve Kurt,
2011, 37).

2.2. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim tanimi, kapsami, amaci, 6nemi, diinyada ve Tiirkiye’de okul
oncesi egitimin tarihsel gelisimi ve okul 6ncesi egitimde aile katiliminin 6nemi konularina

bu boéliimde yer verilmistir.
2.2.1. Okul Oncesi Egitim Tanimi

Insanoglu 6nce iginde bulundugu cevreyi sonra da toplumsal ¢evreyi anlama gabasi
icindedir. Aytag (1980, 48)’a gore Platon ve Aristo ¢ocugun gelisim Ozelikleri ve bu
ozelliklere uygun egitim verilmesi gerekliligi konusundaki fikirleri ile okul 6ncesi egitime
yonelik ilk teorik yaklasimin dnciileri olma 6zelligi tasimaktadirlar. Ayni1 zamanda Aristo

bu donem ¢ocuklarina egitimin oyun ile verilmesi gerektigine, bazi kavranmasi gereken
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bilgileri igermesinden dolayr da masal ve hikdyelerin bu donemde onemli bir yeri

bulunduguna dikkat ¢ekmistir.

Yirminci yilizyildan itibaren psikoloji biliminin gelismesi ve psikolojik
arastirmalarin da etkisiyle, insan yasaminda c¢ocukluk doneminin bedensel ve psisik
gelisim acisindan diger donemlere gore cok daha onemli oldugu fikri yaygin kabul
gormiistiir. Ornegin, 0-6 yaslar arasin1 kapsayan okul oncesi yillari; kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileri
yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik donemlerinden biridir (Ari, 2003, 31).
Egitim bilimci Hierdeis’a (1996) gore okul oncesi egitim; “cocuklara yagamin ilk alt1 yili
icerisinde aile disinda sunulan tiim yardim, destek, koruma ve egitim olanaklaridir.” Dar
anlamda ise okul Oncesi egitim, “cocuklara 4 yaslarindan zorunlu ilkdgretim asamasina
kadar saglanan organize egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda, okul
Oncesi egitim kurumlar1 ¢cocugun yasadigi toplumla uyumlu hale gelmesini saglar, ayn
zamanda kisiligini gelistirir ve sonraki okul yasaminda gerekli olan temel bilgi ve
becerileri 6gretir (Akt. Arslan, 2005, 2). Diger bir tanimla okul 6ncesi egitimi, 0-72 aylik
cocuklarin, toplumun kiiltiirel degerleri geregince tiim gelisimlerinin yoOnlendirildigi,
duygu gelisimini artiran algilama giicli ve akil yiiriitme siirecinde ¢ocuga yardimci olarak
yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etmesini, 6z denetim kazanmasini saglayan sistemli
bir egitim siirecidir (Yi1lmaz, 2003, 13). Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak okul dncesi
egitim donemi; ¢cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 gline kadar gecen siireyi
kapsayan, cocuklarin daha sonraki yasamlarinda Onemli rol oynayan; bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, bilis, dil ve 06z bakim gelisimlerinin biiyiik oOl¢iide
tamamlandig, kisiligin sekillenerek, ¢ocugun gelisiminin bir siire¢ olarak devam ettigi yas

donemi olarak ifade edilebilir.

Bilissel gelisimin en siiratli oldugu devre okul oncesi donemdir. Bloom (1964)’un
calismalari, bu donemde edinilen davranislarin ve cocuk iizerindeki pedagojik etkilerin
sonradan degistirilmesi giic sonuglar doguracagini1 géstermistir. Biligsel gelisim, kalitim ve
icinde bulunulan ¢evrenin zaman i¢inde etkilesimiyle olusmaktadir. Bloom’a gore yetiskin
insan zekasmin 2/3 u alt1 yasina kadar olan zamanda gelismektedir (Akt. Yildiran, 1983,
72). Zihin gelisimi ¢ocugun bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in gii¢lii bir
zemin olusturur. Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul Oncesi donem olarak adlandirilan

yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli biiyiiyerek, bu gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla
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yetkinlesirler. Bdylece cocugun kendi potansiyelini gerceklestirmesinin ve toplumun
tiretken bir bireyi olabilmesinin yolu agilmig olur. Zihin okul 6ncesi donem boyunca hizli
gelistigi i¢in bu dénem, zihnin c¢evresel etkilere en agik oldugu dénemdir. Bu kapsamda
cevre, cocugun gelisimini ve 6grenme motivasyonunu derinden etkiler. Cocugun ne kadar
kesfedebilecegi, neler 6grenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi ¢ocugun ¢evresinin ne
kadar destekleyici olduguyla ve ¢cocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iligkilidir
(MEB, 2013, 12).

2.2.2. Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’de Okul Oncesi
Egitim

Eski Cag medeniyetlerinin ¢ogunda, ¢ocugun ilk 5-6 yildaki egitimi dogrudan
dogruya ailenin denetimi altindaydi. Kiigiikk cocuklarin egitilmesi diislincesinin yeni
olmayip Milattan 6nce 400 yillarina kadar uzandig:r anlasilmaktadir. Batida okul 6ncesi
egitimin tarihi ¢ocuk haklari ve ozelliklerinin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini
savunan Comenius (1592- 1670), Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827)’ye kadar
uzanmaktadir (Levent, 1983, 241). Farabi ve Ibn-i Sina gibi baz1 Islam diisiiniirleri de
cocugun Ozelliklerine dikkat edilmesi gerekliligine vurgu yapmis ve cagdas egitim
teorilerine temel olan fikirler 6ne siirmiislerdir (Oktay, 2002, 43). Bu gelismelerin  resmi
anaokuluna doniismesi 1782 -1852 yillar1 arasinda yasayan Friedrich Wilhelin Frobel
sayesinde olmustur. Frobel 1816 yilinda Almanya’da 3-6 yas ¢ocuklari igin Kindergarten
(Cocuk Bahgesi) adin1 ilk anaokulunu agnmistir. Daha sonra italyan Maria Montessori’nin
Roma’da ag¢tig1 okul ile anaokullar1 hizli bir gelisme gostermeye baslamistir (Giirsoy,
1983, 264).

19. ylizyilin baglarinda Avrupa {ilkelerinde sayilart hizla artan fabrika tirii is
yerlerinde, erkek is¢ilerin yani sira kadin is¢iler de ¢alismaya baslamis, ¢cocuklu kadinlarin,
daha verimli ¢alisabilmesi agisindan okuloncesi donemdeki ¢ocugun bakimi ve egitimi
isverenler i¢in 6nem kazanmaya baglamistir. Bu donemde, isverenlerin ¢ocuk bakimi
konusunda onlem almalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmis (Oktay, 1983, 9) ve anaokullarinin

sayis1 artmistir.

Osmanli Imparatorlugu’nda, Fatih Sultan Mehmet déneminde 4 yaslarmdaki
cocuklarin, kismen de olsa anaokulu islevini yerine getiren Sibyan Mekteplerinde egitim

almis oldugu goriilmektedir (Levent, 1983). 1824‘te Sultan II. Mahmut’un fermani ile
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ilkogretim zorunlu olmustur. 1847°de geleneksel egitim anlayisinin  degismeye
baslamasinin kaniti olarak, ¢ocugun dogasinda oyun oynamanin, yaramazlik yapma ve
bundan zevk alma egilimlerinin yer aldig1 ve zorunlu egitimin 6 yila ¢ikarildigini belirten
talimatname yayimlanmistir. Tanzimat doneminde iilkenin kurtulusu ve gelisiminin yeni
bir egitim anlayis1 ile birlikte degismesi gerekliligini vurgulayan diisiinceler ortaya

konulmustur (Akyliz, 1996, 11).

Tiirk egitim tarihinde okul oncesi egitim Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrasi

olmak tizere 2 baslik altinda incelenebilir

1. Cumhuriyet oncesi dénem; kismen anaokulu islevi goren kurumlar ve

anaokullarinin kurulmasi olarak iki alt baslikta ele alinmaktadir.

Kismen anaokulu islevi géren kurumlar; Sibyan Mektepleri, Islahhaneler,

Dariileytam-1 Osmani ve Dartiileytamlar.

a) Sibyan Mektepleri: Zorunlu olmamakla beraber 5-6 yas ¢ocuklari alan 3-4
y1l boyunca Kur’an okumay1, namaz kilmayi, dualar1 ve yaz1 yazmay1 6greten
kurumlar idi.

b) Islahhaneler: 1863’lerde kurulmaya baslayan, kimsesiz erkek ve kiz
cocuklarinin yetistirilmesi ve onlarin bir meslek kazanmasi amaci giiden
kurumlardir.

c) Dariileytam-1 Osmani: 1908’de Adana’da Ermenilerin baskaldirmasi ile
yorede Oksiiz ve yetim kalan cocuklarin barindirilip egitilmesi i¢in kurulan
kurumlardir.

d) Dariileytamlar: Yetim yurtlar1 anlamma gelen, kizlar ic¢in agilan
dariileytamlarin icerisinde anasiniflart olusturularak 2-7 yas arasi ¢ocuklarin

barindirilarak egitim gordiikleri kurumlardir (Akytiz, 1996, 11).

Anaokullarimin  Kurulmasy; Ulkemizde II. Mesrutiyet oncesi resmi olmayan
anaokullarinin, Balkan Savaglarindan sonra da resmi anaokullarmin kuruldugu
bilinmektedir (Giil, 2008, 270). Unlii egitimci Sat1 Bey tarafindan istanbul’da 6zel bir
anaokulu acildigi, okulda Pestallozi, Froebel ve Montessori gibi bir¢ok {inlii egitimcinin
goriisleri 1s181nda ddiiller verilerek cezadan uzak bir egitim yontemiyle her bir ¢ocuga ayr1

Ozen gosterildigi soylenmektedir. Akyiliz (1996, 12), 1914 yilinda egitim bakanlig1 biitgesi
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icerisinde ‘Cocuk Bahgesi’ adinda mekteplerin acilmas: planlanarak Istanbul’da 10 adet
okulun acilmasinin, su gerekgeler ve amacglar dogrultusunda uygun gorildiigiinii

belirtmistir:

‘Bu ¢esit mektepler evlerinde ev isleri ile ugrasip ¢ocuklarina yeteri kadar bakamayan ailelerle,
¢ocuklara daha kiigiik yasta uygulamali bigimde ilk bilgileri veremeyen ve egitim bilgilerinden
mahrum bulunan ailelerin ¢ocuklarini egitip hazirlamaktadir. Cocuklar buralarda kiigiik yasta
diizen ve sosyal hayata aligtiklar1 icin ¢cok gerekli, yararli mekteplerdir. Bu ¢esit mektepler
cocuk egitimini bilen ve anne sefkatine sahip bayan &gretmenlerin elinde bulundugu ve
cocuklar stirekli genis bahgelerde birtakim hiiner ve becerilerle eglenceli ve acik havali
yerlerde el igleri ile kazanmakla mesgul olduklari i¢in, okula gelen ¢ocuklar hi¢ sikilmadan

birgok yararli bilgi edinip ilk6gretime hazirlanmaktadirlar.

Yine Akyiiz’tin (1996, 12) verdigi bilgilere gore okuldncesi egitimin yarart Osmanl

Imparatorlugu’nun son déneminde soyle degerlendirilmektedir:

‘Bu mekteplerin ikinci bir yarar1 da her gocugun ayni egitim ile yetismesidir. Cocukluk hayati
muaseret ve sosyal hayatin temelidir. Insan ilk yaslarda aldig1 egitimi kolay kolay birakamaz.
Cesitli yasam ve gelisme sartlart igerisindeki ailelerin mini mini ¢ocuklari bir araya toplanir ve

ayni egitim usuliinden gegirilirse, adeta bir ailenin ¢ocuklari gibi olurlar. Aralarinda biiyiik bir

3

samimiyet ve kardeslik olusur. Su halde bu ¢esit mekteplerin her tarafa yayilmasi arzu edilir.

tanimlamasi ile egitim biitiinliigli ve okul oOncesi egitimde ortak bir yetistirme ortami
olusturularak, okul dncesi egitimin amaclarinin temelleri atilmis, ayn1 zamanda okul 6ncesi

egitimin yayginlagsmasinin gerekliligine de vurgu yapilmstir.

Anaokullar1 alaninda yasal diizenlemelerde ise 6 Ekim 1913 Tedrisat-1 Iptadiye
Kanun-1 Muvakkat1 3. Maddesinde anaokullar1 (4-7 yas arasi ¢ocuklar i¢in agilan okullar)
ve sibyan siniflar1 (anaokulu bulunmayan yerlerde 5-6 yas cocuklar i¢in ilkokullar
biinyesinde agilan smiflar) “Cocuklarin yaglarina uygun olarak faydali oyunlar, geziler, el
isleri, ilahiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine iliskin konusmalar ile onlarin ruhi ve
bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlardir” olarak tanimlamis ve 4-7 yas arasi ¢ocuklar

icin kurulacag belirtilmistir (Akyiiz, 1996, 13).

Osmanl1 devletinin son donemlerinde okul 6ncesi egitimi gerceklestirmek i¢in ¢aba
sarf edilmistir. Okul oncesi egitim ile ilgili uygulama ve yasal diizenlemelerle biiyiik

sehirlerde anaokullarinin sayis1 armis, , {ilkenin i¢inde bulundugu durum sebebiyle bu
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cabalarin okul Oncesi egitimin c¢ocuklarin tiimiine yayginlastirilmas: icin yeterli

olamadigin1 belirtmistir (Oktay, 1983, 4).
2. Cumhuriyet sonrast donem;

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 38 ilde 80 kadar anaokulu bulunmaktaydi. Maarif
Vekaleti biitgesinden kaynak alan bagimsiz ilkokullara bagli ana mekteplerinin kapatilmasi
yolundaki tamimde ana mekteplerinin yalnizca vilayetlerde, fabrikalarda ve ziraatta galisan
ve cocuklarmi calistigi saatlerde birakacak kimsesi bulunmayan analarin bulundugu
yerlerde acilabilecegi belirtilmistir. Bu dogrultuda Istanbul’da calisan fakir kadilarin
cocuklarni birakabilecekleri ¢ocuk yuvalari agilmaya baslanmistir. Hayatimi iscilikle
kazanmak zorunda olan dul ve fakir kadinlarin 3-7 yas arasindaki ¢ocuklarin1 sabahtan
aksama kadar oyalamak, giydirmek, yedirip i¢irmek ve terbiye etmek amaciyla 1932
yilinda Istanbul Belediyesi tarafindan bir ¢ocuk yuvasi agilmustir. Ise giden kadinlarin
sabahlar1 ¢ocuklarini getirip biraktiklart ve aksam isten dondiikleri zaman aldiklar1 bu
kurumun anaokulu niteliginde oldugu ifade edilmektedir (Ergin, 1977; Akt: Oktay, 2002,
84).

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde parasal kaynaklarin kisitli olmasi, yetiskin
isgliciiniin  yetersizligi gibi sebeplerle egitim-6gretim islerinde Oncelik ilkdgretime
verilmis, okul oncesi donem egitimi daha ¢ok aileler ve 6zel kurumlarin sorumluluguna
birakilmigtir (Ergin, 1943; Akt. Oktay, 1983, 4). Bu durum 1961 yilina kadar devam
etmis, 1962 yilinda ¢ikarilan ‘Anaokullart1 ve Anasmiflart Yonetmeligi’ ile yeniden
anaokullar1 ve anasiniflarinin agilmasma baglanmistir (Glirsoy, 1983, 265). 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile okul oncesi egitimin amaglari belirlemis, bundan sonraki
donemlerde okul Oncesi egitimin 6nemi ve yayginlastirilmas: Hiikiimet programlarinda,
Kalkinma planlarinda, egitim komisyonlarinda ve Milli Egitim Siralarinda ele alinmistir

(Basaran, 1996; Akt. Sahin, 2005).

2.2.3. Okul Oncesi Egitimin Amaclar1

Okul dncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak;

e Cocuklarn fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimi ve i1yi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
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e Bir iist egitim kurumu olan ilkokula hazirlamak,
e Farkli cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar icin ortak bir yetigtirme ortami
yaratmak,

e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013, 10).

2.2.4. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

Milli Egitim Bakanlig1r okul oncesi egitim programinda okul Oncesi egitimi bazi

temel ilkelere dayandirmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

o Okul dncesi egitimi cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

e Okul dncesi egitimi ¢cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini desteklemeli,
0z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

e Okul oncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amacryla demokratik
egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

e Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve okulun
olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek Ogrenmesine olanak
taninmalidir.

e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.

e Okul dncesi donemde verilen egitim ile gocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii,
yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davramislar1 gelistirilmelidir.

e Egitim, ¢ocugun kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim kazandirmalidir.

¢ Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin etkinlikler oyun
temelli diizenlenmelidir.

e Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, bask: ve kisitlamalara
yer verilmemelidir.

e Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim duyduklarinda
yetigkin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinligi saglanmalidir.

e Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

e Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini
anlatabilme davraniglar gelistirilmelidir.

e Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.

e Egitim siirecine cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

o Okul dncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

e Cocugun gelisimi ve okul dncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.
® Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, &gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin

olarak kullanilmalidir (MEB, 2013, 11).
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2.2.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programi ve Ozellikleri

“Okul Oncesi Programi-36-72 Aylik Cocuklar I¢in” okul dncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin zengin 68renme deneyimleri aracilifiyla saglikli biiytimelerini;
motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulagmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamak
amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin yani sira biitiin
gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi amagladigindan destekleyici ve

Onleyici boyutlart olan ¢ok yo6nlii bir program olma 6zelligi tasimaktadir (MEB, 2013, 14).

Okul oOncesi egitim programi 2013 yilinda en son giincellenmis haliyle bazi

Ozellikleri icermektedir. Bunlar;

e Cocuk Merkezlidir: Tim etkinliklerde ¢ocugun aktif, 6gretmenin ise pasif
olmasini igermektedir. Cocugun siire¢lerde aktif olarak yer almasi, egitim ortamlarinda
yapacagl etkinlikler i¢in Ozgiirlik taninmasi ile birlikte Ogretmen siirecte rehber
durumundadir.

e Esnektir: Ginlik ve anlik degisimlere gore egitim silirecinde Ogretmen
programda Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak
degisiklikler yapabilir.

e Sarmaldir: Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin farkli ydntem ve teknikler
denenebilir ve 6grenme gerceklesene kadar tekrarlarla kazanimlarin pekistirilmesi saglanir.

o Eklektiktir: Bireyin egitim siirecinde ihtiyaglarini karsilamak amaciyla farkl
O0grenme, kuram ve modellerdeki uygulamalardan yararlanilarak bir sentez olusumunu
icermektedir.

e Dengelidir: Biitiinsel gelisim desteklenmesinden dolayr kazanim ve
gostergelerin tiim gelisim alanlarina yonelik egitim planlarinda dengeli bir sekilde ele
alinmas1 gerekmektedir.

e Oyun Temellidir: Cocugun oyun vasitasiyla Ogrenmesi tartisilmazdir.
Programda ele alinan kazanim ve gostergelerde oyun bir yontem olarak kullanildiginda
ogrenmenin kalicilig1 artmaktadir.

o Kesfederek Ogrenme Onceliklidir: Ezberden uzak, arastirma, kesfetme ve

oyun temelli aktif 6grenme tesvik edilmektedir.
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e Yaraticthgm Gelistirilmesi On Plandadir: Bireysel farkliliklar géz oniinde
bulundurularak farkli yontem ve materyallerin kullanildigi ve her ¢ocugun kendini ifade
etme sansi bulabildigi firsatlar yaratilmaktadir.

e Giinliik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre Olanaklarinin Egitim
Amach Kullamlmasim Tesvik Eder: Gergek yasam deneyimleri ile ilgili egitim amagh
bircok calisma yapilir. Glnlilk yasam deneyimlerinden yararlanilarak egitim siireci
zenginlestirilir ve gercek yasam deneyimleri ile ilgili bir cok ¢alisma yapilabilir.

e Temalar/Konular Amag¢ Degil Aractir: Programda okul 6ncesi egitiminde,
konunun ¢ocuga benimsetilmesinden ziyade konunun arag¢ olarak kullanilarak kazanimlarin
olugmasi hedeflenmektedir.

e Ogrenme Merkezleri Onemlidir: Ogrenme merkezlerinde cocuklarin bireysel
gereksinimlerini karsilamak adina daha az sayida gruplar halinde etkilesimde olacaklari ve
dikkatlerini yogunlastirarak oynayabilecekleri 6grenme alanlar1 olusturulmustur.

e Aile Egitimi ve Katihmn Onemlidir: Cocuklarda kazanilan bilgi, beceri ve
tutumlarin kaliciligini saglanmasi igin aile egitimi ve katilimlar1 okul ve ev arasindaki
devamlilig1 desteklemektedir. Bu nedenle “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi
Programu ile Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)” hazirlanmistir.

e Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir: iginde yasanilan toplumun
degerlerinin taninmasi, kiiltiirel ve evrensel degerlerin benimsenmesi agisindan énemlidir.

e Degerlendirme Siireci Cok Yonliidiir: Okul 6ncesi egitimde sonugtan ziyade
siirecin daha Onemli olmasi siirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesini 6n plana
cikarmaktadir. Degerlendirmelerin ¢ocuk, ogretmen ve program agisindan bir sonraki
planlamalar i¢in 6nem teskil etmektedir.

e Ozel Gereksinimli Cocuklar icin Uyarlamalara Yer Vermektedir: Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin dikkate alinarak, biitiin ¢ocuklara 6grenme adina esit firsatlar
sunulur.

e Rehberlik Hizmetlerine Onem Vermektedir: Cocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesi adina rehber Ogretmenlerle is birligi icinde calisilmast onemlidir. Bu is

birligi ile aile egitimlerine de katki saglamasi beklenmektedir.
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2.3. Okul Oncesi Egitimde Aile Katilim

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun dncelikle saglikli bir bakim ve beslenmeye ihtiyact
olmakla beraber, ailesi ile kuracagi duygusal bag ile de mutlu ve sevgi dolu bir insan
olarak yetismesi gelisimi ve ana dilini 6grenmesi agisindan oldukga onemlidir (Oktay,
2003, 24). Okul 6ncesi ¢ocugunun egitiminde kalict basarilar saglamak icin egitimcinin
niteligi, uygulanan program ve egitimde kullanilan materyallerin iyi olmasiin yani sira
kurumla aile arasinda diizenli ve dinamik bir iliskinin kurulmasi da oldukc¢a Onemlidir.
Ailenin programa aktif katilimini saglayan ve aileye ait hedefleri de planlama igerisine
almis nitelikli bir okul Oncesi egitimi ¢ocugun Ogrenim siirecini olumlu yonde
etkilemektedir (Art ve Tugrul, 1996, 21). Miser’e (2000, 27) gore topluluk etkinliklerine
katilma aktif 6grenme agisindan oldukca 6nemlidir. Ortiik bir sekilde gerceklesen bu
o0grenmede bireyler giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri yeni beceri, bilgi ve tutumlar
geligtirirler. BOylece varolan bilgilerine yenilerini katarak 6zsaygilarimi giliglendirir ve
kendini gergeklestirme giiclerini sergilerler. Bu nedenle, toplumda her kesimden aile
yapilaria hitap edecek, ailelerin ¢ocuk egitimi ile ilgili ihtiyaglarina cevap verecek farkl
aile egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bazi iilkelerde bebeklik ve erken cocukluk yillarinda, ailenin ¢ocugun gelisimi iizerindeki
etkileri ve rolii okuloncesi programlarina yansimistir. Ebeveynin programa katiliminm
saglamanin ¢ocuklarin gelisimi ve okullardaki egitimin niteligi agisindan 6nemli oldugu

goriisii kabul gormektedir (Yildiran, 1983, 81).

Amerika Birlesik Devletleri’nde, okul 6ncesi programlar degerlendirilmis, cocuk ve
aileyi (genellikle anneyi) ele alan programlarin, sadece ¢ocugu ele alan programlardan
daha etkili olduklar1 belirlenmistir. 1970’lerin sonlarinda, aile ve ¢ocugu birlikte ele alan

okul 6ncesi egitimi programlar1 degerlendirilmis ve 6zetle su sonuclar elde edilmistir;

[lkokul yillarinda, zeka ve bilissel gelisim yoniinden ilerlemeler kaydedildigi; bu tiir
programlara katilan ¢ocuklarin yalniz ¢ocugu ele alan programlara oranla 6zel egitim alma
ve sinif tekrar etme olasiligmin daha az oldugu goriilmiistiir. Ozellikle gocuk 3-12 aylikken
cocuk ve aileyi kapsayan programa baslanmis ve 3 yasina kadar ¢ocuklar lizerinde gozle
gortliir etkiler ortaya ¢iktigi tespit edilmistir. Bunlarin yani sira, okul 6ncesi egitimi ile ev
ziyaretlerini igeren, ebeveyni egitmeye ve ebeveynin Ogretim faaliyetlerini denetlemeye

yonelik programlara katilan ¢ocuklarin kazanimlari, diger programlara oranla daha fazla
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olmustur. Dolayisiyla okuldncesi egitim programlarinin aileleri de igermesi yontemi biitiin
bu yararlari nedeniyle miifredat igeriginden daha Onemli hale gelmistir. Uygulanan
programlarin sonunda ailelerin, kendi hayatlarini daha iyi kontrol altina aldiklari,
cocuklarina karst daha esnek tutumlar gelistirdikleri, onlara destek olma becerilerinde
olumlu degisiklikler kaydettikleri goriilmiistiir. Aile ve c¢ocugu bir arada degerlendiren
programlarin ev ortamlarini nasil etkiledigini inceleyen calismalar, evde bulunan diger
kardeslerin zekd diizeylerinde de artislar oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
ebeveyni egiten kisinin, dgretmen, sosyal hizmet uzmani vb. kisi oldugu programlarda,
biligsel alanda artiglar goriilmiistiir. Boylece, ebeveyn ile ¢ocugu tek bir sistem olarak ele
alan, dikkatle diizenlenmis programlarin biligsel alan ve diger alanlardaki gelisimi olumlu
bir sekilde etkiledigi ve bu etkilerin okul yillarinda da devam ettigi arastirmalarla

desteklenmistir (Colbert, 1979; Akt. Yildiran, 1983, 82).

Carlisle, Stanley ve Kemple, (2005, 155) ise, aile katilim uygulamalarmin ¢ok
onemli oldugunu vurgulayarak en yaygin aile katiliminin okulda goniillii ¢alismalara
katilim ve cocuklarin ev ddevlerine yardim etme seklinde gerceklestigini belirtmislerdir.
Bunlarin yaninda okul etkinliklerine katilim, okulu ziyaret etmek, karar verici olarak okul
ile etkilesim halinde bulunmak, uzmanlik ve bilgi paylasimi ile misafir konugsmaci olarak
etkinliklere  katilmak gibi olanaklardan yararlanarak okul aile igbirliginin
kuvvetlendirilebilecegini ileri siirmiistir. Montessori egitiminde de aile katilimi
calismalarinin yeri olduk¢a 6nemlidir. Italya’da 20.yiizyilin ilk dénemlerinde Maria
Montessori, ailelerin pedagojik bilgi anlaminda yeterli olmasi ile birlikte ¢ocuklarin
egitimden tam olarak yararlanmasinin miimkiin oldugunu savunmustur. Bu dogrultuda aile
katihm ve egitimi faaliyetlerine yer verilerek ebeveynlerin bu dogrultuda 6grenme

stireglerine katki saglanmistir (Y1ldiz, Durmusoglu, 2018, 32).

Is birliginin aileler iizerindeki etkileri ise bu tiir calismalara katilan aileler ile
katilmayanlar1 kargilagtiran arastirmalar ile 6l¢iilmeye calisiimistir. 1979 yilinda Robinson
ve Choper tarafindan yapilan bir arastirma bu tiir programlara katilan ailelerin ¢ocuklarina
yonelik olumlu davranislarinin gelisimleri ile ilgili tatminlerinin arttigini1 géstermistir. Bu
tiir programlarin ailelerin yalnizca ¢ocuklarina yonelik tutumlarini degil, kendileri ile ilgili
goriislerini de degistirdigi 1978 yilinda Fuller tarafindan yapilan bir arastirmada

gosterilmistir. Bu arastirmada ailelerin egitim programlarina dahil olmalarinin kendileri ile
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ilgili gilivenlerini ve yasamlarmi kontrol edebilecekleri ile ilgili duygularint artirdigi da

saptanmistir (Akt. Sucuka ve Kimmet, 2003, 453).

Biitiin bu veriler okul Oncesi egitiminde aile katilimi ydnteminin egitsel ve
toplumsal Onemini gostermektedir. Okul oOncesi egitim kurumlart ¢ocuklart yasama
hazirlamanin yani sira okul ve aile arasinda olumlu bir bag kurarak egitimde siireklilik
saglar. Ayn1 zamanda basarili bir okul aile isbirligini meydana getirir (Cagdas ve Seger,
2010, 77). Miser (2000, 9) tarafindan “insanlarin kendi yasam alanlarina iligskin kararlarda,
islem ve eylemlerde etkilesimli 6zne olmalaridir” seklinde tanimlanan katilim, bireylerin
kendi yasam alanlarinda etkin olmalarini, toplum iginde baskalarima hakimiyet
kurmamalarini, yasamin getirmis oldugu sorumluluklar1 kendilerinin iistlenmelerini
saglamaktadir. Farkli deneyim, gereksinim ve ydnelime sahip bireylerin birlikte karar
tiretmeleri, yapilacak etkinlige dair i¢csel motivasyon duymalart ve yasam alanlarinda
sorumluluk almalar1 katilimin yararlarini olusturan unsurlar olmakla beraber bu yararlar

okul 6ncesi aile katilim ¢aligmalar1 kapsaminda da degerlendirmek miimkiindiir.

Bununla birlikte Vandergrift ve Grene’ye gore ebeveynler egitim adina sorumluluk
iistlendiklerinde (toplantilar, egitimler... vb.) destekleyici bir rol oynamakta, sinif
icerisinde gozlemlenebilir bir ¢alisma uyguladiklarinda (proje calismasi, etkinlik
uygulama... vb.) ise aktif duruma gelmektedirler. Bu iki nitelik aile katilimini olusturan

unsurlari teskil etmektedir (Vandergrift, Grene, 1992, 58).

2006 yilinda Amerika’nin  Missouri eyaletinde 7710 ¢ocuk iizerinde
gergeklestirilen ve ailenin gocuk egitimindeki 6nemini ortaya koyan “Ogretmen Olarak
Anne Babalar” projesinde ¢ocuklar anaokuluna bagladiklarinda ve {igiincli sinifta
degerlendirmeye alinmistir. Ebeveynleri egitmenin cocuklarin egitiminde de hedeflere
ulagilmasin1 kolaylagtiracagini gosteren arastirma bulgularina gore; anne baba egitim
programlarina katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina daha sik kitap okuduklari, bu ebeveynlerin
cocuklarmin okul etkinliklerine daha fazla katildiklar1 boylelikle hem anne babalarin hem
de cocuklarin okula daha hazir olduklar1 ve bir sonraki egitim basamaginda basarilar elde
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen olarak anne babalar ¢ocuk gelisimi, saglik, ¢ocuk ihmali
ve istismarin1 Onleme, ¢ocuklarinin okula hazir olma diizeyleri ile okul basarisin1 artirma

gibi konular1 6grenmeyi hedeflemislerdir (Pfannenstiel ve Zigler, 2007, 3).
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Okul 6ncesi egitim kurumlari cocugun egitiminde aileye bilingli yardim saglamak
tizere kurulan kurumlardir. Ancak bu kurumlarmm varligi ailenin ¢ocuk yetistirme
konusundaki sorumlulugunu azaltmamaktadir. Aksine okul Oncesi egitim kurumuna
cocugunu gondermenin aileye yiikleyecegi sorumluluklar vardir. Bunlarin en énemlisi de
secilecek kurumdaki egitimle, ailedeki egitim arasinda olabildigince yakinlik bulunmasidir.
Bunun i¢in de ailenin okuldaki egitim hakkinda bilgi sahibi olmasi ve okuldan gelecek
yonlendirmelere uyum saglayabilmesi egitimin devamlilifi agisindan O6nemlidir (Oktay,
2002, 150).

Okul 6ncesi donem okul ve ailenin beraber hareket ettigi siirectir. Bu siirecte okul
aile iletisimi ile birlikte aile cocugu hakkinda bilgilenerek bilingli bir sekilde hareket eder.
Diger yonden okul 6ncesi egitimin bireylerin tim yasami iizerinde yaptigi olumlu etki
sayesinde, bireylerin hayata daha iyi bir baslangi¢ yapmalarini saglayarak topluma
ekonomik ve sosyal alanlarda katki sunmaktadir. Bu yoniiyle ekonomik ve sosyal
kalkinmada da okul 6ncesi egitimin dogrudan izlerini gérmek miimkiin hale gelmektedir

(Turaslh, 2014, 14).

Magden (1993, 174) anne babanin okul 6ncesi egitim programina katilimindaki ilk
hedefin anne-baba egitimi oldugunu vurgulamis, anne baba katilimin1 kapsayan
programlarin li¢ amaci oldugunu belirtmistir. Birincisi; ebeveyn olarak kendilerine giiven
kazandirmak, cocuklarmin psikomotor, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemek i¢in bilgi ve becerilerini artirmak, ikincisi; anne babanin belirli bir davranis
kontrolii kazanmasi1 ve c¢ocuklarmi etkileyebilecek iletisim yoOntemlerini 0grenmesi,

liciinciisii ise; ev ve okul arasinda iligki kurup bunun siirekliligini saglayabilmektir.

Okul 6ncesi donem aileden sonra egitim- 6gretimin devam ettigi orgiin egitimin ilk
basamagini olusturmaktadir. Bu donemde kazanilan biligsel, dil, psikomotor, sosyal-
duygusal, 6z bakim alanlardaki becerilerin biiyiik bir ¢cogunlugu gelecek hayata yon
verecek icerikleri kapsamaktadir. Etkin bir okul Oncesi egitim ortami olusturmak adina
cocuk tek basina diistiniilmemelidir ve cocuga verilen egitim, ailesi ile bir biitiin olarak ele
alinarak planlanmali ve uygulamalar okul-aile isbirligi yoluyla gerceklestirilmelidir
(Ustiibal, 2015, 9). Okul o6ncesi kurumlarin cocuklarin hayata hazirlanmalar
sosyallesmelerinde 6nemli rol oynamalarinin yani sira ayni zamanda aileleri de cocuk
gelisimi ve egitimi konusunda bilgilenmelerine yardimci olarak okul aile igbirligine yer

vermelidir (Haktanir, 1994, 10).
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Aydin’a (1997) gore egitime devlet kaynaklarindan ayrilan pay her gecen giin
azalmaktadir. Bu nedenle ailelerin okula ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal ydnden
saglayabilecegi katkilar hizla artan niifus icin olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin okul
basarisinin artirilmasi, 6devler, hak ve sorumluluklarin 6gretilmesi okul -aile isbirligi ile
desteklenmektedir. Ayrica ailelerin, cocuklarinin egitim kurumlarina sagladigi katkinin
cocuklari ile anlamli bir iletisim kurabilecekleri ortak bir alan olarak goriilmesi dnemlidir

(Akt. Aslanargun, 2007, 126).

Glinlimiiz egitim ve teknoloji alaninda ortaya ¢ikan hizli gelisim ve gilindelik yasam
icin gereken bilginin niteligi ve niceligi bakimindan kusaklar arasindaki mesafenin hizla
biiylimesi, yetiskinlerin egitim ihtiyacini tarihte hi¢bir donemde olmadig kadar arttirmistir.
Diger bir ifade ile yetiskinlerin ¢ocuklardan/genclerden 6grenmesi giderek olaganlagmakta
ve hatta zorunlu hale gelmektedir. Yeni 6grenme Ogretme yontemlerinin benimsenerek
egitim kurumlarinda uygulanmasi ve bu konuda ailelerin de bilgilendirilmesi de bir
gerekliliktir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programlari aileyi i¢ine almay1 hedeflemelidir.
Bu sayede hem ailenin bilin¢glenmesi hem de programin hedeflerine ulagsmada kolaylik

saglanacaktir (Vural, 2006, 7).

2.3.1. Milli Egitim Sisteminde Aile Katilhminin Tarihcesi

Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirk Milli Egitim Sisteminde okul-aile iligkilerinin
gelistirilmesine dnem verilmistir. ik Milli Egitim Bakanlarindan Vasif Cinar ile Istanbul
Universitesi 6gretim elemanlarindan Ismail Hakk: Baltacioglu’nun okul basarisinda aile
iligkilerinin ve terbiyesinin 6nemini vurgulayarak okul-aile iletisiminin gili¢clendirilmesi
yoniinde ¢aligma yapilmasi gerekliliginden bahsettikleri goriilmektedir (Binbagioglu, 1995;
Akt. Aslanargun, 2007, 126).

02-10 Aralik 1946 tarihlerinde toplanan 3. Milli Egitim Strasinin alti giindem
maddesinden biri okul-aile igbirligine ayrilmistir. Strada okul ve aile birligi komisyonunun
genel olarak, okul hayatina hakim olan egitim 6gretim ilkelerinin ailelere tanitilmasi ve
temizlik, saglik, devam problemleriyle fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi gibi konular
lizerinde durulmustur (MEB, 1946). 1948 ilkdgretim ve 1949 Ortaokul programlarinda
“okul ile aile arasinda siki bir igbirligi saglanmas1” yeni bir ilke olarak yer almistir. 18-23

Mart 1957 tarihlerinde toplanan 6. Milli Egitim Sirasinda Halk Egitimi iizerinde durulmus,
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cehaletin tasfiyesi, okuma-yazma oraninin yiikseltilmesi, toplum kalkinmasi gibi konular
komisyonun giindemini olusturmustur (MEB, 1957, 2). Milli Egitim Temel Kanunu Madde
16’da okul aile igbirliginin 6nemine vurgu yapilmakta, “Egitim kurumlarinin amaglarinin
gerceklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda isbirligi saglanir. Bu

amagla okullarda okul-aile birlikleri kurulur” Ifadesi yer almaktadir (MEB, 1974).

Okul dncesinden itibaren ailenin egitimi ele alinarak "Aile Katilim Programlart” ve
"Ana Baba Okullar" yayginlagtirilmasinin gerekli oldugunu igeren 15. MEB Sira
kararlarinda, toplumun egitiminin siirekli karsilanmasi adina farkli egitim yontemlerinin
yetiskin egitiminde kullanilmasi ve ailelerin egitimine gereken dnemin verilmesi kararina

yer verilmistir (MEB, 1996, 15).

17. MEB Sirasinda ise yagsam boyu 6grenme bashigi altinda 6grenmenin yalniz
Ogrenci ve calisanlarla sinirlanmamasi gerektigi, anne baba okullar1 acilarak ailelerin
toplumsal yasama uyumlarini kolaylastiracak girisimlerde bulunulmasi gerekliligine vurgu
yapilmistir. Egitim niteligini artirmak adma da veli 6gretmen ve yonetici goriismelerinin
artirllmasi1 ve ortak etkinliklerle bir araya gelinmesini gerekliligine yer verilmistir (MEB,

2006, 6).

Okul aile arasindaki iliskileri kuvvetlendirmeye yonelik Onlemler alinmasi
gerekliligi ve "0-18 Yas Aile Egitim Semineri"ne ailelerin katilmasi gerekliligini 6ngoren
19. MEB sira kararlarinda katilmin 6zendirilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir

(MEB, 2014, 16).
2.3.2. Okul Oncesi Aile Katihm Calismalarinin icerigi

Anne baba katilimi farkli etkinliklerden olugmaktadir. Ebeveynleri, aile katilim
calismalarina dahil ederken oOncelikli olarak yapabilecekleri etkinlikler tercih edilmelidir.
Cocuklarini 1yi taniyan ailelerle cocuklarla deneyim sahibi olan 6gretmenler, cocuga uygun
programlarin hazirlanmasinda birlikte calismalidirlar. Ailelerin smif i¢i ve sinif dist
etkinliklere katilimlar1 saglanarak, her ebeveynin kendi yeterlilikleri, ilgileri ve yetenekleri
dogrultusunda ¢ocugunun egitimine katkida bulunabilecegi goéz onilinde bulundurularak
caligmalar yapilmasi daha uygun olmaktadir. Bu sayede aile katilimlar1 ile birlikte nitelikli

bir egitim ortam1 yaratilmis olacaktir (Arabaci ve Aksoy, 2005, 25).
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Aile Katiliminda Izlenmesi Onerilen Asamalar:

Ogretmenler ailelerin etkinliklere katilimini saglamak adina MEB 2013 okul éncesi
egitim programinda yer alan “Aile Katilim1 Tercih Formu” nu kullanmaktadirlar. Aileler
tarafindan doldurulan formlarin degerlendirildikten sonra Ogretmenler ailelere farkli
etkinlik Onerilerinde bulunabilirler. Uygulanmas1 planlanan tiim aile katilim etkinlikleri
hazirlik, uygulama ve degerlendirme basamaklarini icermelidir. Aile katiliminin agamalari
su sekilde siralanabilir:

1-Ailelerin gozlemci olarak okulda yer almasi,

2-Smif veya okul i¢in gerekli olan malzemelerin hazirlanmasinda gérev almasi,

3-Ogretmene yardimci olmak amaciyla sosyal etkinlikler, alan gezileri Vb.
etkinliklerde yer almasi,

4- Yetenegine uygun bir etkinlikle sinifta yer almasi,

5- Mutfak etkinliklerinde yer almasi,

6- Cocuklarla birlikte etkinliklerde yer almast,

7- Ogretmen tarafindan planlanan bir etkinlikte gérev almas1 (MEB, 2012, 14).
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MEB (2013) okul oncesi egitim programinda yer alan ve aile katilimi ¢aligmalari
gergevesinde, okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanabilecek bazi basliklar Sekil.2 de

yer alan “Aile Katilim1 Tercih Formu’nda siralanmaistir.

AILE KATILIMI TERCiH FORMU

Degerli Aileler,
Bilindigi gibi, okul oncesi egitim siirecinde ailenin ¢ok nemli bir rolii vardir. Cocugun egitimi aile
ile okulun isbirligi ile gerceklesmektedir. Okulumuzda aile katilimi g¢aligmalari yapmay1 planlamaktayiz.

Asagida bazi katilim sekilleri sunulmustur. Liitfen bunlardan size uygun olani/olanlar1 isaretleyiniz:

Katilim siireniz : Tam Giin ( ) Yarmm Giin () Ozel Etkinlikler ( )

() Gezilerde yardim edebilirim.

() Okul tarafindan diizenlenecek toplantilarda yardim edebilirim.

() Materyal ve ara¢ hazirlamak i¢in diizenli olarak gelebilirim (Liitfen giin belirtiniz).
() Oykii anlatabilirim, gocuklarin olusturdugu 6ykiileri kaydedebilirim.

() Oyun etkinliklerinde gorev alabilirim.

() Deneylerde gorev alabilirim.

() Miizik etkinliklerinde gorev alabilirim, enstriiman ¢alabilirim.

() Tiyatro, drama etkinliklerinde gorev alabilirim.

() Resim, deniz kabugu vb. koleksiyonumuzu ¢ocuklara gosterebilirim.

() Meslek tanitimlarinda gérev alabilirim.

() Yemek pisirme, dikis dikme vb. 6zel ilgilerim var. Bunlari ¢ocuklarla paylasabilirim.
() Ogrenme merkezleri (bakkal, postane vb.) hazirlanmasinda yardim edebilirim.

() Evcil hayvanlarim var, okula getirebilirim.

() Bilgisayar etkinliklerinde gérev alabilirim.

(' )Yardim etmeyi diisiindiigiiniiz diger konulari belirtiniz

Sekil 2.1. Aile Katilimi Tercih Formu (OBADER, 2013).

Bu ¢aligmalara velilerin aktif katilimi, egitim siirecinin daha anlamli ve basarili bir
sekilde yiiriitiilmesine yardimci olmaktadir. Ogretmenler, tercih formunda yer alan
basliklarin hepsine aylik planlarda yer verebilecegi gibi velilerin tercih durumlarina gore

etkinliklerden birkacgina yer vererek planlamay1 gergeklestirebilmektedir.
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Tiim bu planlamalardan 6nce anne babaya genellikle egitim-6gretim yili baginda
“Aile Katilimi1 Tercih Formu” doldurularak, ebeveynin uygun gordiigii konu basliklarindan
veya ilgi ve yeteneklerine uygun etkinliklerden se¢im yapmasi istenir. Calismalarin

gontlliliik esasina uygun, belirli bir ¢ergeve dogrultusunda uygulanmasi saglanir.

Aile katilim programi olusturulurken her aile ile goriismek O6nemlidir. Bu sayede
ailelerin gereksinimleri, etkinliklere katilim alanlari, katilima uygun zamanlarinin
belirlenmesi, ¢ocuklarmin egitiminde hangi konulara ilgileri oldugu gibi basliklarin yer
aldig bilgiler elde edilebilir. Boylece aile yakindan taninarak uygulanacak olan aile katilim

programt her aileye uygun bir bi¢imde bireysellestirilebilecektir (Kaysili, 2008, 79).

Aile katiliminda uygulanabilecek aile iletisim ve aile katilimi etkinlikleri sunlardir:
Goriisme, tanigma toplantisi, veli toplantisi, bireysel veli gorlismesi, ebeveyn kdosesi,
egitim panosu, haberlesme panosu, afis, brosiir, kitapcik, dergi ve gazete, dilek kutusu,
haber mektubu, gelisim raporu, portfolyolar, fotograf, telefon goriismeleri, video-ses
kayitlar, anne babalarin smif i¢i ve siif disi etkinliklerine katilmasi, konferans, 6zel

giinlerde anne babalar1 okula davet etme, yilsonu sergisi, ev ziyaretleri, internet kullanimi

vb. (OBADER, 2013, 72).
2.3.3. Okul Oncesi Egitimde Aile Katihminin Yararlar

Aile, ¢ocugun gelisimi agisindan ilk ve en uzun siireli baglami olusturmaktadir.
Ailenin cocuk {iizerindeki etkisi ve giicli bagka baglamlarla kiyaslanamayacak o6l¢iide
biiyiiktiir (Berk, 2013, 663). insanlar daha ¢ocukluktan itibaren kisiliklerini olusturan bazi
temelleri aile ortaminda kazanir. Cocukluk doneminde taklit yoluyla ve biiyiiklerle
kurulan 6zdesim ile ailenin degerleri ve temel davranis kaliplar1 6grenilir. Bu nedenledir ki
informal egitim siirecinin aile ortaminda etkili bir sekilde c¢alistigindan s6z etmek

miimkiindiir (Fidan, 2012, 6).

Okul Oncesi egitimin basarisinin arttirilmasinda aile katilimi1 6nemli noktalardan
biridir. Formal egitim siirecine ilk adimini atan ¢ocugun egitim siirecine daha iyi adapte
olmas1 acisindan aile katilimi1 6nemlidir. Etkili ve verimli aile katilim caligsmalar1 anne-
babalar, c¢ocuklar, 6gretmenler ve kurum acisindan cesitli kazanimlar elde edilmesini

saglamaktadir. Bu kazanimlar asagida aciklanmstir;
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Cocuk acisindan aile kattimwmin yararlari: Cocugun zeka gelisimi basta olmak
lizere, benlik saygisi, 6grenme giidiisiiniin artmasi, ¢ocuklarin okulda kendilerini daha
giivende hissetmesi ile etkinliklere daha kolay katilim gibi egitsel anlamda yararlarindan
sO0z etmek miimkiindiir (Kandir, Ersoy, 2003, 120). Cocuk egitiminde uygulanan farkli
tutumlar ortadan kaldirilarak egitimde siireklilik saglanir, ¢ocuk mutlu ve basarili bir kisi

olarak hayata hazirlanir (Comert, Giileg, 2004, 135).

Aile acgisindan aile katthmunin  yararlari:  Cocuklarini  daha yakindan
gozlemleyerek tanima firsat1 elde ederler, cocuklarin gelisimini, okuldaki isleyisi yakindan
takip edebilirler, kendilerini gelistirme ve degerlendirme firsatt bulurlar (Oktay, 2002,
206). Aile katilim1 caligmalari ile ailenin 6gretmene ve egitim kurumuna olan giliveni artar,
anne ve babalara egitim konusunda destek saglanir ve aileler arasi bilgi paylasimina
yardimct olunur (Zembat ve Unutkan, 1999, 153). Aileler ¢ocuklarinin egitimlerinde
onemli bir role sahip olduklarimi gorerek ve kendi ilgi, yetenek, becerilerinin farkina
vararak yeni beceriler kazanma sansi elde ederler. Aile katilim calismalan ile birlikte
aileler ¢cocuklar ile saglikli bir iletisim kurmakta, ¢ocuklarina saygi duymakta ve onlar1 bir
birey olarak kabullenmektedirler (Comert, Giileg, 2004, 136). Ayrica bu etkinliklerle
aileler ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda bilgi edinmekte, 6zel ilgi ve becerileri sayesinde
okul oncesi etkinlikleri i¢inde yer alabilmektedirler. Aileler okul ile gii¢lii bir bag
kurduklarinda okuldan ¢ok sey 6grenmektedir ve ¢ocuklarinin egitimlerinde giiclii kisiler

haline gelmektedirler (Poyraz, Dere, 2001, 101).

Ogretmen ve kurum agisindan aile katthmimin yararlar: Aile katilimi ile
Ogretmenler anne-babayr tanima, sorumluluklari paylasma firsatt bulur boylece egitim
programinin amacina ulagmasini ve basarili olmasini saglarlar. Aile- 6gretmen igbirligi ile

egitimde stireklilik saglanarak egitimin kalitesi artirilir (Comert, Giileg, 2004, 136).

Aragtirmalar aile katilim c¢aligmalarina katilan ve katilmayan ailelerin ¢ocuklarinin
sosyal becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Ekici (2013)
caligmasinda okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢aligmalarina
katilmis olan ailelerin ¢ocuklarinin sosyal becerileri, bagkalar: ile isbirligi, bagimsizlik-
sosyal kabul gorme ve cevre ile olan etkilesim becerilerinin katilmayan ailelerin

cocuklarina oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Celenk (2003) ise arastirmasinda
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cocugunun egitimine katki saglayan ve bu dogrultuda egitim kurumu ile aktif iletisimde

bulunan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlamada daha basarili olduklarini belirlemistir.

Okul Oncesi donem c¢ocugu, egitim hedefleri belirlenirken tek bagina
diistiniilmemelidir. Bu yas grubu cocugu ailesi ile bir biitiindiir. Basarili bir egitim
programi ig¢in anne-babayi, aile egitimi ve katilimini kapsayan ve bunlara 6nem veren
hedefler olusturulmalidir (Comert, Giileg, 2004, 131). Epstein (1995) egitim siirecinde
okul-aile isbirliginin saglanmasi ve etkin aile katiliminin; okul programlarinin
tyilestirilmesine, okul ortaminin iyilesmesine, ailelerin ¢ocugunun egitimine dair
becerilerinin artirilmasina, aileler arasinda iletisim ve etkilesim olusturulmasina, ayni
zamanda da 6gretmenlerin islerine katki saglanmasina yardime1 olacagini ifade etmektedir.
Okul — aile isbirligi sayesinde 6grenciler, farkli insanlardan, yaratici diistinme, baskalarina
yardim etme ve okula devam etmenin Onemi hakkinda ¢ok sayida olumlu tutum ve

davranisi 6grenme firsat1 edebilecektir (Akt. Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010, 403).
2.4. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu Ogrenmenin tanimi ve kapsami, amacit ve Onemi, yasam boyu
O0grenmeyi gerektiren nedenler, yasam boyu 6grenme becerisine sahip bireyin 6zellikleri

bu boliimde agiklanmustir.
2.4.1. Yasam Boyu Ogrenme Kavrami

Insan yavrusu, bedensel ve zihinsel gelisimini ¢cok ge¢ tamamlamakta, ancak ¢ok
uzun siireli ilgi ve bakim sonucunda kendi ihtiyaglarini karsilayabilir duruma gelmektedir.
Bu durum, insan agisindan 6grenme ve 6gretme etkinligini hayati kilmaktadir. Dolayisiyla
insan, ogrenen, ogrendiklerini depolayabilen ve sonraki kusaklara aktarabilen bir canli
olarak, kisacas1 kiiltiir iireten bir varlik olarak tanimlanabilir. Dil 6§renme kapasitesiyle ve
O0grenmeye uygun sinir aglariyla diinyaya gelen insan, yasanti yoluyla bircok davranig
kazanir. Ogrenme kuramlarina gore dgrenen zihin, uyaranlari algilama, var olan bilgilerle
iliskilendirerek anlamli hale getirme ve zihinsel kodlama siire¢lerinden gegmektedir. Bir
davranigin 6grenme olmasi i¢in Ggrenmenin yasant1 yoluyla gerceklesmesi, sonucunda
davranis degisikligi meydana gelmesi ve davramisin kalici izli olmasi gerekmektedir
(Erden, 2007). Aydin (2005, 185) ise Ogrenmeyi “fizyolojik, biyolojik, psikolojik ve
sosyal, bellek, dikkat ve giidiileme gibi bir ¢ok degiskenin etkilesimiyle olusan ayni
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zamanda yasam boyu devam eden siireclerin iiriinii” olarak tanimlamistir. Arik (1995)
tanimlarda ifade edilen davranis degisikliklerinin her zaman olugmayacagini ve
O0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in davranisin tekrarlanmasina gerek olmadigini belirtmis,
O0grenme kavraminin davranis, duyus ve biligssel boyutlar1 ile ele alinmasi gerektigini
vurgulamig, Bacanli (2004, 145) ise Ogrenmeyi “tekrar veya yasanti ile organizma
davraniglarinda olugsan olduk¢a kalici/stirekli degigsmeler” olarak tanimlamis ve
O0grenmenin bir siire¢ oldugunu vurgulamistir. Tekrar veya yasant1 yoluyla ger¢eklesmesi,
davranista herhangi bir degisiklik meydana gelip gelmedigi, davranista meydana gelen

degisikligin kalic1 olup olmadiginin yordanmasi seklinde ifade etmistir.

Fidan (2012) 6grenmenin temel 6zelliklerinin su sekilde siralamistir:

1. Ogrenme sonucunda davranislarda degisme olusmast,

2. Kisinin ¢evresiyle etkilesimde bulunarak ortaya ¢ikan bir {iriin olmasi,

3. Kalict izli bir degisim olusturmasi,

4.Hastalik, yorgunluk, ilag kullanma vb. etkenlerle gegici sekilde meydana
gelmemesi,

5. Davranistaki degisimin yalnizca biiylimeye bagl olarak ger¢eklesmemesi.

Insanm var oldugu siirece topluma ayak uydurabilmek amaciyla sahip oldugu
onemli 6zelliklerden birisi 6grenme, okul sinirlarinin da disarisinda zaman ve mekan fark
etmeksizin hayatin her alaninda gergeklesmektedir (Schunk, 2009). Siirekli egitim ve
yetigkin egitimi gibi kavramlarla ayn1 anlamlarda kullanilan yasam boyu 6grenme, Candy
(1994) tarafindan bireylerin yasam boyunca kazandiklar1 bilgi, deger, beceri ve anlayislari
artirarak, giiclendiren, giinliikk yasamda uygulanmalarina imkan veren bir siire¢ olarak
tanimlanmistir (Akt. Polat ve Odabas, 2008, 2). Yasam boyu 6grenme, egitim kurumlarinin
yan1 sira; i, ev ya da herhangi bir yerde gerceklesebilmektedir. Yas, cinsiyet,
sosyoekonomik durum ve egitim seviyesi bakimindan herhangi bir kisitlamanin
bulunmadigi, kisilerin mesleki ve sosyal alanlarda bagsarili olmalarini saglayan bilgi ve
becerilerin kazanilmasini kapsayan siirekli ve planli bir etkinlik olarak goriilmelidir

(HBOSB, 2009, 7).

Yasam Boyu Ogrenme; “resmi bir dzellik tasisin ya da tasimasim is ile ilgili,
bireysel ya da toplumsal agidan bilgi ve beceri gelistirme amacli yasam boyu

gerceklestirilen hem bir amaca yonelik, hem de rastgele 6grenme etkinliklerinin timii’

seklinde tanimlanmaktadir. Okul ve {iiniversitelerdeki resmi egitimden, is yerlerindeki
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mesleki egitime, ailelerin ¢ocuklarindan 6grendigi ¢esitli teknolojilerin kullanimindan,
televizyon izlerken ya da miize ziyaretlerindeki 6grenmeye kadar yagsamin her evresinde
yer almaktadir (Calimera, 2005, 2). Fischer’a (2000, 267) gore egitimden daha fazlasim
igeren yasam boyu 0grenme, bireylerin 6rgiin egitim sonrasi kendi gelisimleri i¢in ihtiyag

duyduklart 6grenme faaliyetlerini igermektedir.

Yasam boyu 6grenmede temel amag, toplumsal biitiinlesmeyi gergeklestirerek aktif
bireylerin yetismesine olanak saglamaktir. EZitim ve O0grenmenin gerceklestirildigi tiim
alanlarda isbirligi yapilmasi ile 6grenmenin siirekliligi desteklenmektedir. Ayni zamanda
bireylerde bu stireklilik bilincini gelistirerek kendini yenileyen, gelistiren, aktif ve katilimei

vatandaglar yaratmak bir diger amaci olusturmaktadir (Giiler, 2004, 41).

Yasam boyu 6grenme bireyde var olan yeterlilikleri gelistiren ve yasam boyu
devam eden bir siirectir. Ogrenmenin yalnizca okullarda gerceklesmedigi, bireylerin kisisel
O0grenme ihtiyaclari dogrultusunda yon buldugu ve bireylerde yeni bilgiler arama istegi
uyandiran yasam boyu 6grenme, kisileri aktif kilarak toplumda ve is yasaminda meydana
gelen yeniliklere uyum saglamayi artirir. Yenilikler karsisinda olusan is ve toplumsal,
O0grenme ihtiyaclarini gidermek ise isveren, devlet, egitim kurumlart ve Ogrenci

topluluklarinin sorumlulugunda olmalidir (Otala, 1997, 456).

Diinya Bankasi’nin arastirmalar1 gelismekte olan {ilkelerin egitim konusunda
yetersiz oldugu ortaya koymaktadir. Kati, sinav odakli, ezberci nitelikteki egitim anlayisi
egitim kalitesini olumsuz anlamda etkilemekte, geleneksel egitim anlayisi insanlara ihtiyag
duyduklart becerileri saglama konusunda yeterli olmamaktadir. Bu dogrultuda benimsenen
yeni 6gretim metotlar1 6gretmenlerin rollerinde degisiklik meydana getirmekte, boylece
o0grenme daha isbirlik¢i hale gelerek egitimciler hem yasam boyu 6grenen hem de dgreten
konuma gegmektedirler (The World Bank, 2003).
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Geleneksel 6grenmeyi yasam boyu 6grenmeden ayiran 6zellikler agagidaki tabloda

Ozetlenmistir:

GELENEKSEL OGRENME

YASAM BOYU OGRENME

Bilginin kaynagi egitimcidir.

Egitimciler bilgi kaynag1 olarak rehberdir.

Bilgi 6gretmenden alinir.

Bireyler yaparak dgrenir.

Ogrenenler kendi kendine calisir.

Bireyler grup i¢inde ve birbirinden 6grenir.

Ogrenenler yetkinlik kazanana dek testlere
tabi tutulur ve sonraki 6grenmelere erisim
siirlandirilir.

Degerlendirme,  gelecekteki ~ Ogrenme
yollarim1  belirlemek amaciyla Ogrenme
stratejilerine rehberlik etmek i¢in kullanilir.

Tim O6grenenler ayni seyi yapar. Egitimciler, bireysellestirilmis  6grenme
planlar1 gelistirir.

Egitimciler baslangicta egitim alirlar buna | Egitimciler yasam boyu  6grenendir.

hizmet i¢i egitim eklenir. Baglangictaki egitim ve devam eden
mesleki gelisim birbiriyle baglantilidir.

“lyi” 6grenenler belirlenerek egitimlerine | Yasamlar1 boyunca bireyler, 6grenme

devam etme olanagi verilir. firsatlarina erigim sansina sahiptir.

Kaynak: The World Bank, 2003

Egitimin yalniz gelecek yasama hazirlik olmadigini, sonunun bulunmadigint ileri
stiren ve “Egitim hayattir” vurgusu ile dikkat ¢eken, 1920’li yillarda John Dewey ve Basil
Yeaxle ile yasam boyu 6grenme kavramini kullanan Lindeman, 6grenme siirecini genglik
cagma Ozgi kilan statik egitim anlayisinin yerini zamanla yitirdigini belirtmistir
(Lindeman, 1969, 10). Bu kapsamda egitimde yeni yaklasimlarla birlikte etkin 6grenme,
O0grenmeyi Ogrenme, yasam boyu Ogrenme gibi kavramlarin 6nem kazanmasi okulun
islevinin degismesine sebep olmustur. Onceleri 6grenmenin en &nemli kaynagi olan
okullar, 6grenmeyi 6grenme ve etkin 6grenme kavramlarinin aktif kullanimi ile tek kaynak
olarak goriilmemektedir. Yasam boyu 6grenme kavraminin gelismesiyle birlikte okullarin
artik toplumla biitlinlesmesi gereken kurumlar olmasi beklentisi olusmustur (Karacaoglu,
2008).

Yasam boyu siiren amagli 6grenme etkinlikleri 3 temel sinif altinda toplanmaktadir;

Orgiin Egitimle Ogrenme (Formal Learning): Nitelik ve diploma icin egitim

ogretim kurumlarinda gerceklestirilen 6grenmedir.

Yaygin Egitimle Ogrenme (Non-Formal Learning): Orgiin egitim sistemini

tamamlayan kurum veya hizmet yoluyla, 6grenme hedefleri ve siiresi belirlenmis ve
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resmilestirilmis, ayn1 zamanda kisinin kendi istegi sonucunda gerceklesen Ogrenmeyi

icerir.

Algin Ogrenme (Informal Learning): giinlik yasamda bireylerin bilgi ve
becerilerine katkida bulunmak amaciyla zorunlu olmayan, hedef ve siire yoniinden

yapilandirilmamais, rastlantisal 6grenmedir (Commission of the European Communities,

2000, 8).

Ozetle, yasam boyu o&grenme dogumla baslayip o6liime kadar devam eden,
kurumlarla, yasla, meslekle vb. smirli kalmayip hayatin her alaninda siirekliligi olan

ogrenmeleri kapsamaktadir.

2.4.2. Yasam Boyu Ogrenmeyi Gerektiren Nedenler

Kiiresellesme ile birlikte gelen hizli gelisim ve degisime uyum saglama yalniz
orgiin egitimde O0grenilen bilgilerle yeterli olamamaktadir. Bu nedenle de bireylerin yasam
boyu devam eden egitim ihtiyaglarii karsilayacak bir yetiskin egitimine gereksinim
duyulmaktadir (Karakaya, 2010, 1). Yasam boyu 6grenme ¢ercevesinde ele alinan yetiskin
egitimi, egitim ve Ogrenme olanaklarinin yayginlagsmasi ile birlikte “6grenen toplum”
kavramiyla egitimdeki esitsizliklerin listesinden gelinebilecegi diisiincesine dayanmaktadir
(Unliihisarcikli, 2013, 102). Bu baglamda giiniimiizde artik toplumlar, kendini gelistirerek
yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Soran ve dig, 2006,
202). Demirel (2009, 696), giiniimiizde yasam boyu 6grenmeyi insana yapilabilecek en
iyi yatirrm olarak gormektedir. Insana ve bilgiye yatirim yapma, dijital okuma yazma ile
teknolojide temel bilgi ve becerilerin kazanilmasimi tesvik etme, esnek ve yenilikei

O6grenme firsatlarini genisletme seklinde tanimlamastir.

TUBITAK Vizyon 2023 Teknoloji Ongérii Projesinde yer alan stratejik amaglar
dogrultusunda, egitimde bilimsel, teknolojik gelismeler, bilginin yeniden orgiitlenmesi ile
toplumsal beklentilerin énemli olduguna deginilmistir. Ayn1 zamanda elestirel diislinerek
sorgulayan, yaratici, arastirmayr ve Ogrenmeyi Ogrenen, iletisim kuran, teknoloji
konusunda yetkin, bilgiyle dost, toplum ve g¢evreye karsit duyarli, yasam boyu 6grenme
becerilerine sahip bireylerin yetismesini saglayan egitim modelleri ve ortamlar

gelistirmenin iilkemizin gelisimi igin énemli unsurlar oldugu vurgulanmistir (TUBITAK,
2005, 66).
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2.4.3. Yasam Boyu Ogrenen Birey

Yasam boyu Ogrenme aktif ve stirekli bilgi kullanimini gerektirmesinden otiirt,
yasam boyu Ogrenen kisiler de, sorun ¢oziimiinde gerekli bilgiye ulasabilen, ulagilan
bilgiyi kendi yapisina uyarlayabilen ve yeni bilgiler katabilenlerdir (Polat ve Odabas,
2008, 1). Lindeman (1969, 14) ise yasam boyu 6grenen bireyi; iyi hayati1 aragtiran, bir ise
yaramak isteyen, tecriibelerini canli tutan, yeteneklerini ortaya koymak isteyen, var olan
kisisel oOzelliklerinin toplum tarafindan bilinmesini isteyen, kisacas1 kendini

gerceklestirmis insan olarak tanimlamistir.

Mesleki ve 6zel yagamlarinda yogun bilgi tiiketicisi olan bireyler bilgi toplumunda
basarili bireyler olarak nitelendirilebilir. Giiniimiiz bilgi ¢agi, bireyin bilgiye erismesi,
bilgiyi elde etmesi, kullanmasi, degerlendirmesi ve de bilgiyi iletme becerisine sahip
olmasini yani bilgi okuryazar1 olmasin1 gerektirmektedir (Kurbanoglu, Akkoyunlu, 2002,
124). Yetiskinleri 6grenmeye dogru yonelten etmenleri Johnston ve Rivera (Akt. Lowe,
1985, 58) su sekilde siralamiglardir:

. Toplumdaki insanlarla iyi iligkiler kurmak ve kisiligin gelistirilmesi,
. Bilgi diizeyinin artirilmasi,

. Gelir diizeyinin artirilmasi,

. Bos vakitlerin daha faydal sekilde gegirilmesi,

. Is basinda yetisilmesi,

. Yeni bireylerle tanigilmasi,

. Ustlenilen isleri yerine getirmek adina tecriibe kazanilmast,

00 9 N N kW DN ==

. Yeni bir ise hazirlanmasi.

Giiler’e (2004) gore yasam boyu 6grenme felsefesi 6grenme ihtiyacini artirmayi ve
aktif 6grenmeyi gerektiren bir felsefedir. Bu felsefeyi benimseyen kisi ayni zamanda
amaclhi bir sekilde aradigi bilgiyi tanimlayip, bilgiyi nasil O6grenecegini ve nerede
bulacagini bilmesi nedeniyle ayni zamanda bilgi okur-yazar1 da olmustur. Bu dogrultuda
yasam boyu Ogrenen bir toplum olabilmek i¢in yetiskinlerin kendilerini gelistirmelerinin

yani sira yetistirecekleri nesillere de 6rnek olmalari 6nemlidir (Giiler, 2004, 2).

Avrupa Birligi yasam boyu Ogrenme cergevesinde {iiye iilke vatandaslarinin

kazanmasini bekledigi bazi yeterlilikleri ‘anahtar yeterlilikler’ olarak belirlemistir.
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Ulkemizde de Avrupa Birligi Bagkanlig1 tarafindan kiiresellesen diinyada insanin varligini
stirdiirebilmesi adina bir takim yeterliliklere sahip olmasinin gerekliligine 2020 yili
hedeflerinde vurgu yapilmistir (AB Baskanligi, 2014). Bu dogrultuda Avrupa Birligi

tarafindan belirlenen yeterlilikler su sekilde siralanmistir:

Anadil iletigimi,

Yabanci dil iletisimi,

Fen, teknoloji ve matematikte temel yeterlilikler,
Dijital anlamda yeterlilik,

Ogrenmeyi dgrenme,

Sosyal ve sivil yeterlilikler,

Girisimcilikle beraber girisimcilik anlayist,

Kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirlenmistir (Figel, 2007, 4-12).
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Gilinlimiizde yasanan gelisimler yetiskin egitimini daha da Onemli hale
getirmektedir. Ural (2007) yetiskin egitimine duyulan ihtiyact hizli sekilde gelisen
teknoloji, Orgiin egitime katilim siiresinin artmasi, insan Omriiniin uzamasi, mesleki
yasamdaki degisimler, demokrasi, insan haklari taleplerindeki artis, kadinin farklilagmis
olan statiisli, bos zaman kavramina dair degisiklikler ve egitime yasam boyu gereksinim

duyulmasi olarak siralamistir.

Orgiin egitimden uzaklasmis veya orgiin egitimden yeterli oranda yararlanamayan
ebeveynler okula giden g¢ocuklari desteklemek, onlarin gelisim ve egitim anlaminda
ithtiyaclarin1 gidermek adina kendini gelistirmelidir. Yasam boyu O6grenme kavrami
icerisinde degerlendirilen yetiskin egitimi anne-babalarin bu yondeki eksikliklerini
gidermede bir araci olmaktadir (Okgabol, 2006, 29).

Anne-babalik siirekli 6grenme ve gelismeyi gerektiren bir ugrastir. Cocuklarinin
yas1 ve gelisim Ozellikleri kadar icinde yasanan zaman ve baglam dogrultusunda da
ebeveynlerin egitim ihtiyaglar1 her yil degismekte ve kosullar, anne-babalari daimi
Ogrenciler olmaya zorlamaktadir. Egitim diinyasindan uzaklagmis ebeveynlerin kendilerini
yenileme siireglerinde ¢cocuklarinin okullar1 oldukga etkilidir. Her mahallede en az bir tane
oldugunu varsayilan okullarin temel islevi her ne kadar ¢cocugu egitmek olsa da, XXI. yy
kosullari, bu kurumlarin yetiskin egitim ve 6gretimde de daha aktif, daha seffaf ve

yerel/toplumsal baglamda daha etkin roller iistlenmesini gerektirmektedir.
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Okul oncesi egitimde aile katilimi ve yasam boyu 6grenme ile ilgili yapilan
arastirmalar Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ve yurtdisinda yapilan arastirmalar alt

basliklariyla verilmistir.
2.5.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kaya (2002) tarafindan gerceklestirilen “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulanan Programlara Ailelerin Ilgi ve Katilimlar1 ile Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin
Aile Egitimine Katkis1 Konusundaki Anne-Baba Goriisleri” konulu ¢alisma 6 farkli okul
oncesi kurumuna c¢ocuklar1 devam eden ve arastirmaya gonillii olarak katilan 24 anne-
baba ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore ailelerin ¢ocuklarini farkli amaglarla
(kurallar1 tanima, sosyallesme, ¢ocuga bakan kisinin yetersiz kalmasi... vb.) okul dncesi
kurumlarina gonderdikleri, 6gretmenleri ile sik sik iletisim halinde olduklari, okulda
yapilan ¢aligmalarla ilgili farkli yollarla (toplanti, duyuru panosu, bireysel goriisme... vb)
bilgilendirildikleri, egitim etkinliklerine katilimlar1 ile olumlu diisiinceler elde ettikleri,

anne-baba egitim etkinliklerine katilmada istekli olduklar1 sonuglarina ulagilmstir.

Arabaci, Aksoy (2005) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Egitime Katilim
Programimin Annelerin Bilgi Diizeylerine Etkisi” konulu calismada, 25 deney, 25 de
kontrol grubu olmak tizere toplam 50 anne ile ¢alisilmistir. Uygulanan katilim programinin
annelerin okul Oncesi egitim ile ilgili bilgilenmelerine katki sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Giirsimsek (2003) tarafindan gerceklestirilen “Okul Oncesi Egitime Aile Katilimi
ve Psikososyal Gelisim” konulu ¢alismada 4 farkli okul 6ncesi kurumuna devam eden 200
ogrenci ve ailesi yer almistir. Okul temelli, ev temelli ve okul-aile isbirligine dayali
katilimin durumlar1 sonucuna gore ailelerin ev ve okulda egitime katilim amagh
etkinlikleri daha az gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Aile katilim diizeyi ile gocuklarin
ogretmenler tarafindan gozlemlenen psiko-sosyal gelisim diizeyleri arasinda olumlu yonde
iliski bulundugu, egitim siirecine katilimin ev ve okul yasantisinin birbirini destekledigi

sonuglarma ulagilmistir.
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Akkaya (2007) “Ogretmenlerin ve Velilerin Okuldéncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulanan Aile Katilimi Calismalarma Iliskin Gériisleri” konulu tarama modelinde
gergeklestirilen calismasinda 25 okul 6ncesi 6gretmeni ve 25 veli ile goriisiilerek betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda oOgretmenlerin; aile katilim ¢alismalar
kapsaminda etkinlikler diizenledikleri, ihtiyaglar ve istekler dogrultusunda ¢aligmalarini
planladiklari, katilim siirecinde duygusal anlamda doyum yasadiklari, anne- baba ayriligi
olan c¢ocuklarin aile katilm ¢alismalarinda olumsuz etkilendigi, babalarin katilim
konusunda isteksiz davrandiklari, aile katiliminin daha fazla olmas1 gerektigi diistincesinde
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. ~ Anne- babalarin ise okul ve Ogretmen tarafindan
belirlenen her durumda okul ve evde katilim sagladiklarini, aile katilim caligsmalarinin

kapsam ve cesitlilik agisindan artirilmasi gerektigini diistindiikleri sonuglarina ulasilmistir.

Giirsimsek ve dig. (2007) “Okul Oncesi Egitime Baba Katilim1 Diizeyi Ile liskili
Degiskenlerin Incelenmesi” konulu calismada cocugu okul 6ncesi egitim kurumunda
egitim gérmekte olan 161 baba yer almistir. Aile Katilm Olgegi (AKO) ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilarak toplanan veriler sonucunda babalarin ¢ocuklart ile gegirdikleri siire ile
aile katilim c¢aligmalarina katilim diizeyleri arasinda bir iligki bulundugu goézlenmis, bu
dogrultuda babalarin evde farkli etkinliklerle aktif zaman gecirme ¢abalarinin artmis
oldugu oOne siiriilmiistiir. Cocuklarinin olumlu yonde kazanim elde ettiklerini goéren
babalarin bunu saglayan okul 6ncesi kurumla isbirligi yapmaya daha yatkin olduklari, aktif
katilim ile kendi yeterliliklerini kesfeden babalarin ¢ocuklari ile birlikte olan iligkilerinin
niteliginin arttig1, yaraticilik ve yeteneklerini gelistirmeleri konusunda kendilerine olan
giivenlerinin artt1f1, ¢ocugunun gelisimi konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklar

sonuglar1 elde edilmistir.

Isik (2007) “Okuléncesinde Egitim Kurumlarinda Gergeklestirilen Okul-Aile
Isbirligi Calismalarinin Anne-Baba Gériislerine Dayali Olarak Incelenmesi” konulu
calismasinda ¢ocuklar1 anasinifinda bulunan 403 anne baba ile ¢alismistir. Genellikle aile
katilim caligmalarindan yiiz ylize goriismelerin daha siklikla yapildigi, okul ve 6gretmen
yonlendirmesi ile bu calismalara katilim saglandigi goriilmiistiir. Ailelerin daha cok
cocuklari ile ilgili gelisim donemleri ve anne-baba-g¢ocuk iletisimini canli tutmak ve de
cocuk egitimi ile ilgili 6grenme becerileri edinmek adina etkinliklere katilim sagladigi
gozlenmistir.

Abbak (2008) “Okuloncesi Egitim Programindaki Aile Katilimi Etkinliklerinin

Anasinifi Ogretmenleri ve Veli Goriisleri Acisindan incelenmesi” konulu ¢alismasinda
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arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 61 anasinifi 6gretmeni ve 288 veliye uygulanan anket
uygulanmistir. 10 6gretmen ve 17 veliyle ise goriisme yapilmistir. Veriler dogrultusunda
velilerin egitim durumlar ile aile katilim etkinliklerine katilma durumlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiis, yiiz yiize iletisim ve iletisim araglar1 kullanilarak yapilan
goriismelerin siklikla kullanildigi, cocugu servisle okula gelip-giden velilerin okula ugrama
sikliklarinin ¢alismayan ve ¢ocugunu her giin okula kendisi getiren velilere oranla daha
diisiik oldugu, velilerin aile katilim1 ve okul 6ncesi egitim programu ile ilgili egitim almak
istedikleri, c¢ocuklar1 ile ilgili yapilan degerlendirmelerin kendileri ile paylasilmasini

istedikleri sonuglari elde edilmistir.

Atakan (2010), “Okul Oncesi Egitiminde Aile Katilimi1 Calismalarinin Ogretmen
ve Ebeveyn Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda 110 6gretmen ve 20
ebeveynden olusan calisma grubuna gorlisme ve anket uygulanmistir. Analiz sonucunda
ebeveynlerin firsat buldukca aile katilim ¢aligmalarina katilmaya calistiklari, ¢ocuklarinin
okul igerisindeki durumlarint merak ettikleri icin veli toplantisi ve bireysel goériismelere
katildiklari, ¢alisan velilerin ise is temposundan dolayr etkinlikleri aksattiklari, velilerin
aile katilm galismalarinin genellikle gocuklarinin okula karsi olumlu tutum edinmeleri,
mutlu bir birey olmalar1 yoniinde fayda sagladigi; bu dogrultuda da ebeveyn olarak
cocuklariin mutlulugunun kendileri {izerinde olumlu izler biraktifi sonuglar1 elde

edilmistir.

Binicioglu’nun (2010), “Ilkdgretimde Okul-Aile Iletisim Etkinlikleri: Ogretmen ve
Veli Goriisleri” konulu ¢alismasinda 6gretmenler aile katilimini ¢ocuga yardimer olmast,
bilgi paylasimi ve Ogrenileni evde desteklemesi olarak tanimlarken, aileler c¢ocukla
ilgilenmek, 6gretmen ve aile iligkisi, ¢ocugun gelisimine yardimci olmak i¢in yapilan
calismalar ve veli olarak kendilerinin birebir egitimin igerisinde bulunmasi olarak

tanimlamiglardir.

Ozding’in ~ (2017), “Okul Oncesi Egitimde Aile Katillminda Sosyal Medya
Kullanimi: Bir Durum Calismasi” konulu arastirmasinda ailenin katilimimin g¢ocugun
basarisindaki 6dnemine vurgu yapildigi, annelerin sosyal medyay1 daha fazla kullandiklari,
facebook uygulamasinin daha yogun bir sekilde kullanildigi, hizli bilgi aligverisinde akili
cep telefonlarinin kullanildigi, velilerin etkinlik fotograflarina ulagsma ve etkinlikler
hakkinda bilgi sahibi olma sans1 elde ettikleri gozlenmistir. Ayn1 zamanda okul ile ilgili

bilgilendirmelerin veliler tarafindan olumlu karsilandigi, velilerin ¢ocuklar1 ile daha
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nitelikli sohbetler yapmay1 Ogrendikleri, paylasilan fotograflar ile ev ortaminda giin
icerisinde yapilanlar hakkinda sohbet ortami olusturuldugu, okula gelemeyen veliler i¢in
rehberlik ve damigsmanlik hizmetlerinde kullanilan uygulamalar sayesinde ulagimin

saglandig1 sonuglar1 elde edilmistir.

2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

1970’lerin sonunda Amerika Birlesik Devletleri’nde ebeveyn ve ¢ocugu birlikte ele
alan okul Oncesi egitim programlar1 degerlendirilmis, ebeveyn ve c¢ocugu iceren
programlarda egitim gérmiis cocuklarin zeka ve biligsel gelisimlerinde ilkokul yillarina
uzanan ilerlemeler goriilmiistiir. Yalniz ¢ocugu ele alan programlara oranla ebeveyn ve
cocugu birlikte igeren programlarda ¢ocuklarin 6zel egitim ihtiyaclar1 ve sinif tekrar etme
oranlar1 daha diisiik olmustur. Ebeveyni iceren programlarda ¢ocuklarin kazanimlar1 daha
fazla olmustur, program bitimini takiben ebeveynlerde kendi hayatlar1 ve ¢ocuklarina karsi
tutumlarinda olumlu degisiklikler gézlenmistir. Yine aileyi kapsayan egitim programina
devam eden ¢ocuklarin kardeslerinin zeka puanlarinda da artislar oldugunu tespit edilmistir

(Yildiran, 1983).

2005 yilinda Amerika’da Head Start programina katilan Afrika asilli Amerikali 154
ebeveynle gergeklestirilen arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir. Ebeveynlerin okul
temelli, ev temelli ve ebeveyn- 6gretmen iliskisinin incelendigi c¢alismada ekonomik
yetersizlik, mahalle ve sosyal diizensizlikler gibi etmenlerin katilim ¢alismalarini olumsuz
yonde etkiledigi, buna karsin katilim c¢aligmalarinin ailelerin egitim konusundaki
duyarliliklarint ve egitim diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Waanders,
Mendez ve Downer, 2007).

Armold ve arkadaglar1 (2008) tarafindan yapilan okul 6ncesinde ebeveyn katilimi
iliskilerini inceleyen arastirma 163 velinin katilimi ile gerceklesmistir. Arastirma
sonuclarinda aile katiliminin artmasiyla birlikte 6n okuryazarlik becerisinin arttigi, tek
ebeveyn olarak aile katilimina daha az katilim saglandig1 ayrica sosyoekonomik seviye ile

aile katiliminin dogru orantili oldugu goriilmistiir.

2011 yilinda Nijerya’da yapilan “Erken Cocukluk Egitiminde Ebeveynlerin Roli”
adli calismada erken c¢ocukluk egitiminden ¢ocugu yararlanan velilere anket uygulanmas.

Erken ¢ocukluk egitiminde ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilari iizerine etkisinin
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oldugu, duygusal bakim ve destegin aile katiliminda etkili oldugu, ebeveynlerin yerlesim
yerlerinin ¢ocugun performansi ile ilgili olmadigi, genel anlamda c¢ocugun utfkunu
genisletmesine, benlik saygisini gelistirmesine ve 6z yeterlilik duygusunun gelisimine

katkilarinin oldugu tespit edilmistir (Fagbeminiyi, 2011).

2011 yilinda Cin Shensen bolgesinde yer alan 431 Ogrenci velisinin katilimiyla
gerceklesen calismada erken ¢ocukluk doneminde 6grenme konusunda Cinli ailelerin aile
katilim g¢aligmalarina katilim durumlart ve aile katilim g¢aligmalarinin saglamis oldugu
fayda dogrultusunda cocuklarinin bir {list basamaktaki egitim  kurumlarina
hazirbulunusluklar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bu dogrultuda ilk yillarda ebeveynlerin
okul i¢i katilima oranla ev temelli katilimlarin daha yiiksek oldugu, dil, bilissel faaliyetler
ve ev Odevlerinin okula hazirlik konusunda 6nemli rol oynadigi sonuglarina ulagilmistir

(Lau,, Li ve Rao, 2011).

Hakyemez-Paul, Pihlaja ve Silvennoinen (2018), “Ebeveyn Katiliminin Cocuklarin
Saglikli Gelisimi ve Akademik Basarilari Uzerindeki Olumlu Etkileri” konulu
calismalarin1  Helsinki’de 287 katilimciyla nitel ve nicel yontemleri kullanarak
gerceklestirmislerdir. Bu dogrultuda aile katilim1 konusunda egitimcilerin olumlu tutumlar
gelistirdikleri, evde 6grenmenin en ¢ok kullanilan aile katilm g¢alismasi oldugu, aile
katilimlarinda karsilasilan zorluklarin ise yetersiz aile motivasyonundan ayni zamanda da

egitimci ve ailelerin zaman yonetiminden kaynaklandigi sonuglarina ulagilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada okul Oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin
ebeveynlerinin, okul o6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calismalarina
gosterdikleri ilgi ve katilimlar ile aile katilim caligmalarinin ebeveynlerin yagam boyu
o0grenme becerilerine olan katkis1 ortaya konmaya galisilmistir. Bu dogrultuda arastirma
nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma desen arastirmalarindan a¢imlayici

desende yliriitiilmiistiir.

Acgimlayict desenin kullanildigi aragtirmalarda ilk olarak nicel veriler toplanir,
analiz edilir sonra da nitel veriler toplanir. Ornekleme nicel ve nitel olmak iizere iki
asamadan olusur. Nicel ve nitel veri toplama birbiri ile baglantilidir. A¢imlayic1 desen
baslangictaki nicel sonuglar1 agiklamayr hedefledigi icin, nitel asamadaki katilimcilar
baglangictaki nicel veri toplama agamasina katilan bireyler olmalidir. Nitel bilgileri
toplamanin amaci nicel sonucglara katki saglayacak bilgiler elde etmektir (Creswell ve

Plano Clark, 2015).

3.2. Calisma Grubu

3.2.1. Nicel Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin nicel boyutunun evrenini Bartin ili Merkez Ilgesindeki bagimsiz
anaokullarinda egitim goren ¢ocuklarin anne ve babalari olusturmaktadir. Bartin Ili Merkez
Ilcede MEB’e bagli resmi dort okul dncesi egitim kurumu ve 2016-2017 Egitim Ogretim
yili igerisinde bu kurumlarda egitime devam eden 542 &grenci bulunmaktadir. Bu
Ogrencilerin tlimiiniin anne babasina diger bir ifade ile 1.084 kisiye olgme araci
gonderilmis, boylece evrenin tiimiine ulasilmaya c¢alisilmistir. Ancak 456 ebeveynden

doniis saglanmistir.  Anketler tizerinde yapilan ilk inceleme sonucunda 29 adet anket eksik



yanitlar nedeniyle degerlendirme disinda birakilmis, 427 anket analiz siirecine dahil

edilmistir.

Aile Katiimi Anketi (AKA) cevaplayan 427 ebeveynin ebeveyn olma, yas,
cinsiyet, mezuniyet, meslek, sahip olunan c¢ocuk sayisina belirten demografik bilgiler
asagida tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan ebeveynlerin anne-baba ve
ebeveyn disinda bir kisi olma durumu, yas degiskeni ve Ogrenim durumlarina gore

dagilimlar1 Tablo 3.1’de yer almaktadir.

Tablo 3.1: Velilerin Ebeveyn Olma, Yas ve Ogrenim Durumlarma Gére Dagilimlar

Degisken f %
Anne 273 63,9
Veli Baba 152 35,6
Diger 2 0,5

18-25 9 2,1
26-30 67 15,7
Yas 31-35 127 29,7
36-40 141 33,0
41-45 64 15,0

46-50 16 3,7

51 ve isti 3 0,7

[lkokul/Ortaokul 61 14,3

Egitim Durumu Lise 127 29,7
Universite 205 48,0

Yiiksek 34 8,0

Lisans/Doktora
Toplam 427 100

Tablo.3.1 incelendiginde ankete katilmis olan ebeveynlerin % 63,9’u anne, %
35,6’s1 baba, % 0,5’1 ise anne-baba disinda ¢ocugun velayetini iistlenen kisilerden
olugsmaktadir. Ankete katilan ebeveynlerin % 33’iliniin 36-40 yas araliginda, % 29,7’sinin
31-35 yas araliginda, % 15,7’sinin 26-30 yas araliginda, % 15’inin 41-45 yas araliginda, %
3,7’sinin 46-50 yas araliginda, % 2,1’inin 18-25 yas araliginda, % 0,7’sinin ise 51 yas ve
iistli yas araliginda oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin yaslarinin agirlikli olarak 36-40
yas aralifinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica ankete katilan ebeveynlerin % 48’1 iiniversite,
% 29,7’si1 lise, % 14,31 ilkokul/ortaokul, % 8’1 ise yiiksek lisans/doktora mezunudur.

Diger bir ifade ile aragtirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu lisans mezunudur denebilir.
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Arastirmaya katilan ebeveynlerin mesleklerine ait dagilimlar Tablo 3.2°de yer

almaktadir.

Tablo 3.2: Ebeveynlerin Mesleki Durumlarina Gére Dagilimlar

Meslek Frekans (f) Yiizde (%)
Memur* 191 44,6
Emekli 3 0,7
Serbest 49 11,5
Isci 44 10,3
Ev Hanimi 106 24,8
Diger 34 8,0
Toplam 427 100

*Memur (akademisyen, din gérevlisi, finans, mithendis/mimar, 6gretmen ve saglk calisani),

** Serbest meslek (esnaf ve avukat).

Ankete katilan ebeveynlerin % 44,6’s1t memur, % 0,7’si emekli, % 11,51 serbest,
% 10,31 is¢i, % 24,81 ev hanimi, % 8’1 diger olarak belirtilen meslek gruplarinda

calismaktadir.

Ebeveynlerin sahip olduklari c¢ocuk sayisina ait dagilimlar Tablo 3.3’te yer

almaktadir.

Tablo 3.3: Ebeveynlerin Sahip Olduklart Cocuk Sayisina Gore Dagilimlari

Cocuk Sayisi Frekans (f) Yiizde (%)
1 165 38,6

2 217 50,8

3 42 9,8

4 3 0,7
Toplam 427 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin % 38,6’sinin bir, %

50,8’inin iki, % 9,8’inin ii¢ ve % 0,7’sinin dort ¢ocuk sahibi oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Nitel Arastirmanin Calisma Grubu
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Aragtirmanin nitel boyutunda c¢alisma grubu amach Ornekleme yontemlerinden
Olciit ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.  Amaglt 6rnekleme c¢alismanin
amacima bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilip arastirma yapilmasina
olanak tanimaktadir (Biiyiikoztlirk vd., 2015). Maxwell’e (1996) goére amagli 6rneklemde
amag kisi, olay veya durumla ilgili arastirma konusu hakkinda daha detayli bilgi elde
etmektir. Olgiit érnekleme ise; 6nceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan durumlar
calistlmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada iki 6l¢iit belirlenmis olup
bunlar Aile Katilim Anketine ve simif i¢i aile katilim ¢alismasina katilmis olmak seklinde
siralanmistir. Bu dogrultuda g¢alisma grubu 11 anne ve dort baba olmak {izere 15

ebeveynden olusmustur.

Okul oncesi egitim kurumda sinif i¢i aile katilm etkinliklerine dahil olan ve
goniillii olarak aragtirmanin nitel boyutuna katki saglayan 15 ebeveynin betimleyici

ozellikleri Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4: Anne-Babalarin Betimleyici Ozellikleri

Katihmel Ebeveyn Yasi Egitim Durumu Calisma Durumu
Durumu

KK1 Anne 36 Universite Yeminli Terciiman
KK2 Anne 34 Universite Ogretmen
KK3 Anne 32 Lise Ev Hanimu
KK4 Anne 36 Universite Ev Hanim
KK5 Anne 34 Universite Ogretmen
KK6 Anne 47 Universite Hemsire
KK7 Anne 37 Universite Ogretmen
KK8 Anne 42 Universite Ev Hanim
KK9 Anne 42 Ortaokul Ev Hanimu
KE10 Baba 45 Universite Polis Memuru
KK11 Anne 31 Universite Ev Hanim
KE12 Baba 33 Universite Ziraat Mithendisi
KE13 Baba 42 Universite Ogretmen
KK14 Anne 36 Yiiksek Lisans Memur
KE15 Baba 40 Lise Esnaf
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Tablo 3.4 incelendiginde ebeveynlerin 11’inin kadm, dordiiniin erkek oldugu,
ebeveynlerin yaglarinin 31- 47 arasinda degistigi, 11 velinin tiniversite, bir velinin yiiksek
lisans, iki velinin lise ve bir velinin ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Meslekleri
acisindan incelendiginde bir velinin yeminli terctiman, bes velinin ev hanimi, dort velinin
ogretmen, bir velinin hemsire, bir velinin polis memuru, bir velinin ziraat miithendisi, bir

velinin memur ve bir velinin ise esnaf oldugu tespit edilmistir

3.3.Veri Toplama Aracglari

Nicel verilerin toplanmasinda Aile Katilm Anketi (AKA), nitel verilerin

toplanmasinda ise Aile Goriisme Formu (AGF) kullanilmustir.

Aile Katiim Anketi: Anket hazirlamrken MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan, egitim-6gretim yili basinda veliler tarafindan doldurulan ve
Ogretmenin yil icerisinde planlayacagi aile katilim etkinlikleri hakkinda yol gosterici
nitelikte olan “Aile Egitimi Ihtiyac Belirleme Formu” ve “Aile Katilimi Tercih
Formlarindan  yararlamilmig ve literatlir taranarak 71 soruluk bir soru havuz
olusturulmustur. Anketin kapsam gecerligini saglamak adina biri 6lgme degerlendirme,
besi okul dncesi egitim, biri temel egitim alaninda goérev yapan toplam yedi uzmandan
goriis alinmigtir. Uzmanlardan gelen goriis ve oneriler dogrultusunda, bazi sorularda
anlam degisikligi yapilmis, baz1 sorular ise anket disinda birakilarak toplamda 52 sorudan

olusan “Aile Katilim Anketine” son sekli verilmistir.

Bu dogrultuda hazirlanan Aile Katilim Anketi (AKA) iki bdliimden olusmustur.
Birinci bolimde ebeveynlere iliskin demografik bilgiler ve ailelerin okuldaki etkinliklere
katilma sikligi ile ilgili alti maddeye yer verilmistir. Ailelerin okuldaki etkinliklere katilma
sikliklarin1 “Her Zaman - Higbir Zaman” seklinde besli likert {izerinde isaretlemeleri,

istenmistir.

Anketin ikinci boliimiinde ise 45 maddeden olusan ve aile katilim ¢aligmalarinin
velilerin yasam boyu oOgrenmelerine katkisim1 belirlemeyi amacglayan maddeler
bulunmaktadir. Ankette velilerden katilma durumlarmi “Katilmiyorum- Katiliyorum”
seklinde 5°1i likert {izerinden degerlendirmeleri istenmistir. Anket maddeleri uzman

goriisleri dogrultusunda standartlagtirilmis ve 45 maddelik form igin 427 veliden elde
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edilen verilerin analizi sonucunda anketin Cronbach Alpha katsayist 0,97 olarak

belirlenmistir.

Aile Goriisme Formu: Aile Goriisme Formu hazirlanirken oncelikli olarak
arastirmaci tarafindan alanyazin taranmis ve bir soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan
bu soru havuzundan bireysel goériismelerin igerigini ve akisini belirleyen 20 adet yari
yapilandirilmis goriisme sorusu hazirlanmistir. Goriisme formunun kapsam gecerligini
saglamak i¢in besi okul dncesi egitim, biri temel egitim alaninda gérev yapan toplam alti
uzmandan goriis alimmustir. Uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler dogrultusunda “Aile
Gortisme Formu”na son sekli verilmistir. Aile Gortisme Formu’nda demografik bilgiler,
velilerin okul etkinlikleri ve aile katilim calismalari hakkindaki bilgi diizeyleri, siirece
katilimlari, katilm siirecinde yararlanilan kaynaklar, smif igi aile katilim c¢alismasi
uygulamalari, aile katilim calismasinin ¢ocuklari ile olan iletisimlerine ve yetiskin olarak
ogrenme stireclerine katkilari ile ilgili sorulara yer verilmistir. Goriisme formunda dordi

demografik bilgi edinme sorusu olmak tizere toplam 17 soru bulunmaktadir.

Asil uygulamaya gegmeden dnce AKA i¢in alt1 ebeveyn ile 6n uygulama, AGF i¢in
ise iki ebeveyn ile 6n goriisme yapilarak sorularin anlasilirlig: test edilmistir. On uygulama
sonuclar1 sorularin anlasilir oldugunu kanitlamig ve sorular iizerinde bagka bir degisiklik

yapmadan asil uygulamaya gecilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi1 amaciyla dncelikle Bartin Universitesi Rektorliigii ve Bartin 11
Milli Egitim Midirligi’nden izin alinmistir. Aile Katilm Anketi’nin bir boliimii
arastirmaci tarafindan ve bir boliimi ise diger okul Oncesi Ogretmenleri araciligl ile
uygulanmustir. Ogretmenlere arastirmanin amaci ve anket formu hakkinda bilgi verilmis,
velilerini bilgilendirmeleri ve anket formunu uygulamalari istenmistir.

Aile Goriisme Formu arastirmact tarafindan yiizylize goriisme yoluyla
uygulanmistir. Oncelikli olarak ebeveynlere galismanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve
goniillii olarak katilanlarla goriisme yapilmistir. Gorligme siireci ebeveynlerin tercihine
gore ses kaydi ya da yazili olarak kayit altina alinmistir. Veli goriismeleri ortalama 20 dk.

surmustir.
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3.5. Verilerin Analizi ve Coziimlemesi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi ve Coziimlemesi

Verilerin analizi i¢in SPSS-22.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler analiz edilmeden 6nce normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek

icin Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir.
Aile Katilim Anketi’ne ait normallik testi sonuglart Tablo 3.5°te gdsterilmistir.

Tablo 3.5. Aile Katilim Anketine ait normallik testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Anket Istatisti sq P Istatisti od 0
k k
AKA Anketi 215 427 ,000” 685 427 ,000"

*p<.05
Tablo 3.5’te goriildiigli gibi, yapilan analizler sonucunda AKA anketi toplam
puanlarmin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir (p<.05). Gruplar normal dagilim

gostermediginden dolayr Kruskal Wallis H-Testi ve Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.
Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesinde:

- Velilerin aile katilimi caligmalarina iligkin goriisleri i¢in betimsel istatistikler

kullanilmistir.

- Velilerin aile katilimi ¢aligmalarina iliskin goriislerinin demografik o6zelliklere
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in bagimsiz iki kategori
bulundugundan ve gruplar normal dagilim gostermediginden, non-parametrik testlerden
Mann Whitney U-Testi kullanilmustir.

- Velilerin aile katilim1 ¢alismalarina iligkin goriislerinin aile katilim ¢aligsmalarini
izleme/katilma durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in
bagimsiz ii¢ ve daha fazla kategori bulundugundan ve gruplar normal dagilim

gostermediginden, non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H-Testi kullanilmustir.

- Karsilastirmalar sonrasinda anlamli bir fark ¢ikmasi durumunda Mann Whitney

U-Testi yapilarak farkin kaynagi tespit edilmistir.
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- 5’li likert olarak diizenlenen Aile Katilim Anketi’nden (AKA) elde edilen

sonuclar Tablo 3.6’da verilen degerler dikkate alinarak yorumlanmustir.

Tablo 3.6. Besli likert tipi anketin derece, puan ve diizey dagilimi

Derece Puan Diizey Kabulii~
Katilmiyorum 1,00-1,80 Cok diisiik
Kismen katilmiyorum 1,81 -2,60 Diisiik
Kararsizim 2,61 3,40 Orta

Kismen katiliyorum 3,41 - 4,20 Yiiksek
Katiliyorum 4,21 -5.00 Cok yiiksek

"Diizey kabulii sadece arastirma bulgular1 yorumlanirken kullanilmistir.

3.5.2.Nitel Verilerin Analizi ve Coziimlemesi

Bireysel goriismeler yoluyla toplanan nitel verilerin ¢oziimlenmesi iki asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada goriigmelerin ardindan ses kayitlar1 ve yazili kayitlar
ikiser kez dinlenmis ve okunmus, ses kayitlarmin yazili dokiimii yapilmustir. Ikinci
asamada bu veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Betimsel analizde
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilebilecegi gibi, goriisme ve gbézlem
stireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel
analiz dort asamadan olusur. Bunlar; betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2011, 224-225). Bu c¢alismada temalar arastirma sorularina goére organize
edilmis, bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek
tanimlamalar yapilmis ve aragtirmaci tarafindan alanyazin dikkate alinarak yorumlanmugtir.
Arastirmada goriislerine basvurulan ebeveynlerin kimlik bilgilerini gizli tutmak amaciyla
kodlamalar kadin katilimcilar igin KK 1, KK 2..., erkek katilimcilar i¢in KE 1, KE 2...
seklinde yapilmistir.

Aragtirmada inanirlig1 artirmak i¢in uzun stireli etkilesim yontemi kullanilmistir. Bu
tiir caligmalarda goriisiilen kisiler gériismenin baglangicinda genellikle arastirmaci etkisine
aciktir. Gortisme siiresi ilerledik¢e bir giiven ortami olustugu i¢in goriisiilen kisi verdigi

cevaplarda daha samimi olabilir. Arastirmaci ile veri kaynagi arasinda olusan etkilesimin
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genis bir zamana yayilmasi arastirma verilerinin inandiricilifini artirir.  Bu aragtirmada
ebeveynlerle ayri ayri ve ayrintili goriismeler yapilarak ayni ortamda kalma siiresi
uzatilmis, boylece siirecin kendi dogal ortaminda gergeklesmesi saglanmistir (Yildirim ve

Simsek, 2011, 278).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amag¢ ve alt amaclarina ait bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Cahsmanin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular

4.1.1. Aile Katihm Anketi (AKA) Birinci Boliime iliskin Bulgular

Tablo 4.1: Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumu tarafindan diizenlenen aile katilim

calismalarini izleme/ katilma derecesine ait dagilimlar

Her Sik Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
Zaman | Sik

1-Telefon gortigsmeleri, | Frekans (f) | 234 98 62 20 13 427
mesaj(sms) hizmetleri | Yizde(%) | 54,8 230 | 145 4,7 3,0 100
yoluyla
2-Kitapgiklar,  biiltenleri | Frekans (f) | 127 76 152 52 20 427
okuma Yiizde (%) | 29,7 17,8 | 35,6 12,2 4,7 100
3-Fotograf paylasimi Frekans (f) | 198 73 98 31 27 427

Yiizde (%) | 46,4 17,1 | 23,0 7,3 6,3 100
4-Duyuru Panolarini takip | Frekans (f) | 137 97 124 35 34 427
etme Yiizde (%) | 32,1 22,7 29,0 8,2 8,0 100
5-Haber mektuplar1/ | Frekans (f) | 138 82 114 46 47 427
iletisim defterleri ile bilgi | Yiizde (%) | 32,3 19,2 | 26,7 10,8 11,0 | 100
alma
6-Gelisim dosyalan | Frekans (f) | 118 80 128 60 41 427
(portfolyo) inceleme Yiizde (%) | 27,6 18,7 | 30,0 14,1 9,6 100
7-Toplantilara katilma Frekans (f) | 232 84 73 22 16 427

Yiizde (%) | 54,3 19,7 | 17,1 5,2 3,7 100
8-Okul ziyaretleri yapma Frekans (f) | 155 96 131 30 15 427

Yiizde (%) | 36,3 22,5 |30,7 7,0 3,5 100
9-Okul web sitesi takip | Frekans (f) | 72 52 145 63 95 427
etme Yiizde (%) | 16,9 12,2 | 34,0 14,8 22,2 | 100
10-Anne baba egitimi Frekans (f) | 93 51 149 62 72 427
seminerine katilma Yiizde (%) | 21,8 119 | 34,9 14,5 16,9 | 100
11-Veli toplantisina | Frekans (f) | 276 60 60 12 19 427
katilma Yiizde (%) | 64,6 141 | 14,1 2,8 4.4 100
12-Okul  midira  ile | Frekans (f) | 110 63 167 62 25 427
goriisme Yiizde (%) | 25,8 148 | 39,1 14,5 59 100




13-Ogretmenle  bireysel | Frekans (f) | 226 80 95 21 5 427

goriisme Yiizde (%) | 52,9 18,7 | 22,2 49 1,2 100
14-Smuf i¢i aile katilim | Frekans (f) | 193 66 114 33 21 427
etkinliginde yer alma Yiizde (%) | 45,2 15,5 | 26,7 7,7 4.9 100

Ebeveynlerin  %54,8’1 telefon goriigmeleri, mesaj (sms) hizmetleri yoluyla
O0gretmen ve okul ile her zaman iletisim kurduklarini belirtirken, %23’iibu iletisimi sik sik
kurdugunu belirtmistir. Velilerin %14,5’1 bazen , %4,7’si nadiren, %13’ ise hi¢ cevabini
isaretleyerek telefon goriismeleri ve sms hizmetleri yolu ile katilim yontemini daha az
kullandiklarini ifade etmislerdir. Aile katilim ¢aligmalarinda yer alan etkinliklerden biri de
okulda veya simiflarda yapilan etkinliklere yonelik bilgileri igeren kitapgik ve biiltenlerdir.
Ebeveynler %35°lik bir oranda bu ¢aligmaya bazen katildiklarini belirtirken, %29,7’s1 her

zaman, %17,8’1 sik sik, %12,2’si nadiren, %4,7’si ise hi¢ katilmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler okulda ve smifta yapilan etkinliklere ait fotograflari siif watsupp
gruplarinda paylasmaktadirlar. Ebeveynlerin %46,4’ti  bu paylasimlara her zaman
katildiklarin1 belirtmislerdir. %17,1°1ik bir kesim sik sik paylasima katilirken, %23°1i ise
bazen paylasimda yer aldigini belirtmiglerdir. %7,3 veli nadiren fotograf paylagimina
katilirken %6,3°1iik bir veli ise hi¢ katilmadiklarini ifade etmislerdir. Okulda bulunan ve
yapilacak ya da yapilan etkinliklerin, rehberlik biiltenlerinin, projelere ait paylasimlarin
yer aldig1 duyuru panolarini her zaman inceleyip takip ettiklerini belirten velilerin orani
%32,1°1 dir.  Ebeveynlerin %22,7’lik bir boliimii sik sik, % 29’u bazen,%8’lik bir kismi

nadiren %8’lik bir kisminin ise hi¢ takip etmedikleri belirlenmistir.

Cocugun giin igerisinde sinifta ve okul etkinliklerinde neler yaptigi konusunda
ailelere bilgi veren yazismalari igeren haber mektuplari/ iletisim defterlerini okuma,
inceleme siirecine katilima yonelik olarak, velilerin % 32,3’{iniin her zaman katildiklarini,
%19,2’sinin sik sik katildiklarin1 %26,7’sinin bazen katildiklarini, % 10,8’inin nadiren, %
11’inin ise hi¢ katilmadiklarini belirttikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin yaptiklari {iriinlere
ait portfolyo dosyasi inceleme ve sunum giinlerine %27,6 velinin her zaman katildigi, %
18,7 velinin siklikla katildigi, %30 velinin bazen katildigi, %14,1 velinin nadiren, %9,6

velinin hi¢bir sekilde katilmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Okul oncesi egitim kurumlarinda diizenlenen toplantilara velilerin % 54,3 oranla
her zaman Kkatildiklari, %19,7 oraninda sik sik katildiklari, %17,1 oraninda bazen
katildiklari, %5,2 oraninda nadiren katildiklari, % 3,7 oraninda ise hi¢ katilmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Velilerin ¢ocuklarmin okullarina diizenlemis olduklart okul
ziyaretlerine % 36,3’liikk oranla her zaman, %?22,5’lik oranla sik sik, %30,7’lik oranla
bazen, %7°lik oranla nadiren katildiklari, %3,5 oranla hi¢ katilmadiklar1 sonucuna

ulasilmstir.

Okullara ait resmi web sitelerini takip etme oranlar1 incelendiginde, velilerin
%16,9’unun okul web sitesini her zaman takip ettigi, %12,2’sinin sik sik takip ettigi,
%34 iniin bazen takip ettigi, %14,8’inin nadiren takip ettigi, %22,2’sinin ise okul web
sitelerini hig takip etmedigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda velileri
bilgilendirmek adma diizenlenen anne-baba egitim seminerlerine katilma oranlar
incelendiginde %21,8’lik oranla her zaman katildiklari, %11,9 oraninda sik sik katildiklari,
%34,9 oraninda bazen katildiklari, %14,5 oraninda nadiren katildiklari, %16,9 oraninda ise

hig¢ katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yine okul Oncesi egitim kurumlarinda velilerin diizenlenen veli toplantilarina
katilma durumlan incelendiginde %064,6’lik bir oranla her zaman katildiklari, %14,1
oraninda sik sik katildiklari, %14,1 oraninda bazen katildiklari, %2,8’lik oranla nadiren
katildiklari, %4,4 oraninda ise veli toplantilarina hi¢ katilmadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.
Kurum miidiirii ile goriismeye ait bulgularda %25,8’lik bir oranla velilerin her zaman
gortustiikleri, %14,8 oraninda sik sik goriistiikleri, %39,1 oraninda bazen goristiikleri,
%14,5 oraninda nadiren goriistiikleri, %5,9 oraninda ise hi¢ goriismedikleri sonucuna

ulasilmistir.

Siif 6gretmeni ile bireysel gorligmeye iliskin bulgularda velilerin 9%52,9’luk bir
kisminin her zaman goriisme yaptiklari, % 18,7’lik bir kisminin sik sik goriistiikleri,
%22,2’lik  bir boliimiiniin bazen goristiikleri, %4,9’luk bir boliimiiniin nadiren

gortstiikleri, %1,2’lik kisminin ise hi¢ gériismedikleri sonucuna ulagilmistir.

Ailelerin sinif i¢i aile katilim etkinliklerinde yer alma durumlarina iliskin verilerde
%45,2’lik bir oranla velilerin her zaman katilim gosterdikleri, % 15,5’lik oranla sik sik
katildiklari, %26,7’lik oranla bazen katildiklari, %7,7’lik bir oranla nadiren katildiklari,

%4,9’luk oranla ise hi¢ katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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4.1.2. Aile Katihm Anketi (AKA) Ikinci Béliime liskin Bulgular

Arastirmaya katilan ailelere, okul 6ncesi egitim kurumunun diizenledigi aile katilim
caligmalarin1 ve bu ¢alismalara katilim diizeylerini diisiinerek aile katilim ¢alismalarindan
elde ettikleri yararlar1 belirtmeleri istenen 45 soruluk bir anket uygulanmistir. Bu sorulara

verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2: Ebeveynlerin aile katilim c¢alismalarindan elde ettikleri yararlara iliskin

dagilimlar

s | B 5| &
iFADELER s | 8| § | .| £

< - < - < <

N MM | M MM N

f f f f f

% % % % %
1.0kulda uygulanan egitim programi (Montessori, Reggio | 137 | 37 92 67 94
Emilia, Waldorf vb.) hakkinda bilgi sahibi oldum. 321 |87 215 | 15,7 | 22,0
2.Cocugumun sinifta ne tiir etkinlikler yaptigi hakkinda | 15 19 8 79 306
fikir sahibi oldum. 3,5 4.4 1,9 185 | 71,7
3.0gretmen ile siirekli ve diizenli iletisim iginde olmam | 21 8 6 54 338
gerektigini 6grendim. 49 1,9 14 |126 | 792
4.0kul tarafindan diizenlenen organizasyonlar ile ilgili bilgi | 18 9 22 72 306
almam gerektigini 6grendim. 4,2 2,1 5,2 16,9 | 71,7
5.Cocugumun yeterli veya gelistirilmesi gereken yonlerinin | 22 7 14 53 331
Ogretmeni ile paylasmam gerektigini 6grendim. 5,2 1,6 3,3 124 | 775
6.Cocugumla ilgili problemlerle nasil basa ¢ikmam | 24 13 38 95 257
gerektigini 6grendim. 5,6 3,0 8,9 22,2 | 60,2
7.Cocugumun gelisimini desteklemek i¢in neler yapmam | 22 9 25 108 | 263
gerektigini 6grendim. 52 2,1 59 25,3 | 61,6
8.Cocugumun sinif arkadaslariyla olan iletisimleri hakkinda | 21 5 21 76 304
6gretmeninden bilgi almamin yararli oldugunu 6grendim. 4.9 1,2 49 178 | 71,2
9.0gretmenin de veli olarak benden beklentilerinin | 17 5 27 70 308
olabilecegini 6grendim. 4 1,2 6,3 16,4 | 72,1
10.Proje gibi ¢aligmalarin her agsamasinda ¢ocuguma destek | 28 5 14 55 325
vermem gerektigini 6grendim. 6,6 1,2 3,3 129 | 76,1
11.Cocugumun okulda neler 6grendigini takip etmem | 18 4 15 38 352
gerektigini 6grendim. 4,2 0,9 3,5 8,9 82,4
12.Cocugumun okulda 6grendiklerini evde tekrar etmesi | 19 10 22 54 322
gerektigini 6grendim. 44 2,3 5,2 12,6 | 75,4
13.Cocugumun okulda uygulanan kurallar1 | 18 5 19 75 310
icsellestirebilmesi i¢in evde de kurallarin uygulanmasi 42 1,2 4.4 176 | 72,6
gerektigini 6grendim.
14.0Okuldan go6nderilen brosiir, kitapgik, biilten vb. | 33 12 29 0 263
okuyarak evde cocugumla neler yapabilecegimi 6grendim. 7,7 2,8 6,8 211 | 61,6
15.Diger gocuklarin aileleri ile okulda yapilan etkinlikler | 23 15 47 96 246
hakkinda iletigsim halinde olmam gerektigini 6grendim. 5,4 3,5 11,0 | 22,5 | 57,6
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16.Smuf i¢i aile katilim calismalarinin farkli kiltiirleri | 29 13 25 71 289
tamma ve c¢ocuklara tamtma adma yararl oldugunu | 6,8 3,0 5,9 16,6 | 67,7
6grendim.
17.Cocugumun  egitimini  nasil  destekleyebilecegim | 29 13 33 88 264
konusunda farkli kaynaklardan (kitap, film, internet, | 6,8 3,0 7,7 20,6 | 61,8
seminer vb.) bilgi edinmeyi 6grendim.
18.Cocuk gelisimi ve psikolojisi ile ilgili farkli | 26 19 36 95 251
kaynaklardan  (kitap, film, internet, seminer vb.) bilgi | 6,1 4,4 8,4 222 | 58,8
edinmeyi 6grendim.
19.Cocugumun ilgi ve yeteneklerini  geligtirecek | 23 8 25 93 278
etkinliklere katilmasi igin neler yapmam gerektigini | 54 1,9 5,9 21,8 | 65,1
ogrendim.
20.0grencilerle etkinlik yapmadan énce okuyup arastirma | 21 11 24 73 298
yapmam gerektigini 6grendim. 4.9 2,6 5,6 17,1 | 69,8
21.Cocugumun akademik becerilerinin gelisimine (okuma- | 21 7 20 6l 318
yazmaya hazirlik, fen-matematik) destek olmak amaciyla | 4,9 1,6 4,7 14,3 | 74,5
faaliyetler yapmak i¢in zaman aywrmam gerektigini
ogrendim
22.Cocugumun hayallerini ve yaraticiligint gelistirecek
etkiqrjlliklt%r yapmaky icin ne tuz kaynal% Vegkizilerden 21 ! 23 88 288
TR . 4,9 1,6 54 20,6 | 674
yararlanabilecegimi 6grendim.
23.Cocugumla birlikte yeni seyler oOgrenmekten zevk | 16 4 8 50 349
almay1 6grendim. 3,7 0,9 1,9 11,7 | 81,7
24.Cocuguma ornek olmak amaciyla kitap, dergi okumam | 21 5 13 46 342
gerektigini 6grendim. 49 1,2 3,0 10,8 | 80,1
25.Yasant1 zenginligi saglamak agisindan ¢ocugumu farkli | 25 10 14 64 314
yerlere gotiirmem gerektigini (miize, tiyatro, sinema vb) | 5,9 2,3 3,3 15,0 | 735
6grendim.
26.Sonu¢ basarisiz da olsa ¢ocugumun ¢abasini | 24 4 15 47 337
desteklemem gerektigini 6grendim. 5,6 0,9 3,5 11,0 | 78,9
27.Cocugumun yeteneklerinin gelismesi igin kurs, atdlye, | 23 14 17 73 300
vb. etkinliklere katilmasi gerektigini 6grendim. 54 3,3 4 17,1 | 70,3
28.Cocugumla oyun oynama, resim yapma, mizik | 23 7 15 43 339
etkinlikleri yapmanin faydali ve gerekli oldugunu | 5,4 1,6 3,5 10,1 79,4
ogrendim.
29.Cocugumun yas ve gelisim donemi Ozelliklerini | 20 7 33 83 284
Ogrendim. 4,7 1,6 7,7 19,4 | 66,5
30.Cocuguma nasil daha iyi 6gretebilecegimi 6grendim. 19 11 17 105 275
4,4 2,6 4,0 246 | 644
31.Cocugumun nasil daha iyi 6grenebilecegini 6grendim. 19 10 16 99 283
4,4 2,3 3,7 23,2 | 66,3
32.Cocugumun duygularini anlamay1 6grendim. 18 8 20 91 290
4,2 1,9 4,7 21,3 | 67,9
33.Cocugumun olumlu ve olumsuz duygulari karsisinda | 20 9 38 105 255
nasil davranmam gerektigini 6grendim. 4,7 2,1 8,9 246 | 59,7
34.Cocuguma  Ogretebilmek igin  Once  Ogrenmem | 26 7 17 62 315
gerektigini 6grendim. 6,1 1,6 40 145 | 73,8
35.0kul oncesi etkinlik uygulamalarina hangi yollarla | 22 16 38 93 258
ulagsmam gerektigini 6grendim. 52 3,7 8,9 21,8 | 604
36.Smifta ogrencilerle ne gibi etkinlikler yapabilecegimi | 25 13 41 91 257
ogrendim. 59 3,0 9,6 21,3 | 60,2
37.Yasina ve gelisim oOzelligine gore olusabilecek | 37 23 49 104 214
problemlerle (kardes kiskangligi, parmak emme, yeme | 8,7 54 115 | 244 |50,1
problemleri vb.) nasil bas etmem gerektigini 6grendim.
38.Cocugumun gereksinimlerini karsilamak adina kendimi | 28 13 30 92 264
nasil gelistirmem gerektigini 6grendim. 6,6 3,0 7,0 21,5 61,8
39.Cocugumun ilkokula hazir olus yeterlilikleri ile ilgili | 33 9 50 91 244
bilgi sahibi oldum. 7,7 2,1 11,7 | 21,3 |57,1
40.Cocugumu bir birey olarak gérmem gerektigini | 24 11 11 42 339
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ogrendim. 5,6 2,6 2,6 9,8 79,4
41.Cocuk haklar1 ve g¢ocuk istismart konularinda bilgi | 27 15 21 70 294
sahibi oldum. 6,3 3,5 4,9 164 | 68,9
42.0Okulda kiminle ne zaman iletisim kurmam gerektigini | 21 6 12 58 329
Ogrendim. 4,9 14 2,8 136 | 77,0
43.0Okulun velileri sosyallestirme giicli hakkinda fikir sahibi | 25 8 28 85 281
oldum. 59 1,9 6,6 19,9 | 65,8
44 Bir konu hakkinda nasil / nereden arastirma yapmam | 32 13 28 88 266
gerektigini 6grendim. 7,5 3,0 6,6 20,6 62,3
45 Bilisim teknolojilerini etkinlik arastirmasi konusunda | 46 18 39 94 230
nasil kullanmam gerektigini 6grendim. 10,8 | 4,2 9,1 22,0 53,9

Tablo 4.2. incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumunun ailelere sundugu aile

katilim ¢alismalarindan elde edilen yararlarin su sekilde belirtildigi anlagilmistir:

Cocuklarinin okulunda uygulanan egitim programi hakkinda bilgi sahibi olma
durumlart: velilerin %22’si uygulanan egitim programi hakkinda bilgi sahibi oldugunu,
%32,1°1 egitim programi hakkinda bilgi sahibi olmadigini bildirmistir. Velilerin %71,7’si
cocuklarinin sinifta yaptiklar etkinler hakkinda bilgi sahibi oldugunu %3,5’i bu etkinlikler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmistir. Aile katilim caligsmalar1 ile velilerin
%77,5’inin gocuklarimin yeterli veya gelistirilmesi gereken yonlerinin Ogretmenleri ile
paylasilmas1 gerektigini 6grendigini belirtirken, %5,2 oraninda ise bu fikre katilmadiklar
sonuclarina ulasilmistir.  Ayrica velilerin =~ %71,7°lik  kism1  okulca diizenlenen
organizasyonlarla ilgili bilgi sahibi olmas1 gerektigine katildiklarini belirtirken %4,2°1ik
kism1 ise bu konuda bilgi sahibi olma fikrine katilmadiklarini belirtmiglerdir. Velilerin
%79,2°s1 6gretmen ile diizenli iletisim igerisinde bulunmasi gerektigi goriisiine katilirken

%4,9°u bu goriise katilmamastir.

Velilerin %60,2’lik ¢ogunlugu aile katilim ¢aligsmalar1 sayesinde cocuklari ile ilgili
problemlerle nasil basa ¢ikmalar1 gerektigini 6grendigini belirtirken, %5,6°lik kisminin ise
bu disiinceye katilmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Aile katilim c¢alismalar1 ile katilimci
velilerin %61,6’lik boliimii ¢cocugunun gelisimini desteklemek adina yapmasi gerekenleri
ogrendigini belirtirken, %5,2°lik bir boliimiiniin ise bu fikre katilmadiklar1 sonucu elde
edilmistir. Cocugunun sinif arkadaslar1 ile olan iletisimleri hakkinda 6gretmenden bilgi
almanin yararli oldugunu 6grenen veliler %71,2’lik bir boliimii olustururken, %4,9’luk bir

kisim ise bu konuda fikir almanin yararli oldugunu diistinmediklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin veliler olarak kendilerinden bir beklentileri oldugunu diisiinen

velilerin %72,1°lik oranda katildiklar1 sonucuna ulasilirken, %4’liik bir oranin bu fikre
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katilmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Katilimc1 velilerin proje calismalarinin  her
asamasinda cocuklarmma destek vermeleri gerektigine %76,1°lik bir oranla katildiklari,
%6,6 oraninda ise katilmadiklari sonucuna ulagilmistir. Velilerin aile katilim caligmalari
sayesinde ¢ocuklarinin okullarinda neler 6grendiklerini takip etmeleri gerektiine %82,4
oraninda katildiklari, %4,2 oraninda ise bu fikre katilmadiklari sonucuna ulasilmistir.
Katilimer velilerin - %75,4’i  ¢ocugunun okulda o6grendiklerini evde tekrar etmesi
gerektigine katildigimi, %4,4’1 ise katilmadiklarmi belirtmislerdir. Cocuklarinin okulda
uygulanan kurallar1 igsellestirmesi adina evde de kurallarin uygulanmasi gerektigini
Ogrendigini  %72,3’lik oranla belirten velilerin  %4,2’lik bir kismi ise bu fikre

katilmadiklarini belirtmislerdir.

Cocuklar ile neler yapilabilecegi konusunda okuldan gonderilen brosiir, kitapgik,
biilten vb bilgilendirme yazilarmi okuduklari konusunda velilerden %61,6’s1 bu fikre
katildiklari ifade ederken, %7,7’lik bir kismu ise bu fikre katilmadiklarini belirtmislerdir.
Aile katilim c¢alismalar1 ile ebeveynlerin diger velilerle okulda yapilan etkinlikler
konusunda iletisim halinde olmasi gerektigine inanan %57,6 oraninda veli bulunurken,

%035,4 oraninda velinin bu fikre katilmadiklart sonucu elde edilmistir.

Smif i¢i aile katilim ¢alismalarinin farkli kiiltiirleri tanima ve tanitma konusunda
yararli oldugunu 6grendigini belirten %67,7 oraninda veli bulunurken, % 6,8 oraninda veli
ise bu fikre katilmadigini ifade etmistir. Katilimer velilerden %61,8’i ¢cocugunun egitimini
nasil destekleyecegi konusunda farkli kaynaklardan bilgi edinmeyi 6grendigini belirtirken,

%06,8’1 ise bu fikre katilmadig tespit edilmistir.

Velilerden % 58,8’1 cocugunun gelisimi ve psikolojisi ile ilgili farkli kaynaklardan
bilgi edinmeyi 6grendigini, %6,8’lik bir boliimii ise bu fikre katilmadigini ifade etmistir.
Ebeveynlerin %65,1’1 ¢ocugunun ilgi ve yeteneklerini gelistirecek etkinliklere katilmasi
icin neler yapmasi gerektigini aile katilim caligmalarindan o6grendigini vurgularken,

%S5,4’1iik bir kismi ise bu fikre katilmadigini belirtmistir.

Ogrencilerle etkinlik yapmadan énce okuyup arastirma yapmasi gerektigini ifade
velilerin oran1 %69,8 iken, bu fikre katilmayan velilerin orani ise % 4,9 olmustur. Aile
katilim caligmalar1 ile cocugunun akademik becerilerinin gelisimine destek olmak
amaciyla faaliyetler yapmak i¢in zaman ayirmasi gerektigini 6grendigini diisiinen %74,5
oraninda veli bulunurken, %4,9 oraninda veli ise bu fikre katilmadiginmi belirtmistir. Aile

katilim ¢aligmalari ile ¢ocugunun hayallerini ve yaraticihigini gelistirecek etkinlikler igin
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hangi kisi ve kaynaklardan yararlanabilecegini 6grendigini ifade eden veliler % 67,4
oraninda iken, %4,9 oraninda veli ise bu fikre katilmadigini ifade etmistir. Velilerin
%81,7°1 aile katilim ¢alismalar1 ile ¢ocuguyla birlikte yeni seyler 6grenmekten zevk
aldiklar1 sonucuna ulasilirken, %3,7°lik bir boliimiiniin bu 6grenmeye katilmadiklari

sonucu elde edilmistir.

Aile katilim calismalar1 sayesinde ¢ocuklarina 6rnek olmak amaciyla kitap dergi
okumanin gerekli oldugunu belirten velilerin orani %80,1 iken, bu fikre katilmayan
velilerin orani ise %4,9 olmustur. Yasant1 zenginligi saglamak acisindan ¢ocugunu farkli
yerlere gotiirmesi gerektigini 6grenen velilerin %73,5’inin bu fikre katildigi, %5,9’unun
ise katilmadig1 sonucu elde edilmistir. Ebeveynlerin %78,9’u aile katilim ¢alismalari ile
sonug her ne olursa cocugunun ¢abasinin desteklenmesi gerektigini 6grendigini belirtirken,

%S3,6 oraninda veli bu diisiinceye katilmadigini belirtmistir.

Velilerin % 70,3’lik bir ¢ogunlugu ¢ocuklarinin yeteneklerinin gelismesi i¢in kurs,
atolye gibi etkinliklere katilmasi gerektigini 6grendigini belirtirken, %5,4’liik kismi ise bu
fikre katilmadigini belirtmistir. Cocuguyla oyun oynama, resim yapma, miizik etkinlikleri
yapmanin faydali ve gerekli oldugunu 6grendigini belirten velilerin oran1 %79,4 iken bu
fikre katilmayan veli oran1 %5,4 olarak belirlenmistir. Aile katilim ¢alismalar1 sayesinde
%66,5 veli ¢ocugunun yas ve gelisim Ozelliklerini 6grendigini belirtirken, %4,7 veli aile

katilim ¢aligmalarinin bu tiir bir destek saglamadigini ifade etmistir.

Katilim galismalari ile velilerin %64,4’{i gocuguna bilgiyi ve davranisi nasil daha
1yl Ogretebilecegini 6grendigini belirtirken, %4,4 bu dislinceye katilmadigini ifade
etmistir. Aile katilim c¢aligmalar1 sayesinde ¢ocugunun nasil daha iyi Ogrenebilecegini
Ogrenen velilerin oran1 %66,3 iken, bu fikre katilmayan velilerin oraninin ise %4,4 ‘tiir.
Cocuklarinin duygularini anlamay: aile katilim c¢aligmalar1 sayesinde 6grendigini ifade
eden velilerin oran1 %67,9 iken, bu Ogrenmeye katilmadiklarmi ifade eden velilerin
oraninin %4,2 olarak tespit edilmistir. Cocuklarinin olumlu/olumsuz duygular1 karsisinda
nasil davranmasi gerektigini 6grendigini ifade eden veli oram1 %59,7 iken, bu fikre

katilmayan veli oraninin %4,7 oldugu sunucu elde edilmistir.

Velilerin %73, 8’1 ¢ocuklarina &gretebilmek adma kendisinin de Ogrenmesi
gerektigini fark ettigini belirtirken, %6,1 velinin bu diisiinceye katilmadiklar1 sonucu elde
edilmistir. Ebeveynlerin %60,4’ti aile katilim ¢alismalar1 ile okul Oncesi etkinlik

uygulamalarina ulasabilecekleri yollart 6grendigini belirtmis, %5,2 oraninda veli ise bu
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o0grenmeye katilmadigi sonucu elde edilmistir. Velilerin %60,2°si sinifta 6grencilerle ne
tarz etkinlikler yapabilecegini 6grendigini belirtirken, %5,9’unun bu fikre katilmamigtir.
Cocuklarinin yas ve gelisim 6zelleri dogrultusunda gozlenebilecek problemlerle (kardes
kiskangligl, parmak emme, yeme problemleri vb.) nasil bag etmesi gerektigini 6grendigini
diisiinen velilerin oran1 %50,1 iken, bu fikre katilmayan velilerin oraninin %8,7 olarak

tespit edilmistir.

Cocuklarinin  gereksinimlerini karsilamak adma kendisini nasil gelistirmesi
gerektigini 6grendigini belirten velilerin oram1 %61,8 iken bu konuda 6grenmenin
gerceklesmedigini belirten velilerinin oraninin %6,6 oldugu sonucu elde edilmistir. Bir st
egitim basamagi olan ilkokula hazirlik siirecinde gocuklarinin hazir olus yeterlilikleri ile
ilgili bilgi sahibi oldugunu belirten velilerin oraninin %57,1 oldugu, bu fikre katilmayan

velilerin oraninin ise %7,7 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Velilerin %79,4’lik bolimii aile katilim caligsmalari ile birlikte ¢ocuklarini bir
birey olarak gormeleri gerektigini Ogrendiklerini, %5,6’lik bolimii ise bu fikre
katilmadiklarini ifade etmislerdir. Aile katilim ¢aligmalar1 sayesinde ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuk
istismar1 konularinda bilgi sahibi olduklarini ifade eden velilerin orant %68,9 iken, bu

konuda bir 6grenme gergeklestirmeyen velilerin oraninin %6,3 oldugu belirlenmistir

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda iletisim kurulabilecek kisi ve zaman ile ilgili bilgi
sahibi oldugunu ifade eden velilerin oran1 %77 iken bu fikre katilmayan velilerin orani
%4,9 olmustur. Aile katilim c¢alismalari ile okulun velileri sosyallestirme giicli hakkinda
fikir sahibi oldugunu ifade eden velilerin oran1 %65,8 iken, bu fikre katilmayan velilerin
orani %5,9 olmustur. Bir konu hakkinda nasil / nereden arastirma yapmasi gerektigini
Ogrendigini ifade eden velilerin oranm1 %62,3 iken, %7,5 oraninda velilerin bu fikre
katilmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Okul aile katilim calismalar1 sayesinde, etkinlik
aragtirmasi bilisim teknolojilerini konusunda nasil kullanmasi gerektigini 6grendigini ifade
eden katilimci velilerin oran1 %53,9 iken bu fikre katilmayan velilerin oram1 %10,8

olmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim caligmalarinin velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkilarmin arastirmaya katilanlarin anne-baba olma
durumlarina gore farklilasip farklilagmadigit Mann Whitney U Testi ile arastirilmig ve

sonuglar Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3: Anne-baba olma durumuna gére AKA anketi puanlarinin Mann Whitney U

Testi sonuglari

Sira

Durum N Ortalamast Sira Toplamm U p
Anne 273 212,66 58055,00 20654,000 ,938
Baba 152 213,62 32470,00

P>.05

Tablo 4.3’ de goriildiigi gibi, okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile

katilim c¢aligmalarinin velilerin yasam boyu 6grenme siirecine katkisinda velinin anne ve

baba olma durumuna gore anlaml bir fark tespit edilmemistir (U=20654; p>.05). Diger

bir ifade ile anneler de babalar da aile katilim etkinliklerinin yasam boyu &grenme

stireglerine katkis1 oldugunu diisiinmektedirler denebilir.

Aragtirmaya katilan velilerin yaslarina gore okul Oncesi egitim kurumlarinda

uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin yasam boyu 6grenme siirecine katkilarmin farklilasip

farklilasmadigr Kruskal Wallis H Testi ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 4.4’de

sunulmustur.

Tablo 4.4: Velilerin Yasglarina gére AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglart.

Yas N Sira Ortalamasi sd X? P
1. 18-25 9 254,50 6 5,193 ,519
2. 26-30 67 207,34
3. 31-35 127 203,93
4. 36-40 141 210,66
5. 41-45 64 238,21
6. 46-50 16 221,84
7. 51 veusti 3 266,67

P>.05

Tablo 4.4’de goriildiigi gibi, velilerin AKA puanlar ile yaslar1 arasinda anlamli bir

fark bulunamamstir (X (26):5,193; p>.05). Aile katilim etkinliklerinin ebeveynlerin yasam

boyu 6grenme siireclerine katkist anne babalarin yaslarina gore degismemektedir.
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Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim caligmalarinin velilerin
yasam boyu 6grenme siirecine katkilarmin arastirmaya katilanlarin 6grenim durumlarina
gore farklilasip farklilasmadigi Kruskal Wallis H Testi ile aragtirilmis ve sonuglar Tablo

4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5: Velilerin Ogrenim durumuna gére AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi

sonugclart.
Ogrenim durumu N Sira Ortalamasi sd X? P
1. ilkokul/ortaokul 61 199,20 3 6,913 ,075
2. Lise 127 230,01
3. Universite 205 215,39
4. Yiksek 34 172,38
lisans/doktora
P>.05

Tablo 4.5’de goriildiigi gibi, velilerin AKA puanlari ile 6grenim durumlari arasinda
anlaml bir fark yoktur (X(23):6, 913; p>.05). Aile katilim etkinliklerinin ebeveynlerin

yasam boyu Ogrenme siireclerine katkisi anne babalarin 6grenim durumlarma gore

degisiklik gostermemektedir.

Arastirmaya katilan velilerin mesleklerine gore okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin yasam boyu 6grenme siirecine katkisinin farklilagip
farklilasmadigr Kruskal Wallis H Testi ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 4.6’da

sunulmustur.
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Tablo 4.6: Velilerin Meslegine gore AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglart.

Meslek N Sira Ortalamasi sd X? P
1. Akademisyen 7 81,57 14 20,630 111
2. Din hizmetleri 1 38,00
3. Emekli 3 185,17
4. Esnaf 26 246,02
5. Finans 21 202,48
6. Giivenlik 12 305,58
7. Hukuk 5 158,90
8. lsci 32 213,34
9. Ev hanim 106 212,20
10. Memur 26 209,81
11. Miihendis/mimar 14 218,14
12. Ogretmen 74 205,14
13. Saglik 48 223,31
14. Serbest meslek 18 221,78
15. Diger 34 217,15

P>.05

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda meslege gore anlamli bir
fark yoktur (X(26):20,630; p>.05). Aile katilim etkinliklerinin ebeveynlerin yagam boyu

ogrenme stireclerine katkis1 anne babalarin mesleklerine gore degismemektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calismalarinin velilerin
yasam boyu 6grenme siirecine katkilarinin arastirmaya katilanlarin ¢ocuk sayilarina goére
farklilagip farklilasmadigi Kruskal Wallis H Testi ile arastirilmis ve sonuglar Tablo 4.7°de

sunulmustur.
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Tablo 4.7: Velilerin Cocuk sayisina gére AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi

sonugclart.
Cocuk sayisi N Sira Ortalamasi sd X? p
I gocuk 165 223,83 3 2275 517
2 cocuk 217 208,27
3 cocuk 42 201,95
4 ¢ocuk 3 256,67
P>.05

Tablo 4.7°de gortldigi gibi, velilerin AKA puanlarinda ¢ocuk sayisina gore
anlamli bir fark yoktur (X(23)=2, 275; p>.05). Aile katilm etkinliklerinin ebeveynlerin

yasam boyu Ogrenme slireclerine katkisi ailelerin sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore

degisiklik gostermemektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim caligsmalarinin, velilerin
yasam boyu 6grenme siirecine katkilarinin, velilerin bu ¢aligsmalara telefon goriismesi ile
katilma durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile

analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Telefon goriismelerine gore AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Telefon goriismeleri N Sira Ortalamasi sd X? p
L Her zaman 234 22016 4 2555 635
2. Sik sik 98 214,84
3. Bazen 62 200,65
4. Nadiren 20 201,93
5. Hic 13 178,96
P>.05

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda telefon goriigmelerine gore
anlamli bir fark yoktur (X(24)=2, 555; p>.05). Aile katilim galismalarinin ebeveynlerin

yasam boyu Ogrenme siireglerine katkisi ailelerin telefon goriismeleri ile katilma

durumlarina gore degisiklik gostermemektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin

yasam boyu 6grenme siirecine katkilarinin velilerin aile katilim ¢alismalaria kitapgik ve
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biilten okuma ile katilma durumlarina gére anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal

Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9: Kitapgiklari, biiltenleri okumaya gore velilerin AKA puanlarinin Kruskal
Wallis H Testi sonuglari

Kitapciklari, biiltenleri N Sira Sd X? P Anlamh
okuma Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 127 211,43 4 11,020 ,026*
2.S1k sik 76 24151 *2-4,2-5
3.Bazen 152 219,13 *3-5
4 Nadiren 52 187,77
5.Hig 20 155,03

p<.05

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda kitapgiklari, biiltenleri
okumaya gore anlamli bir fark vardir (X (24)21 1,020; p<.05). Anlaml1 farkin hangi grup ya

da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:

Kitapgiklari, biiltenleri sik sik okuyan veliler ile nadiren okuyan veliler arasinda
(U= 1483, p=0,017); sik sik okuyan ve hi¢ okumayan veliler arasinda (U= 478, p=0,011);
bazen okuyan veliler ve hi¢ okumayan veliler arasinda (U= 1054, p=0,026) anlaml1 bir fark
bulunmustur. S6z konusu farklilik kitapgik ve biiltenleri sik sik okuyan veliler lehine

gerceklesmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkilar1 velilerin aile katilim calismalarina fotograf
paylasimi ile katilma durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal

Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.10’da sunulmustur.
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Tablo 4.10: Fotograf paylasimina gére AKA puanlarmin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Fotograf paylasimi N Sira Ortalamasi Sd X? P
1. Her zaman 198 210,75 4 1,416 ,841
2. Sik sik 73 214,68
3. Bazen 08 221,86
4. Nadiren 31 224,82
5. Hig 27 195,02
P>.05

Tablo 4.10’da goriildiigi gibi, velilerin AKA puanlarinda fotograf paylasimina gore
anlamli bir fark yoktur (X (24):1, 416; p>.05). Aile katilim ¢alismalarinin, velilerin yasam

boyu 6grenme siirecine katkilar1 velilerin aile katilim ¢aligmalarina fotograf paylasimi ile

katilma durumlarina gore degisiklik gostermemistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢aligsmalarinin, velilerin
yagsam boyu Ogrenme siirecine katkilar1 velilerin aile katilim calismalarina duyuru
panolarini takip etme ile katilma durumlarina gére anlamh farklilik gosterip géstermedigi

Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11: Duyuru panolarini takip etmeye gore velilerin AKA puanlarmm Kruskal
Wallis H Testi sonuglari

Duyuru panolarom N Sira sd X? P Anlamh
takip etme Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 137 231,14 4 12,974 ,011*  *1-5
2.S1k stk 97 220,13 *2-5
3.Bazen 124 212,75 *3-5
4 Nadiren 35 197,57
5.Hig 34 14894

p<.05

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda duyuru panolarini takip
etmeye gore anlaml bir fark vardir (X (24)212,974; p<.05). Anlaml1 farkin hangi grup ya da
gruplardan kaynaklandigin1 bulmak ic¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:
duyuru panolarini her zaman takip eden veli ile hi¢ takip etmeyen veli arasinda (U=

1476,500; p=0,001); sik sik takip eden ile bazen takip eden ile hi¢ takip etmeyen veli
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arasinda (U= 1454; p=0,006) anlamli bir fark bulunmustur. S6z konusu farklilik duyuru

panolarint her zaman takip eden veliler lehinde gergeklesmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme slirecine katkisinin velilerin aile katilim ¢alismalarina haber
mektuplari/iletisim defterlerini takip etme ile katilma durumlarma goére anlamh farklilik
gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuclar Tablo 4.12°de
sunulmustur.

Tablo 4.12: Haber mektuplari/iletisim defterleri ile bilgi almaya gore velilerin AKA
puanlarmin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Haber N Sira Sd X2 P Anlamh
mektuplary/iletisim Ortalamasi Fark*

defterleri ile bilgi alma

1.Her zaman 138 225,90 4 12,771 ,012*  *1-5
2.S1k sik 82 231,82 *2-5
3.Bazen 114 216,10 *3-5
4 Nadiren 46 195,66
5.Hic 47 160,84

p<.05

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda haber mektuplari/iletisim
defterleri ile bilgi almaya gore anlamli bir fark vardir (X, (24)212,771; p<.05). Anlaml farkin
hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore: haber mektuplari/iletisim defterleri ile her zaman bilgi alan veli ile hig¢
almayan veli arasinda (U= 22250; p=0,002); sik sik alan ile hi¢ almayan veli arasinda (U=
1293; p=0,002); bazen alan ile hi¢ almayan veli arasinda (U= 2036,500; p=0,017) anlaml
bir fark bulunmustur. S6z konusu fark haber mektuplari/iletisim defterleri ile bilgi almay1

her zaman gerceklestiren veliler lehine seklinde bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin, velilerin
yagsam boyu oOgrenme siirecine katkisinin velilerin aile katilim c¢aligmalarina gelisim
dosyalarini inceleme ile katilma durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi

Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13: Gelisim dosyalarini incelemeye gore velilerin AKA puanlarinin Kruskal
Wallis H Testi sonuglari

Gelisim dosyalarbnni N Sira Sd X2 P Anlamh
inceleme Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 118 222,96 4 21,193 ,000  *1-4,1-5
2.S1k stk 80 241,69 *2-4,2-5
3.Bazen 128 224,95 *3 -4, 3-5
4 Nadiren 60 179,39
5.Hig 41 150,66

p<.05

Tablo 4.13’te gorildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda gelisim dosyalarin
incelemeye gore anlamli bir fark vardir (X (24):21,193; p<.05). Anlamli farkin hangi grup ya

da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:
gelisim dosyalarini her zaman inceleyen veli ile bazen inceleyen veli arasinda (U= 2811;
p=0,025); her zaman inceleyen veli ile hi¢ incelemeyen veli arasinda (U= 1622,500;
p=0,002); sik sik inceleyen ile nadiren inceleyen arasinda (U= 1659; p=0,002); sik sik
inceleyen ile hi¢ incelemeyen veli arasinda (U= 975,500; p=0,000); bazen inceleyen ile
nadiren inceleyen arasinda (U= 3017; p=0,018); bazen inceleyen ile hi¢ incelemeyen veli
arasinda (U= 1704; p=0,001) anlaml1 bir fark bulunmustur. Gelisim dosyalarini incelemeye

dair fark bu ¢alismaya bazen katilan veliler lehine gergeklesmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin, velilerin
yasam boyu O0grenme siirecine katkisinin velilerin toplantilara katilma durumlarina gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 4.14°de sunulmustur.
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Tablo 4.14: Toplantilara katilmaya gore AKA puanlarinin Kruskal Wallis H Testi

sonuglari
Toplantilara katilma N Sira sd X2 P Anlamh
Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 232 230,06 4 12,823 ,012*  *1-2,1-5
2.S1k sik 84 194,10
3.Bazen 73 208,25 *3-5
4 Nadiren 22 194,77
5.Hig 16 138,38
p<.05

Tablo 4.14’de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda toplantilara katilma gore
anlaml bir fark vardir (X (24)212,823; p<.05). Anlaml farkin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore: toplantilara her
zaman katilan veli ile sik sik katilan veli arasinda (U= 8108; p=0,023); her zaman katilan
veli ile hi¢ katilmayan veli arasinda (U= 1060,500; p=0,004); bazen katilan ile hig
katilmayan veli arasinda (U= 390; p=0,038) anlamli bir fark bulunmustur. S6z konusu
anlamli fark velilerin toplantilara her zaman katilma lehine gerceklesmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu dgrenme siirecine katkisinin, velilerin okul ziyaretlerine katilma durumlarina
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15: Okul ziyaretleri yapma durumuna gére AKA puanlarmin Kruskal Wallis H

Testi sonuglari

Okul ziyaretleri yapma N Sira sd X? P Anlamh
durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 155 230,17 4 10,995 ,027*  *1-4
2.S1k sik 96 198,10
3.Bazen 131 219,58 *3 -4
4 Nadiren 30 156,72
5.Hig 15 214,47

p<.05
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Tablo 4.15°de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda okul ziyaretleri yapma
durumuna gore anlamli bir fark vardir (X (24)=10,995; p<.05). Anlaml farkin hangi grup ya
da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:

okul ziyaretlerini her zaman yapan veli ile nadiren yapan veli arasinda (U= 1530,500;
p=0,003); bazen yapan veli ile nadiren yapan veli arasinda (U= 1399; p=0,014) anlaml1 bir
fark bulunmustur. Anlamli fark okul ziyaretlerini her zaman gergeklestiren veliler lehine
olmustur.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkilar1 velilerin aile katilim caligmalarina okul web
sitesini takip etme ile katilma durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi

Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16: Okul web sitesini takip etme durumuna gore AKA puanlarinin Kruskal Wallis

H Testi sonuglari

Okul web sitesini takip N Sira sd X? P Anlamh
etme durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 72 24311 4 22,960 ,000*  *1-4,1-5
2.Sik sik 52 264,59 *2-3,2-4,2-5
3.Bazen 145 214,00 *3-4,3-5
4 Nadiren 63 195,62
5.Hig 95 176,44

p<.05

Tablo 4.16°da gorildigi gibi, velilerin AKA puanlarinda okul web sitesini takip
etme durumuna gore anlaml bir fark vardir (X (24)222,960; p<.05). Anlamli farkin hangi
grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore: okul web sitesini her zaman takip eden veli ile nadiren takip eden veli
arasinda (U= 1754; p=0,023); her zaman takip eden veli ile hi¢ takip etmeyen veli arasinda
(U= 2348,500; p=0,001); sik sik takip eden veli ile bazen takip eden veli arasinda (U=
2821; p=0,007); sik sik takip eden veli ile nadiren takip eden veli arasinda (U= 2821;
p=0,007); sik sik takip eden veli ile hi¢ takip etmeyen veli arasinda (U= 1554,500;
p=0,000); bazen takip eden veli ile hi¢ takip etmeyen veli arasinda (U= 5624; p=0,016)
anlaml bir fark bulunmustur. Bu farkin okul web sitesini sk sik takip eden veliler lehine

oldugu gozlenmistir.
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Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkisinin velilerin egitim seminerlerini takip etme
durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz

edilmis ve sonuglar Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17: Egitim seminerine katilma durumuna gore AKA puanlarinin Kruskal Wallis H

Testi sonuglari

Egitim seminerine N Sira sd X2 P Anlamh
katilma durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 93 220,41 4 24,285 ,000*  *1-4,1-5
2.S1k sik 51 244,42 *2-4,2-5
3.Bazen 149 237,29 *3-4,3-5
4 Nadiren 62 176,44
5.Hig 72 168,31

p<.05

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi, velilerin AKA puanlarinda egitim seminerine
katilma durumuna gore anlamli bir fark vardir (X, (24)224,285; p<.05). Anlaml farkin hangi

grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore: egitim seminerine her zaman katilan veli ile nadiren katilan veli arasinda
(U= 2267,500; p=0,025); her zaman katilan veli ile hi¢ katilmayan veli arasinda (U= 2501;
p=0,005); sik sik katilan veli ile nadiren katilan veli arasinda (U= 1095,500; p=0,005); sik
sik katilan veli ile hi¢ katilmayan veli arasinda (U= 1184; p=0,001); bazen katilan veli ile
nadiren katilan veli arasinda (U= 3308,500; p=0,001); bazen katilan veli ile hi¢ katilmayan
veli arasinda (U= 3656,500; p=0,000) anlamli bir fark bulunmustur. S6z konusu anlamli

fark egitim seminerlerine sik sik katilan veliler lehine gergeklesmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkisinin veli toplantisina katilma durumlarina gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.18: Veli toplantisina katilma durumuna gére AKA puanlarmin Kruskal Wallis H

Testi sonuglari

Veli toplantisina N Sira sd X2 P Anlamh
katilma durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 276 232,38 4 22,680 ,000*  *1-2,1-3,1-5
2.S1k sik 60 182,88
3.Bazen 60 185,88
4 Nadiren 12 225,63
5.Hig 19 126,74
p<.05

Tablo 4.18’de goriildiigli gibi, velilerin AKA puanlarinda veli toplantisina katilma
durumuna gore anlamli bir fark vardir (X, (24)222,680; p<.05). Anlaml farkin hangi grup ya

da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:
veli toplantisina her zaman katilan veli ile sik sik katilan veli arasinda (U= 6402; p=0,006);
her zaman katilan veli ile bazen katilan veli arasinda (U= 6462; p=0,008); her zaman
katilan veli ile hi¢ katilmayan veli arasinda (U= 1315,500; p=0,000) anlamli bir fark
bulunmustur. Bu farkin veli toplantisina her zaman katilan veliler lehine oldugu

belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu 6grenme siirecine katkisinin velilerin okul miidiirii ile gériisme durumlarina
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 4.19’da sunulmustur.

Tablo 4.19: Okul midiirii ile goriisme durumuna gére AKA puanlarinin Kruskal Wallis H

Testi sonuglari

Okul miidiirii ile N Sira sd X2 P Anlamh
goriisme durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 110 240,80 4 11,382 ,023*  *1-3,1-4,1-5
2.S1k sik 63 224,21
3.Bazen 167 207,99
4 Nadiren 62 188,86
5.Hig 25 172,82
p<.05
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Tablo 4.19°da gortildiigl gibi, velilerin AKA puanlarinda okul miidiirii ile goriisme
durumuna gore anlamli bir fark vardir (X (24)=l 1,382; p<.05). Anlaml1 farkin hangi grup ya

da gruplardan kaynaklandigin1 bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:
okul miidiiriiyle her zaman goriisen veli ile bazen goriisen veli arasinda (U= 7697,500;
p=0,023); her zaman goriisen veli ile nadiren goriisen veli arasinda (U= 2621; p=0,012);
her zaman goriisen veli ile hi¢ goriismeyen veli arasinda (U= 957,500; p=0,018) anlaml1
bir fark bulunmustur. S6z konusu anlamli fark okul miidiirii ile her zaman goriisen veliler

lehine oldugu gorilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim g¢alismalarinin, velilerin
yasam boyu Ogrenme siirecine katkisinin velilerin 68retmenle bireysel goriisme
durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz

edilmis ve sonuglar Tablo 4.20’de sunulmustur.

Tablo 4.20: Ogretmenle bireysel goriisme durumuna gore AKA puanlarmin Kruskal
Wallis H Testi sonuglar1

Ogretmenle bireysel N Sira sd X? P Anlamh
goriisme durumu Ortalamasi Fark*
1.Her zaman 226 229,67 4 11,459 ,022*  *1-3,1-5
2.S1k sik 80 202,11
3.Bazen 95 197,36
4 Nadiren 21 194,81
5.Hig 5 92,70

p<.05

Tablo 4.20°de goriildiigli gibi, velilerin AKA puanlarinda Ogretmenle bireysel
goriisme durumuna gore anlamli bir fark vardir (X (24)21 1,459; p<.05). Anlaml farkin hangi
grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore:0gretmenle bireysel her zaman goriisen veli ile bazen goriisen veli arasinda
(U= 9073,500; p=0,029); her zaman goriisen veli ile hi¢ goriismeyen veli arasinda (U=
210,500; p=0,016) anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen anlamli fark 6gretmenle her
zaman bireysel goriisen veliler lehine olmustur.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢alismalarinin, velilerin

yasam boyu dgrenme siirecine katkisinin velilerin sinif i¢i aile katilim etkinligine katilma
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durumlarma gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz

edilmis ve sonuglar Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21: Sinif i¢i aile katilim etkinliginde yer alma durumuna gére AKA puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Smif i¢i aile katthm N Sira sd X2 P Anlamh
etkinliginde yer alma Ortalamasi Fark*
durumu
1.Her zaman 193 227,19 4 18,920 ,001*  *1-4,1-5
2.S1k sik 66 224,73 *2-4,2-5
3.Bazen 114 217,36 *3-4,3-5
4 Nadiren 33 149,26
5.Hig 21 142,57

p<.05

Tablo 4.21°de goriildigi gibi, velilerin AKA puanlarinda sinif i¢i aile katilim
etkinliginde yer alma durumuna goére anlamli bir fark vardir (X (24)218,920; p<.05). Anlaml
farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U
testi sonucuna gore: smif i¢i aile katilim etkinliginde her zaman yer alan veli ile nadiren
yer alan veli arasinda (U= 2030; p=0,001); her zaman yer alan veli ile hi¢ yer almayan veli
arasinda (U= 1244,500; p=0,004); sik sik yer alan veli ile nadiren yer alan veli arasinda
(U= 735; p=0,009); sik sik yer alan veli ile hi¢ yer almayan veli arasinda (U= 445;
p=0,014); bazen yer alan veli ile nadiren yer alan veli arasinda (U= 1233,500; p=0,003);
bazen yer alan veli ile hi¢ yer almayan veli arasinda (U= 746,500; p=0,006) anlaml1 bir
fark bulunmustur. Smif i¢i aile katilim g¢alismalarina her zaman katilan veliler lehine

anlamli sonug elde edilmistir.
4.2. Calismanmn Nitel Boyutuna Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriigme formunda yer alan ve demografik bilgileri yansitan
sorular disindaki 14 soru daha kolay anlagilmasi agisindan dort baslik altinda

gruplanarak aciklanmistir. Bunlar :

1. Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda giinliik isleyis ile ilgili bilgi edinme

stirecine iliskin bulgular,
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2. Aile katilm c¢aligsmalar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve siirece aktif katilima iliskin
bulgular,

3. Aile katilim calismalarina hazirlanirken kullandiklar1 bilgi edinme yollar1 ve
etkinligi gerceklestirme siirecine iligskin bulgular,

4. Aile katilim c¢alismalarinin ebeveynlerin hayatina sagladigi katkilara iliskin

bulgular.

1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Giinliik Isleyis Ile ilgili Bilgi
Edinme Siirecine Iliskin Bulgular

1.1 Ebeveynlere ilk olarak “Cocuklarinin 6gretmenleri ile goriisme sikhiklari ve
giinliik okul isleyisi hakkindaki bilgileri 63renme yollar1” ile ilgili sorular sorulmustur.
11 anne veli siklikla 6gretmen ile goriistiigiinii belirtmis, 4 baba veli ise caligma
kosullarindan dolayr 6gretmen ile goriismediklerini, ¢ocuklari ile ilgili bilgileri esleri
vasitasiyla edindiklerini belirtmislerdir. Goriisme konusunun genellikle ¢ocugun okuldaki
durumu yaninda okulda veya evde olusan olumlu ya da olumsuz durumlarla ilgili oldugunu

ifade etmislerdir. Bu dogrultuda velilerin cimlelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir;

KK-2 ‘Cocugumun durumu ile ilgili goriisiivorum genellikle onun davranmslart

’

gelismeyle ilgili sik sik goriisiiyorum.’

KK-3 Her konuda konusuyoruz ozellikle yeme icmeden tutun olumlu olumsuz

davranislart her konuda goriistiyoruz ¢iinkii her giin okula geliyorum.

KK-11 Genellikle cocugumun sinif igi davranislari ve ilgili oldugu konular hakkinda

evde desteklemek adina ogretmenimizden sik sik bilgi alryorum.

1.2 Ebeveynlere ikinci olarak “Cocuklarmin giin boyu okulda neler yaptiklar
ile ilgili bilgi edinip edinmedikleri, edindikleri bilgiyi hangi yollardan elde ettikleri”
sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda 2 baba ve 1 anne veli giin i¢inde yapilan etkinlikler
konusunda ¢ocuklarindan bilgi edindigini, 6 veli 6gretmenin bilgi aktarmasi ve ¢cocugunun
evde okulda yapilan etkinliklerle ilgili kendisini bilgilendirdigini, 3 veli ¢cocugu evde okul
ile ilgili bir etkinlik anlatmadig i¢in direkt olarak 6gretmeninden bilgi edindigini, 2 baba
veli gocugundan ve esinin 6gretmenden edinmis oldugu bilgiyi kendisine aktardigini, 1 veli
ise hem g¢ocugu, hem 6gretmeni hem de diger velilerden giin igerisinde okulda yapilan

caligmalarla ilgili bilgi edindigini belirtmistir. Veliler genellikle 6gretmen ile yiizyiize
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goriisme, bilgilendirme notlar1 veya whatsapp gruplarinda paylagilan fotograf ve
Ogretmenin gondermis oldugu mesajlardan bu bilgileri elde ettiklerini belirtmislerdir.
Velilerin yaygin bir sekilde sosyal medya araglar1 vasitasi ile ¢ocuklar1 hakkinda bilgi

edinme yoluna gittikleri tespit edilmistir

Velilerden alinan cevaplar dogrultusunda 6gretmenle birebir goriisme konusunda
annelerin sorumlulugu tstlendigi, gorlismeler sonrasi ¢ocuklari ile ilgili bilgileri esleri ile
paylastiklari, sosyal medya ortamlarinda annelerin daha aktif kullanict olduklari, babalarin
isleri dolayisiyla Ogretmen ile goriisemedikleri sonucuna ulasilmistir. Velilerin
climlelerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

KK- 5 Evet ¢ocugumun giin boyunca okulda neler yaptigi konusunda bilgi
ediniyoruz. Ogretmenimizin whatsapp grubu ve paylasmis oldugu video ve fotograflarla
genellikle okulda neler yaptigiyla ilgili bilgi ediniyorum ¢iinkii ¢cocugum detaylar: ¢ok

fazla anlatmiyor.

KE-10 Okulda neler yaptigiyla ilgili bilgileri genellikle oglum isten eve gelince bana
anlatiyor. Ayrica annemiz de o6gretmenizin telefon grubundaki paylasimlarini bana

aktariyor.

KE-13 Cocugumun giin boyunca okulda yaptigiyla ilgili bilgileri ¢ocugumdan
ogreniyorum. Esim de ogretmeninin whatsapp grubundan paylagmis oldugu goriintiileri

benimle paylastyor. Bu yolla da bilgi elde ediyorum.

2. Aile kattlim calismalar: hakkinda bilgi sahibi olma ve siirece aktif katilhima iligkin
bulgular

2.1. Velilere “Aile katilimi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Velilerin genel anlamda
aile katilimini; “68retmen yonlendirmesi ile 6gretmen, veli ve ¢ocugun paylasim ortaminda
bulunmasi, velilerin simf igi etkinliklere katilmasi” olarak degerlendirdikleri,
belirlenmistir. Ayrica “toplantilar, aile bilgilendirmeleri, ¢ocuk egitimi ve bakimi, ailenin
egitim siirecinde yer almasi, okul i¢i ve okul diginda ailenin de yer aldig: etkinlikler,
velilerin de gocuklarla birlikte 6grendigi, velilerin ¢ocuk ve 6gretmenle birlikte daha iyi
iletisim kurdugu, velilerin bilgilendirilerek egitilmesi, ailenin kendini gelistirici vakit
gecirmesi, aile-0gretmen isbirligi, 6grenme ortamina ailenin katki saglamasi” seklinde
tanimlamalar yapildig1 da tespit edilmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda velilerin aile

katilim calismalarinin igerigi konusunda bilgi sahibi olduklari, genel anlamda aile katilim
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calismalarin1 daha kapsamli bir etkinlik olarak gordiikleri, bir kisminin daha 6nce sinif ici
aile katilm c¢alismasina katildiklari, bir kisminin ise ilk defa aile katilim ¢alismalarina

dahil olduklar1 belirlenmistir.

KK-2 Bana gére aile katilimi anne ve babanin ¢ocukla birlikte okul ortaminda
etkinlik yapmasi, ¢ocuk egitimi, bakimi, yas ozelliklerine uygun ailelerin bilgilendirmesi

calismalaridr.

KK-7 Aile katilimi c¢ocuga faydali sumif c¢alismalaridir bence. Aile katilim

calismalarmin sinif i¢i birlik ve beraberlige de katki sagladigini diistiniiyorum.

KK-8 Bana gore aile katilimi ¢ocuklarla biitiinlesmek, onlarla birlikte yeni seyler
ogrenmek ve kesfetmek, okul ve ogretmenle daha iyi iletisim kurmak, ¢ocuk egitimi

hakkinda yeni bilgiler 6grenmektir.

KE-10 Bana gére aile katilimi okul ve ailenin ortak noktada paylasim ortaminda
bulusmasidr. Cocugun egitimi, okul isleyisi ve c¢ocuklarin 6grenmesi igin gerekli

calismalardir.

2.2.  Velilere “Daha once sinifta yapilan aile katihm ¢alismalarina dahil
oldunuz mu? Faydah buldunuz mu?” sorusu sorulmustur. Onbes veliden oniki tanesi
daha onceden aile katilim g¢aligmasima dahil olduklarmi, ti¢ veli ise bu yil ilk defa
katildiklarin1 belirtmistir. Aileler veli katiliminin kendileri ve ¢ocuklar1 agisindan yararli
oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Bu dogrultuda ¢ocuklarini egitim ortaminda gézlemlemekten
mutluluk duyduklarini, sinif ortamini tanima sansi elde ettiklerini, 6gretmenin paylasimlari
ve sinif i¢i davraniglarim gézlemleyerek cocuklara nasil davranilmasi ve nasil iletisim
kurulmas1 gerektigini 6grendiklerini ve c¢ocuklar i¢in velilerin katilimiin eglenceli
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica aile katilim c¢alismalarinin ¢ocuklarinin 6zgiiven
gelisimlerine fayda sagladigini, sinif i¢i birlik ve beraberligi giiclendirdigi, egitime ve
okula cocuklarinin goziinden bakma sansi elde ettiklerini, 6gretmen-veli iletisimini

kuvvetlendirdigini belirtmislerdir.

Goriismeye katilan tiim veliler smif i¢i aile katilm ¢alismalarmi faydali

bulduklarini belirtmislerdir.

KK-6 Daha once sinifta yapilan aile katilimi ¢alismalarina hi¢ dahil olmamistim ilk

defa katilryorum.
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KK-8 Gegen sene ve biiyiik kizimin sinifinda aile katilim ¢alismasina katilmistim.

2.3. Velilere “Cocugunuzun okulunda aile katihmi konusunda ne tiir calismalar
diizenleniyor?” sorusu sorulmustur. Katilimci velilerin hepsinin okulda gergeklestirilen
aile katillm c¢alismalar1 Konusunda bilgi sahibi olduklarmi gozlenmistir. Genellikle
Ogretmenin giin icerisinde gerceklestirilen etkinliklere ait fotograf paylasimlari,
cocuklarinin anlattiklar1 ve uygulamay1 gerceklestiren velinin anlatimlar1 araciligi ile sinif
ici etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Baba katilim
caligmalari, il tamitimlari, el becerileri caligmalari, oyun etkinlikleri, sunum giinleri,
deneyler, yiyecek hazirlama, meslek tanitimi, 6zel glin aktiviteleri, dogum giinii
kutlamalari, veli toplantilari, aile egitim seminerleri, rehberlik brosiirlerinin génderilmesi,
cocuklarla ilgili giinliik bilgilendirme notlarinin génderilmesi, kitap okuma, bireysel veli
goriismeleri, sanat calismalarinin gergeklestirildigi veliler tarafindan belirtilmistir. Genel
anlamda siif i¢i katilim calismalarinin daha etkili ve birebir ¢ocuk ve Ggretmen ile
paylasim ortami1 sunmasit agisindan faydali oldugunu diisiinen veliler bu g¢aligmalara
katilmaktan dolayr mutlu olduklarini belirtmisglerdir.

KK-3 Aile katilim: ¢alismast olarak okulumuzda bir¢ok ¢alisma diizenleniyor érnegin
anneler giinii, ozel giin aktiviteleri, dogum giinleri, okul dis1 ogretmen gériismeleri yapildi.
Babalarin katilimi ile proje ¢alismasi gerceklestirildi.

KK-6 Okulumuzda aile katilim konusunda haftanin  ¢ocugu uygulamast
vapilmaktadir veli toplantilari, anneler giinii programi, yerli malt haftasi, rehberlik
brosiirlerinin  gonderilmesi, c¢ocuklarla ilgili fkisa bilgi notlarint  génderilmesi
gerceklesmektedir.

KK-9 Veli toplantilari, giinliik bilgilendirme yazilari, suif ici etkinlikler, bayram
kutlamalar gibi etkinlikler yapilmaktadir.

2.4 Katilmcr velilere “ Smmf ici aile katihm calismasinda uygulayacaklar:
etkinlige nasil karar verdikleri” sorulmustur. Bu dogrultuda 8 wveli Ogretmenin
yonlendirme ve destegi ile karar verdiklerini belirtirken, 5 veli kendi meslekleri, isleri ve
becerileri geregi etkinliklere karar verdiklerini, 2 veli ise ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve
eglenceli olduklarin1 distindiikleri i¢in etkinlikleri uygulamaya karar verdiklerini
belirtmislerdir.

KK-1 Isimiz geregi bildigimiz bir etkinligi uyguladik ve cocuklarmn eglenip zevk

alacaklarim diigiindiigiimiiz icin bu etkinlige karar verdik.
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KK-4  Uygulayacagimiz etkinlige esimle birlikte karar verdik. Cocuklarin
egleneceklerini diistindiigiim i¢in bu ¢alismaya karar verdik.
KK-7 Tiirk¢e ogretmeni oldugum icin okumanin 6nemini vurgulamak istedim. Bu

nedenle kitap ayraci yaptirmaya karar verdim.

3. Aile Katilm Calismalarina Hazirlanirken Kullandiklart Bilgi Edinme Yollart Ve
Etkinligi Gergeklestirme Siirecine Tliskin Bulgular

3.1 Katilimci velilere “Aile katihm c¢alismasim1 hazirlarken hangi kaynak ve
kisilerden yararlamldig1” sorusu yoneltilmis, velilerin hepsinin aragtirma ve bilgi edinme
siirecinde internetten faydalandiklari sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda katilimci veliler
Ogretmen, es, bilgisayar alaninda yetkin bir arkadas ve aile bliyiiklerinden faydalanirken

bazi veliler de kendi mesleki tecriibeleri ile etkinlikleri hazirladiklarini belirtmislerdir.
KK-9 Internet iizerinden gerekli bilgilere ulastik.

KE-12 Etkinlige esimle birlikte meslegimle alakali oldugunu diisiindiigiimiiz bir
etkinlik olmasina karar verdik. Ayrica ogretmenimiz de bize bu konuda yonlendirmelerde

bulundu.

KE-15 Ogretmenimiz bize konu hakkinda yardimci oldu. Aym zamanda internet

tizerinden bir¢ok bilgi elde ettik. Sunum hazirlamada da arkadasimdan yardim aldim.

3.2 Velilere “Aile katilim etkinligini hazirlarken ya da konuyu arastirirken
neler 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimci velilerin hepsi bu c¢alisma ile ilk defa
ogrendikleri en az bir bilgi oldugunu belirtmislerdir. Yedi katilimer veli siif igi aile
katilim ¢alismas1 olarak il tamitimi gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu calisma
dogrultusunda yoreye 6zgii yemekler, gezilecek tarihi yerler, yoresel ezgiler ve danslar gibi
kiiltiirel yonden bilgi edindiklerini belirten veliler ayn1 zamanda ydreye ozgii iriinlere
internet aligverisi sayesinde ulastiklarin1 belirtmislerdir. Kimi veliler ise c¢ocuklarinin
sinifta gergeklestirilen aile katilim ¢alismalarin1 evde anlattiklarini, bu sayede farkl illere
de ozgii bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Bes katilimci veli uygulama siirecinde
duygusal ve mesleki yonden bircok kazanim elde ettiklerini, 6zellikle; okul Oncesi yas
grubundaki ¢ocuklara nasil hitap edilecegini, ¢ocuklarin farkli bakis agilar1 oldugunu
gozlemleme sansi elde ettiklerini ve uzun zamandir herhangi bir konu hakkinda bir

arastirma yapmadiklarint ve okuma aligkanliklarinin son derece azalmis oldugunu fark
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ettiklerini belirtmislerdir. Iki katilimei veli internet araciligiyla arastirma yaparken farkli
okul oncesi etkinliklerine ulasabildigini ve giinlik yasamla ilgili pratik bazi bilgiler
ogrendigini ifade ederken, bir veli de yine internet ve danistig1 kisilerden ¢igek ve agag
dikimi ile ilgili yeni bilgiler 6grendigini belirtmistir. Velilerin ciimlelerinden 6rnekler

asagida sunulmustur.

KK-2 Etkinligi hazirlarken en c¢ok c¢ocuklarin ne kadar farkli bakis agisiyla
baktiklarint gordiim. Cocuklarin farkll tepkiler gelistirdiklerini 6grendim. Kendim de
ogretmen olmama ragmen bu yas grubu cocuklarla sinif icerisinde dikkati toparlamak

adina neler yapmam gerektigini gozlemleme firsati elde ettim.

KK-9 Etkinligi hazirlarken Karabiik ile ilgili bilmedigim bir¢ok bilgiye ulastim. Ayni
zamanda aragtirma yapmay: unuttugumu ve okuma aligkanligimin azalmis oldugunu fark

ettim.

KE-12 Meslegim geregi ekim dikim konularinda bilgi sahibiyim ama kiigiik
cocuklarla uygulama yapacagim icin pratik bilgileri internetten ogrendim. Cocuklarin sinif
icerisinde yapabilecekleri islem basamaklarin ogrendim. Ayrica etkinligin ilgilerini daha

fazla ¢ekmesi agisindan nasil renklendirebilecegimizi ogrendim.

KE-13 Bu etkinligi hazirlarken dikim mevsimlerinin ne oldugunu bilmiyordum
agtkcasi. Hangi ¢igegin hangi mevsimde dikilecegini ya da agag¢larin hangi mevsimde
dikilecegini ogrenmis oldum. Bu sayede dogru mevsimde nasil agag veya bir ¢icek dikmem

gerektigini ogrenmis oldum.

3.3. “Yaptiklar1  etkinliklerde herhangi bir zorlukla Kkarsilasip
karsilasmadiklarr” ile ilgili soru yoneltildiginde dokuz veli uygulama sirasinda herhangi
bir zorluk yasamadigini belirtirken, dort veli ¢ocuklarin hareket, heyecan ve dikkat
stirelerinin kisa olmas1 sebebiyle etkinlik yonetimi konusunda bazi zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bir veli ¢ocuklarin okuma yazma bilmemelerinden 6tiirii zorluk yasadigini
belirtirken bir katilimcr veli de ¢ocugunun smif igi etkinlik sunumunu degerlendirerek
kendisini ifade konusunda biraz sikint1 yasadigini, sunumuna devam ettikce ve anlattikca

rahatladigini ifade etmistir. Velilerin ciimlelerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

KK-2 Herhangi bir zorlukla karsilasmadim.
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KK-6 Uygulama swrasinda ¢ok zorlukla karsilasmadim ogretmenimiz ve kizim
calisma sirasinda bana yardimda bulundu ayni zamanda esimle beraber yaptigimiz igin

esimde bana yardimci oldu.

KK-14 Uygulama sirasinda ¢ok fazla zorluk yasamadim ancak yaslart kiiciik
olmasindan dolay dikkatleri ¢cabuk dagiliyor. Cok ¢ocukla bir arada olmak ¢ok giizel

ancak zor.

3.4.  Katilimci velilere “Okul 6ncesi egitim kurumundaki ¢cocuklara yonelik sinif
i¢ci aile katilm c¢alismalar1 yaparken neler hissettikleri” sorulmustur. Bu dogrultuda
katilimci velilerden sinif ici aile katilimi sirasinda ¢ok heyecanlandiklari, ¢ocuklari sunum
yapan katilimer velilerin ¢ocuklar1 ile gurur duyduklari, cocuklarinin smif icinde
arkadaslar1 ile olan iletisimlerinin onlar1 mutlu ettigi, manevi bir doyum elde ettikleri,
cocuklarinin da anne baba olarak kendileriyle gurur duyduklari, ¢ok eglenceli vakit
gecirdikleri, ¢ocuklarla birlikte vakit gecirmenin insani daha zinde tuttugu, 6gretmenlik
mesleginin ne kadar kutsal bir gorev oldugunu anladiklari, c¢ocuklarin seviyesine
inebilmenin ne kadar zor oldugu, stres yasadiklari, cocuklarin masumiyet ve sevgilerinin
cok 6zel oldugu, farkliliklar1 ve ¢cocuklarin mutluluklarint gérmenin kendileri icin farkli bir
deneyim oldugu cevaplari elde edilmistir. Sinif i¢i aile katilim ¢alismasina katilan bir veli
cocugunun sinif arkadaslarini bu sayede daha iyi tanidigin1 boylelikle sinifla ilgili evde
yapilan sohbetlerin daha anlamli hale geldigini ifade etmistir. Yine gelen cevaplar
dogrultusunda aga¢ diken katilimci bir veli hayatinda ilk defa aile katilimi etkinligi
sayesinde bu deneyimi gergeklestirdigini, bundan sonra da kendisinde her yil agag dikme
istegi uyandigini belirtmistir. Yine katilimcr bir veli g¢ocuklarin etkinlik sirasindaki
yaraticiliklarinin kendisini ¢ok etkiledigini vurgularken ayni zamanda ¢ocuklarin ileride
hangi meslegi sececeklerine dair gikarimlar yaparak hayal kurdugunu belirtmistir. Ornek

olarak;

KK-1 Uygulama sirasinda ¢ok heyecanlandim. Siniftaki ogrencilere nasil hitap
etmem gerektigi konusunda herhangi bir deneyimim olmadigi i¢in biraz heyecanlandim.
Oglum il tamtimi yaparken ¢ok mutlu oldum. Onu bu sekilde sinif ortaminda gormek
olduk¢a gurur vericiydi. Cocugumun arkadaglart ile sinif igi iletisimini gorme sansi elde

ettim.
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KK-3 Uygulama siirecinde ¢ok heyecanlandim. Resmen titredim. Cok sevindim ve
mutlu oldum ¢ocugumu tanitimi yaparken goriince ayni zamanda gurur duydum yani

kisacast bir ¢ok duyguyu bir arada yasadim.

KE-15 Uygulama siirecinde ¢ok mutlu oldum. Cocugumun bizi sinifta gérmesinden

dolayt ¢cok sevingli ve gururlu oldugunu hissettim.

3.5 Sif i¢i aile katilim caligmasini uygulayan velilere “ Sinifta aile katilim
etkinligi bittikten sonra bu etkinligi yeniden uygulama firsat1 verilse herhangi bir
degisiklik yapmak isteyip istemedikleri” ile ilgili soru yoneltilmistir. 10 katilimc1 veli
herhangi bir degisiklik yapmadan etkinliklerini ayni sekilde uygulamak istedigini, ii¢
katilimc1 veli g¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasindan kaynakli olarak g¢abuk
sikildiklarin1 bu nedenle dikkatlerini toplamak adina biraz zorlandig1 i¢in daha kisa siireli
ve c¢ocuklarin daha aktif bir sekilde katilabilecekleri bir etkinlik tercih etmek istedigini
belirtmistir. Bir veli sectigi etkinligi yine ayni sekilde uygulayacagini ancak islem
basamaklarini, bilgiye nereden ve nasil ulasabilecegini 6grendigi i¢in bagka bir katilim
daha yapmak istedigini belirtmistir. Yine bir katilime1 veli de gocuklarin etkinlikleri basari
ile uyguladigin1 belirtirken yaraticiliklarin1i daha da gelistirebilecegini  diisiindiigii

eklemeler yapmak istedigini belirtmistir.

KK-2 Uygulamis oldugum aile katilim ¢alismasimin uygun oldugunu ogretmen
tarafindan ogrendim ama daha basit ve daha ¢ocuklarin katilacagi etkinlikler se¢cmeyi

tercih ederdim.
KK-8 Etkinligi ayni sekilde uygulardim.

KE-15 Etkinligimiz ogretmenimizin de destegiyle gayet giizel ge¢ti. Bu nedenle
degisiklik yapmazdim.

3.6.  Velilere “Simf ici aile katimm sonrasi1 ¢ocuklar ile iliskilerini nasil
etkiledigi” sorulmus, velilerin gocuklarinin kendilerini sinif igerisinde gérmekten dolay1
mutlu olduklarini, uygulama yaptiklar1 i¢in ¢ocuklarmin kendileriyle gurur duydugunu,
arkadaslarini tanima firsat1 elde ettiklerini, ¢ocuklari ile birlikte bir etkinlik yapma becerisi
gosterdiklerini, birlikte eglenirken Ogrenmenin de gilizel oldugunu fark ettiklerini,
cocuklarinin kendileriyle gurur duyduklarini, sinif icerisinde ¢ocuklarinin 6zgiivenlerinin

artigini, smf arkadaslari ile olan paylasimlart hakkinda fikir sahibi olduklarini,
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arkadaglar1 ve Ogretmeni ile yapilan g¢aligma sayesinde ¢ocuklarmin kendilerine olan
giivenlerinin arttigint ve mutlu olduklarini,  iligkilerinin genel anlamda olumlu
etkilendigini ifade ettikleri gozlenmistir. Calisma yogunlugu sebebiyle her zaman okulda
bulunamayan veliler bu katilim sayesinde ¢ocuklarinin kendilerini okul ortaminda gorerek
hem mutlu olduklarin1 hem de kendileri ile gurur duyduklarini belirtmislerdir. Bir veli ise
cocugunun sinifta diger arkadaslar ile ilgilenirken kendisini kiskandigini belirtmis ayni
zamanda birlikte karar verilen etkinligin uygulanmasmin onu ¢ok mutlu ettigini ifade

etmistir.

KK- 1 Cocugum bizi sinifta gordiigii i¢in ¢cok mutlu oldu. Cocugumuzun bizim sinifta
olmamizdan dolayr ¢ok gururlandigint hissettim. Arkadaglarint daha iyi tanimis olmamla

birlikte cocugumla yaptigimiz sohbetler daha anlamli olmaya basladh.

KE-10 Oglumla aram zaten c¢ok iyidir. Ama simifa gelip arkadaslariyla birlikte
olmamla birlikte hem suf icinde ¢ocugumun yerini gordiim, hem de arkadaslar: ile

paylasimda bulundum. Bu sayede daha da iliskimize katki sagladigin diistiniiyorum.

KE-13 Cocugumla iliskim tabii ki olumlu yénde etkilendi. Sinif ve okul ortaminda
her daim bulunamamamdan dolayr sinifta arkadaslar ile birlikte etkinlik uygulamam

cocugumu hem mutlu etti hem de gururlandirdi.

4. Aile Katulim Calismalarinin Ebeveynlerin Hayatina Sagladigi Katkilara Iliskin

Bulgular

Smif'igi aile katilim ¢alismalarina dahil olmakla birlikte aile katilim ¢alismalarinin
velilerin kendi hayatlarina saglamig oldugu katkiyr 6grenebilmek adina yoneltilmis olan
son soruda farkli cevaplar elde edilmistir. Katilimci veliler aile katilim galismalariyla
beraber; diger velilerle olan paylasimin arttigini, ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenmenin
onemli oldugunu fark ettiklerini, slayt hazirlama basamaklarini tekrar hatirladiklarini, okul
oncesi Ogretmenliginin zor bir meslek oldugunu anladiklarini, farkli sehirlerin kiiltiirel
ozelliklerini tanima sansi elde ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimci bir veli ise oyun ve
oyuncak disinda bilgi anlaminda esi ile ilk defa cocuklari i¢in ortak bir ¢alisma yaptiklarini
belirterek c¢ocuklarinin kapasitelerini gorme sansi elde ettiklerini ifade etmislerdir.
Cocugunun biiylidiigiinii, sinif ortaminda neler yapabilecegini gérme sans1 bulan bagka bir

katilimci veli, aile katilimi vesilesiyle ¢ocuklarini ilgilendiren konularda fikir aligverisinde
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bulunurken ¢ocuklarinin da bu aligveriste yer almasi gerektigine karar verdiklerini

belirtmislerdir. Velilerin cevaplarindan 6rnekler asagida sunulmustur;

KK-1 Birlikte diger velilerle olan paylagimimizin arttigim diisiintiyorum. Cocuguma
nasil davranmam gerektigini 6grendim. Hayat telasesinden siyrilip ¢cocuguma nasil deger
vermem gerektigini gorme firsati elde ettigimi diisiiniiyvorum. Slayt hazirlamay: tekrar

ogrenme sansim oldu.

KK-6 Aile katilimi ¢alismalara dahil olmam hayatimda duygusal anlamda Cok katkt
sagladi. Ogretmenimiz gonderdigi bilgilendirme yazilari ile ¢ocuk gelisimi hakkinda bizi
bilgilendirdi. Ustiin Dékmen’le ilgili arastirmalar yaptim. Yazmis oldugu bircok kitap
arastirarak okuma firsati elde ettim. Esime de ogrendigim bilgileri aktararak ¢ocugumuza
nasil davranmamiz gerektigi konusunda ortak bir paydada bulustuk. Bence okul dncesi

egitim ¢ocuklar: egitmenin yani sira aileleri de yapilmis olan ¢alismalarla egitmektedir.

KK-7 Aile katilim ¢alismalarina dahil olmamla evde ¢ocuklarla yapilacak ¢ok fazla
etkinlik oldugunu fark ettim. Cocuklarimla internetten 6grendigim ve evdeki malzemelerle
yapilabilecek ¢ok sey oldugunu fark ettim. Kisacasi kendi ¢ocugumla ilgili yapilabilecek
bir¢ok seyin oldugunu fark ettim.

KK-14 Aile katilimina katilmam ve kiiciik cocuklarla bir arada olmam beni oldukca
mutlu etti. Stnif ortaminda ogretmenimizle empati yapma sansi elde ettim ve 6gretmenlik

meslegine olan hayranligim ve saygim artti.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Egitimin niteligi ve kalitesi toplumlarin geligmesindeki en onemli faktorlerden
biridir. Glinlimiizde yasanan gelismeleri takip edebilen ve 6grenmeyi 6grenen insanlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenmenin formal ve informal sekilde gerceklestigi gercegi okul
sonrasi Ogrenme yasantilarini igeren yasam boyu Ogrenmenin Onemini artirmaktadir.
Yasam boyu Ogrenme becerilerinin erken yaslarda edinilmesinin Onemi biiyiiktiir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarin yasamlarindaki ilk rol modeller oldugundan hareketle, okul
oncesi donemde velilerin 6grenme ve dgretme siireclerinde aktif olarak yer almalar1 hem
kendileri hem de ¢ocuklari acisindan oldukg¢a énemlidir. Ozeke Kocabas (2006) egitimin
temel amaglarindan birinin bireylerin akademik, kisisel ve sosyal gelisimlerine katkida
bulunmak oldugunu, bu katkinin saglanmasinda okul ve aile isbirliginin gerekliligini

vurgulamaistir.

Bu calismada cocugu anaokulunda egitim goren velilerinin okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan aile katilim caligmalarina ilgi ve katilimlari ile aile katilim
calismalarinin ebeveynlerin yasam boyu Ogrenme becerilerine katkisini belirlemek
hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda calisma nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanildig1 karma arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri
Bartin il merkezinde bulunan 4 bagimsiz anaokulunda 6grenim goren cocuklarin anketi
goniillii olarak dolduran 427 ebeveyninden elde edilmistir. Bu veriler “Aile Katilim
Anketi (AKA)” aracili8i ile toplanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunun ¢alisma gurubu ise Bartin ilinde ikamet eden ¢ocugu
okul 6ncesi kurumuna devam eden ve sinif i¢i aile katilimi etkinliklerine katilmig 11 anne,
4 baba olmak iizere 15 ebeveynden olusmustur. Veriler arastirmaci tarafindan “Aile

Goriisme Formu (AGF)” ile yiizyiize goriisme yontemi ile toplanmustir.

Gorligmeye annelerin ve iiniversite mezunu velilerin goniillii olarak daha ¢ok

katilim gosterdigi, goriisiilen ebeveynlerin yaslarinin 36-40 arasinda yogunlastigi,



ebeveynlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun memur oldugu ve genellikle iki ¢ocuklu aileler

olduklar1 gézlenmistir.

Arastirma sonucunda anne-babalarin genellikle telefon goriismesi yaparak,
mesajlasarak (sms), veli toplantisina katilarak , 6gretmenle bireysel goriiserek ve sinif igi
aile katilim etkinliginde yer alarak aile katilim c¢alismalarina dahil olduklar1 tespit
edilmistir. Anne-babalarin okulun web sitesini takip etme oranlar1 ve anne-baba egitimi

seminerlerine katilma oranlar1 nispeten diistiktir.

Anne-babalar okul Oncesi egitim kurumu tarafindan diizenlenen aile katilim
calismalarina katilim sonucunda; okulda uygulanan egitim programi ve ¢ocugunun sinifta
ne tiir etkinlikler yaptig1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini, 6gretmen ile siirekli iletisim
kurmalar1 gerektigini, ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek icin yapmalar1 gerekenleri,
cocuklarinin gelisime acik yonlerini Ogretmenleri ile paylasmalar1 gerektigini ve
ogretmenin veli olarak kendilerinden beklentilerinin oldugunu Ogrendiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica aile katilim calismalart sonucunda c¢ocugun kurs, seminer vb.
etkinliklerle ve ebeveyn olarak kendileri tarafindan desteklendigini 6grenmis olduklarini,
cocuklarinin  hayallerini  ve yaraticihi@ini  gelistirecek  etkinlikler — konusunda
yararlanabilecegi kaynaklar ve kisiler hakkinda bilgi sahibi olduklarini, ¢ocuklariyla
birlikte yeni seyler 6grenmekten zevk almayr 6grendiklerini belirtmislerdir. Anne-babalar
sinif i¢i aile katilim g¢alismalarimin farkli kiiltiirleri tanima ve ¢ocuklara tanitma adina
yararlt oldugu goriisiine biliylik oranda katildiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu
Cetinkaya’nin (2017) arastirma sonugclari tarafindan destelenmektedir. Cetinkaya (2017)
aile katilim caligmalarina katilan annelerin olumlu deneyimler yasayarak, yeni bilgiler
ogrendigini, simif ortamimi gozlemleyerek okulda neler yapildigi konusunda bilgi sahibi

olduklarini belirlemistir.

Analiz sonucunda okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
calismalarinin velilerin yasam boyu 6grenme siirecine katkisinda; velinin anne ve baba
olma durumuna gore anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Anne-babalarin aile
katilm c¢aligmalarina katilm puanlar1 ile yaslart ve  0grenim durumlar arasinda,
mesleklerine ve c¢ocuk sayisina gore anlaml bir farklilik yoktur. Calismanin bulgulari
arasinda yer alan yas, 6grenim durumu, meslek ve cocuk sayis1 degiskenlerinde anlamli
bir fark olmamasi Ozcan’in (2012) ¢alismasinda yer alan degisken sonuglar1 ile benzerlik

gostermektedir .Ozcan’in calismasinda da velilerin farkli egitim diizeyinde olmalari, farkl:
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sayida c¢ocuk sahibi olmalari, yas gruplarma ait degiskenler velilerin aile katilim
calismalarina katilma durumlarina etki etmedigi belirlenmistir. Yine ¢alismay1 destekler
nitelikte Atabey’in (2008) yapmis oldugu, okul oncesi egitim kurumlarindaki yonetici,
O0gretmen ve aile arasindaki iletisim ve igbirliginin incelendigi ¢alismada, ailelerin 6grenim
durumlar ve yas gruplarinin, aile katilim calismalarina katilim diizeylerini etkilemedigi

sonucu elde edilmistir.

Velilerin AKA puanlarn ile aile katilim calismalarina telefon goriismeleri ve
fotograf paylasma ile katilma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Velilerin AKA
puanlart ile aile katilim g¢alismalarina; kitapgiklar1 ve biiltenleri okuma ile katilim ve
duyuru panolarmi takip etme ile katilim arasinda anlamli bir fark vardir. Okullarda
bulunan duyuru panolar1 genellikle okul isleyisi ile ilgili bilgi verme, egitsel konularla
ilgili bilgi verme, tanitim ile ilgili iceriklerin bulundugu ve velilerin okula gelip giderken
yararlandiklar1 rehberlik yazilardan olusmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda velilerin
okumaya dayali dokiimanlar1 daha ¢ok incelediklerinden s6z etmek miimkiindiir. Ayrica
aragtirmaya katilan lisans mezunu velilerin daha fazla oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda ebeveynlerin egitim kademesi arttik¢a 6grenme ihtiyag ve isteklerinin
artigindan s6z edebilmek miimkiindiir. Atakan (2010) yapmis oldugu calismada da
ebeveynlerin ¢ogunlugunun lisans mezunu oldugu sonucu ile benzerlik gdstermektedir.
Ebeveynlerin sahip olduklart bilgi ve becerilere yenilerini katma istegi ile paralel olarak
yasam boyu 6grenme anahtar yeterliliklerinde yer alan 6grenmeyi 6grenme kavramindan
s6z etmek miimkiindiir. Bu baglamda veliler okul tarafindan sunulan cesitli kaynaklari
inceleme, bu kaynaklardan sunulan yeni bilgileri 6grenmekte, mevcut bilgilerini

giincelleme sans1 elde ederek yasam boyu 6grenmelerine katki saglamaktadirlar.

Velilerin aile katilim g¢aligmalarina; haber mektuplari/iletisim defterleri ile bilgi
alarak ve gelisim dosyalarini inceleyerek katilimlari arasinda anlamli bir fark vardir.
Velilerin 6gretmen tarafindan gocuklarina ait bilgileri 6grendikleri, iletisim defterleri ile
karsilikli  bir bilgi aligverisinde bulunduklar1 gézlenmistir. Bu nedenle haber
mektuplari/iletisim defterleri ile her zaman bilgi almanin ve gelisim dosyalarini her zaman

incelemenin velilerin yasam boyu 6grenme siireglerine katki sagladigi sdylenebilir.

Velilerin AKA puanlarinda toplantilara, okul ziyaretlerine katilan ve okul web
sitesini takip eden velilerin lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. ~ Benzer

sekilde  Isik (2007) da yapmis oldugu calismada anne-babalarin okul- aile isbirligi
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calismalar1 kapsaminda en ¢ok veli toplantisina katildiklari sonucunu elde etmistir.
Atakan’in (2010) yapmis oldugu arastirmada, ¢alisan velilerin okulda diizenlenen katilim
caligmalarina islerinin yogunlugu nedeniyle katilamadiklar1 ancak veli toplantilarina
katilmay1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucu elde edilmistir. Bu ¢alismalar1 destekler nitelikte
yapilan ¢aligmada velilerin ¢ogunlugunun toplantilara ve okul ziyaretlerine katildiklari
sonucuna ulasilmistir. Yer ve zamani okul tarafindan belirlenerek diizenlenen genel
toplantilar ve veli toplantilarina katilan veliler okul isleyisi, egitim siireci ve ¢ocuklarinin
smif i¢indeki durumlarina ait bilgiler edinmektedir. Veliler toplant1 ve okul ziyaretlerinde
edinmis olduklar1 bilgiler dogrultusunda g¢ocuklarin1 yonlendirmektedir. Ayni zamanda
okul isleyisi ve ¢ocugu ile ilgili talep ve Onerilerini sunma sansi elde ederek okul-aile
isbirligine katkida bulunmaktadirlar. Atakan (2010)’in yapmis oldugu okul oncesi
egitiminde aile katilmi ¢aligmalariin  Ogretmen ve ebeveyn goriislerine gore
degerlendirilmesi konulu ¢alismada arastirmayi destekler nitelikte ebeveynlerin aile
katilim c¢alismalarina firsat buldukg¢a katildiklari, ancak ¢ocuklarinin durumlarint merak
ettikleri i¢in veli toplantis1 ve bireysel goriismelerine daha ¢ok katildiklar1 sonucu elde
edilmistir. Okul web siteleri glinlimiizde okula ve isleyise ait birgok verinin yer aldig
dijital bir platformdur. Veliler okul web sitesini inceleyerek okul ve smif ortaminda
cocuklart tarafindan yapilan egitsel, sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri takip edebilmekte ya da
cocuklar1 ve kendileri i¢in sunulan bilgi ve rehberlik hizmetlerine ulasabilmektedirler.
Yazi, afis, bilgi notu ya da resim seklinde olabilen bu bilgiler veliler tarafindan yer ve
zaman sinirlamasi olmaksizin takip edilebilmekte ve bu sayede ebeveynlerin yasam boyu

ogrenmelerine katki saglamaktadir.

Velilerin AKA puanlarinda egitim seminerine ve veli toplantisina katilma
durumuna gore anlamli farklilik vardir. Bu fark egitime katilan veliler lehinedir. Okul
Oncesi egitim, ¢ocuk gelisimi, anne-baba tutumlari, beslenme ... vb. gibi konularda
okullarda velilere yonelik bir¢ok seminer diizenlenmektedir. Velileri bilinglendirmek, var
olan bilgilerini giincellemek, yeni bilgileri velilere ulastirabilmek adina diizenlenen
seminerlere katilim saglayan velilerin yasam boyu Ogrenmelerine katki saglandigini

sOylemek miimkiindiir.

Aragtirmaya katilan velilerin okul miidiirii ve 68retmenle goriisme sikligina gore
AKA puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir. Bu farklilik okul miidiir ve 0gretmenle
goriisen veliler lehinedir. Okul oncesi egitimde velilerin okul y6netimi ile kuracaklar

igbirligi oldukca 6nemlidir. Okul gelisimine dair karar verme siire¢lerinde yer almalari,
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kararlarla ilgili s6z hakkina sahip olmalar1 okul yonetimi ile kuracaklari olumlu iligkilere
bagli olmaktadir. Bireysel goriisme etkinliklerinde ise veliler genellikle ¢gocuklarinin okul
durumlarina dair 6gretmenleri ile bilgi alisverisinde bulunmaktadirlar. Bu katilim ile
veliler ¢ocuklar ile ilgili 6gretmenlerinden bilgi almakta, sorunlara dair ¢6ziim Onerileri
edinmekte, karsilikli etkilesimin s6z konusu olmasi sebebiyle de olay ve durumlara dair

fikir aligverisleri gerceklestirmektedirler.

Velilerin AKA puanlarinda sinif i¢i aile katilim etkinliginde yer alma durumuna
gore anlamli bir fark vardir. Veliler okul 6ncesi kurumlarda diizenlenen sinif igi aile
katilim c¢alismalarma sanat etkinlikleri, meslek tanitimi, mutfak etkinlikleri, deneyler,
drama vb. gibi ¢aligmalarla katilmaktadirlar. Ogretmenin yonlendirmesi ve ailelerin
istekleri dogrultusunda planlanan bu etkinliklerle veliler simif igerisinde Ogrencilerle
biraraya gelerek egitim ortaminda yasanti zenginligine katkida bulunmus olmaktadirlar. Bu
katilim ile veliler hem cocuklarin1 okul ortaminda tanimakta, hem de uygulama siirecine

dair bir¢ok bilgi edinerek sinif icerisinde bu bilgileri sunma sansi elde etmektedirler.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen sonucglara goére veliler siklikla
Ogretmenle iletisim kurmaktadirlar ve goriisme silirecinde genellikle ¢ocugun okuldaki
durumu ile ilgili ve okulda veya evde olusan olumlu ya da olumsuz durumlarla ilgili
goriismektedirler. Ogretmenle birebir goriisme konusunda annelerin  sorumlulugu
iistlendigi, sosyal medya ortamlarinda annelerin daha aktif kullanici olduklar1 tespit
edilmistir. Babalarin ise aile katilim c¢aligmalarina islerinin yogunlugu veya mesai
saatlerinden kaynakli olarak daha az katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Bu bulguda
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin etkisini gérmek miimkiindiir. Aile ig¢inde ¢ocuk
yetistirme ve cocuklarin okul siireclerini kontrol etme hala annelerin gorevi olarak
algilanmaktadir denebilir. Oysa babalarin geleneksel rollerinden uzaklasmalari, cocuklarin
gelisimleri ve egitimleri iizerindeki etkilerini fark etmeleri 6nemlidir. Giirsimsek, Kefi ve
Girgin (2007) arastirmalarinda okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin babalara
evde cocuklari ile birlikte yiiriitebilecekleri etkinlikler konusunda rehberlik yapmalarinin,
aile katiliminda etkililigi arttiracagimni,  baba-¢ocuk iliskisini giiglendirecegini ileri
siirmektedir. Babalarin aile katilim caligmalarina daha c¢ok katilmalar1 babalarin yasam

boyu 6grenme becerilerini de artiracaktir denebilir.

Veliler genellikle 6gretmen ile yliz yiize goriisme, bilgilendirme notlar1 veya

whatsapp gruplarinda paylasilan fotograf ve 6gretmenin gondermis oldugu mesajlardan
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cocuklarmin giin igerisindeki etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Arastirmanin
bu bulgusu Kaya’nin (2002), ailelerin okulda giin boyu ¢ocuklart ile yapilan etkinlikler
konusunda bilgi sahibi olduklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. Veliler genel olarak
aile katilim caligmalarinin igerigi konusunda bilgi sahibidirler ve aile katilimini 6gretmen
yonlendirmesi ile Ogretmen, veli ve cocugun paylasim ortaminda bulunmasi olarak
tanimlamaktadirlar. Arastirmanin yine bu bulgusu Ozding’in (2014) velilerin 6gretmenler
tarafindan paylasmis olduklar1 fotograflar sayesinde sinifta yapilanlarla ilgili bilgi sahibi
olduklar1 sonucuyla ortiismektedir. Akkaya (2007) yapmis oldugu calisma sonucunda,
yapilan ¢alisma ile benzer nitelikte olarak, ailelerin sinif i¢i katilim ¢aligmalarina okul ve
Ogretmen tarafindan belirlenen zamanda katilim sagladiklar1 sonucuna ulagsmistir. Veliler
aile katilim calismalarinin ¢ocuklarin gelisiminde faydali oldugunu diisiinmektedirler.
Katildiklar1 aile egitim calismalar1 sonucunda c¢ocuklarint egitim ortaminda
gozlemlemekten mutluluk duyduklarini, sinmif ortamini tanima sansi elde ettiklerini,
Ogretmenin paylagimlart ve smif i¢i davraniglarint gozlemleyerek c¢ocuklara nasil
davranilmasi ve nasil iletisim kurulmasi gerektigini Ogrendiklerini ve c¢ocuklar icin
velilerin katiliminin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica aile katilim ¢alismalarinin
cocuklarinin Gzgiiven gelisimlerine fayda sagladigini, smif i¢i birlik ve beraberligi
giclendirdigi, egitime ve okula ¢ocuklarinin goziinden bakma sansi elde ettiklerini,
Ogretmen-veli iletisimini kuvvetlendirdigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusunu
destekler nitelikte Atakan’in (2010) yapmis oldugu calismada da aile katilim
caligmalarinin ¢ocuklarin 6zgiiven duygusunun gelismesi, daha mutlu bir ¢ocuk olmasi
acisindan faydali oldugu goriisii elde edilmistir. Ayn1 zamanda Fagbeminiyi (2011)’nin
caligmasinda, aile katilimi etkinliklerinin ¢ocugun ozyeterlilik ve benlik saygisinin

gelisimine olumlu katkilarinin oldugu bulgusu da ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Genel anlamda sinif i¢i katilim c¢alismalarinin daha etkili ve birebir ¢ocuk ve
Ogretmen ile paylasim ortami sunmast agisindan faydali oldugunu diisiinen veliler bu
caligmalara katilmaktan dolayr mutlu olduklarini belirtmislerdir. Veliler smif i¢i aile
katilim g¢alismasinda uygulayacaklar etkinlige genel olarak Ogretmenin yonlendirme ve
destegi dogrultusunda karar verirken, meslekleri, isleri ve becerilerine uygun etkinlikleri
tercth etmektedirler. Veliler aile katilim c¢alismasimni  hazirlarken internetten
faydalandiklarin1 ve bu etkinlik vasitasiyla yeni bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Siif i¢i etkinligin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklarin hareket, heyecan ve dikkat stirelerinin

kisa olmasi sebebiyle etkinlik yonetimi konusunda genel olarak zorlandiklarini belirten
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veliler bu etkinlikler esnasinda ¢ok heyecanlandiklarini, ¢ocuklart sunum yapan katilimer
velilerin ¢ocuklari ile gurur duyduklarini ve ¢ocuklarinin smif i¢inde arkadaslari ile olan
iletisimlerinden otiirii mutlu olduklarini belirtmislerdir. Sinif i¢i aile katilim ¢alismalarinin
kendilerinde hissettirdikleri konusunda yeni deneyimler elde ettiklerini, ¢ocuklarin
masumiyet ve sevgilerinin ¢ok 6zel oldugunu, ¢ocugunun smif arkadaslarini bu sayede
daha iyi tanidiklarimi bdoylelikle sinifla ilgili evde yapilan sohbetin daha anlamli hale
geldigini ifade etmislerdir.

Ailelerin smif igerisinde egitim etkinliklerine dahil olmalarinin ev ve okul
ortaminda hem g¢ocuklar1 hem de kendileri agisindan bazi olumlu etkilerinden s6z etmek
miimkiindiir. Akkaya (2007) yapmis oldugu arastirma sonucunda katilimda bulunan her
bireyin etkinlikten memnun oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde, yapilan ¢alismada
da aile igerisinde smnif i¢i katilim sonrasi cocuklari ile iligkilerinin nasil etkilendigi
konusunda fikirleri alinan veliler, ¢ocuklarmin kendilerini siif igerisinde gérmelerinden
dolayr mutlu olduklarini bildirmiglerdir. Ayrica ¢ocuklarinin etkinlik sonrasinda anne-
babalariyla gurur duydugunu, anne-babalarin da ¢ocuklarinin arkadaglarini tanima firsati
elde ettiklerini bildirmislerdir. Anne babalar da g¢ocuklar1 ile birlikte etkinlik yapma
becerisi gostermekten, birlikte eglenirken 6grenmenin de giizel oldugunu fark etmekten
memnun olmuslardir. Ebeveynler sinif igerisinde c¢ocuklarinin 6zgiivenlerinin arttiini,
smif arkadaslar ile olan paylasimlari hakkinda fikir sahibi olduklarini, arkadaslar1 ve
Ogretmeni ile yapilan ¢alisma sayesinde ¢ocuklarinin kendilerine olan giivenin arttigini ve
mutlu olduklarmi, iligkilerinin genel anlamda olumlu etkilendigini belirtmislerdir.
Calismanin bu bulgusu Goktas’in (2015) sosyal beceri egitimi sonucunda anne ve
cocuklarin birlikte vakit gecirmesi ile aralarinda olumlu iligki gelistirdikleri seklindeki
arastirma sonucuyla ve Kahraman’in (2012) aile katilim etkinlikleri ile annelerin aktif
olduklar1 ve daha kaliteli zaman gegirme sansi elde ettikleri bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Yine calisma ile benzer nitelikte Binicioglu (2010)’nun yapmis oldugu
“ilk6gretimde okul-aile iletisim etkinlikleri: Ogretmen ve veli gorisleri” konulu
calismasinda, 6gretmen ve ailelerin cogunlugunun okul-aile iletisiminin ¢ocukta 6zgiiven
ve basar1 artigina katkisi oldugu sonucu elde edilmistir. Giiven (2011)’in “farkli egitim
modelleri kullanilarak uygulanan aile egitim ve aile katilim programlarinin okul 6ncesi
ogretmenlerinin uygulamalarima ve ebeveynlerin goriislerine etkisinin incelenmesi”

konulu ¢aligmasinda da aile katilim g¢aligmalarinin yapilan ¢alisma ile benzer nitelikte
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cocuklarin 6zgiiven ve gelisimlerini destekleme adina olumlu faydasi bulundugu sonucuna

ulagmustir.

Aile katilm g¢aligmalarinin velilerin hayatina sagladig1 katkiyr 6grenebilmek adina
yoneltilmis olan son soruda farkli veriler elde edilmistir. Katilimci veliler aile katilim
caligmalariyla beraber; diger velilerle olan paylasimin arttigini, ¢cocuklariyla daha fazla
ilgilenmenin 6nemli oldugunu fark ettiklerini, slayt hazirlama basamaklarini tekrar
hatirladiklarini, okul 6ncesi 6gretmenliginin zor bir meslek oldugunu gézlemlediklerini,
farkli sehirlerin kiiltiirel Ozelliklerini tanima sansi elde ettiklerini ifade etmislerdir.
Katilimci bir veli ise oyun ve oyuncak disinda bilgi anlaminda esi ile ilk defa ¢ocuklari igin
ortak bir ¢aligma yaptiklarini belirterek cocuklarinin kapasitelerini gérme sansi elde
ettiklerini ifade etmistir. Diger bir katilimec1 veli smif igi aile katilim galigsmasi sayesinde
cocugunun biiyiidiigiinii, sinif ortaminda neler yapabilecegini gérme sansi buldugunu ifade
etmistir. Bu vesileyle aile i¢cinde g¢ocuklarini ilgilendiren konularda fikir aligverisinde
bulunurken ¢ocuklarinin bu siiregte yer almasi gerektigine karar verdiklerini belirtmistir.
Arastirmanin bu bulgusu Kaya’nin (2002) arastirmasindaki aile katiliminin velilerin
cocuklarina bakis acilart ve yaklagimlarina farklilik getirdigi , ayn1 zamanda velilerin
yapmis olduklart yanlis uygulama ve davramislari fark etme ve degistirme imkani

bulduklar1 sonucu ile ortiismektedir.

Gilinlimiiz teknolojisi ile dijital bilgi ve goriintiiye ulasmadaki kolayligin egitim
ortamina da yansidigindan s6z etmek miimkiindiir. Aileler, egitim ortamlarinda cekilen
sinif i¢i fotograflarin paylagimiyla her giin bir nevi egitim ortammin katilimcist haline
gelmektedirler. Bu kapsamda bilginin hizli bir sekilde degistigi, bilgi edinerek iiretimin ve
katilimin 6nem kazandigi giiniimiizde bireylerin yasam boyu 6grenme becerilerine sahip
olmasmin 6nemli bir ihtiya¢ haline geldigi sdylenebilir. Arastirmada veliler aile katilim
calismalari i¢in gerekli bilgilerin bir boliimiinii bilisim teknolojilerini kullanarak edinmis
ve bu bilgileri okul ortaminda yine dijital olarak sunmuglardir. Arastirma bulgulari
dogrultusunda velilerin teknolojiyi kullanma becerileri ile yasam boyu 6grenme anahtar
yeterlilikleri icerisinde yer alan dijital yeterlilik arasinda olumlu bir iliski oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ebeveynler aile katilim g¢alismalar ic¢in sahip olduklari dijital
yeterlilikleri kullanislar, bu yeterliliklerini gelistirmigler ya da yeni beceriler edinmislerdir

denebilir.
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Dijital anlamda kendini yetersiz goren ebeveynlerin ise yine bilgiye ulasmak adina
cevresel imkanlarii kullanarak dijital yeterliligi bulunan yakinlarin1 bu 6grenme siirecine
dahil ettikleri gdzlenmistir. Bu durum ebeveynlerin ¢agin gerekleri dogrultusunda kendi
beceri ve yeterliliklerini gozden gecirmelerini, yeni bilgi ve beceri ihtiyaclarimi fark

etmelerini giindeme getirmis, yasam boyu 6grenme icin desteklemistir denebilir.

Sinif i¢i aile katilim ¢aligmalarindan il tanitimi1 etkinligine katilan ebeveynler kendi
arastirma slireglerinde illere dair daha Onceden bilmedikleri tarihi, sosyal ve kiiltiirel
Ozellikleri 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin etkinliklere ait fotograf
paylagimlart ve ¢ocuklarmin anlatimlart ile de diger ailelerin il tanitimlarina ait katilim
stireclerini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Yagam boyu 6grenme anahtar yeterliliklerinden
biri de kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliligidir. Kiiltlirel farkindalik, bireylerin sahip
olduklar1 degerlerin, inanglarin ve algilarin farkinda olmaktir. Kiiltiirel farkindalik
insanlarin birbirlerine saygi duymalari, empati kurabilmeleri, ortak problemleri fark
edebilmeleri ve ortak ¢6ziim yollar1 arayabilmeleri, kiiltiirel ¢esitliligi bir sorun degil, bir
avantaj olarak algilanabilmesine yardimci olur (Tuna, 2011). Bu nedenle aile katilim
etkinlikleri i¢inde yer alan il tanitim1 etkinliginin hem ebeveynlerin hem de c¢ocuklarin

kiiltiirel farkindaliklarini artirmada énemli bir role sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgular genel olarak degerlendirildiginde yasi, egitim diizeyi, meslegi
farkl1 da olsa katilimci velilerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
caligmalar: ile formal egitim sonrasi yeni bilgi ve beceriler edindikleri, varolan bilgi ve
becerilerini daha aktif kullanmay1 6grendikleri  tespit edilmistir. Bu sonug literatiir ile
desteklenmektedir. Kahraman’in  (2012) arastirmasindaki  velilerin  aile katilim
calismalarinin  kendilerine katki sagladigi, c¢alismalarin gerekli ve faydali oldugu
yoniindeki goriigleri ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgular aile katilim ¢aligmalarinin
ebeveynlerin yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliliklerinden Ogrenmeyi Ogrenme
yeterliligine de destek sagladigmni ortaya koymaktadir. Ogrenmeyi o6grenme; cesitli
kaynaklardan bilgiye ulasma, bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla
kullanma, bilgiyi giinliik yasamda kullanma, bilgisayarin bilgiye erisebilecek bir arag
olarak goriilmesini saglama seklinde tanimlanmistir (Colakoglu, 2002). Bu tanim
dogrultusunda 6zellikle smif i¢i aile katilim calismalarinin ebeveynlerin hangi etkinligi
gerceklestireceklerine karar vermelerine, etkinligi nasil ve hangi yontemlerle sunacaklari

konusunda tercih yapmalarina, farkli kaynaklardan bilgi edinmesine, etkinligi
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planlamalarina ve ¢ocuklarin yas ve gelisim donemi Ozelliklerini géz Oniine alarak

sunmalarina yardimer oldugu ileri siiriilebilir.

Hayat boyu 0Ogrenme kavrami ve Ogrenmeyi Ogrenme kavrami, egitim
kurumlarinin sadece bilgi aktaran degil ayn1 zamanda bireylerin bilissel, duyussal ve sosyal
gelisimini destekleyen, hatta anne-babalarin egitimlerine de yardimct olan kurumlar haline
gelmesini saglamistir. Bu durum okul-aile isbirliginin énemini artirmaktadir. Ogrencinin
kisilik gelisimi yaninda biligsel, sosyal, duygusal ve ahlaki gelisiminin temellerinin atildigi
okul Oncesi donemde ebeveynlerin Ogretmenlerle iletisim ve isbirligi icinde olmasi
cocugun daha saglikli biiylimesini saglayacaktir. Bu igbirligi ebeveynlerin de ¢ocuklari ve
gelisim ozellikleri hakkinda bilgi edinmelerini yaninda kendilerini gelistirmelerini diger bir

ifade ile hayat boyu 6grenmelerini destekleyecektir.
5.2. Oneriler

Arastirma bulgulart dogrultusunda ailelere, 6gretmenlere ve egitim kurumlarina ve

arastirmacilara yonelik su Oneriler sunulmustur.

5.2.1. Ailelere Yonelik Oneriler

e (ocuklara kazandirmak istedikleri davranigi oncelikle aileler sergileyerek
1yi bir model olusturmalidir.

e Mesa) gondererek, telefonla arayarak, toplantilara katilarak vb. farkh
iletisim kanallarin1  kullanarak o6gretmen ve okul ile aktif iletisim
kurulmalidir.

e MEB veya egitim kurumu tarafindan diizenlenen kisisel gelisim amach

seminer, panel, ssmpozyum vb. faaliyetlere katilmaya 6zen gosterilmelidir.

5.2.2. Ogretmenlere ve Egitim Kurumlarina Yonelik Oneriler

e Ailelerle farkh iletisim kanallar1 (sosyal medya, sms hizmetleri, web sitesi)

yoluyla aktif iletisim kurulmalidir.
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5.2.3

Cocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyecek calismalar tespit edilerek
daha fazla sayida ve daha farkli tirde simf i¢i aile katilimi etkinligi
uygulanmalidir.

Velilerin okul 6ncesi egitim siirecinde aktif yer alabilecegi, egitim, katilim ve
iletisim etkinliklerinin sayis1 ve niteligi artirilarak okul aile isbirligi
giiclendirilmelidir.

Toplanti, etkinlik, seminer ve egitimlerle baba katiliminin énemi vurgulanmali
ve babalarin aile katilimi ¢alismalarinda daha fazla yer almalarina yonelik
destekleyici mesajlar verilmelidir.

Smif i¢i katilim g¢aligmalar1 sonrasinda velilerin  goriisleri alinarak katilim
stirecinin ebeveynler ve egitimciler tarafindan degerlendirilmesi saglanabilir.
Ailelerin kiiltiir ve geleneklerine uygun etkinliklere yer verilerek kendilerini
yansitabilecekleri ortamlar saglanabilir.

Aile desteginden yoksun Ogrenciler (anne, babasi olmayan) icin okul ici
destek programlar1 diizenlenmelidir.

MEB biinyesinde aile katilimmin 6nemini anlatan daha fazla seminer, panel,
toplanti, hizmetici egitim vb. yapilmalidir.

MEB biinyesinde aile katilim ¢aligmalar1 destekleme ve degerlendirme dijital
platformu olusturulabilir.

Egitim Programlarinda yer alan aile katilimi ¢aligmalarinin daha aktif sekilde
uygulanmas1 konusunda belirli standartlar getirilmelidir. Ornegin, okulun bir
biitlin olarak kurumsal 6z degerlendirme siireci, her yil sonunda diizenli

olarak yapilabilir ve bu tiir toplantilara veliler/veli temsilcileri de katilabilir.

. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Deneysel arastirmalar gerceklestirilerek aile katilim ¢alismalarinin ¢ocugun
gelisimine etkisi incelenebilir.

Aile katilim ¢alismalarinin yasam boyu Ogrenmeye etkisi boylamsal
yontemin kullanilacagi arastirmalarla takip edilerek arastirilabilir.

Bu calisma Bartin ili kapsaminda gerceklestirilmistir, farkli bolge ve illerde
calisma tekrarlanarak kapsam genisletilebilir ve sonuclarin genelleme

diizeyi yiikseltilebilir.
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Okul Oncesi egitim kurumunda aile katitlimin etkisi  velilerin
simifsal/toplumsal konumlarmin da dahil edilecegi karsilagtirmali
arastirmalarla daha da gelistirilip glincellestirilebilir.

Baba katiliminin ¢ocuk, program, 6gretmen ve yasam boyu 6grenme boyutu
acisindan degerlendirilmesine yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir.

Aile katilm caligmalarinda teknoloji kullanimma ve velilerin 6grenme
stireclerine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Aile egitim programi hazirlanarak uygulamalar gergeklestirilip okul-aile

isbirligi gozlemlenebilir.
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Ek 2.

AILE KATILIM ANKETI
Degerli Katilimet,
Bu anket Bartin Universitesi’nde yiiriitiilmekte olan bir yiiksek lisans tez ¢alismasi icin hazirlannstir.
Yanuitlar sadece arastirma kapsaminda kullanilacak olup gizlilige 6zen gosterilecektir. Anket iki boliimden
olusmaktadir. Anketi biitiin ictenliginizle cevaplandirmaniz bizim i¢in son derece 6nemlidir. Vereceginiz
yanitlar dogru ya da yanlis olarak nitelendirilmeyecek sadece arastirma verisi olarak kullanilacaktir.
Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

1- Velisi () Anne ()Baba ( )Diger.....cccoviiiiiinn

2-Yasmmz ..................
3- Ogrenim durumunuz () 1_l_k0kul /Ortaokul ( ) Lise
() Universite () Yiiksek lisans / Doktora
4- Mesleginiz .............ceceunenn.
5- Cocuklarinizin sayisi : ...........
6- Cocuk(larmizin): Yast: ............. Cinsiyeti: ......... Yastiooonennnn.. Cinsiyeti: .........
Yast:............ Cinsiyeti: ......... Yagi:o.oooonnnnnn, Cinsiyeti: .........

7- Okul 6ncesi egitim kurumu tarafindan diizenlenen aile katilim ¢alismalarini izleme/ katilma dereceniz nedir?

Her Zaman Sik Sik Bazen Nadiren Hic

1.Aile Tletisim Etkinlikleri

1.1. Telefon goriismeleri, mesaj (sms)hizmetleri yoluyla () () () () ()
1.2. Kitapgiklar, biiltenleri okuma () () () () ()
1.3. Fotograf paylagimi () () () () ()
1.4. Duyuru Panolarini takip etme () () () () ()
1.5. Haber mektuplary/ iletisim defterleri ile bilgi alma () () () () ()
1.6. Gelisim dosyalar1 (portfolyo) inceleme () () () () ()
1.7. Toplantilara katilma () () () () ()
1.8. Okul ziyaretleri yapma () () () () ()
1.9.0kul web sitesi takip etme () () () () ()
2.Anne baba egitimi seminerine katilma () () () () ()
3.Veli toplantisina katilma () () () () ()
4.0kul miidiirii ile goriigme () () () () ()
5.0gretmenle bireysel goriisme () () () () ()
6.S1nif igi aile katilim etkinliginde yer alma () () () () ()
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2. BOLUM

Sayin Veli,
Okul dncesi egitim kurumunun size sundugu aile katilim ¢aligmalarini, sizin bunlara katilim diizeyinizi ve bu
katihimlardan elde ettiginiz bilgileri diisiiniin. Sonra da asagidaki ifadeleri dikkatle okuyarak durumunuzu
yansitan segenege (X) isareti koyunuz. Liitfen higbir maddeyi bos birakmayimz.

Aile katilim ¢aligmalarindan ....... = =
g g g S £
S S z | E
EEE|Z |5 2|E
S I N I A
1 Okulda uygulanan egitim programi (Montessori, Reggio Emilia, Waldorf vb.)
hakkinda bilgi sahibi oldum.
2 Cocugumun sinifta ne tiir etkinlikler yaptig1 hakkinda fikir sahibi oldum.
3 Ogretmen ile siirekli ve diizenli iletisim i¢cinde olmam gerektigini 6grendim.
4 Okul tarafindan diizenlenen organizasyonlar ile ilgili bilgi almam gerektigini
ogrendim.
5 Cocugumun yeterli veya gelistirilmesi gereken yonlerinin 6gretmeni ile paylasmam
gerektigini 6grendim.
6 Cocugumla ilgili problemlerle nasil basa ¢gikmam gerektigini 6grendim.
7 Cocugumun gelisimini desteklemek i¢in neler yapmam gerektigini 6grendim.
8 Cocugumun sinif arkadaslariyla olan iletigimleri hakkinda 6gretmeninden bilgi
almamin yararli oldugunu 6grendim.
9 Ogretmenin de veli olarak benden beklentilerinin olabilecegini 6grendim.
10 Proje gibi ¢aligmalarin her agsamasinda ¢ocuguma destek vermem gerektigini
ogrendim.
11 Cocugumun okulda neler 6grendigini takip etmem gerektigini 6grendim.
12 Cocugumun okulda &grendiklerini evde tekrar etmesi gerektigini 6grendim.
13 Cocugumun okulda uygulanan kurallari i¢sellestirebilmesi i¢in evde de kurallarin
uygulanmasi gerektigini dgrendim.
14 Okuldan gonderilen brosiir, kitapgik, biilten vb. okuyarak evde ¢ocugumla neler
yapabilecegimi 6grendim.
15 Diger ¢ocuklarin aileleri ile okulda yapilan etkinlikler hakkinda iletisim halinde
olmam gerektigini 6grendim.
16 Smif i¢i aile katilim ¢alismalarinin farkls kiiltiirleri tanima ve ¢ocuklara tanitma
adina yararl oldugunu 6grendim.
17 Cocugumun egitimini nasil destekleyebilecegim konusunda farkli kaynaklardan
(kitap, film, internet, seminer vb.) bilgi edinmeyi 6grendim.
18 Cocuk gelisimi ve psikolojisi ile ilgili farkli kaynaklardan (kitap, film, internet,
seminer vb.) bilgi edinmeyi 6grendim.
19 Cocugumun ilgi ve yeteneklerini gelistirecek etkinliklere katilmast igin neler
yapmam gerektigini 6grendim.
20 Ogrencilerle etkinlik yapmadan 6nce okuyup arastirma yapmam gerektigini
6grendim.
21 Cocugumun akademik becerilerinin gelisimine (okuma-yazmaya hazirlik, fen-
matematik) destek olmak amaciyla faaliyetler yapmak igin zaman ayirmam
gerektigini 6grendim
22 Cocugumun hayallerini ve yaraticiligini gelistirecek etkinlikler yapmak igin ne tiir
kaynak ve kisilerden yararlanabilecegimi 6grendim.
23 Cocugumla birlikte yeni seyler 6grenmekten zevk almay1 6grendim.
24 Cocuguma 6rnek olmak amaciyla kitap, dergi okumam gerektigini 6grendim.
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25 | Yasant1 zenginligi saglamak agisindan ¢gocugumu farkli yerlere goétiirmem
gerektigini (miize, tiyatro, sinema vb) 6grendim.
26 | Sonug basarisiz da olsa cocugumun ¢abasini desteklemem gerektigini
ogrendim.
27 | Cocugumun yeteneklerinin gelismesi i¢in kurs, atolye, vb. etkinliklere
katilmas1 gerektigini 6grendim.
28 | Cocugumla oyun oynama, resim yapma, miizik etkinlikleri yapmanin faydali
ve gerekli oldugunu 6grendim.
29 | Cocugumun yas ve gelisim dénemi &zelliklerini 6grendim.
30 | Cocuguma nasil daha iyi 6gretebilecegimi 6grendim.
31 | Cocugumun nasil daha iyi 6grenebilecegini 6grendim.
32 | Cocugumun duygularini anlamay1 6grendim.
33 | Cocugumun olumlu ve olumsuz duygular: karsisinda nasil davranmam
gerektigini 6grendim.
34 | Cocuguma 6gretebilmek i¢in dnce 6grenmem gerektigini 6grendim.
35 | Okul 6ncesi etkinlik uygulamalarina hangi yollarla ulagmam gerektigini
ogrendim.
36 | Smufta 6grencilerle ne gibi etkinlikler yapabilecegimi 6grendim.
37 Yasina ve gelisim 6zelligine gore olugabilecek problemlerle (kardes
kiskan¢lig1, parmak emme, yeme problemleri vb.) nasil bas etmem
gerektigini 6grendim.
38 | Cocugumun gereksinimlerini karsilamak adina kendimi nasil gelistirmem
gerektigini 6grendim.
39 | Cocugumun ilkokula hazir olus yeterlilikleri ile ilgili bilgi sahibi oldum.
40 | Cocugumu bir birey olarak gérmem gerektigini 6grendim.
41 | Cocuk haklari ve ¢ocuk istismari konularinda bilgi sahibi oldum.
42 | Okulda kiminle ne zaman iletisim kurmam gerektigini 6grendim.
43 | Okulun velileri sosyallestirme giicli hakkinda fikir sahibi oldum.
44 | Bir konu hakkinda nasil / nereden arastirma yapmam gerektigini 6grendim.
45 | Bilisim teknolojilerini etkinlik aragtirmasi konusunda nasil kullanmam

gerektigini 6grendim.
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AILE GORUSME FORMU

Degerli Katilimet,

Bu anket Bartin Universitesi’nde yiiriitiilmekte olan bir yiiksek lisans tez caligmasi igin hazirlanmustir.
Yanutlar sadece arastirma kapsaminda kullanilacak olup gizlilige 6zen gosterilecektir. Anketi biitiin
ictenliginizle cevaplandirmamz bizim icin son derece 6nemlidir. Vereceginiz yanitlar dogru ya da yanlis
olarak nitelendirilmeyecek sadece arastirma verisi olarak kullanilacaktir. Katkilarimzdan dolay1 tesekkiir

ederiz.
1. Velisi Anne () Baba( ) Diger( )....coovevvivinnininn.n.
2. Yasmiz ...
3. Ogrenim durumunuz
( ) Ilkokul/Ortaokul mezunu () Lise mezunu
( ) Universite mezunu ( ) Yiiksek lisans / doktora
4. Mesleginiz ..............ooeell.
5. Cocugunuzun 6gretmeniyle goriisiiyor musunuz?
- Genellikle hangi konularda, ne siklikla goriisiiyorsunuz?
- Gorlismiiyorsaniz neden?
6. Cocugunuzun giin boyunca okulda neler yaptigi konusunda bilgi ediniyor
musunuz?
-Bu bilgiyi nasil ediniyorsunuz (Ogretmen, cocuk, vs.)?
7. Size gore aile katilimi nedir?
8. Daha oOnce sinifta yapilan aile katilimi c¢aligmasina dahil oldunuz mu? Faydali
buldunuz mu?
9. Cocugunuzun okulunda aile katilimi konusunda ne tiir ¢alismalar diizenleniyor?
10. Smif'i¢i aile katilim ¢aligmasinda uygulayacaginiz etkinlige nasil karar verdiniz?
11. Aile katilim ¢aligmasini hazirlarken hangi kaynaklardan ya da kisilerden

yararlandiniz?
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12. Aile katilimu etkinligine hazirlanirken ya da konuyu arastirirken neler 6grendiniz?

13. Uygulama sirasinda ne gibi zorluklarla karsilastiniz ?

14. Uygulama siirecinde neler hissettiniz?

15. Uygulamis oldugunuz aile katilim ¢alismasini tekrar uygulama firsati verilse

degisiklik yapar miydiniz? Hangi hususlara dikkat ederdiniz?

16. Aile katilim1 ¢aligmalarina dahil olmaniz ¢ocugunuz ile iliskinizi nasil etkiledi?

17. Aile katilimi1 ¢aligmalarina dahil olmaniz hayatiniza ne gibi katkilar sagladi?
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans
Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel

Faaliyet/Yayinlar

Aldig1 Odiiller

0Z GECMIS

: Selen ALTAN
: Ankara-1984

: Hacettepe Universitesi, lkdgretim Boliimii, Okul Oncesi
Ogretmenligi
: Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yasam

Boyu Ogrenme Anabilim Dali, Tezli Yiiksek Lisans
: Ingilizce

. Selen ALTAN, Sinem TARHAN. (2018). Bliyiikanneden
Toruna: Yasamboyu Ogrenme Siirecinde Deger ve Beceri
Aktarmmi.Bartin Universitesi Egitim Arastirmalari

Derqisi, 2(1), 26-42.

Dr. Ogr. Uyesi Sinem Tarhan - Selen Altan “Deger
Aktariminda Biiylik Ebeveynin Rolii” Sozlii Bildiri, 1.
Uluslararas1 Degerler Egitimi Kongresi, Toplumsal
Biitiinlesmede Degerler ve Egitiminin Rolii 5-6 Nisan 2018 /
Zonguldak.

: MEB tarafindan 1 adet Tesekkiir Belgesi.
Valilik tarfindan 1 adet Basar1 Belgesi.
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Projeler ve
Kurs

Belgeleri

Cahstig1 Kurumlar

Aday Memurlarin Yetistirilmesine Y o6nelik Temel Egitim Kursu

Aday Memurlarim Yetistirilmesine Yo6nelik Hazirlayict Egitim
Kursu

Temel Elektronik ve Kodlamaya Giris Kursu

Tasarim ve Animasyon Photoshop (Temel Seviye) Kursu
Kapsayici Egitim Yoneticilerin Egitimi Kursu

Okul Oncesinde Orff Egitimi Semineri

Rehberlik Anlayisi Kazandirma Semineri

Cevreye Uyum Egitimi

Ozel Egitim Semineri

Okul Saglig1 Semineri

Teknik Sanat Gorevlilerinin Segilmesi Semineri

Yaraticit Drama Egitimi Semineri

Temel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Egitimi ve
Calismalar1

Okul Oncesi Egitim Programinin Tanitimi Semineri
Stratejik Plan Hazirlama Semineri

Calisanlarin Temel Is Saghig ve Giivenligi Egitimi Semineri
Ogrenen Lider Ogretmen Semineri

Ozel Egitim Hizmetleri Semineri

Dokiiman Yonetim Sistemi Kullanic1 Egitim Semineri

Halk Oyunlar1 Semineri

Temel Ilkyardim Kursu

: MEB (12 y1l)

Artvin Milli Egemenlik Anaokulu
Artvin Atatiirk Tkdgretim Okulu
Bartin Akpmar Ilkdgretim Okulu
Bartin Yedi Eyliil Anaokulu

Bartin 11 Ozel Idaresi Mustafa Aydede Anaokulu
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E-Posta Adresi - ocalselen@gmail.com

Tarih : 27/02/2019
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