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ON SOz

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de bir¢ok alanda hizli bir degisim
gozlenmektedir. Bu degisimlerin oldugu alanlardan bir tanesi de egitimdir. Egitimdeki
degisikliklere ayak uydurmak ve ¢agimizin gerektirdigi teknolojiyi kullanmak artik bir
gereklilik hane gelmistir. Buradan yola cikarak, geometri Ogretiminde alisilagelmis
yontemlerin disinda, dinamik geometri yazilimlari gibi teknolojik programlarin
kullanilabilecegi asikardir. Bu baglamda, bu ¢alismada dinamik geometri yazilimlarindan
bir tanesi olan geogebranin 6grencilerin geometri akademik basarisina, matematigin
dogasina yonelik inanglarina, matematik 6grenimine yonelik inanglarina ve geometriye

yonelik tutumlarina olan etkisi incelenmek istenmistir.

Tez siiresince bir¢cok kiymetli hocalarimin, arkadaslarimin ve ailemin destegini
gdrdiim. Oncelikle bu galigmanin her asamasinda, ihtiyag duydugum her anda desteklerini
esirgemeyen, her zaman yamimda olan ¢ok degerli hocam Saym Dr. Ogr. Uyesi Ozge

GUN’e sonsuz tesekkiir ve minnetlerimi sunarim.

Benim i¢in zaman ayirip bu ¢aligmaya goniillii olarak katilan tiim 6grencilerime
cok tesekkiir ederim. Bu ¢alisma siirecinde, dmrii boyunca hep yaptigi gibi, maddi manevi
bana destek olan babam Ibrahim KUCUK’e ve dilinden dualarini eksik etmeyen annem
Leyla KUCUK e sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunarim. Bu tezin hazirlanmasinda en az
benim kadar emegi olan, destegini hep hissettigim sevgili esim Giil Seda KUCUK e, can
kuslarim kizim Yaren KUCUK e ve oglum Omer Kayra KUCUK ’e sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Son olarak bu tezin yazilmasinda destegini aldigim Bartin Universitesi Bilimsel
Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi’ne c¢ok tesekkiir ederim. Bu tez, Bartin
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan BAP-2016-SOS-

CY-001 proje numarasi ile desteklenmistir.



OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Geogebra Destekli Doniisiim Geometrisi Ogretiminin 7. Smif Ogrencilerinin

Basarilarina, inanclaria ve Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi

Kazim KUCUK

Bartin Universitesi
Matematik ve Fen Egitimi Ana Bilim Dalh
Matematik Egitimi (AIBU Ortak) Bilim Dah Bilim Dah
Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Ozge GUN

Bartin-2019, Sayfa: xiii+64

Dinamik geometri yazilimlariin matematikte ve 6zellikle alt O. A. olan geometride
ogrencilere alisilmisin disginda 6grenim yasantist ve soyut kavramlart gorsel sekillerde
sunulabilecegi bilgisayar cebir ve geometri sistemleri oldugu sdylenebilir. Boyle teknolojik
gelismeler egitimi olumlu etkilemektedir. Dinamik geometri yazilimlarimin egitim
sisteminde kullanilmaya baslamasiyla matematik derslerinde saglanan gelisimin
ogrencilerin biligsel alanlarinda olmasmin yani sira duyugsal alanlarinda da olmasi
kaciilmaz olacaktir. Bu baglamda, bu calismada dinamik geometri yazilimlarindan biri
olan GeoGebra destekli doniisiim geometrisi Ogretiminin 7. smif 6grencilerinin
basarilarina, matematigin dogasina yonelik inanglarina, matematigin 6gretimine yonelik
inanglarina ve geometriye yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada On-test
son-test kontrol gruplu yari-deneysel arastirma deseni kullanilmigtir. Deney grubuna
GeoGebra kullanilarak 6gretim yapilmis, kontrol grubuna ise GeoGebra kullanilmadan
ogretim gerceklestirilmistir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bartin ili
Hendekyani Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. smuftaki toplam 26 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, doniisiim geometrisi basar1 testi, matematigin
dogasina yonelik inang dlgegi, matematigin dgretimine yonelik inang dlcegi ve geometri
tutum Olgegi ile toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére, DGY GeoGebra ile donilisim geometrisi
O0grenen deney grubu ile GeoGebra kullanilmadan doéniisiim geometrisi 68renen kontrol
grubu Ogrencilerinin basarilari, matematigin dogasimna yonelik inanglari, matematigin



Ogretimine yonelik inanglar1 ve geometriye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Fakat deney grubundaki Ogrencilerin basari diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilerinkine gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, deney
grubundaki Ggrencilerin matematigin dogasima yonelik inanclarinda herhangi bir artis
bulunmazken, matematigin Ogretimine yonelik inanglarinda ve geometriye yonelik
tutumlarinda artig bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Donilisiim geometrisi, geogebra, basari, inang, tutum
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ABSTRACT
Master’s Thesis

Investigation of the Effect of Geogebra Based Transformation Geometry Instruction
on 7th Grade Students’ Achievement, Beliefs and Attitudes

Kazim KUCUK

Bartin University

Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Mathematics Education (AIBU Partner)

Thesis Advisor: Assist. Prof. Ozge GUN

Bartin-2019, Sayfa: xiii+64

By use of dynamic geometry software, teachers can experience students’
exploration of properties of geometric objects, understanding of relations among them,
investigation, examination, making assumptions, observation of geometric object in many
types and making generalizations. Especially dynamic geometry software has been
included into the education system and this lucrative development provided in mathematics
courses will be inevitably in the cognitive domain as well as in the affective domain of the
students. In this context, the effect of GeoGebra supported transformation geometry
instruction on 7th grade students’ achievement in transformation geometry, beliefs about
the nature of mathematics and its’ teaching, and attitudes toward geometry are examined.
In this study, pre-test post-test control group quasi-experimental design was used. In the
experiment group, the instruction was done with GeoGebra; and in the control group, it
was done without GeoGebra. The study was conducted with 26 7th grade students enrolled
in Hendekyan1 Middle School in Bartin in 2015-2016 academic year. The data of the study
was collected by transformation geometry achievement test, beliefs about the nature of
mathematics questionnaire, beliefs about the teaching of mathematics questionnaire and
attitudes toward geometry questionnaire. For the analysis of the data handled, Mann-
Whitney U test was used. According to the results of the study, a significant difference was
not found between the experiment group which learned transformation geometry with

vii



GeoGebra and the control group which learned transformation geometry without
GeoGebra in terms of achievement in transformation geometry, beliefs about the nature of
mathematics and its’ teaching, and attitudes toward geometry. However, it was found that
the achievement level of students in the experiment group was higher than the achievement
level of students in the control group. Moreover, it was found that there was no increase of
students’ beliefs about the nature of mathematics; on the other hand there was an increase
of students’ beliefs about the teaching of mathematics and attitudes towards geometry in
the experiment group.

Keywords: Transformation geometry, geogebra, achievement, belief, attitude
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BOLUM I

GIRIS

Teknoloji gelistikce insanlarin hayatina girmis, yasamlarini kolaylagtirmistir ve
kolaylagtirmaya da devam edecektir. Bu siirekli degisim insanlar i¢in kaginilmaz bir kuraldir.
Bu giin insanlar her alanda teknolojiden faydalanirken, gelisen teknoloji ve {iriinleri de egitim
Ogretim faaliyetlerinde kullanilmalidir. Hesaplarin kagit kalemle yapildigi zamanlarda da
hesap makineleri de vardi fakat hesap makinelerine ulasmak pahali ve zordu. Giinlimiizde
hesap makinelerine ulasmak artik ¢ok kolay (6rnegin cep telefonu, saat v.b). Iginde
bulundugumuz yiizyilda artik her sey bilim ve teknolojide ki gelismelere entegreyken egitim

Ogretim faaliyetlerini bilim ve teknolojiye gore sekillendirmek kaginilmazdir.

Gilinlimiizde egitim-6gretimde Ogretmenin merkezde oldugu geleneksel yodntemin
yerini 6grenci merkezli egitim sistemi almistir. Bu baglamda 6grenci etkin kilabilmek igin
imkanlar1 teknolojiye paralel olarak gelistirmek gereklidir. Matematik Ogretimi icin
diisiiniildiiglinde, 6grencileri daha heyecanli hale getirmek, degisik tecriibelerle onlar1 derse
katmak daha etkin bir yol olacaktir. Bilgisayarlar artik hayatimizin her yerinde oldugu gibi
okullarimizda da bulunmaktadir. Bir ¢ok okulumuzda bilgisayar sinifi, projeksiyon vb. gibi
teknolojik araglar bulunduguna gore, bu araclardan derslerimizde yararlanmak dersin etkililigi
ve islenisi acgisindan olumlu katkilar saglayacaktir. Dersin akiciligini ve en Onemlisi
ogrencilerin derse olan tutumunu bu durumdan etkilenecektir. Teknolojiden yararlanarak
matematik dersini yuriitmek istersek, kullanabilecegimiz en Onemli materyallerden biri
dinamik geometri yazilimlaridir. Derslerimizde bu dinamik geometri yazilimlardan
yararlandigimizda derslerimiz monotonluktan o6te, daha eglenceli, anlamli ve etkinliklerle
donatilmis bir ders haline gelecektir (Igel, 2011). Bu baglamda dinamik geometri
yazilimlarimin okullarda kullanilmaya baslanmasiyla matematik derslerinde olumlu yonde

degisimlerin oldugu kabul edilmektedir.

Matematigin 6nemli ¢alisma alanlarindan biride geometridir. Geometri giinlik
hayatin her aninda insanlarin kullandig1 nesne ve sekillerle, uzay a¢1 ve hacim gibi
akademik olarak islenen konular1 iceren bir alt 6grenme alamdir. (Akt. Oz, 2012). Buradan
Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (Akt. Oz, 2012) geometrik diisiincelerin, gercek
hayattaki durumlarda, matematigin diger alanlarindaki gosterimlerinde ve problem

c¢ozmedeki yararindan bahsederek, geometriyle ve ortak noktasi olan tiim branslar i¢in ¢cok



fazla etkilesimin olmasi vurgulanmaktadir. Burada ise kosulacak farkli materyaller olmakla

beraber DGY’lar1 da kullanilabilir (Kose, 2008).

DGY ler 6grencilere soyut bir anlattimin 6tesinde geometri ile bir yasam durumu
sunmaktadir. Bu yazilimlar sayesinde bireyler daha somut ve daha yasayarak geometrik
sekilleri 6grenecek, bunlar arasinda iliskilerin varligini fark edecektir. Ayni zamanda bu
iligkileri sekilleri siiriikleyerek ve ya cizerek kendileri gorebilecek ve bulabilecekler.
Buradan hareketle DGY lan yukaridaki etkinliklerden dolay1r 6grencilerin daha 1iyi
geometri Ogrenmesini saglayacaktir (Stimen, 2013). Geometrinin gorsellestirilmesinde
biiyiikk bir yeri olan dinamik geometri yazilimlarmin derslerde kullaniminin yararlari
asikardir, fakat biitiin yazilimlar ayn1 6zelliklere sahip degildir. Ucretsiz olmas1, Tiirkge ‘ye
cevrilmis olmasi, cebir ve geometriyi ayni yazilimda birlestirmis olmas1 gibi 6zellikleri

Geogebra DGYni bir adim 6ne ¢ikartmaktadir.

Geogebra DGY sayesinde bireysel agidan farkli Ogrencilere geometri dersi
kapsaminda hedeflenen bilgi ve becerilerin kazandirilmasi i¢in daha uygun bir ortam
hazirlanacaktir. Boylece 6grencilerin geometri derslerinde daha aktif olacak ve akademik
basarisi, matematigin dogasina ve matematik Ogretimine yonelik inanclari, geometriye
yonelik tutumlar1 da bu durumdan etkilenecektir. Bir derse yonelik tutum ve inancin o

dersin 6gretiminde 6grenci agisindan 6nemi asikardir.
1.1. Problem Durumu

Ulkemizde matematigin ve geometrinin égretiminde bazi sikintilar bulunmaktadir.
Bu sorunlar1 bize isaret eden uluslararasi smav sonuglari erisime aciktir. Ornegin, 2007
yilinda uygulanan TIMSS sinavinin sonuglari iilkemiz i¢in pek i¢ agici olmamakla beraber
bu alandaki baz1 sikintilar1 isaret etmektedir. Bu sinav sonuglara gore iilkemiz 48 {ilke
arasindan 30. siray1 almigtir. Matematik dersi ortalama puani 500 iken bu puanin 68 puan
altinda 432 puan ortalamasini sahip iilkemizde bu alanda daha fazla gayret gostermemizin
gerekliligi asikardir. Matematigin alt o6grenme alani geometri ic¢in tablo daha kabul
edilemez bir durumdadir, Tiirkiye ortalama puanin 89 puan altinda bir ortalamayla 48 iilke

arasindan 36. sirada bulunmaktadir.

Buradan hareketle geometri alt 6grenme alani genel ortalamayr diigiiren bir alan
olarak &niimiize gelmektedir (Oksiiz, 2010). Matematik alaninda iyi sonuglar elde etmek

icin Once alt 6grenme alanlarindaki sorunlari halletmemiz gerekmektedir. Yillar boyu
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benzer sekillerde kurgulanan egitim ortamlarimizin giiniimiiz sartlarinda maalesef yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. En biiyiik sorunlardan biri de teknolojiye ayak uyduramamaktir. Bu
sorunlar1 asmanin bir yolu da egitimin niteliginin arttirilmasidir. Bu baglamda egitim

ortamlarimizin niteliklerini arttirmak i¢in teknolojiden yararlanmamiz gerekir.

Bu amag dogrultusunda teknolojik gelismelerle birlikte egitim dgretimde bilgisayar
ve dinamik geometri yazilimlar1 6grenmelerin ¢esitlendirilmesi i¢in yardimci kaynaklardir.
Ozellikle dinamik geometri yazilimlarmn smiflara girmesiyle matematik dersinde énemli

gelismelerin oldugu kabul edilmektedir (igel, 2011).

Matematik ve geometri derslerinde ki gelismeler Ogretmenlere de bazi
sorumluluklar yliklemektedir. Buradan hareketle artik 6gretmenler var olan bu teknolojiyi
Ogrencilere daha ¢esitli bir egitim ortami sunmak i¢in kullanmalidir. Artik neredeyse
bilgisayari, akilli tahtasi ve ya bilgisayar laboratuvart olmayan okul bulunmamaktadir,
dolayistyla dinamik geometri yazilimlart geometrik sekilleri ve aralarindaki iliskileri
kavratacak, yorumlayabilecek kilmalidir. Dogal olarak bu gorev oOgretmenlere aittir

(\Vatansever, 2007).

Matematik ve geometri Ogretimindeki bazi sorunlar egitimin niteliginden
kaynaklanmaktadir. Egitim ortamini ne kadar gesitlendirebilirsek, bireysel farkliliklar: o
kadar azaltmis oluruz. Bu da bize daha etkin bir ders ortami saglayacagindan 6grencilerin

akademik basarilari, derse karsi olan inanglar1 ve tutumlar1 olumlu etkilenecektir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda problem durumu dinamik geometri
yazilimlarindan biri olan “Geogebra ile destekli bulus yoluyla 6grenme yonteminin 7. siif
donilisim geometrisi konusu iizerine Ogrencilerin akademik basarilarina, matematigin
dogasina yonelik inanglarina, matematik 6grenimine yonelik inanglarina ve geometriye

yonelik tutumlarina etkisinin tespit edilmesi” olarak belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Matematik dersi, pek cok 6grenciyi korkuturken; bazi1 6grencilerin de hayat1 anlama
ve sevme yoludur. Her bir 6grenci de, yeni bir bilgiyle karsilastiginda, onu 68renmeye
hazirlanirken ve hatirlarken, kendince ve kimi zaman birbirinden farkli yollar belirler. Iste,
matematik Ogretiminde, dgrencilerin bilgiye en az enerjiyle, en kisa zamanda ve etkin

olarak ulagmasini; matematikten korkmasindan 6te onu sevmesini saglayacak &grenme



ortamlarinin olusturulmasinda, dinamik geometri yazilimlarindan olan Geogebra’dan

faydalanilabilir (Mercan, 2012).

Dinamik geometri yazilimlar is birligi ile smiflar artik 6grencilerin sikilip teneffiis
bekledigi degil 6gretmenleriyle giiclii iletisimler kurup eglenceli dersler gegirebilecegi
ortamlar olabilir. Boylece 6grenciler bu iletisimin giiciiyle kendilerini daha aktif hissederek
etkinliklere katilim1 saglanacaktir, boylece 6grencilerin hipotez kurma ¢ikarim yapma gibi
Ozellikleri geliserek problem ¢dzme becerileri artacaktir. Bu sebeple DGY leri sadece iist
diizey matematiksel 6gretimlerde degil, daha ilkokul siralarinda kavramlarin bulus yoluyla

ogretimi i¢in kullanilabilir (Baki vd., 2004).

Buradan hareketle bu arastirma c¢iktilarinin ortaokul seviyesinde ki dgrencilerin
geometri 6greniminde ve dgretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken olumlu
katki yapacagi beklenmektedir. Bununla birlikte kullanilan Geogebra destekli bulus
yoluyla dgrenme ydnteminin geometri basarisina etkisi, MDY, MOYI ve GYT’a farkli

bir bakis agis1 saglayacag diistiniilmektedir
1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, dinamik geometri yazilimlarindan biri olan “Geogebra destekli
doniistim geometrisi 6gretiminin 7. siif 6grencilerinin basarilarina, matematigin dogasina
yonelik inanc¢larina, matematigin 6gretimine yonelik inanglarina ve geometriye yonelik
tutumlarina etkisini incelemektir.” Bu ¢ergevede arastirma kapsaminda asagidaki probleme

yanit aranmigtir:

“Geogebra destekli doniisim geometrisi Ogretiminin 7. smuf Ogrencilerin
basarilarina, matematigin dogasina yonelik inanglarina, matematigin 6gretimine yonelik

inancglarina ve geometriye yonelik tutumlarina etkisi nedir?”

Bu problem cilimlesi temelinde arastirmanin alt problemleri su sekilde

belirlenmistir:

1. Kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin uygulama sonrast doniislim

geometrisi basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi
matematigin dogasina yodnelik inan¢ Olgeginden aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin uygulama sonrasi
matematigin dogasina yonelik inang Olgceginden aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi
matematigin 6gretimine yodnelik inan¢ Olgceginden aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin uygulama sonrasi
matematigin ogretimine yonelik inan¢ Olgeginden aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi
geometriye yonelik tutum Olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?

7. Kontrol ve deney gruplarindaki ogrencilerin uygulama sonrasi
geometriye yonelik tutum Olgceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?
1.4. Arastirmanin Sayiltilari
1. Ogrenciler arasinda sonuglar etkileyebilecek bir etkilesim olmamustr.
2. Ogrenciler veri toplama araglarindaki maddeleri samimiyetle cevaplamuslardir.

3. Aragtirma siiresince Ogrencilerin basarilarini, inanglarini ve tutumlarimi

etkileyebilecek herhangi bir dis olay olmamustir.
4. Veri toplama araglar1 standart kosullar altinda uygulanmustir.

5. DOniisim geometrisi konusu OMDP’de (MEB, 2013) 7. siniftan itibaren
kazanim olarak aldigindan, arastirmaya katilan Ogrenciler bu konuyu daha &nceki

simiflarinda islememislerdir. Bu nedenle, arastirmaya katilan ogrencilerin doniisiim



geometrisi bagaris1 diizeylerinin birbirlerine yakin olduklart ve homojen olduklar
varsayllmistir. Dolayisiyla uygulama Oncesinde Ogrencilere doniisiim geometrisi basari

testi uygulanmamastir.
1.5. Arastirmanin Siirlamalari

1. Bu aragtirma 2015-16 egitim-6gretim yili Bartin ilindeki bir ortaokula devam

eden 7. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma igin Ogrencilerin se¢imi rastsal Orneklemeyi igermemektedir. Bu

nedenle 6rneklem popiilasyonu tiimiiyle temsil etmeyebilir ve genellenebilirlik sinirlidir.

3. Arastirmada veri toplama araglari dgrencilerin matematigin dogasina yonelik
inanglarini, matematigin 0gretimine yonelik inanglarini, geometriye yonelik tutumlarini ve
doniisiim geometrisi konusundaki basarilarmi agiga ¢ikarmaya yonelik sirastyla MDYIO,

MOYIO, GYTO ve GBT ile sinirlidir.
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2.1. Geometri Ogretimi

Geometri yer Olglisli anlamina gelen “geo” ve “metri” kelimelerinin birlesmesiyle
olusan, diizlemsel sekillerin birbiriyle olan iligkilerini ve 6zelliklerini konu edinmis, eski
ad1 “hendese” olan bir matematik dalidir. Geometri matematigin; “nokta, dogru, diizlem,
diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iliskilerle geometri sekillerin
uzunluk, ag1, alan, hacim oOl¢iilerini konu edinen bir alanmidir.” (Vatansever, 2007). Baki
(2006) ve Karakirik (2011) geometri 6gretiminin temel amacini, “6grencilerin diizlemde
uzayda geometrik nesnelerin Ozelliklerini tanimasi, aralarindaki iliskileri fark etmesi,
geometrik yeri tanimlamasi, doniistimleri agiklamasi, geometrik 6nermeleri kanitlamasi ve
Ogrencilerin uzamsal becerilerinin gelistirilmesi” olarak tanimlamistir (Akt. Karaaslan

2013).

Geometriyi anlamanin temelinde 6zel bir duygunun gelismesinden s6z edebiliriz.
Geometri uzayin kavranmasidir. “Bireyin var oldugu her yer ve daha fazlasi i¢in uzay
denilebilir. Bireyler uzay: algilarken aslinda uzaydaki sekillerin yerine, birbiriyle olan
iliskilerine gore algilamaktadir. Bireyin var oldugu diinyay1 daha iyi anlayabilmesi aslinda

uzay1 tanimay1, kesfetmeyi, ¢ikarim yapmay: gerekmektedir.” (Akt. Simsek 2012 ).

Neredeyse tiim siif kademelerinde geometri derslerinin bulunmasi bu dersle her an
i¢ i¢e olmamizdandir. Cevremize baktigimizda birgok varligin ya da kullandigimiz onlarca
esyanin geometrik sekil ve cisimlerden olustugu sdylenebilir. Daha 6nemlisi karsilasilan

bir¢ok problemin ¢oziimii icin temel geometrik beceriler kullanilmalidir (Altun 2008).

Ortaokul matematik 6gretiminde, yasamin her aninda karsimiza gikabilecek ve
siklikla kullanilan geometrik sekillerin taninmasi, bu sekillerin 6zelliklerinin, aralarindaki
iliskilerin kavranmasi ve beraberinde bu sekillerin uzunluk, alan, hacim gibi 6zelliklerinin
6l¢me ve hesaplama yoluyla bulunmasi ile ilgili gerekli bilgi ve becerilere yer verilmistir.
Bu bilgi ve beceriler: dlgiilebilen ve ya dlglilemeyen geometrinin, yasam boyu kullanilan
sayisiz konusunu icermektedir. Ortaokul matematik Ogretiminin, geometri konularini

icermesinin gerekliligi baslica su sekilde belirlenmistir (Baykul, 2005).



Sadece diiz anlatimin kullanilmasi gibi geometri 6gretiminde kullanilan yanlis
ogretim teknikleri Ogrenciyi soyut diisiinmeye yonlendirir, 0grencinin giinlik hayat
geometrisi ile iliski kurmasimi engeller ve bu soyutluk 6grencinin derse karsi ilgisinin
azalmasina yol agar. Bunun sonucu olarak da 6grencilerin akademik basarilarinda diisiis
olur. Ogretim yontemi secilmeden dnce &grencinin hangi geometrik anlama diizeyinde

olduguna da dikkat edilmelidir (Simsek, 2012).
2.1.1. Doniisiim Geometrisi “Yansima Doniisiimii”

Kose’ye (2013) donilistim geometrisi 68rencilerin, simetri, eslik ve benzerlik gibi
temel kavramlar tizerine akil yiiritmelerine olanak tanimaktadir. Bu sayede matematik
kavramlarimin kendi iglerinde iliskili olarak goriilmesi kolaylasir. Doniisiim geometrisi
Ogrencilere bu iliskiyi ve biitlinliigii fark ettirmede oldukga etkilidir. Bu alanda ¢alismak,

zekanin gelisimi ve geometrik diisiinceye olumlu katki saglamaktadir.

Ogrencilerin en iyi tamidig1 doniisiimlerden olan yansima; diizlemdeki noktalart
yine diizlemdeki noktalara doniistiren ve noktalar arast mesafenin korundugu bir

doniisimdiir (Zembat, 2007).

Yansima doniisiimiiniin temelinde geometri oldugundan bahsedilir. Izometri
yunanca “isos” (esit) ve “metron” (0lgme) sOzciiklerinin bir araya gelmesiyle olusan,
olgmede esitligi ifade eden bir kavram anlamina gelmektedir. izometri bu agiklamayla
sekillerin yada nesnelerin orijinal halini degistirmeden, uzakliklarini koruyan bir esleme

olarak ifade edilebilir (Kose, 2013).

Buradan hareketle yansima doniisiimiiniin, gerek hayatin i¢inde gerekse matematik

egitimde 6nemli bir yeri olduguna isaret edebilir.
2.1.2. Déniisiim Geometrisi “Oteleme Doniisiimii”

Gilinimiizde sik¢a karsilastigimiz 6teleme ve yansima kavramlari sanat, mimari ve
teknoloji gibi alanlarda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kavramlarin boylesine 6nemli
ve vazgecilmez olmasinin sebebi, Zembat’a (2013) gbre nesnelerin ve sekillerin uzaklik

ve Ozelliklerini koruyor olmasidir.

Oteleme doniisiimii, sekil ve goriintilyii diizlem olarak, yani sekil ve goriintiiye ait

her noktayr birebir eslestirmektedir. Bu sayede oteleme doniisiimii sekil ve nesnelerin



kendine ait Ozelliklerini korumaktadir. Yani sekil iizerindeki herhangi iki noktanin
arasindaki mesafe goriintii lizerinde de aynm 6l¢iide oldugu goriilmektedir ve sekil komple

olarak otelemeye tabi olur (Zembat, 2013).

Oteleme déniisiimiiniin 6ncelikle matematiksel olarak ele alimasi gerekse de
gercek yasamda ok degisik formlarda karsimiza ¢ikabilir. Ornegin bir aracin pozisyonunu
bozmadan bes metre Oteye park etmek Oteleme olarak adlandirilabilir, bir tasarimci igin

haliya motif, bir duvar is¢isi i¢in model olabilir (Zembat, 2013).

Matematik dersi dgretim programinda matematik ve O. A. olan geometri de
ozellikle teknolojinin kullanimi desteklenmis ve isaret edilmistir(MEB, 2018). Bu isaret
dinamik geometri yazilimlarini gostermektedir. Buradan hareketle dinamik geometri
yazilimlarinin  “yansima” ve “Oteleme” doniistimleri oOgretiminde etkili olacag

diistiniilmektedir.
2.2. Dinamik Geometri Yazilimlari

Teknolojiye paralel olarak gelisen egitim Ogretim sisteminde yerini almaya
kolaylastirmaktadir. Uzun (2014) dinamik geometri yazilimlarini “Ekranda sekiller
olusturulabilen, bu sekillere se¢im ve ¢izim yapilabilen ara¢ ve yontemleri iceren paket

yazilimlaridir.” seklinde tanimlamistir.

Bu tiir paket programlar kullanilarak ogrenenler sekiller cizebilmekte ya da
hazirlanan sekilleri incelemelere firsat bulabilmektedir. Bununla birlikte internette
Ogretmenlerin kullanabilecegi kaynaklar da her gegen giin artmakta, Tiirk¢e ve diger
dillerdeki cesitli ders planlarma ve simifta kullanilabilecek etkilesimli uygulamalara

ulasilabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009).

Dinamik geometri yazilimlarinda olusturulmus bir nesne iizerinde degisiklikler
miimkiindiir. Ogrenci; 6teleme, yer degistirme, genisletme, daraltma gibi islemleri dinamik
bir siiregte gerceklestirme firsati yakalar. Bdylece dinamik geometri yazilimlari
Ogrencilerin yaratici diisiinme, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme, plan yapma,
bilgiye ulagma, bilgileri analiz etme, yorumlama, sunma ve yeni alanlara transfer etme

gibi becerilerinin gelismesini saglar (Kan 2014).



Ogrenciler geleneksel 6gretimde matematik ve geometriyi ezberlenecek formiiller
yigint ve yeri geldiginde kullanabilme becerisi olarak dile getirirken, Dinamik Geometri
Yazilimlar ile tanigmalarindan sonra diislincelerinin degistigini ve geometriyi arastirilmasi
gereken iligkiler biitiinii olarak gormeye basladiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica

Ogrencilerin geometriye olan tutumlarinin arttig1 gézlenmistir (Giiven, 2002).

Gliniimiizde ulagilmas1 hicte zor olmayan bir¢gok yazilim bulunmaktadir.
Geogebranin bu yazilimlar i¢inde hem sekil {izerinde ¢alisilabilen hem de cebirsel islem

yapilabilen bir sistem oldugu s6ylenebilir (Hot, 2019).
2.2.1. Geogebra

Geogebra, matematiksel kavramlarin ti¢ dnemli temsili olan geometri, cebir ve
tabloyu birbirleri ile etkilesimli olarak iceren bir yazilimdir. Matematik¢i Dr. Markus
Hohenwarter ve Dr. Zsolt Lavicza’nin basinda bulundugu bir grubun 2001-2002 yilinda
olusturulan Geogebra yazilimi, ilkokul siralarindan en iist diizey matematik ve geometri

Ogretimi icin harika bir arayiliz sunmaktadir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy ve Bulut, 2010).

Geogebra yaziliminda Grafik Penceresi, arag ¢ubugu, cebir penceresi, fonksiyon

giris alan1 ve menii cubugu bulunmaktir. Bu bilesenlerin tanimlar1 su sekilde yapilmistir:

Grafik Penceresi: Grafik penceresi Geogebra yaziliminda sag tarafa
yerlestirilmistir. Bu kisimda sekiller {izerinde ¢izim ve oynama yapilabilir, ayn1 zamanda

istege bagl olarak koordinat sistemine de doniistiiriilebilir.

Arag Cubugu: Geogebra’nin yazilimmnin bu kismi vasitasiyla ¢izimler yapilabilir,

bunu yapabilmek i¢in istenilen sekil secilip fare ile tizerinde ¢izim yapilabilir.

Cebir Penceresi: Bu pencere Geogebra yaziliminin sol tarafinda yer almaktadir. Bu
pencerede geometrik ¢izim alaninda olusturulmus nesneler serbest ve bagimli olmak {izere
iki kategoride toplanir. Serbest nesneleri 6grenci tarafindan dogrudan hareket ettirebilen
nesneler olarak agiklayabiliriz. Bagimli nesneler ise 6grenci tarafindan dogrudan hareket
ettirilemez, hareketi serbest nesnelerin hareket ettirilmesine baglidir. Her iki seklinde tiim
Ozellikleri ekranda goriintiillenip tizerinde uygulamalar yapilabilir. Cebir penceresine

ihtiyag yoksa Goriiniim meniisii yardimi ile gizlenebilir.
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Fonksiyon Girig Alani: Bu alan Geogebra ekranin alt kisminda bulunmaktadir. Bu
alan vasitasiyla klavyeden dogrudan fonksiyonlar girilebilir. Geogebra yaziliminda bu

alanda 6zel taniml1 fonksiyonlarin yer almasi kullanicilara kolaylik saglamaktadir.

Menii Cubugu: Geogebra yaziliminda menii ¢ubugu ara¢ ¢ubugunun iizerinde yer
almaktadir. Menii ¢gubugu vasitasiyla kaydetme, yazdirma ve web destekli dinamik ¢alisma

sayfasi olarak kaydetme gibi bir¢ok islem yapilabilir.

Sekil 2.1: Geogebra genel goriiniimii
5 GeoGebra L= | (S] [t

'Dosya Duzenle GOrunim Secenekler Araglar Pencere Yardlmé Menu Cubugu
A - - o ' Neellll .2 Tagt: Nesneleri )
Il [N} l‘ e ‘H/” 1| | (//q :\w —a'i_ ‘ ‘%’_7 tasimakveya ... -
Serbestnesneler > e :‘
badgimlinesneler
Ara¢c Gubugu 5 1
1\ "
34
Cebir Grafik
Penceresi Penceres-\ 2
14
Fonksiyon "
Giris Alam a 3 2 1 o 1 2
© Lj"}?fﬁ,l & = > | @ > | Komut.. -

2.2.2. Neden Geogebra?

Geogebra yazilimi; bireylerin kolay kullanimi, yardim penceresi, dilinin Tiirkge
olmast ve smiflarda rahatlikla kullanilabilmesi 6zellikleriyle 6ne ¢ikan bir yazilimdir.
Burada asil diisiince cebir ve geometriyi bir yazilimda birlestirip ayni anda kullanimina

olanak saglamaktir.

Matematik ve geometri kavramlarinin daha iyi anlasilmasinin yontemlerinden
biride birden fazla gosterim sekliyle verilmesidir. Bu yazilimin kendine has bir menii sekli
ve Ozellikleri bulunmaktadir. Geogebradan bahsederken iki nokta iizerinde durmakta fayda

bulunmaktadir. Bunlardan birincisi temel geometrik kavramlari i¢eren bir geometri sistemi
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olmasi olarak sdylenebilir. Bu sayede en basit geometrik is ve islemler daha somut ve
gorsel olarak yapilabilmektedir. ikinci olarak da denklem, fonksiyon gibi matematigin
cebir kismini igeren bir cebir sistemi olarak soylenebilir. Bu iki 6zelligi ayni1 ayna
kullanabildigimiz nadir yazilimlardan olan geogebrada giris boliimiine fonksiyonu yazip
ekranda fonksiyonun seklini inceleyebilmekteyiz. Boyle bir program ortaokul ya da
herhangi bir okul kademesinde kullanildiginda cebir geometri arasindaki iliskiyi kurmay1

ve anlamayi saglayacaktir (Akt. Mercan, 2012).

Bu yazilimi1 benzer yazilimlardan ayiran bir diger ozellik de akademik olarak
tasarlanan bir yazilim olmasidir. Ayni zamanda agik kaynak kodlu olarak gelismekte ve

tiim diinyada ticretsiz kullanilma 6zelligini siirdiirmektedir.

Geogebra yazilimiin bazi avantajlar1 bulunmaktadir. Bunlar; gorsel olarak doniit
verebilmesi, bircok dilde kullanilabilen ama en onemlisi evrensel olan matematik dilinde
kullanilabilmesi, yapilan her islemin komutlar sayesinde Oncesi ve sonrasini1 gorebilmesi,
kontrol edebilmesi, kendi ismiyle bir foruma sahip olmasi- bu forumda gelisimler ve

yenilikler aktif olarak konulmaktadir- bazi avantajlarina 6rnek gosterilebilmektedir (Filiz,

2009).
2.3.0grenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerin hayatin her aninda farkinda olarak ve ya farkinda olmadan
kullanildigini sdyleyebiliriz. Erdem’e (2006) gore; bireyler 6grenmeleri farkinda olarak ya
da olmadan omiir boyu gerceklestirecegi i¢in bu alandaki arayis ve ihtiyaclar artacak ve
boylece su soru icin bir cevap bulunmak istenecektir, “Nasil daha hizli, kolay ve kalict
Ogrenebiliriz?”. Bu soru karsisinda verecegimiz cevap ise bize Ogrenme stratejilerini

verecektir.

Yukaridaki soru icin aldigimiz cevap her ne olursa olsun insanlar bu stratejileri en
kolay d6grenmelerden en kompleks dgrenmelere kadar kullanacaktir. Ozellikle dgretmenler
siniflarda bu stratejileri kullanmali boylece 6grenen durumundaki bireyler aktif bir sekilde
egitim 6gretime katilmis olur (Akar, 2006). Ogrenciler aktif oldugu 6grenme stratejilerinin

basinda bulus yolu ile 6grenme stratejisi gelmektedir.
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2.3.1. Bulus Yolu ile Ogrenme Stratejisi

Piaget’in yapilandirmaci yaklasimina yakin olan bu strateji, kesfederek 6grenme
ismiyle de anilir. Bu stratejide 6nemi vurgulanan kisim, problemle ilgili bilgileri elde edip,
analizini yaptiktan sonra soyut verilere ulastirmasi, 6grenciyi merkezde tutmasi ve motive

edici olmasidir (Erdem, 2006).

Erdem’e (2006) gore, bulus yoluyla Ogrenme stratejisi kullanilan Ogrenme
ortamlarinda 6gretim, 6grencileri isteklendirecek, meraklandiracak ve bu meraki daimi
tutacak bir problem ile baglar. Burada bahsedilen problem o6grencide kesif istegi
uyandirmalidir. S6zii gegen kesfetme var olan bir bilgiyi yeniden insa etme anlamindadir.
Bu stratejide ilk is bir amag belirlemek olmalidir. Bu sayede 6grenciler kendilerinde var
olan bilgileri kullanacaktir. Konu ile ilgili olusturulacak 6rnekler dgrencilerin bilissel
yapilarina paralel olmahdir. Aksi takdirde Ogrenciler bu Ornekler tiizerine yorum
yapamayacak, ¢ikarimda bulunamayacaklardir. Giidiileyici sorulari hazirlarken kolaydan
zora bir sira izlemelidir. Boylece probleme ilgi ve merak artacaktir. Son kisimda 6grenci
bilgiyi kendi yapilandirmali ve genellemelere varmalidir (Demirel, 2000). Bruner’i 6gretim
konusundaki goriisleri Piaget ile paralellik gostermektedir. Bu iki ilim insanina gore
Ogrenci Ogretim siirecinin merkezinde olmali ve etkin rol oynamalidir. Bruner’e gore
ogrencinin merkezde yer almasi ve etkin rol oynamasi bulus yoluyla 6grenme stratejisi ile
saglanabilir. Bu stratejide 6gretmen bir rehber goérevi istlenmeli, 6grencileri bilgiye
yonlendirmelidir. Ogretmen tarafindan tasarlanan &gretim ortami, dgrenciye bilgiyi direk
vermek yerine Ogrencinin aktif oldugu, bilgi toplayabildigi, analiz yapabilecegi
genellemelere ulasmasini saglamalidir. Boyle bir 6grenme ortami hazirlayip, 6grencilerin
aktif bir sekilde 6grenmesini saglamak bulus yoluyla 6gretimdir. Bu stratejideki asil amag;
Ogrencinin aktif oldugu 6grenme siirecinde, 0grencilerin hazir bilgi verilmeden cesitli
etkinliklerle bilgiye ulagsmasmi saglamaktir (Ozmen, 2004). Bulus yoluyla &grenme
stratejisinde Ogrenci bilgiyl olusturmadan once kesfetmelidir. Dolayisiyla kullanilan
ornekler once somut olarak baslamalidir. Somut orneklerden yola ¢ikan 6grenci son

kisimda soyutlama ve degerlendirme yapmalidir (Ag¢ikgdz, 2003).

Bulus yoluyla bir matematik dersini islemek istersek genel olarak isleyis su sekilde
devam etmektedir; sinifa bir problem yoneltilir ve birka¢ dakika problem hakkinda
konusulur. Sonrasindaki 15 dakikalik siirede 6grenciler bireysel ya da isbirligi icinde

problemin ¢6zlimii i¢in ¢alisirlar. Bu ¢aligma sonucu ortaya ¢ikan ¢oziimlerle ilgili sinifca
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tartisilir. En son kisimda problem ve ¢oziimleri ile alakali 6grencilere pratik yaptirilir

(Yazici, 2002).
2.4. inang

Schoenfeld’e (1989) gore, bireylerin yasamlarinda olaylara ve durumlara,
diisiinerek ve muhakeme ederek daha 6znel bir sekilde devam edebilmesini destekleyen
matematik inanclari, bireyin matematik diinyas: ve matematige yonelik bireysel bakis acis1

olarak degerlendirilmektedir.

Inanglar, bireylerin diisiince ve yasantilarindan yola ¢ikarak matematik ve geometri
alaninda calismalara katilimlarinda ve bu etkinlikleri istekli olarak yapmakta fazlaca
etkilidir (NCTM, 1989). Bu sebeple bireylerin algisina etki eden inanglar, 6grenme-

ogretme siirecinde 6nemli bir alana sahiptir (Pajares,1992).

Ogrencilerin matematik hakkindaki inanclari, onlarin hem var olduklari zamanda
hem de ileriki zamanlarda yer alan matematik egitimlerinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip
oldugu kaginilmaz bir gergektir. Clinkii 6grencilerin erken okul dénemlerinde matematik
icin olusturduklart olumsuz inanglar1 daha sonraki siirecte asmak c¢ok uzun siirecek ve
onlarin akademik performanslarini bu durum olumsuz bir sekilde etkileyecektir (Akt.

Kadirhan, 2018).
2.4.1. Matematigin Dogasina ve Matematik Ogrenimine Yonelik Inanc

Okullarda verilen matematik Ogretiminin amacma uygun bir sekilde
gergeklesmesinde, 6grencilerin matematige karsi inanglari 6nemli bir yere sahiptir. Kavakli
(2004) olumlu inanglarin akademik performansta belirgin bir artis sagladigini, bu artisinda
beraberinde basariyr getirdiginden bahsetmistir. Benzer sekilde bireylerin olusturacagi
olumsuz inanglarin, akademik olarak donanim sahibi olan bireylerde dahi basariya giden

yolda hep bir engel gorevi iistlenecegini dile getirmistir.

Inang iizerine uzlasilmis bir tanim bulunmamakla birlikte, inancin Tiirk Dil
Kurumu’na gore anlami “Birine duyulan giliven, inanma duygusu.” olarak verilmistir.
Inang insanlarin karsilasti§1 durumlarda hi¢ kusku duymadan icsel olarak nasil davranmasi

gerektigini bilmesidir.
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Farkli bir yonden ele aldigimizda inanglar, egitim ortamindaki o6gretmen
uygulamalariyla iligkilidir. Bu yilizden matematigin dogasi ve matematik &grenimi
hakkindaki inanglar olmak tizere smiflandirilabilir (Ernest, 1989: Akt. Aga¢ 2013). Toluk
Ugar ve arkadaslar1 (2010) inanglarin, erken yaslarda sekillenmeye basladigini ve de
degisime direngli yapilar oldugunu ifade etmistir. Yani Kisi bu inangla ne kadar uzun siire
yasarsa inandig1 seyi o kadar igsellestirecek ve bu inang, kisinin diisiince yapisinda o denli

koklenecektir. Inang kavramu kiside erken yaslarda baslar ve gesitli durumlardan etkilenir.
2.5. Tutum

Bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin bir boliimii duyusal 6zelliklerden
kaynaklanmaktadir. Tutumunda bu duyussal 6zellikler arasinda 6nemli bir yeri vardir
(Baykul, 2005).

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal &zelliklerinin dnemli yansimalarindan biri
olan tutum “kisinin sosyal ¢evresinde ve yasantilarinda yer alan belli olay ve olgular
karsisinda, gelistirdigi psikolojik orgiitlenmenin kisinin kendi davranislarini etkileyen

boliimii” olarak tanimlanabilir (Sar1, 2012).
2.5.1.Geometriye Yonelik Tutum

Matematigin 6grenme alanlarindan biri olan geometri baz1 6grenciler i¢in son
derece eglenceli bir ders olarak goriilmektedir. Bu 6grenciler i¢cin geometri dersine yonelik
duygu ve diisiincelerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin geometriye yonelik
olumlu duygu ve disiincelerinin tiimiinii geometriye yonelik tutumu olarak
degerlendirebiliriz. Olumlu tutumlarin  geometri 6grenimine de olumlu etkisi
kacmilmazdir. Aym sekilde geometri bazi 6grenciler icin i¢inden ¢ikilmasi ¢ok gii¢ bir
ders olarak goriilmektedir. Geometriye karsi bu olumsuz tutum, geometri 6gretimi ig¢inde

olumsuz etki edecektir (Bayram, 2004).
2.6. Konu Alam Ile Ilgili Arastirmalar
Arastirmanin bu kisminda konu ile alakali yapilmis ¢alismalara yer verilmektedir.

Filiz’in (2009) yaptig1 calismada Geogebra ve Cabri Geometri II dinamik
geometri yazilimlarinin web destekli ortamlarda kullanilmasinin 6grenci basarisina

etkisini ve bu siiregte gergeklesen dgrenmelerin nasil gelistigini incelemistir. Bu amaca
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yonelik 8. smif dgretim programinda yer alan {iggenler alt O. A.na ait 4 kazanimi
gerceklestirmeye yonelik bir web sitesi hazirlamis ve olusturdugu Geogebra etkinlik
yapraklarini Ogrencilere uygulamistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 25
Ogrenciyle yaptig1 ¢calismanin verilerini on test ve son test olarak uyguladigi basar testi
ile elde etmistir. Caligma sonucunda web destekli materyaller kullanan deney grubunun
lehine anlamli bir fark elde etmistir. Bu baglamda web destekli materyal ile uygulama
goren Ogrencilerin basarisinda anlamli bir artis oldugu ve dinamik geometri
yazilimlarinin 6grencinin ¢ikarim yapma ve varsayimda bulunma gibi becerilerine

arttirdigini belirtmistir.

Dikovic’in (2009) Sirbistan’da Matematik II dersini alan 31 6grenciyle yaptig
calismada Geogebranin bazi analiz konularinin 6gretiminde kullanilmasi incelenmistir
(Akt, Kan 2014). Yapilan bu c¢alismada Ogrenciler 6nce analiz derslerini geleneksel
yontemle aldiktan sonra Geogebra calistayina katilmislardir. Calismada matematikteki bazi
yapilart aktif olarak 6grenmek i¢in dinamik bir ortam olusturmak ve matematigin bazi
yonlerini 6grencilere gdstermek icin kagit kalemin yetersiz oldugundan s6z edilmektedir.
Sonug olarak Geogebra yaziliminin matematik siirecini gorsellestirebildigi ve analiz dersi

konularinin 6gretiminde 6grencilerde pozitif etki yarattigi sdylene bilir.

Icel (2011) 8. smif dgrencileriyle yaptigi deneysel calismada, deney grubuna
“Uggen ve Pisagor Bagntis1” konusunda iki hafta siireyle Geogebra dinamik
matematik yazilimia gore planladigi bir kurs uygulamistir. Kurs siiresince 6grencilerle
Geogebra yazilimini aktif kullanmay1 gerektiren Geogebra insa aktiviteleri paylasmistir.
Kontrol grubu da 6gretim programinda yer alan ders islenisine gore 6gretime devam
etmistir. Calisma siiresince kontrol ve deney gruplarina 6n test, son test ve izleme testi
uygulamistir. Deney ve kontrol gruplariin test sonuglarina gore yaptigi karsilastirmada
Geogebra yazilimmin deney grubundaki Ogrencilerin ilgili konuyu O6grenmeleri ve
basarilar iizerinde pozitif etkisi oldugu sonucuna varmstir. izleme testinin sonuglarina
gore yaptigi degerlendirmede Geogebra yaziliminin Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi

arttirmada da pozitif yonde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Selcik ve Bilgici (2011) tarafindan deneysel desenin kullanildigi calismada
deney grubuna 11 Saat boyunca Geogebra yazilimi kullanilarak hazirlanan etkinlikler
verilerek bilgisayar destekli geometri 6gretimi uygulanmistir. Kontrol grubu normal

egitim siirecine devam etmistir. Iki gruba da uygulanan &n test, son test sonuglari
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karsilagtirildiginda iki grubun da matematik basarisinda anlamli bir artis oldugu tespit
edilmis ve bu artigin deney grubu lehine daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bir ay sonra
uygulanan izleme testi sonuglarima gore deney grubundaki 6grenci bilgilerinin kontrol

grubuna gore daha kalic1 oldugu belirlenmistir.

Kutluca ve Zengin (2011) vyaptiklar1 c¢alismada matematik Ogretiminde
Geogebra kullanim1 hakkinda 6grenci goriislerini degerlendirmistir. 10. sinif diizeyinde
23 dgrenciye iki buguk hafta seminer ve Geogebra uygulamalarin yapildigi bu c¢alisma,
0zel durum calismasi olarak belirlenmis. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 7 agik
uclu soru ile aragtirmanin verileri toplanmistir. Yapilan bu calisma sonucunda
aragtirmacilar, Geogebra destekli matematik dersinde Ogrencilere sunulan ortamin
O0grenmeyi arttirdigi, daha eglenceli ve daha ilgi c¢ekici oldugu ayn1 zamanda

Ogrenilenlerin kalic1 oldugunu belirtmistir.

Geogebra yazilimi ile ilgili yurt disinda yapilan Hihkioniemi ve Leppédaho
(2011) tarafindan yapilan ve Siimen’in (2013) aktardigi g¢alismada arastirmacilar
ogretmenlerin Geogebra konusunda 6grencilere nasil rehberlik edecegi arastirilmigtir.
Bu c¢alismada 20 6gretmen adayr Geogebra’yla ilgili problem durumlarini belirlemis
sonra da simdi Ogretmen olduklarin1 varsayip bu sorular sorulunca nasil hareket
edeceklerini anlatmalar1 istenmis. Calismada Ogretmen adaylarinin o6grencilerin
dikkatini Onemli noktalara ¢ekip ¢ekmediklerinin, Ogrencileri harekete gegirip
cozlimlerinin kendi kendilerine analiz firsati taniyip tanimadiklar1 {izerinde Onemle
durulmus. Caligmanin sonucun da 6gretmen adaylarinin yasadigi zorluklar bulunmus ve
ogrencilere rehberlik etmelerinde ii¢ diizey olusturulmustur. Bunlar; yiizeysel seviye,

harekete geciren ve harekete gecirmeyendir.

Mercan’in (2012) yaptig1 ¢aligmada 7. sinif 6grencilerinin donilisiim geometrisi
alt o6grenme alaninda Geogebra yazilimi ile Ogretilmesinin Ogrenci basarisina ve
kaliciliga olan etkisi incelenmistir. 7.smifa devam eden 37 Ogrenciyle yapilan bu
deneysel c¢alismada deney grubuna Geogebra ile Ogretim, kontrol grubuna ise es
zamanl olarak programda yer alan ders islenisine gore Ogretime devam edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarma konu basar1 testi 6n test son test uygulanmistir. Deney
grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Bu
da Geogebra destekli O6gretimin Ogrenci basarisina 6nemli bir etkisi oldugunu

gostermistir. Deney ve kontrol grubuna yapilan 6n test ve son test puanlar
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karsilagtirildiginda deney grubundaki puan artisinin daha fazla oldugu dolayisiyla
Geogebra ile Ogretimin Ogrencinin matematik basarisini daha fazla arttirdigi tespit
edilmistir. Bu sonuca gore Geogebra ile 6gretim programda yer alan ders islenisine gore

Ogretimden daha etkili olmustur.

Uzun (2014) bu calismada 42 6grenciye haftada 4 saat olmak iizere toplam 12
saat uygulama yaparak, Geogebra ile O6gretimin 7. sif Ggrencilerinin “Dortgensel
Bolgelerin Alan”, “Cemberin ve Cember Par¢asinin Uzunlugu” ve “Dairenin ve Daire
Diliminin Alan1” konularinda ki akademik basarilarina ve geometriye yonelik
tutumlarina olan etkisini aragtirmistir. Yar1 deneysel olarak yaptigi bu ¢alismada deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basari son test puanlar1 karsilagtirilarak her iki
grupta gozlenen artigin deney grubu lehine daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore yukaridaki konulart GeoGebra ile hazirlanmis etkinlikleri kullanarak
ogrenen Ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna varimistir. Yapilan caligmada
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin geometriye yonelik tutumlari
incelenmis, gruplarin  uygulama Oncesi tutumlarinda anlamhi  bir farklilik
bulunamamaistir. Uygulama sonrasinda gruplarin kendi i¢lerinde 6n tutum ve son tutum
puanlart degerlendirildiginde, kontrol grubu o&grencilerinin geometriye yonelik

tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadig: tespit edilirken, deney grubu 6grencilerinin

tutumlarinda anlamli bir artis oldugu gézlenmistir.

Kan (2014) yaptig1 ¢alismada bir devlet iiniversitesinin 2. simifina devam 68
O0gretmen adaymin Geogebra destekli 6gretimin lineer cebir dersine ait bazi konularda
akademik basariya etkisini arastirmistir. Yar1 deneysel desenin kullandig1 bu ¢alismada
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmistir. Bu calismanin verileri
lineer cebir basar1 testi (LCBT) ve geometrik temsil ve iligkilendirme testi (GTIT) ile
toplanmis, elde edilen sonuglara gore Geogebra destekli uygulamalarin lineer cebir

dersindeki bazi konularda akademik basarilar1 iizerine olumlu etkisi gériilmiistiir.

Yukarida konu alaniyla ilgili yapilan g¢alismalar incelendigin de DGY olarak

geogebranin kullanildigr aragtirmalarda daha ¢ok akademik basari iizerinde duruldugu ve

bu baglamda arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Buradan hareketle dinamik geometri

yazilimlarini kullanarak akademik basarinin yaninda matematigin dogasina yonelik inang,

matematik 6grenimine yonelik inan¢ ve geometriye yonelik tutumunda birer arastirma
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konusu olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple MDYI, MOY1 ve GYT yapilan ¢alismada

incelenecektir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desende, kontrol grubu ve deney grubu olarak esdeger gruplarin secilmesi esastir
ve On-test ve son-testler kullanilarak uygulamanin deney grubu iizerindeki etkisi arastirilir.
Bu siirecte, deney grubuna gerekli uygulamalar yapilir, fakat kontrol grubuna normalin
disinda uygulama yapilmaz. Uygulamanin sonucunda Orneklem {iizerinde herhangi bir
degisim olup olmadigi gozlemlenir. Baz1 deneysel calismalarda esdeger gruplar bulmak
imkansiz olabilir. Boyle durumlarda ise yari-deneysel yontem kullanilir (Akyar, 2010).
Yari-deneysel yontemin gercek deneysel yontemden farki ise seckisiz atamayi
icermemesidir. Kontrol ve deney gruplari rastgele degil yapilan istatistiksel Olglimler
sonuclarina gore olusturulur (Biiyiikoztiirk, vd. 2011). Bu ¢alismada aragtirmanin amacina
uygun olarak deneysel desenlerden yari-deneysel yontem arastirmanin deseni olarak

belirlenmistir.

Bu ¢alismada deney ve kontrol gruplari olusturularak deney grubu dersi bilgisayar
laboratuarinda Geogebra kullanarak islemeye devam ederken, kontrol grubundaki
Ogrenciler smif ortaminda Geogebra kullanmadan dersi islemislerdir. Aragtirmada
Matematigin Dogasina Yonelik Inang Olgegi (MDYIO), Matematigin Ogretimine Y6nelik
Inang¢ Olgegi (MOYIO) ve Geometriye Yonelik Tutum Olgegi (GYTO) deney ve kontrol
gruplarina on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Ayrica Donlisim Geometrisi Basari
Testi (DGBT) deney ve kontrol gruplarina son-test olarak uygulanmistir. Caligmanin

arastirma deseni Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Calismanin arastirma deseni

Grup On-test Uygulama Son-test
Deney MDYI0, MOYIO, X1 DGBT, MDYIO,
GYTO MOYIO, GYTO
Kontrol MDYI0, MOYIO, X2 DGBT, MDYIO,
GYTO MOYIO, GYTO

Tablo 3.1°deki kisaltmalar su anlamlara gelmektedir: DGBT, son-test olarak

uygulanan déniisiim geometrisi basar1 testini; MDYIO, o6n-test ve son-test olarak



uygulanan matematigin dogasma yénelik inang dlgegini; MOYIO, &én-test ve son-test
olarak uygulanan matematigin 6gretimine yonelik inang dlgegini; GYTO, on-test ve son-
test olarak uygulanan geometriye yonelik tutum 6lgegini; X1, GeoGebra destekli doniisiim
geometrisi konularinin anlatildigi 6grenme ortamini ve X2, GeoGebra destegi olmadan

doniisiim geometrisi konularinin anlatildigi 6grenme ortamini gostermektedir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni Bartin il merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren tiim 7.
sinif Ogrencileridir. Arastirmanin orneklemi ise Bartin ili Hendekyani Ortaokulu 7.
siifindaki toplam 26 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yili

bahar doneminde yiiriitiilmustiir.

Arastirmaya, deney grubunda 12, kontrol grubunda 14 6grenci katilmistir. Deney

ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gére dagilimi Tablo 3.2°de verilmektedir.

Tablo 3.2: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet DG KG Toplam
Kiz 5 6 11
Erkek 7 8 15
Toplam 12 14 26

3.3. Veri Toplama Araglan

Verilerin toplanmasinda, DGB Testi, MDYI Olgegi, MOYI Olgegi ve GYT

Olgeginden yararlanilmistir.
3.3.1. Doniisiim Geometrisi Basar1 Testi (DGBT)

Déniisiim Geometrisi Basar1 Testi, Ortaokul 7. Smmif Matematik Dersi Ogretim
Programi1 (MEB, 2013) “Geometri ve Olgme” 6grenme alam “Déniisiim Geometrisi” alt
O0grenme alaninda yer alan Ders Kazanimlar ile ilgili olmustur. Sorular olusturulurken,

Tablo 3.3’de yer alan Ders Kazanimlar1 dikkate alinmistir.
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Tablo 3.3: Ortaokul 7. sinif matematik dersi dgretim programi “geometri ve dlgme” O. A.
“doniistim geometrisi” alt grenme alanlar1 ders kazanimlar1 (MEB, 2013, s.30-31)

“1.3.4.1. Diidlemse] sekilleri karsilastirarak es olup olmad delarm belirler ve
hir sekle es sekiller olusturur.

= Karelive nolial g ile yaplac ok galigmal ara y er verilir.

7.3.4.2. Diizlemd e nokta, dogru parcas ve diger sekillerin dteleme altmd aki
giiriintiilerini cizer.

» Earelive noldali kidit ile yap taeak caligmalara yer verilir.

7.3.4.3. Otelemede sekil iizerind eki her bir noktamn avm véin ve biiviilkliikte
bir d dniisiime tabi oldugunu ve sekil ile gériintiisiiniin o5 oldugunn kesfeder.
» Kareli ve nolgal Eat ile yapilacak qalipmalara yer verilie Dinamik
geometri vaphmlan de vamlacak cahsmalara yer verilebilir.

7.3.4.4. Diidlemde nokta, dogru parcasi ve difer sekillerin vansuma sonucu
olusan girintisini olusturur.

» Kareli ve noldal kify ile yapdacak ¢ aligmalara yer verilir.

7.3.4.5 Yansmada sekil ile giriintiisii dizerinde birbirlerine karsihik gelen
noktalarm simetri dogrusuna olan uzakhldarmm esit ve sekil ile giriintiisiinin eg
oldugunn kesfed er.
= Kareli ve nolial g ile yaplac ok galigmal ara y er verilir.
» Dinamik geometri yaghmlan e yamlacak cahsmalara per verilebilir

» Taray ve dikey simetri dofrularvun yon sira efik simetri dogrularnyla
vapilacak ¢ aliymalara yer verilir.
rap gy ]

» Simetri dogrularvun lizerinde olan sekillerle de qalipnalar yapdin

« Seid! ile gorintisi dizerinde birbirlerine krplic gelen nokialar
birlegtiren dogru pargasinn simetr] dogrusuna dik oldugu vargulour

7.3.4.6. Diizlemsel bir seklin ardwik dtelemeler ve vansimalar somucunda
ortaya ¢ikan

giiriintiisiinii olugturur.

» Chregin bir geklin dnce yamsvma sonra Gteleme somucu ofugan
Forint iisiinin

bulwemanna yonelik ¢ aligmalar yapilr.

» Desen moti ve benzeri gorsellerds dteleme veya yarsoma donigiinderin
belirlemey e yanelit galiymalara yer verilir. ”

Her bir kazanim i¢in en az 2 sorunun hazirlandig1 konu basari testinin gecerligi i¢cin
bu alanda uzman kisilerin goriisleri alinmis ve goriislerine basvurulan uzmanlar, testin
ilgili ders kazanimlar1 Olgebilecek seviyede oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen 17 maddelik bu test, gegerlik ve giivenirligini belirlemek iizere, ilgili

konuyu bir onceki sene islemis olduklar1 igin toplam 19 kisilik 8. Smf 6grencisine
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uygulanmistir. SPSS 17.0 programi yardimiyla madde analizi yapilmis ve 17 maddeden
olusan basar1 testinin Cronbach’s alpha katsayist 0.706 olarak bulunmustur. Testteki 17
sorunun madde ayiricilik indeksine esit olan maddetest (toplam) korelasyon katsayilari
incelenerek, katsayist 0.20’nin altina diisen 5 soru testten c¢ikarilmistir. Madde analizi
sonucunda soru sayist 12’ye indirilen doniisiim geometrisi bagari testine SPSS 17.0
programi yardimiyla tekrar madde analizi yapilmig ve Cronbach’s alpha katsayis1 0.785

olarak bulunmustur. Ilgili basar1 testi, Ek-1"de yer almaktadir.
3.3.2. Matematigin Dogasina Yonelik inan¢ Ol¢egi (MDYIO)

Matematigin Dogasma Yénelik Inang Olgegi Mert Kalender (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, 5°1i Likert tipi olup dlgekte yer alan ifadeler “kesinlikle katiliyorum,
katilryorum, kararsizim, katilmryorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Olgekte 9
olumlu, 3 olumsuz olmak {izere toplam 12 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan olumlu
maddeler 5’den 1°e dogru puanlanirken, olumsuz ifadelerde 1°den 5°e¢ dogru puanlanmuistir.
Ogrencilerin lgekten alabilecekleri en diisiik puan “12”, en yiiksek puan “60”dir. Faktor
analizi sonuglarina gore, Mert Kalender (2010) maddelerin bir bilesende, matematigin
dogasina yonelik inang, toplandigini rapor etmistir. Mert Kalender (2010) ¢alismasinda 12
maddelik matematigin dogasina yonelik inang Olgeginin Cronbach’s alpha giivenirlik
katsayist 0.78 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmada matematigin dogasina yonelik inang
dlgeginin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi 0.56 olarak bulunmustur. Tlgili 6l¢ek, Ek-
2’de yer almaktadir.

3.3.3. Matematigin Ogretimine Yonelik inan¢ Ol¢egi (MOYIO)

Matematigin Ogretimine Yonelik Inang Olgegi Mert Kalender (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, 5°1i Likert tipi olup 6lgekte yer alan ifadeler “kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Olgekteki
tiim maddeler olumlu olup toplam 13 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan maddeler
5°den 1’e dogru puanlanmustir. Ogrencilerin dlgekten alabilecekleri en diisiik puan “13”, en
yiiksek puan “65”dir. Faktor analizi sonuglarina gore, Mert Kalender (2010) maddelerin bir
bilesende, matematigin Ogretimine yonelik inang, toplandigini rapor etmistir. Mert
Kalender (2010) calismasinda 13 maddelik matematigin 6gretimine yonelik inang

Olceginin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.85 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada
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matematigin 6gretimine yonelik inang 6l¢eginin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.87

olarak bulunmustur. Tlgili dl¢ek, Ek-3’de yer almaktadir.
3.3.4. Geometriye Yonelik Tutum Ol¢egi (GYTO)

Arastirmada Bulut ve arkadaslar1 (2002) tarafindan gelistirilen ve Bayram (2004)
tarafindan 8. sinif geometri alaninda uygulanmis olan Geometriye Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmustir. Olgek, 5°li Likert tipi olup dlgekte yer alan ifadeler “tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum” seklindedir. Olgekte 14
olumlu, 10 olumsuz olmak iizere toplam 24 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan olumlu
maddeler 5’den 1°e dogru puanlanirken, olumsuz ifadelerde 1°den 5°e dogru puanlanmistir.
Ogrencilerin dlgekten alabilecekleri en diisiik puan “24”, en yiiksek puan “120”dir. Bu
calismada geometriye yonelik tutum 6l¢eginin Cronbach’s alpha gilivenirlik katsayisi 0.90

olarak bulunmustur. Ilgili dl¢ek, Ek-4’de yer almaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanma siirecinde ilk olarak 12 maddelik Matematige Yonelik inang
Olgegi, 13 maddelik Matematigin Ogretimine Yonelik Inang Olgegi ve 24 maddelik
Geometriye Yonelik Tutum Olgegi, GeoGebra destekli &gretimin yapilacagi deney
grubuna ve GeoGebra destegi olmadan 6gretimin yapilacagi kontrol grubuna 6n-test olarak

uygulanmustir.

On-testin hemen ardindan, 2 hafta boyunca her hafta 3’er Saat olmak iizere toplam
6 Saat siire ile her iki gruba ilgili 6gretimler uygulanmistir. GeoGebra destekli 6gretime
iliskin ders planlari, Ek-5’de yer almaktadir. Deney grubunda yer alan Ogrencilere
arastirmact tarafindan hazirlanan ilgili c¢aligma yapraklarinin bulundugu birer dosya
Ogretimin baslangicinda verilmistir. Kontrol grubunda yer alan ogrencilere ise ders
kitaplar kullanilarak 6gretim uygulanmistir. Buna iligkin hazirlanan ders planlar1 Ek-6’da
verilmistir. Ayrica, deney grubundaki 6gretim esnasinda 6grencilerin hazirladigr ¢aligma

sayfalar1 6rnekleri EK-7’de verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina yapilan 2 haftalik uygulamanin hemen ardindan, ayni

olgekler ve 12 soruluk DGB Testi bu gruplara son-test olarak uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 17.0 programi kullanilmigtir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde denek sayisi 30’dan az oldugu igin parametrik olmayan
istatistiksel islemlerden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematigin
dogasina yonelik inang, matematigin 6gretimine yonelik inan¢ ve geometriye yonelik
tutum diizeylerinin birbirine yakinhig: sirasiyla MYDI Olgegi, MOYI Olgegi ve GYT
Olgeklerindeki toplam puanlar1 baz alinarak Mann-Whitney U testi ile kontrol edilmistir.

Kontrol ve deney gruplarima uygulama sonrasi doniisiim geometrisi konusuyla
ilgili son-test olarak basari testi yapilmistir. Bu basari testi sonuglar1 arasinda anlamli

bir farkliligin olup olmadigr Mann-Whitney U testi ile tespit edilmistir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulama sonrasi matematigin dogasina yonelik
inanglari, matematigin 6gretimine yonelik inanglari ve geometriye yonelik tutumlar ile
ilgili son-test olarak sirastyla MYDI Olgegi, MOY1 Olgegi ve GYT Olgegi yapilmistir. Bu
Olceklerin sonugclari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi Mann-Whitney U

testi ile tespit edilmistir.

Aragtirmada anlamlilik dizeyi 0,05 olarak alinmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde onceki bdliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, istatistiksel

tekniklerle yapilan analizleri sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde, “Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi
donilisiim geometrisi basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin

uygulama sonrasi yapilan DGBT (son-test) sonuglari incelenmisgtir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamh olup olmadigi icin yapilan Mann-Whitney U testi

sonugclari Tablo 4,1°’de verilmigtir.

Tablo 4.1 : Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasi doniisim
geometrisi basar1 puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamas1 toplamm

Deney 12 16,08 193,00 10,00 53,00 0,105

Kontrol 14 11,29 158,00 9,00

Yukaridaki Tablo 4.1’de gorildiigii gibi kontrol ve deney gruplarindaki
Ogrencilerin uygulama sonrast DGBT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(U=53,00, p>0,05). Yani Geogebra destekli donlisim geometrisi 6gretiminin
ogrencilerin basarilarinda anlamli bir farkhlik ortaya c¢ikarmadigi sdylenebilir.
Parametrik olmayan testlerde, sira ortalamasi degerlerini vermek kavramsal olarak
¢ok acik dedildir. Bu durumda yorumlamak igin u¢ degerlerden etkilenmeyen
medyan degerini yorumlamak daha dogrudur. Ogrencilerin uygulama sonrasi
donusum geometrisi basari testi puanlarinin medyan degerleri dikkate alindiginda,
deney grubundaki &grencilerin dénusim geometrisi basari testi puanlarinin
medyan degerinin, kontrol grubundaki 6grencilerin donisum geometrisi basari
testi puanlarinin medyan degerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug,

DGY GeoGebra ile doniisiim geometrisi 6grenen deney grubu 6grencilerinin, GeoGebranin



kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha iyi 6grendikleri, basarilarinda da

kontrol grubuna gore daha yiiksek bir performans gdsterdiklerini ortaya koymaktadir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Kontrol ve deney gruplarindaki égrencilerin uygulama
oncesi matematigin dogasina yonelik inang¢ dlgedinden aldiklar puanlar arasinda
anlamh  bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu problemin
irdelenmesindeki amag, yansiz olarak segilen deney ve kontrol gruplarinin
uygulamaya basglamadan once matematigin dogasina yonelik inang duzeylerinin
birbirine yakinligini ve homojen gruplar olup olmadigini tespit etmektir. Her iki
gruba MDYIO (én-test) uygulanmistir. Bu 6lgegin ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamli olup olmadidi igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 4,2'de

verilmistir.

Tablo 4.2: Kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin uygulama Oncesi matematigin
dogasina yonelik inang puanlarinin karsilagtirilmasi

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamas1 toplamm

Deney 12 11,46 137,50 41,50 59,50 0,207

Kontrol 14 15,25 213,50 45,00

Tablo 4.2’ye gore uygulama 6ncesinde gruplar arasinda MDY 6lgeginden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (U=59,50, p>0,05). Ogrencilerin
uygulama oncesi matematigin dogasina yonelik inan¢ olgedi puanlarinin medyan
degerleri dikkate alindiginda, kontrol grubundaki &grencilerin MDYi 6lgegi
puanlarinin medyan degerinin, deney grubundaki 6grencilerin MDYI &lgegi
puanlarinin medyan degerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan da

gruplarin MDYi diizeylerinin birbirine yakin seviyede olmadi§i anlasiimaktadir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde, “Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi
MDY élgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama

sonrasi yapilan MDY1O (son-test) sonuglari incelenmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin son-test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi icin yapilan Mann-Whitney U testi

sonuglari Tablo 4,3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasi matematigin
dogasina yonelik inang¢ puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamasi  toplam

Deney 12 10,67 128,00 44,16 50,00 0,080

Kontrol 14 15,93 223,00 51,00

Yukaridaki Tablo 4.3'te goruldigu gibi deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama sonrasi matematigin dogasina yonelik inang dl¢egi puanlari
arasinda anlamh bir farkhlik yoktur (U=50,00, p>0,05). Yani Geogebra destekili
donusum geometrisi Ogretiminin  6grencilerin matematigin dogasina yonelik
inanglarinda anlamli bir farkllik ortaya cikarmadigi séylenebilir. Ogrencilerin
uygulama sonrasi MDYI 6élgegi puanlarinin medyan degerleri dikkate alindiginda
uygulama oncesindeki sonuca benzer olarak, uygulama sonrasinda da kontrol
grubundaki ogrencilerin matematigin dogasina yonelik inan¢ dlgegi puanlarinin
medyan degerinin, deney grubundaki 6grencilerin MDYI olgedi puanlarinin
medyan degerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin uygulama &éncesi ve sonrasi MDYI 6lcedi puanlarinin
medyan degerlerine bakildiginda dederlerin arttigi gorilmektedir. Bu sonug,
donisim geometrisi ogretiminde GeoGebra kullaniminin veya GeoGebra
kullanmamanin o6grencilerin matematigin dogasina yonelik inanglarini arttirdigini

ortaya koymaktadir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama
oncesi matematigin ogretimine yonelik inang Olgeginden aldiklari puanlar arasinda
anlamh  bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu problemin
irdelenmesindeki amag, yansiz olarak secilen deney ve kontrol gruplarinin
uygulamaya baslamadan 6nce matematigin ogretimine yonelik inang duzeylerinin
birbirine yakinligini ve homojen gruplar olup olmadigini tespit etmektir. Her iki

gruba MOYIO (én-test) uygulanmustir. Bu 6lgegin ortalama puanlar1 arasindaki farkin
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anlamli olup olmadigi igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 4.4'de

verilmigtir.

Tablo 4.4: Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi matematigin
Ogretimine yonelik inang¢ puanlariin karsilastirilmasi

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamas1 toplamm

Deney 12 13,25 159,00 56,00 81,00 0,877

Kontrol 14 13,71 192,00 56,50

Tablo 4.4’e gore uygulama 6ncesinde gruplar arasinda MOY1 6lgeginden aldiklar:
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U=81,00, p>0,05). Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin uygulama 6ncesi matematigin 6gretimine yonelik inang
Olcegi puanlarinin medyan degerlerine bakildiginda degerlerin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Buradan da gruplarin matematigin ogretimine yonelik inang

duzeylerinin birbirine yakin seviyede oldugu anlasiimaktadir.
4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu alt problemde, “Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi
matematigin 6gretimine yonelik inan¢ olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlaml
bir fark var mudir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacgla deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasi yapilan MOYIO (son-test) sonuglari

incelenmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki &Ogrencilerin son-test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamh olup olmadigi icin yapilan Mann-Whitney U testi

sonuglari Tablo 4,5°de verilmigtir.

Tablo 4.5: Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin uygulama sonrasi matematigin
Ogretimine yonelik inang¢ puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamasi  toplam

Deney 12 14,63 175,50 58,50 70,50 0,485

Kontrol 14 12,54 175,50 58,50

Yukaridaki Tablo 4.5'de gériildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin MOYi
Olcedi puanlari arasinda anlamh bir farkhhk yoktur (U=70,50, p>0,05). Yani

Geogebra destekli donlisim geometrisi 6gretiminin o6grencilerin  matematigin
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ogretimine yonelik inanglarinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikarmadigi soylenebilir.
Ogrencilerin uygulama sonrasi matematigin dogasina yonelik inang olgegi
puanlarinin medyan degerleri dikkate alindiginda, uygulama oncesinde deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin MDY dlgegi puanlarinin medyan degerlerinin
birbirine yakin oldugu sonucuna benzer olarak, uygulama sonrasinda da
ogrencilerin puanlarinin medyan degerlerinin ayni oldugu goérulmektedir. Ayrica
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama éncesi ve sonrasi matematigin
Ogretimine yonelik inan¢ Olgedi puanlarinin medyan degerlerine bakildiginda
degerlerin arttigr gorulmektedir. Bu sonug, donusum geometrisi ogretiminde
GeoGebra kullaniminin veya GeoGebra kullanmamanin égrencilerin matematigin

ogretimine yonelik inanclarini arttirdigini ortaya koymaktadir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu alt problemde “Kontrol ve deney gruplarindaki égrencilerin uygulama
oncesi geometriye yonelik tutum olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problemin irdelenmesindeki amag,
yansiz olarak segilen deney ve kontrol gruplarinin uygulamaya baslamadan 6nce
geometriye yonelik tutum duzeylerinin birbirine yakinligini ve homojen gruplar olup
olmadigini tespit etmektir. Her iki gruba GYTO (6n-test) uygulanmistir. Bu 6lgegin
ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi i¢in yapilan Mann-Whitney

U testi sonugclar Tablo 4,6’da verilmigtir.

Tablo 4.6: Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin uygulama dncesi geometriye yonelik
tutum puanlarinin karsilastirilmast

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamasi1  toplamm

Deney 12 12,88 154,50 83,50 76,50 0,700

Kontrol 14 14,04 196,50 79,50

Tablo 4.6’ya gore uygulama oncesinde gruplar arasinda geometriye yonelik tutum
Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U=76,50, p>0,05). Deney ve
kontrol gruplarindaki égrencilerin uygulama oéncesi GYTO puanlarinin medyan
degerlerine bakildiginda degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Buradan
da gruplarin geometriye yonelik tutum dizeylerinin birbirine yakin seviyede oldugu

anlasiimaktadir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde, “Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi
geometriye yonelik tutum Olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu amacla deney ve kontrol grubundaki

dgrencilerin uygulama sonrasi yapilan GYTO (son-test) sonuglari incelenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin son-test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi icin yapilan Mann-Whitney U testi

sonuglari Tablo 4,7’de verilmistir.

Tablo 4.7: Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrast geometriye yonelik
tutum puanlarimin karsilastirilmast

Grup N Sira Sira Medyan U p
ortalamas1 toplamm

Deney 12 13,04 156,50 84,76 78,50 0,777

Kontrol 14 13,89 19450 78,50

Yukaridaki Tablo 4.7°de goruldigu gibi deney ve kontrol gruplarinin
geometriye yonelik tutum Olgcedi puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(U=78,50, p>0,05). Yani Geogebra destekli donisim geometrisi 6gretiminin
ogrencilerin geometriye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢cikarmadigi
soylenebilir. Ogrencilerin uygulama sonrasi GYT dlgedi puanlarinin medyan
degerleri dikkate alindiginda, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin geometriye yonelik tutum Olgegi puanlarinin medyan degerlerinin
birbirine yakin oldugu sonucuna benzer olarak, uygulama sonrasinda da
ogrencilerin puanlarinin medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu gorulmektedir.
Ayrica kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
geometriye yonelik tutum 0lgedi puanlarinin medyan degerlerine bakildiginda
degerlerin arttigi gorulmektedir. Bu sonug, donlisum geometrisi ogretiminde
GeoGebra kullaniminin veya GeoGebra kullanmamanin 6grencilerin geometriye

yonelik tutumlarini arttirdigini ortaya koymaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Dinamik geometri yazilimlarindan biri olan “GeoGebra destekli doniisiim
geometrisi 6gretiminin 7. simif 6grencilerinin basarilarina, matematigin dogasina yonelik
inanglarina, matematigin 6gretimine yonelik inanglarina ve geometriye yonelik tutumlarina

olan etkisinin” arastirildigi bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

Uygulama sonrasinda DGY GeoGebra ile dénusim geometrisi 6grenen
deney grubu ile GeoGebra kullanmadan donusum geometrisi 6grenen kontrol
grubuna ait basari testi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir.
Gruplar dontisim geometrisi konusunu daha énceki siniflarinda islemediklerinden,
uygulama Oncesinde gruplarin doniisiim geometrisi basar1 diizeylerinin esit oldugu kabul
edilmistir. Bunun yani sira, uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin basar1
puanlarinin medyan degerleri, kontrol grubu Ogrencilerinin basari puanlarinin medyan
degerlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, DGY GeoGebra ile doniisiim
geometrisi 6grenen deney grubu dgrencilerinin, GeoGebranin kullanilmadig: kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla daha iyi 6grendikleri, basarilarinda da kontrol grubuna gore daha iyi

anladiklarini, basarilarinin daha yuksek oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirma sonuglari, Aydogan (2007) tarafindan yapilan DGY Geometer’s
Sketchpadin  kullanildigi ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Aydogan (2007)
calismasinda, deney grubunda kontrol grubuna gore belirgin bir iyilesme goriildigiini
vurgulamistir. Benzer sekilde dinamik geometri yazilimlarindan Geometer’s Sketchpad ile
gelistirilmis etkinliklerle ¢calismasini gerceklestiren Vatansever (2007)’in arastirmasinda da
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kurak (2009) ¢alismasinda DGY

Cabrinin kullanildigi deney grubu O6grencilerinin akademik basarilar1 ile mevcut siif
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ortaminda derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda
anlamli farklilik tespit edilememis ancak anlama diizeyleri bakimindan deney grubunun
anlama diizeyleri kontrol grubunun anlama diizeylerinden yiiksek ¢ikmistir. Ubuz ve
digerlerinin (2009) calismasinda dinamik geometri eksenli 6grenme ortaminin geleneksel
ders anlatimi yonteminin kullanildigi bir 6grenme ortamina gore dgrenciler iizerinde daha
iyi bagsar1 gosterdigi belirlenmistir. Ayn1 sekilde bu arastirmadaki sonuglar, DGY
GeoGebranin kullanildigi Geng’in (2010) calismasiyla da paralellik gostermektedir.
Geng’in (2010) ¢alismasinda, DGY GeoGebranin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
geleneksel yontem ile 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerine gére daha basarili oldugu

ve iist seviyede bir 6grenme gerceklestirdikleri anlagilmistir.

Uygulama sonrasinda DGY GeoGebra ile dénusim geometrisi 6grenen
deney grubu ile GeoGebra kullanmadan donigum geometrisi 6grenen kontrol
grubuna ait matematigin dogasina yonelik inan¢ 6l¢egi puanlari arasinda anlamli
bir farkhlik bulunmamistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi matematigin dogasina
yonelik inan¢ Olcegdi puanlarinin medyan degerleri dikkate alindiginda, kontrol
grubundaki ogrencilerin matematigin dogasina yonelik inang Olgcegi puanlarinin
medyan degerinin, deney grubundaki dgrencilerin matematigin dogasina yonelik
inang Olgegi puanlarinin medyan degerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Buradan da gruplarin matematigin dogasina yonelik inang duzeylerinin birbirine
yakin seviyede olmadidi anlagiimaktadir. Ayrica kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi matematigin dogasina yonelik inang
Olcegi puanlarinin  medyan de@erlerine bakildiginda degerlerin  arttig
gOrulmektedir. Bu sonug, donusim geometrisi 6gretiminde GeoGebra kullaniminin
veya GeoGebra kullanmamanin &grencilerin matematigin dogasina ydnelik

inanclarini arttirdigini ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda DGY GeoGebra ile donusim geometrisi 6grenen
deney grubu ile GeoGebra kullanmadan donlsim geometrisi dgrenen kontrol
grubuna ait matematigin d6gretimine yonelik inang Olgegi puanlari arasinda anlaml
bir farklihk bulunmamistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin matematigin
Ogretimine yonelik inang¢ Olge8i On-testi sonuglarina gore, gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamig, uygulama Oncesinde gruplarin matematigin O6gretimine yonelik

inang diizeylerinin esit oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi
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matematigin dogasina yonelik inang¢ 6lgedi puanlarinin medyan degerleri dikkate
alindiginda, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
matematigin dogasina yonelik inang oOlgedi puanlarinin medyan degerlerinin
birbirine yakin oldugu sonucuna benzer olarak, uygulama sonrasinda da
ogrencilerin puanlarinin medyan degerlerinin ayni oldugu goérulmektedir. Ayrica
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama éncesi ve sonrasi matematigin
Ogretimine yonelik inan¢ Olgegi puanlarinin medyan degerlerine bakildiginda
degerlerin arttigi gorulmektedir. Bu sonug, donlisum geometrisi ogretiminde
GeoGebra kullaniminin veya GeoGebra kullanmamanin égrencilerin matematigin

ogretimine yonelik inanglarini arttirdigini ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda DGY GeoGebra ile donusum geometrisi 6grenen
deney grubu ile GeoGebra kullanmadan donligum geometrisi 6grenen kontrol
grubuna ait geometriye yonelik tutum dlgedi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin geometriye yonelik tutum
Olcegi On-testi sonuglarina gore, gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamus,
uygulama Oncesinde gruplarin geometriye yonelik tutum diizeylerinin esit oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi geometriye yonelik tutum odlgegi
puanlarinin medyan degerleri dikkate alindiginda, uygulama oncesinde deney ve
kontrol grubundaki o6grencilerin geometriye yonelik tutum olgegi puanlarinin
medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu sonucuna benzer olarak, uygulama
sonrasinda da ogrencilerin puanlarinin medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Ayrica kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi geometriye yonelik tutum O&lgedi puanlarinin  medyan degerlerine
bakildiginda degerlerin arttigi gortlmektedir. Bu sonug, donusum geometrisi
ogretiminde GeoGebra kullaniminin veya GeoGebra kullanmamanin égdrencilerin

geometriye yonelik tutumlarini arttirdigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada elde edilen deney ve kontrol gruplarinin geometriye yonelik
tutumlar1 ile ilgili farkli sonuglar farkli arastirmalarda da karsimiza c¢ikmaktadir.
Aydogan’nin (2007) calismasinda, deney grubuna uygulanan dinamik geometri ortami,
ogrencilerin isledikleri geometri konularindaki hem performanslarini hem de bilgisayarl
egitime karsi tutumlarini artirmistir. Akyar’in (2010) c¢alismasinda, gruplar arasinda

uygulama Oncesi geometriye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
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uygulama sonrasinda DGY Geometer’s Sketchpad ile d6grenim goéren deney grubunun

tutum diizeylerinde oldukca biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde DGY

GeoGebra’nin  kullanildigt Geng’in  (2010) calismast ve Geometer’s Sketchpad’in

kullanildigr Turhan’nin (2010) ¢alismasinda da paralel olmayan sonuglar elde edilmistir.

Bunun nedeni olarak, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerine yapilan dgretimlerin

yeteri kadar bir zamanda yapilmamis olmasi, deney grubu 6grencilerine yapilan 6gretimde

ogrencilerin GeoGebra yazilimi ile ilgili yeterli on bilgilerinin veya deneyimlerinin

bulunmamasi veya bilgisayar kullanimu ile ilgili yeterli bilgi ve becerilerinin bulunmamasi

gosterilebilir.

Bu sonuglardan hareketle calismada, su Onerilere yer verilmistir:

Matematik dgretmenleri, 7. sinif “Déniisiim Geometrisi” alt O. A.nin 6gretiminde
ders kitabinin yani sira, GeoGebra destekli 6gretim uygulanabilir; bu 6gretimin
Ogrenci basarisini arttirmadaki etkisini ve Ogrencilerdeki olumlu degisimleri
goriilebilir. Hazirladiklar1 planlar1 sonraki senelerde kiigiik degisiklikler yaparak
uygulanabilir.

Matematik Ogretiminde GeoGebra destekli 6gretim; farkli siniflarda, farkli alt
O0grenme alanlarinda ve farkli kademelerde uygulanarak, 6grenci basarist ve
kalicilik iizerine elde edilen sonuglar karsilagtirilabilir.

Bu arastirmada GeoGebra yaziliminin o6grencilerinin basarilari, inanglart ve
tutumlar iizerindeki etkisi nicel olarak incelenmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda
Ogrencilerin bilissel ve duyussal davraniglarinin 6grenme ortamindaki durumu

miilakat ve gézlemlerle incelenerek nitel veriler ortaya konulabilir.

35



KAYNAKCA

Akar, F. (2006). Bulus yoluyla 6grenmenin ilkégretim ikinci kademe matematik dersinde
ogrencilerin  akademik basarilarina etkisi Yiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Aktiimen, M. (2002). [lkégretim 8.sumflarda harfli ifadelerle islemlerin 6gretiminde
bilgisayar destekli 6gretimin rolii Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aktiimen, M. & Kacar, A. (2003). Ilkdgretim 8. siiflarda harfli ifadelerle islemlerin
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretimin rolii ve bilgisayar destekli Ogretim
lizerine 6grenci goriislerinin degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 11(2),
339-358.

Aktiimen, M., Yildiz, A., Horzum, T. & Ceylan T., (2011). Ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin geogebra yaziliminin derslerde uygulanabilirligi hakkindaki
gortsleri. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 2(2) 103-120.

Akyar, K. (2010). Oklid geometrisi 6gretiminde dinamik geometri yazilimlart kullaniminin
11. simif 6grencilerinin geometriye yénelik tutumlarina ve akademik basarilarina
etkileri Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[zmir.

Akyliz, G. (2011). Egitimde teknoloji entegrasyonu materyal gelistirme ve ¢oklu ortam
tasarimi. S. Perkmen ve E. Tezci (Ed.). Ankara: PegemA Yayincilik.

Akpinar, Y. (1999). Bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalar:. Ankara: An1 yaymncilik.

Altun, M. (2005). Egitim fakiilteleri ve Ilkégretim Ogretmenleri Icin Matematik Ogretimi.
Bursa: Aktiiel Yayimcilik.

Altun, M. (2008). flkégretim ikinci kademe (6, 7 ve 8. simiflarda) matematik égretimi (5.
bask1). Bursa: Aktiiel Yaymlari.

Alkan, C. (2005). Egitim teknolojisi (8. Bask1). Ankara: An1 Yayncilik.

36



Arslan, S. (2006). Matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi. H. Giir (Ed.), Matematik
Ogretimi. istanbul: Lisans Yaymcilik.

Askar, P. (1991). Bilgisayar destekli 6gretim ortami. Egitimde Nitelik Gelistirme Egitimde
Arayislar I.Sempozyumu Bildiri Metinleri, Istanbul.

Aydogan, A. (2007). The effect of dynamic geometry use together with open-ended
explorations in sixth grade students' performances in polygons and similarity and
congruency of polygons Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Baki, A. (2002). Ogrenen ve égretenler icin bilgisayar destekli matematik. Istanbul: Ceren
Yaym- Dagitim.

Baki, A. (2006). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Trabzon: Derya Kitabevi

Baki, A., Gliven, B., & Karatas, S. (2004). DGY cabri ile kesfederek matematik 6grenme.
V.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, 2, (s. 884-891).
ODTU, Ankara.

Baydas, O. (2010). Ogretim elemanlarimin ve égretmen adaylarimn gériisleri 1s1$inda
matematik 6gretiminde geogebra kullanimi Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiist, Erzurum.

Baykul, Y. (2005). [ikogretimde matematik 6gretimi (1-5. siniflar). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Bayram, S. (2004). Somut modellerle 6gretimin sekizinci sinif ogrencilerinin geometri
basarisina ve geometriye yonelik tutumuna etkisi Yiksek Lisans Tezi, Orta Dogu
Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bulut, S., Ekici, C., Iseri, A., & Helvaci, E. (2002). Geometriye ydnelik bir tutum lgegi.
Egitim ve Bilim, 27(126), 3-9.

Biiyiikoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi (13.baski). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Cakiroglu, U., Giiven, B., & Akkan, Y. (2008). Matematik dgretmenlerinin matematik
egitiminde bilgisayar kullanimina yonelik inanglarinin incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 38- 52.

Demirel, O. (2000). Planlamadan uygulamaya égretme sanati. (2. baski). Ankara: Pegem
Yayincilik.

Dikovic, L. (2009). Implementing dynamic mathematics resources with geogebra at the
college level. International Journal of Emerging Technologies in Learning, 4(3), 51-
54.

37



Driscoll, M., Wing DiMatteo, R., Nikula, J., & Egan, M. (2007). Fostering geometric
thinking: A guide for teachers, grades 5-10. Portsmouth, NH: Heinemann.

Duatepe, A. (2000). Van Hiele geometrik diisiinme seviyeleri tizerine niteliksel bir
arastirma. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildiriler (S. 562-568). Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Erdem, A. R. (2006). Nasil 6gretmeliyim: Ogretim strateji, ydontem ve teknikleri.
Universite ve Toplum Bilim, Egitim ve Diisiince Dergisi, 6(2).

Filiz, M. (2009). GeoGebra ve cabri geometri Il dinamik geometri yazilimlarimin web
destekli ortamlarda kullanilmasimin ogrenci basarisina etkisi Yiksek Lisans Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Geng, G. (2010). Dgy ile 5. sinif ¢okgenler ve dortgenler konularimin kavratilmas: Yiksek
Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydim.

Gutierrez, A. (1992). Exploring The Links Between Van Hiele And 3-Dimensional
Geometry. Departamento de Didactica de la, Matematica, Universidad de Valencia,
Structural Topology.

Giiven, B. (2002). DGY cabri ile kesfederek 6grenme Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trobzon.

Giiven, B. & Karatas, 1. (2003). DGY cabri ile geometri 6grenme: Ogrenci goriisleri. The
Turkish Online Journal of Educational Technology, 2.

Giiven, B. & Karatas, 1. (2005). DGY cabri ile olusturmaci 6grenme ortami tasarimi: Bir
model. [lkégretim Online, 4(1), 67-72.

Hizal, A. (1992). Ilkoégretim uygulamalarinda egitim teknolojisinden yararlanma
olanaklari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8.

Hohenwarter, M., & Jones, K. (2007). Ways of linking geometry and algebra: The case of
geogebra. Proceedings of British Society for Research into Learning Mathematics,
27(3), (s. 126-131).

Héhkioniemi, M. & Leppdaho, H., (2011). Prospective mathematics teachers’ ways of
guiding high school students in geogebra-supported inquiry tasks. International
Journal for Technology in Mathematics Education, 19(2), 45-57.

Icel, R., (2011). Bilgisayar destekli ogretimin matematik basarisina etkisi: Geogebra
ornegi Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Hot, M. E., (2019). Matematik 6gretiminde DGY kullanimimin 6grencilerin matematik
basarisina etkisi Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Antalya.

38



Kabaca, T., Aktiimen, M., Aksoy, Y., & Bulut, M. (2010). Geogebra ve geogebra ile
matematik dgretimi. Third International Conference on Innovations in Learning for
the Future 2010: e-Learning, (s. 79-83). Istanbul.

Kagar, A. & Tuluk, G. (2007). Bilgisayar cebiri sistemlerinin (bcs) fonksiyon kavraminin
ogretiminde etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 15(12), 661-674.

Kadihan D. (2018) Ortaokul ogrencilerinin matematik problemi ¢6zme inanci ile okuma
motivasyonlart arasindaki iligkinin incelenmesi Yiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Kalender Mert, O. (2010). The roles of affective, socioeconomic status and school factors
on mathematics achievement: A structural equation modeling study Doktora Tezi,
Orta Dogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kan, O. (2014). Geogebra destekli égretimin lineer cebir dersine ait bazi konularda
akademik basari iizerine etkisi Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Bilim Kitap
Kirtasiye.

Karakirik, E. (2011). Dinamik geometri ve sketchpad ile geometri 6gretimi. E. Karakirik
(Ed.), Matematik egitiminde teknoloji kullanimi (S. 67-96). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kose, Y. N. (2008). llkogretim 5. sinf ogrencilerinin dgy cabri geometriyle simetriyi
anlamlandwrmalarimin belirlenmesi: Bir eylem arastirmast Doktora Tezi, Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Kose, Y. N. (2013) Tamumlar: ve Tarihsel Gelisimleriyle Matematiksel Kavramlar. Ankara:
PegemA yaymcilik

Kurak, Y. (2009). DGY kullaniminin 6grencilerin doniigiim geometri anlama diizeylerine
ve akademik basarilarina etkisi Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kutluca, T. & Zengin, Y. (2011). Matematik 6gretiminde geogebra kullanimi hakkinda
ogrenci goriislerinin degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17, 160-172.

MEB (2006). Ortaégretim matematik (9, 10, 11 ve 12. siniflar) dersi ogretim programi.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

MEB (2009). llkogretim matematik dersi (6-8 simiflar) ogretim programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanligi.

39



MEB (2013). Ortaokul matematik dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) égretim programi. Ankara:
Milli Egitim Bakanlig.

Mercan, M. (2012). Ilkogretim 7. sinif matematik dersine ait “doniisiim geometrisi” alt O.
A.nin égretiminde, DGY geogebra 'nin kullaniminin égrenci basarisina etkisi Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Mert, O. (2004). High school students' beliefs about mathematics and the teaching of
mathematics Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Mistretta, R. M. (2000). Enhancing geometric reasoning. Adolescence, 35(138), 365-379.

National Council Teachers of Mathematics (NCTM) (1989). Curriculum and evaluation
standarts for school mathematics. Reston, VA.

National Council Teachers of Mathematics (NCTM) (2000). Curriculum and evaluation
standarts for school mathematics. Reston, VA.

Olkun, S. & Toluk, Z. (2003). Matematik ogretimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Oksiiz, C. (2010). ilkdgretim yedinci simf iistiin yetenekli 6grencilerin “nokta, dogru ve
diizlem” konularindaki kavram yanilgilar1. [lk6gretim Online, 9(2), 508-525.

Ozmen, H. (2004). Fen 6gretiminde 6grenme teorileri ve teknoloji destekli yapilandirmaci
ogrenme. The TurkishOnline Journal of Educational Technology, 3(1).

Pajares, M. F. (1992). Teachers’belief and educational research: Cleaning up a messy
construct. Review of Educational Research, 62(3), 307-332.

Sari, D. (2012). Somut modellerle destekli doniisiimler geometrisi 6gretiminin sekizinci
sinif 6grencilerinin geometriye yonelik tutumuna ve uzamsal diigiinmelerine etkisinin
arastirilmast Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [zmir.

Schoenfeld, A.H., (1999). Looking toward the 21st century: Challenges of educational
theory and practice. Educational Researcher, 28(7), 4-14.

Selcik, N. & Bilgici, G. (2011). Geogebra yaziliminin 68renci basarisina etkisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 19(3), 913-924.

Sonmez, V. (1994). Program gelistirmede ogretmen el kitabt (7. Basim). Ankara: Ami
Yayincilik.

Siimen, O. (2013). Geogebra yazilimi ile simetri konusunun Ogretiminin matematik
basarisi ve kaygisina etkisi Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

40



Simsek, E. (2012). DGY kullanmanin ilkégretim 6. suf oOgrencilerinin matematik
dersindeki akademik basarilarina ve uzamsal yeteneklerine etkisi Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Turhan, E. 1. (2010). Bilgisayar destekli perspektif cizimlerin sekizinci simif 6grencilerinin
uzamsal yeteneklerine, matematik, teknoloji ve geometriye karst tutumlarina etkisi
Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.
Eskisehir.

Ubuz, B., Ustiin, 1., & Erbas, A. K. (2009). Dinamik geometri ortamlarmin yedinci smif
ogrencilerin basarilarina ve bu basarinin kaliciligina etkisi. Eurasian Journal of
Educational Research, 35, 147-164.

Usiskin, Z. (1982). Van Hiele Levels and Achievement in Secondary School Geometry.
University of Chicago, ERIC Document Reproduction Service, 1982.

Usun, S. (2004). Bilgisayar destekli dgretimin temelleri (2. Baski). Ankara: Nobel
Yayincilik.

Uzun, P. (2014). Geogebra ile ogretimin 7. simif 6grencilerinin akademik basarilarina ve
geometriye yonelik tutumlarima etkisi Yiiksek Lisans Tezi, Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Kastamonu.

Vatansever, S. (2007). [lkégretim 7. sinif geometri konularini dgy geometer’s sketchpad ile
ogrenmenin basarrya, kaliciliga etkisi ile 6grenci gériisleri Yiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. [zmir.

Yazici, E. (2002). Permiitasyon ve olasilik konusunun bulus yoluyla ogretilmesi Yiiksek
Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Zembat 1. (2013). Tammlar: ve tarihsel gelisimleriyle matematiksel kavramlar. Ankara:
PegemA Yayincik.

41



Ek-1: Doniisiim geometrisi basar testi

1)
B
® ¢
D ®
®
e
A
o

A noktasinin 6 birim saga , 5 birim
yukari 6telenmis hali hangi noktadir ?

A)B B)C D D)E

2)

fdogru parcasinin 9 birim saga , 3 birim asagi

otelenmis hali hangi dogru parcasidir ?

A)i B) i Qh .[1)_}lfirim
3) LT T 11 I birm
1
2

Yukanda kareli zemindeki 1. sekil 6telenerek 2. se-
kil elde edilmistir. Yapilan 6teleme hareketi agagi-
dakilerden hangisidir?

A) 3 birim asagi, 2 birim saga
B) 1 birim asag, 3 birim saga
C) 2 birim agag, 3 birim saga
D) 3 birim asag, 3 birim saga

EKLER

4) -------- Ko

Birim karelerden olusan yukaridaki zeminde verilen
¢okgen 6 birim saga 5 birim yukan otelenirse hangi
noktalar gokgenin i¢ bélgesinde kalir?

A)Kvel B)NveP
C)LveM D)PveR
A
5) .
C D
[ ] ]
E
®
@
G
®
B
®

C noktasinin AB dogru pargasina gire yansimasi

hangi noktadir ?
A)D B)E C)F D)G
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Doniisiim Geometrisi Basar: Testi (Devami)

6) .A
]
C E J
h
F
K L
' P
H
i
B
®

DC dogru parcasinin AB dogru parcasina gére yansimasi hangi
dofru parcasidir ?

A)j B) h c)k  D)i

7) Yanda verilen seklin d dogrusu- d
na gére yansimasi, agagida se-
ceneklerden hangisinde dogru
verilmistir?

,ﬂ.l d hd

R B
BE 3

3

L
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9) d

<CNOEZESA0O>

Yukandaki harflerden kag tanesinin d dogrusuna
gore yansimasi altindaki goriintiisi kendisiyle es-
tir?

AT B)6
C)5 D)4

o

Yukaridaki seklin yansima simetrisi, asa-
gidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

D.. “l
nEj g‘l

11) Asagidaki sekillerden hangisinin yansimasi
yanhs verilmistir?

A) f

EERRil

L

Ld L]

"

Q)




8) Asagidaki noktali zeminde verilen sekillerden han-
gisinin verilen dogruya gére yansimasi altindaki

goruntisl yanhstir?
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12) "

Yukarida d dogrusuna gore simetrigi verilen
sekilde; IABI = 17 br, IBDI = 12 br olduguna
gore, IACI kag br'dir?

A) 16 B)18 . Cl 20 D) 22



Ek-2: Matematigin dogasina yonelik inanc olcegi

“Kesinlikle
Katihyorum”

“Katilhyorum”

“Kararsizim”

“Katilmiyorum”

“Kesinlikle
Katilmyorum”

1. Matematik hayat1 kolaylastirir.

2. Matematik, insanlarin  hayatta karsilastiklari
problemleri ¢ozerken gelistirdikleri bir diisiinme
bi¢imidir.

3. Matematik mantiksal diislinmenin
kazandirilmasinda yardimci olur.

4. Matematik, uygarligin gelisimi icin kullanilan bir
arag¢ degildir.

5. Matematik, toplum i¢in bir ihtiyag¢ degildir.

6. Matematik bir dildir.

7. Matematik, problem ¢6zme becerisini gelistirir.

8. Matematik diger bilim dallarinin gelismesine
katkida bulunan bir aragtir.

9. Matematik, resim, siir ve miizik gibi bir sanattir

10.Matematik bir oyundur.

11.Matematikte yaraticiligin yeri yoktur

12.Matematik her insan igin ilgilenmeye deger bir
konudur.
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Ek-3: Matematigin 6gretimine yonelik inanc 6lcegi

“Kesinlikle
Katihyorum”

“Katilryorum”

“Kararsizim”

b

“Kesinlikle

“Katilmiyorum
Katilmiyorum”

kullanilmalidir.

1. Matematik Ogretilirken, farkli 6gretim ydntemleri

olan giiveni arttirici nitelikte olmalidir.

2. Matematik 6gretimi, matematik konusunda kendimize

kisa ve pratik yollar gretilmelidir.

3. Konularin yan sira sorular ¢dziiliirken kullanabilecek

gelistirilmesine ¢aligilmalidir.

4. Matematik Ogretimi sirasinda, farkli stratejiler
kullanilarak ~ problem  ¢dzme  becerilerimizin

nitelikte olmamalidir.

5. Matematik 6gretimi, matematik korkusu olusturucu

verilmelidir.

6. Matematiksel diisiince seklinin G&gretilmesine 6nem

uygulama alanlar1 gosterilerek 6gretilmelidir.

7. Matematigin toplumdaki ve diger alanlardaki degeri,

deger verip, bunlar1 dinlemesi gerekir.

8. Matematik 6gretmeninin, konuyla ilgili fikirlerimize

edildigi bizlere kesfettirilmelidir.

9. Matematikteki kurallar 6gretilirken, bunlarin nasil elde

olmalidir.

10.Matematik  Ogretimi, matematige karst  bakig
acilarimizi  olumlu  yonde degistirici  nitelikte

11.Matematikte ezber yonteminden kaginilmalidir.

yontemine énem verilmelidir.

12.Problemi anlama, plan kurma, plani uygulama ve
kontrol etme asamalarini igeren “problem ¢ozme”

Ogretilmelidir.

13.Matematik, gercek yasantidan benzetme yapilarak
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Ek-4: Geometriye yonelik tutum 6lcegi

Genel Aciklama: “Asagida geometriye iligkin tutum ciimleleri ile her climlenin karsisinda

"Tamamen Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Hi¢ Katilmiyorum"

olmak iizere bes secenek verilmistir. Her bir ciimleyi dikkatli okuyarak bos birakmadan bu

climlelere ne dlciide katilip katilmadiginizi seceneklerinden birini isaretleyerek belirtiniz.”

“Tamamen

Katihyorum”

“Katilryorum”

“Kararsizim”

“Katilmiyorum

b

Katilmyorum”

“Hic

“1.Geometri konularini tartismaktan hoslanirim.”

“2. Geometri gergek yasamda kullanilmayan bir konudur.”

“3. Zor geometri problemleri ile ugrastigimi diisiindiigim
zaman, kendimi ¢aresiz hissederim.”

“4, Geometri konularini severek ¢alisirim.”

“5. Geometri bilmek hayatimi1 kazanmama yardim
edecektir.”

“6. Geometri ilgimi ¢eker.”

“7. Geometri benim i¢in zevklidir.”

“8. Geometri simavlar siiresince genellikle rahatimdir.”

“9. Geometri 6grenmek zaman kaybidir.”

“10. Geometri konusundan korkarim.”

“11. Geometri konular zihin gelisimine yardime1 olmaz.”

“12. Geometri ile ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim.”

“13. Geometri konularin1 6grenmekte zorlanirim.”

“14. Yararh oldugunu bildigim i¢in geometri ¢alistyorum.”

“15. Geometri calisirken aklim karigir.”

“l16. Calisma zamanimin c¢ogunu geometriye ayirmak
isterim.”

“17. Geometri problemlerini ¢6zebilmek konusunda
genellikle hi¢ endiselenmem.”

“18. Geometri genellikle beni sinirlendirir.”

“19. Geometri konusuna ¢alismak i¢imden gelmez.”
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“20. Geometri sinavi beni korkutur.”

“21. Geometri degerli ve gerekli bir alandir.”

“22. Geometri dersinde zaman benim i¢in ¢abuk gecer.”

“23. Gelecekteki c¢alismalarim igin geometriye ihtiyacim
olacaktir.”

“24. Geometri konular1 benim i¢in eglencelidir.”
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Ek-5: D G Ogretim Plam

Ders Matematik
Kademesi 7

0. A. Geometri
Alt O. A.

Doniisiim Geometrisi

Ders Kazanimlan

“7.3.4.1. Diizlemsel sekilleri karsilastirarak es olup olmadiklarini
belirler ve bir sekle es sekiller olusturur.”

“7.3.4.2. Diizlemde nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin Gteleme
altindaki goriintiilerini ¢izer.”

Saat 2
. Bilgisayar destekli 6gretim, Bulus yoluyla 6gretim, anlatim, soru-
0.Y.T. cevap, aktif 6grenme
Tek“"lg"e};;e ara¢- | GeoGebra DGY, bilgisayar, akilli tahta

Ders Siireci

Giris Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerden icinde es ve farkli sekillerin bulundugu
geogebra dosyasini agmalarini ister. Bu dosya incelendikten sonra
O0gretmen 0grencilerden icinde 6telenmis nokta, dogru pargasi ve
sekillerin oldugu geogebra dosyasini agip incelemelerini ister.

Gelistirme Etkinlikleri

Ogrenciler yaptiklar incelemelerden sonra 6rnek ve 6rnek olmayan
durumlan tespit eder.

Ogrenciler bulunduklar bilgisayarlarda acik olan GeoGebra
programinda 6gretmenin komutlarina gore ilgili calismalar1 yapar.

Ogrenciler dgretmenin komutlariyla yapilan galismalari inceler.
Karsilikli olarak fikirler soylenip ilgili kazanim kavranir.

Daha sonra 6grenciler GeoGebra’y1 kullanarak kendilerine ait es ve
farkli sekiller, nokta, dogru parcasi ve sekil 6telemeleri olustururlar.

Sonuc Etkinlikleri

Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilir ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak 6grencilerin neler 6grendikleri gozlenir ve yanligliklar
soru cevap esnasinda diizeltilir. Ogrencilerin eksik olan davranislari ve

avram yanilgilariin giderilmesi ¢aligilir. Son olarak etkinlik kagitlart
rgézﬁlﬁr.
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Dersin Adi Matematik
Simif 7
0. A. Geometri
Alt O. A.

Dontisiim Geometrisi

Ders Kazanimlan

«“7.3.4.3,0telemede sekil iizerindeki her bir noktanin ayn1 yon ve
biiyiikliikte bir doniisiime tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es
oldugunu kesfeder.”

“7.3.4.4.Diizlemde nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin yansima
sonucu olusan goriintiisiinii olugturur.”

Saat 2
. Bilgisayar destekli 6gretim, Bulus yoluyla 6gretim, anlatim, soru-
O0.Y.T. cevap, aktif 6grenme
Tek“"‘g"g;(;e ara¢- | GeoGebra DGY, bilgisayar, akilli tahta

Ders Sureci

Giris Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerden iginde sekiller ve bu sekillerin dtelenmis
hali bulunan geogebra dosyasin1 agmalarini ister. Bu dosya
incelendikten sonra 6gretmen 6grencilerden i¢inde nokta, dogru
pargasi ve sekillerin yansimasinin yapilmis oldugu oldugu geogebra
dosyasini agip incelemelerini ister.

Gelistirme Etkinlikleri

Ogrenciler yaptiklar1 incelemelerden sonra dtelenmis sekillerin ilk
halini tespit etmelerini ister.

Ogrenciler bulunduklari bilgisayarlarda acik olan GeoGebra
programinda 6gretmenin komutlariyla 6telenmis sekiller olusturur.

Ogrenciler 6teleme sonucu olusan goriintiiyii inceler ve ilk sekil ile
lkarsilastirir, seklin her noktasinin ayni doniisiime tabi oldugunu ilk
sekil ve goriintiiniin es oldugunu kesfeder.

Karsilikli olarak fikirler soylenip ilgili kazanim kavranir.

Daha sonra dgrenciler GeoGebra’y1 kullanarak kendilerine ait es
sekiller olusturur.

Ogrenciler yansima dosyasimi inceledikten sonra bulunduklari
bilgisayarlarda nokta, dogru pargasi ve sekillerin yansimalarini
olusturur ve karsilikli fikirler sdylenip ilgili kazanim kavranir.

Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilir ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak 6grencilerin neler 6grendikleri gozlenir ve yanligliklar

Sonuc Etkinlikleri  [soru cevap esnasinda diizeltilir. Ogrencilerin eksik olan davranislari ve
lkavram yanilgilarmin giderilmesi ¢aligilir. Son olarak etkinlik kagitlari
cOziiliir.

Dersin Adi Matematik
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Simif 7
0. A. Geometri
Alt O. A. Déniisiim Geometrisi

Ders Kazanimlan

7.3.4.5. Yansimada sekil ile goriintiisii izerinde birbirlerine karsilik
gelen noktalarin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile
goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.

7.3.4.6. Diizlemsel bir seklin ardisik 6telemeler ve yansimalar
sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii olusturur.

Saat

2

Bilgisayar destekli 6gretim, Bulus yoluyla 6gretim, anlatim, soru-
cevap, aktif 6grenme

Teknoloji ve arac-

GeoGebra DGY, bilgisayar, akill tahta

gere¢
Ders Siireci
Ogretmen dgrencilerden iginde sekillerin ve yansimalarimin
bulundugu geogebra dosyasini agmalarini ister. Bu dosya incelendikten
Giris Etkinlikleri  [sonra 6gretmen O6grencilerden iginde ardisik yansimalarin ve

Otelemelerin bulundugu oldugu geogebra dosyasini agip incelemelerini
ister.

Gelistirme Etkinlikleri

Ogrenciler yaptiklar1 incelemelerden sonra sekil ve yansimasinin
simetri dogrusuna olan uzakliklarini inceler ve ¢ikarimlarda bulunur.

Devaminda bulunduklar bilgisayarlarda acgik olan GeoGebra
programinda ilgili islemleri yaparak sekil ve goriintiiniin simetri
dogrusuna olan uzakliklarimi 6lger ve karsilikli olarak fikirlerini
sOyleyip ilgili kazanimi kavrar.

Daha sonra 6grenciler GeoGebra’y1 kullanarak ilgili ¢alismay1
tekrarlar.

Ogrencilerden kendilerine bir sekil se¢ip bu sekle geogebra
programiyla ardisik Gteleme ve yansimalar yapmasi istenir. Ortaya
cikan goriintii incelenir fikirler tartigilir ve ilgili kazanim kavranir. .

Sonug¢ Etkinlikleri

Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilir ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak 6grencilerin neler 6grendikleri gozlenir ve yanligliklar
soru cevap esnasinda diizeltilir. Ogrencilerin eksik olan davranislari ve
lkavram yanilgilarmin giderilmesi ¢aligilir. Son olarak etkinlik kagitlart
cOziiliir.
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Ek-6: K G Ogretim Plami

Dersin Adi Matematik
Sinif 7
Ogrenme )
Alam Geometri
Alt O. A.

Doniisiim Geometrisi

Ders Kazanimlar

“7.3.4.1. Diizlemsel sekilleri karsilastirarak es olup olmadiklarini
belirler ve bir sekle es sekiller olusturur.”

“7.3.4.2. Diizlemde nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin 6teleme
altindaki goriintiilerini ¢izer.”

Saat 2
0.Y.T Anlatim, soru-cevap
Ders Siireci
Ogrencilerden es ve es olmayan sekillere cevrelerinden drnekler
Giris Etkinlikleri [vermeleri istenir. Cevremizdeki 6teleme olaylar1 6grencilere gosterilir ve

Ogrencilerden 6telemeyle ilgili bilgilerini sdylemesi istenir.

Gelistirme

MEB ders kitabi takip edilerek geleneksel yontemle anlatim yapilacak.

Etkinlikleri
Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilacak ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak dgrencilerin neler 6grendikleri gozlenecek ve yanlisliklar
Sonug Etkinlikleri [soru cevap esnasinda diizeltilecek. Ogrencilerin eksik olan davranislar

ve kavram yanilgilarinin giderilmesi galisilir. Son olarak etkinlik kagitlari
cOziiliir.
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Dersin Adi Matematik
Siif 7
Ogrenme _
Alan Geometri
Alt O. A.

Doniisiim Geometrisi

Ders Kazanimlar

“7.3.4.3.0telemede sekil iizerindeki her bir noktanin ayn1 yon ve
biiyiikliikte bir doniistime tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es
oldugunu kesfeder.”

“7.3.4.4.Diizlemde nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin yansima
sonucu olusan gorintiisiinii olusturur.”

Saat 2
0.Y.T Anlatim, soru-cevap
Ders Siireci
Ogrencilerden 6teleme ve yansima olayina gevrelerinden drnekler
vermeleri istenir. Bu 6rneklerden sonra 6teleme sekil ve son sekil
Giris Etkinlikleri jarasinda fark olup olmadigi sorulur. Cevremizdeki yansima olaylari
Ogrencilere gosterilir ve 6grencilerden yansima ilgili bilgilerini
sOylemeleri istenir.
Gel_ist_irme_ MEB ders kitab1 takip edilerek geleneksel yontemle anlatim yapilacak
Etkinlikleri '
Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilacak ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak dgrencilerin neler 6grendikleri gozlenecek ve yanlisliklar
Sonug Etkinlikleri [soru cevap esnasinda diizeltilecek. Ogrencilerin eksik olan davranislar

ve kavram yanilgilarinin giderilmesi galisilir. Son olarak etkinlik kagitlart
cOziiliir.
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Dersin Adi Matematik
Simf 7
Ogrenme )
Alam Geometri
Alt 0. A.

Doniisiim Geometrisi

Ders Kazanimlar

“7.3.4.5.Yansimada sekil ile goriintiisii tizerinde birbirlerine karsilik
gelen noktalarin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile
gOriintlisiiniin es oldugunu kesfeder.”

“.3.4.6.Diizlemsel bir seklin ardisik Stelemeler ve yansimalar
sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii olusturur.”

Saat

2

Anlatim, soru-cevap

Ders Siireci

Giris Etkinlikleri

Ogrencilerden yansiyan seklin kdselerinin ve yansima sonucunda
olusan seklin koselerinin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin 6lgiilmesi
istenir. Ardigik 6teleme ve yansima sonucunda ortaya ¢ikan sekiller
gosterilir.

Gelistirme
Etkinlikleri

MEB ders kitabi takip edilerek geleneksel yontemle anlatim yapilacak.

Sonuc Etkinlikleri

Ders sonunda dersin kisa bir tekrar1 yapilacak ve 6grencilerle soru
cevap yapilarak 6grencilerin neler 6grendikleri gbzlenecek ve yanligliklar
soru cevap esnasinda diizeltilecek. Ogrencilerin eksik olan davranislart
ve kavram yanilgilarinin giderilmesi ¢alisilir. Son olarak etkinlik kagitlari

cOziiliir.
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Ek-7: Ogrencilerin hazirladig geogebra ¢calisma sayfalar1 6rnekleri

S) FURKAN ERDOGAN 7.ggb

I —— Segenekler Araglar Pencere Yardim Oturum Ag..

[>-]

» Cebir Penceresi BJ | » Grafik )|
Besgen a
@ cokgen1=15.29
® cokgen1 =15.29
Dodru
® ax=6
Dofru pargasi
=22.38

6'=(23.03, 15.06)
aylsal

uzakhikC'a =7.03

uzakhkCa =7.03

000000000

cirig: ®

| Toshiba Assist &

Dosya Dizenle GSrinim Segenekler Araclar Pencere Yardim Oturum Ag.

Dogru pargasi
® b=204

® b'=204

Nokta [ ]
® A=(0.554.19)
B=(0.5,4.19)
C=(-25,45) ¢
€' =(26.01,45)

D=(-12.37,28.97)
D' =(13.38, 28.97)
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Dosya Dizenle Gorundm Secenekler Araclar Pencere Yardim

» Cubit Pen B | » Gralik =]
. Altigen a
@ cokgen=29.05
@ gukgenl’ =29.05
Doy A
L@ a:1280x+0.02y=024
Dogru parcast
2] o
3
S T
d
&
E E
-® A=(0,12)
o
B
L]
. LJ L
-@ E'=(4.61,2.85)
- -3.44,-2.11)
® F=(3.48, 21)
® G-(1,4)
® G-(1.024)
-® H=(294,11.15)
® H=(2.94,11.16)
Girlg: ] ®
Dosya Dizenle Gorlnim Secenekler Araglar Pencere Yardim Oturum Ag.
» Cehir Penceresi X | » Grafik
Dodru parcasi
a=338
® b=287
® c=255 [
Nokta A
® B=(6.08329) . b
L@ C=(27,330)
=0
4 N
®
Uggen a
L@ gokgend=3.57 n=0
4
-10 -8 ] 4 -2 o L] 2 4 &
El (e— | @
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Dosya Diizenle Gorinim Secenekler Araclar Pencere Yardim Oturum Ag...

» Cebir Penceresi X | » Grafik (=]
Aligen
+-@ cokgeni=13.75
Dodru pargasi
®i-0
7 5 5 4 3 2 i o o 1 2 3 4
A
e
. d o .:u
c
B =
b
Girig: I @
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Ek-8: Uygulamada égrencilere dagitilan etkinlik kagitlar

1. Azagida verilen noktalan kareli zeminde &teleyiniz.
-A noktasim 12 birim saga dteleyiniz.
-B noktasim 9 birim sola Gteleyiniz.

-C noktasin 10 birim asagya oteleyiniz.

T

A

2. Azagida verilen noktalan noktah zeminde Gteleyiniz.
-D noktasini 8 birim sola Gteleyiniz.

-E noktasim 11 birim yukanya Gteleyiniz.

am.
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1. Asagidaki dogru parcalanim Gteleyiniz.
-AB dogru parcasim 9 birim saga oteleyiniz.

-CD dagru parcasini Shirim asagiya dteleyiniz.

|

A

&

c
_—
— B
2. Asagidaki dogru parcalanm Gteleyiniz.
- EF dogru parcasimi 7 birim sola Gteleyiniz.
- GH dogru parcasini & birim yukan Gteleyiniz.
. . . F

SEREE Ry <
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1_Asagidaki cokgenleri dteleyiniz.

-ABC Gcgenini 14 birim saga Gteleyiniz.
-DEFGH besgenini & birim yukarnya dteleyiniz.
- KLMMN d&rtgenini 10 birim sola dteleyiniz.

-KPRSTM altigenini 8 birim yukariya dteleyiniz.

A
K
/
5 4 ¢
M
P
E K| et R
L { J‘AH L
o F M
D T J
1 T.
H °
2. Asagidaki cokgenleri Gteleyiniz.
-ABCD dortgenini 12 birim saga Steleyiniz.
-KLM Gggenini & birim agsag oteleyiniz.
: A Lo
& c . .
o
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1. Azagidaki noktalanin verilen simetri dogrularina gbre yansimalanm bulunuz.

I
A
[

2_ Asagidaki noktalanin verilen simetri dogrularnina gére yansimalanm bulunuz.

- " " - .' - - -
» - * * - *
- " " - -
8 * - E ® * B & * ® £ B - £ s ®
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1.Asagidaki dogru parcalanimin verilen simetri eksenine gére yansimalarini ciziniz.

-
"_..

2_ Azagidaki dogru parcalarimin verilen simetri eksenine gdre yansimalarini ciziniz.

62



1 Azagidaki cokgenlerin verilen simetri eksenine gbre yansimasini giziniz.

<7

AN
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