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ON SOz

Okudugunu anlayamama, giiniimiizde hayatin biitiin alanlarinda karsimiza ¢ikan
onemli sorunlar arasinda gelmektedir. Egitim siirecinin her asamasinda, ulusal ve
uluslararas1 sinavlarda okudugunu anlama kritik bir 6neme sahiptir. Karatay (2014, 7)
okudugunu anlama becerisi yeterli diizeyde gelismemis 6grencilerin, okul derslerinde
basarili olamayacagini belirtmektedir. Okudugunu anlamay1 gelistiren stratejiler ile ilgili
arastirmalarin artmasi, yasanilan sorunlarin tespit edilmesi egitim Ogretimin gelecegi
acisindan &nemlidir. Ogrencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek icin kullanilan

stratejilerden birisi de KWL Stratejisidir.

Bu sebeplerle aragtirmada KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne
o0grendim?) okudugunu anlama stratejisinin  Tiirkce dersinde okudugunu anlama
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?) Stratejisinin

flkokul 3.Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi

Sami TOKGOZ

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dah
Sinif Egitimi Bilim Dah
Tez Danismani: Dog¢. Dr. Ayse Derya ISIK

Bartin-2019, Sayfa: XIII + 133

Bu arastirmanin amaci KWL Stratejisinin ilkokul 3. sinif 06grencilerinin
okuduklarin1 anlama basarilarina etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 Egitim Ogretim yili Bartin ili Merkez ilgesi Akgah Ilkokulu 3. smmf
Ogrencilerinden, deney grubunda 19, kontrol grubunda 18 olmak {izere toplam 37 6grenci
olusturmaktadir. Deney grubundaki Ogrencilere KWL Stratejisi, kontrol grubundaki
Ogrencilere ise mevcut programa uygun olarak okudugunu anlama c¢alismalari
yaptirilmistir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.
Arastirma 6 hafta devam etmistir. Bu siirenin ilk haftasinda 6n test ve son haftasinda son
test calismalar1 yapilmistir. Uygulama calismalari haftada 2 oturum halinde, 2 ders
saatinden olusturulmustur. Boylece haftada 4 saat olmak iizere toplam 24 saat uygulama
yapilmigtir. Veri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 22 paket programina girilip
verilerin analizi i¢in ise Shapiro-Wilk, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testleri yapilmustir.

Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin, dykiileyici ve bilgilendirici
metin anlama diizeylerinin ¢aligma Oncesinde kontrol grubundan daha iyi oldugu
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin, KWL stratejisi uygulanarak islenen Tiirkce
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derslerindeki Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri artarken, kontrol
grubu 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri degismemistir.
Calisma sonrasinda deney grubu 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin anlama
diizeylerinin kontrol grubuna gére daha iyi oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda ilkokul {glincii siif Ogrencilerinin, Oykiileyici ve
bilgilendirici metinlerde okuduklarini anlama basarilarina KWL Stratejisinin olumlu yonde
etkisinin oldugu, bu stratejinin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama basarisini
arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri,
KWL Stratejisi
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ABSTRACT

Master’s Thesis

KWL (What do I know? What do I want to learn? What is my learning?)
Strategy's Impact on the Achievement of Comprehension of Primary School Third
Grade Students

Sami TOKGOZ
Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Primary Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Derya ISIK

Bartin-2019, Sayfa: XIII + 133

The purpose of this study is to investigate the effect of KWL strategy on reading
comprehension achievement of 31 grade primary school students. The study group
included 37 students (19 students from the experimental group and 18 students from the
control group) from 31 grade students in the Akg¢ali Primary School in central district of
Bartin province in the 2017-2018 academic year. Strategy of the KWL was implemented to
the students who are in the experimental group. The students who are in the control group
were assessed reading comprehension achievement based on the current program that is
applied normally.

The semi-experimental model with pre-test and post-test control group was
conducted in the study. The research study took 6 weeks. Pre-test studies were done in the
first week of this period. Also, post-test studies were done in the last week of this period.
The practices of the KWL strategy on reading comprehension lasted 2 course hours in 2
sessions per week. In fact, a total practice of 24 hours (4 hours per week) was applied.
“Reading Comprehension Achievement Test” was prepared in order to obtain data by the
researcher. The data that were obtained, were entered into SPSS 22 package program.
Shapiro-Wilk, Mann Whitney U test and Wilcoxon Signed Rank Tests were used for the
analysis of the data. The level of significance was accepted as 0.05.

As a consequence of this study, it was determined that the students who in the
experimental group, had better level of narrative and informative text reading
comprehension than the control group before the study. Students who are in the
experimental group, their level of narrative and informative text reading comprehension
increases during the Turkish lessons based on the strategy of the KWL. However, Students
who are in the control group, their level of narrative and informative text reading
comprehension did not change during the Turkish lessons based on the strategy of the
KWL. After the study, it was understood that students who are in the experimental group,
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their level of narrative and informative text reading comprehension is better than students
who are in the control group.

As a result of the study, it was concluded that the KWL Strategy has a positive
effect on the reading comprehension success on narrative and informative texts of third
grade students and this strategy is more effective in increasing the reading comprehension
success in informative texts.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading comprehension strategies,
KWL Strategy
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BOLUM I

GIRIS

Okudugunu anlayamama, giiniimiizde hayatin biitiin alanlarinda karsimiza ¢ikan
onemli sorunlar arasinda gelmektedir. Bu noktada anlasiliyor ki okudugunu anlama, egitim
Ogretim siirecinin her asamasi, ulusal ve uluslararast sinavlar i¢in Onemlidir. Sinav
sistemlerinin de okudugunu anlamaya agirlik verecek bigimde degistirildigi goriilmektedir.
Ulkemizde 2018-2019 Yiiksekogretim Kurumu Sinavi hakkinda YOK tarafindan
aciklamalarda Tiirk¢eyi dogru kullanma, okuma ve anlama, paragraf, ciimlede anlam ve
sozciikte anlam, dil hakimiyeti ile matematiksel iligkilerden yararlanmanin olgiilmesi
amagclandig: ifade edilmektedir (YOK, 2018). Okudugunu anlama becerileri uluslararasi
standartlarda yapilan PISA (The Programme for International Student Assessment-
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve PIRLS (The Progress in International
Reading Literacy Study-Uluslararasi Okuma Becerilerini Gelistirme Arastirmasi) gibi
sinavlarla da iilkeler diizeyinde degerlendirilmektedir. Ornek olarak PIRLS’iin, 2001
yilinda Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’ne 35 iilke katilmustir. Ilkokul
dordiincii sinif Ogrencilerinin okuma becerileri ve aligkanliklari, okuma becerisinin
kazandirilmasinda 6gretmenlerin ve ailelerin rolii, kullanilan materyaller gibi konular
uluslararasi standart test ve anketlerle 6l¢iilmiistiir. Sinavda Tiirkiye otuz bes iilke arasinda,
yirmi sekizinci sirada yer almistir. Yine MEB (Milli Egitim Bakanligi) 2015 PISA
raporunda, 7. sif ve lizeri sif diizeylerinde orgiin egitime kayitli olan 15 yas grubu
Ogrencilerinin, temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda
degerlendirilmesi sonucuna gore, Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin
2009 ve 2012’den daha diisiik oldugu yapilan analizlerden goriilmistir (MEB, 2017).
Karatay (2014, 7) okudugunu anlama becerisi yeterli diizeyde geligmemis ogrencilerin
okul derslerinde basarili olmayacagini belirtmektedir. Bu sebeplerle egitim ve dgretimin
temeli olan okudugunu anlama, okudugunu anlamayi1 gelistiren stratejiler ile ilgili
aragtirmalarin artmasi ve yasanilan sorunlarinin tespit edilmesi egitim 6gretimin gelecegi

acisindan énemlidir.

Okudugunu anlamay1 gelistiren stratejilerle ile ilgili yapilan ¢alismalardan bazilar

su sekilde dzetlenebilmektedir. Ozyilmaz’mn (2010) yapmis oldugu arastirma, okudugunu



anlama stratejilerinin 6gretimi ile 7. simif 0grencilerinin okudugunu anlama basarisinin
degismedigini gostermektedir. Dogan’in (2017) calismasi ise okudugunu anlamayi
gelistirmede kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin, okudugunu anlama basarisina
etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama strateji,

yontem ve tekniklerinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu yiiksek lisans arastirmasinda, KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne
0grendim?) okudugunu anlama stratejisinin ilkokul 3.smif Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama basarisina etkisi incelenmistir. Ince’nin (2012) ¢alismasinda sinif dgretmenlerinin
KWL stratejisini uygulamadigin1 belirlenmistir. Bu sebepten dolay1r okudugunu anlama
stratejileri i¢in ilkokullarda yapilacak caligmalar biiyiikk onem tasimaktadir. Giines’e
(2007, 245) gore, okumayr anlama etkinlikleri okuma Oncesindeki etkinlikler, okuma
sirasindaki etkinlikler ve okuma sonrasi etkinlikler olarak incelenmektedir. KWL stratejisi
bu iic asamayr da i¢inde barindiran bir stratejidir. “Ne biliyorum?” asamasinda okuma
oncesi 6grenci 6n bilgilerini kullanarak konu ile ilgili bildiklerini agiklar. “Ne 6grenmek
istiyorum?” asamasinda okuma sirasinda neler 6grenmek istedigini aciklar. “Ne
O0grendim?” asamasit okuma sonrasi etkinlik olarak, 6grendiklerinin degerlendirilmesi
seklinde diisiiniilebilir. Avcr (2009, 291) KWL stratejisinin “Ogrencilerin {ist biliglerini
kullanmasini, kendi 6grenme siireglerini izlemelerine ve 6grenmede kaliciligr sagladigini”
belirtmistir. Arastirmanin 3.smif diizeyinde ve Tiirk¢e dersi i¢in yapilmasinin alana katki
saglayacagl diisiiniilmektedir. Ayrica KWL stratejisinin okudugunu anlama iizerindeki
Oonemi gbz Oniline alindiginda, bu stratejiyi kullanma becerisinin daha ilkokulda 6grencilere

kazandirilmas1 gereken 6nemli bir strateji oldugu diistintilmektedir.

1.1. Problem

Insan ¢evresini, yasadig1 yeri, tabiati, diinyayr kisacasi her seyi merak eder,
tanimak, tanimlamak, anlamak, anlamlandirmak ister. Okumak, insanin bu ihtiyacin
karsilayabilen, kendini siirekli gelistirerek, uyum saglamasin1 kolaylastiran bir beceridir.
Insanin okudugunu anlamasi, anlamlandirmasi, teknolojik gelismelere uyum saglayarak

sosyal, toplumsal alanlarda kendini gelistirmesi vazgeg¢ilmez bir beceridir.

“Okuma ihtiyaci barut gibidir, bir kere tutusunca artik sonmez. Okumak gidadir,

okuyan insan bilen insandir” (V. Hugo). “Okumay1 sevmek, hayattaki can sikici saatleri



giizel saatlerle degistirmektir” (Montesquieu). Sozler bize okumanin 6nemini

anlatmaktadir.

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda, insanlarin bilisim ve teknolojik gelismeler
karsisinda, yasam ve is hayatina uyum saglayabilmesi, oncelikli olarak bireyin kendini
stirekli yenilemesiyle saglanabilir. Bu siirecte en 6nemli ve en pratik faaliyet, okuma
eylemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuyan, okudugunu anlayan bireyin 6z giiveninin
yiiksek ve motivasyonunun ileri seviyede olacagi diisiiniilmektedir. Bu durumda da is

hayatindan aile hayatina daha uyumlu bir siire¢ gecirmesi beklenmektedir.

Insan hayatinda ©nemli bir yeri olan okudugunu anlama becerisini 6lgen
uluslararas1 diizeyde smavlar yapilmaktadir. Ulkemizin 2001 yilindan itibaren katilmis
oldugu PIRLS ve 2003 yilindan beri girmeye basladigi PISA sinavlarinin sonuglarini
incelenerek, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde hala eksikliklerin oldugundan
sz edilebilir. Bu durumun okudugunu anlama becerisi ile lilkemizdeki biitiin egitim
stirecinin gézden gecirilmesini gerektirdigini sdyleyebiliriz. Bu sebeple egitim dgretimin
temeli olan ilkokulda okudugunu anlamayla ilgili stratejilerin 6gretilmesi, okudugunu

anlamayla ilgili sorunlarin ¢6ziilmesi agisindan 6nemlidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ilkokul 3. sinif &grencilerinin Tiirkge dersinde, KWL stratejisinin okuduklarin

anlama basarilarina etkisi nedir?

1.2.1. Alt Problemler

Bu arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:
[lkokul 3. Simif dgrencilerinin;

1. Deney grubunun OABT 06n test ve son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun OABT 06n test ve son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubunun OABT son testinden aldiklari puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



4. Tiirk¢e dersinde KWL stratejisinin dgrencilerin okudugunu anlama basarilarina

etkisi, mevcut Tiirk¢e 6gretim programindan anlamli olarak farklilagsmakta midir?

5. Tiirk¢e dersinde KWL stratejisinin okudugunu anlama basarisina etkisi metin

tiirline gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact KWL (Ne biliyorum?- Ne 0grenmek istiyorum?- Ne
O0grendim?) stratejisinin ilkokul 3.smmif O6grencilerinin okudugunu anlama basarilarina

etkisini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yapilan literatiir taramasinda KWL Stratejisi ile ilgili ¢esitli arastirmalarin yapildig:
gbzlenmistir. Yazic1 (2006) okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde B-B-O
(Bildiklerim - Bilmek istediklerim - Ogrendiklerim) stratejisinin kullanimmn sosyal
bilgiler dersinde, Tok ve Sar1 (2007) KWL stratejisinin 1-3 birlestirilmis siniflar hayat
bilgisi dersinde, Eker (2015) KWL (Bil-Iste-Ogren) stratejisinin 6z diizenleme
becerilerinin dgretiminde, Tok (2008) Bil-iste-Ogren (B-I-O) ve not tutma stratejilerinin,
Yurd ve Olgun (2008) bil-iste-6gren ve probleme dayali 6grenme stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik tutum ve akademik basarilarmi etkisini belirlemeye
calismiglardir. KWL Stratejisinin ilkokul 3.sinif diizeyinde, Tiirk¢e derslerinde okudugunu

anlama basarisina etkisi konularinda yeterli calisma yapilmadigi goriilmektedir.

Akict okuma ve okudugunu anlama becerisi yeterli diizeyde gelismemis
Ogrencilerin okul derslerinde basarili olmas1 miimkiin degildir (Karatay, 2014, 7). Okuma
becerisinin yeterli diizeyde gelismemesi Ogrencinin yalniz Tiirk¢e dersindeki basarisini
degil tiim derslerdeki basarisinit olumsuz olarak etkilemektedir (Yilmaz, 2019, 5). Ayrica
okudugunu anlama becerileri uluslararasi standartlarda yapilan (PISA VE PIRLS gibi)
sinavlarla o6l¢lilmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin 2009 ve
2012’den daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sebeplerle okudugunu anlama becerisini
arttirdigl, tutum ve 0z diizenleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan, egitim ve
Ogretimin temeli olan ilkokul diizeyinde, KWL stratejisi ilgili tez arastirmalarinin artmasi,

yasanilan sorunlarin tespit edilmesi egitim 6gretimin gelecegi agisindan 6nemlidir.



Tokgoz ve Isik (2015, 409) hizla gelisen bilisim sektorii ve teknoloji ile insanlar
cok kiiclik yaslardan itibaren tanistiklarini, egitimin sadece belli bir siire i¢in degil tiim
yasami kapsayacak bi¢imde diizenlenmesi gerektigini, bireyin is hayatindaki calisma
kosullar i¢inde kendini siirekli gelistirmesi ve yenilenmesi ihtiyacinin olustugunu ifade
etmektedir. Yasam boyu 6grenmenin 6nemli oldugu, bilisim, teknoloji ve sosyal hayatta
degisimin ¢ok hizli bir sekilde gerceklestigi bir diinyada kendi Ogrenmelerini
diizenleyebilmek i¢in sorumluluk alabilecek Ogrenciler yetistirmek gereklidir (Sucuoglu
(2003, 45). KWL stratejisinin yasam boyu 6grenme agisindan 6nemi burada ortaya
cikmaktadir. Ogrencinin &grenme becerilerini, 6n bilgilerini hatirlamalarini, ilgi ve
ihtiyaclarma gore 6grenmek istedikleri konulari aragtirmalarini saglamasi, aktif olmasi,
ogrendiklerini Orgiitlemesine yardimei olmasi ve 6grenme motivasyonuna olumlu etkileri
gdz Oniine alindiginda KWL stratejisinin yasam boyu Ogrenme acgisindan Onemi
anlasilmaktadir (Tok ve Sar1 2007, 7). Ayrica Ozyilmaz ve Alcr’nmin (2011, 71)
aragtirmalarinda, yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda, okudugunu
anlama stratejileri 6gretiminin anlamli bir etkisi olmadigmin ortaya c¢ikmasi, egitimin
temel becerilerinin kazanildig1 ilkokulda KWL stratejisinin 6gretilmesinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart su sekilde belirlenmistir:

e Kontrol altina alimamayan istenmedik degiskenler kontrol ve deney gruplarini

esit diizeyde etkilenmistir.

e Ogrenciler, arastirma oncesinde uygulanan 6n testlere ve arastirma sonunda

uygulanan son testlere ciddi ve igtenlikle cevap vermislerdir.
1.6. Sinirhliklar
Bu arastirma;

1. 2017-2018 Egitim-6gretim yil1 ile,

2. Bartin ili Merkez ilgesi ilkokullarindan Akgali ilkokulunda 6grenim goren 3.

siif diizeyindeki 37 6grenciyle,



3. 6 hafta ve 24 ders saatiyle,

4. KWL stratejisinin kullanilmasina yonelik gelistirilen ve mevcut programda

uygulanan etkinliklerle,

sinirhidir.

1.7. Tamimlar

Bu aragtimada gecgen tanimlar sunlardir:
Okuma: Anlam kurma siirecidir (Akyol, 2016, 33).

Okudugunu anlama: Okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri, 6n bilgiler
dogrultusunda inceleme, iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve

yeniden anlam verme isidir (Gilines, 2013, 209).

KWL: Ne Biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L) Ogle
tarafindan 1986 yilinda gelistirilen bir okudugunu anlama stratejisidir (Epgagan, 2009,
217)

1.8. Kisaltmalar

OABT : Okudugunu anlama basar1 testi
KWL: Ne Biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? Stratejisi
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

TDK : Tirk Dil Kurumu
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LITERATUR ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin ana konular1 olan okuma, okudugunu anlama, okudugunu
anlama stratejileri, KWL Stratejisi konularina ait agiklamalar ve konu ile ilgili yapilan

gecmis arastirmalara ait agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Okuma

Okuma, Giines’e (2000, 53) gore, gelisen teknolojiyle birlikte tanimmin da
degistigi, eskiden climlenin anlamini alma araci olarak tanimlanirken; giiniimiizde beyin
teknolojisinin gelistirme araci olarak yazili isaretler, zihinsel kavramlara cevrilerek
dogrudan beyne yiiklenilerek elde edilen bilgilerin bellege kaydedildigi bir siire¢ olup;
gorme, anlama ve bellek olmak {izere li¢ calismayla ile ilgilidir. Calp (2005, 89) okumayi,
algisal yonii yiiksek, motorik yani diigiik bir psiko-motor beceri, g6z ve beynin ortaklasa
calistig1 son derece karmasik olan zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir siire¢ olarak bir
yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olarak tanimlamaktadir. Okuma
fiziksel, duyussal ve zihinsel becerilerin birlikte kullanildig: st diizey zihinsel etkinlik
olarak agiklanmaktadir (Bastug vd. 2019, 1). Oz’e (2011, 75) gore ise okuma, gdziin
satirlar iizerinde sigramasiyla kelimenin gekillerini gorerek anlamlarmi kavrama ve
seslendirmektir. Burada hizli ve diizenli okuma, kelime ve kelime gruplarinin taninmis
olmasma baghdir; c¢lnkii dil kelimelerin birbiriyle iligkilendirilmesine ve birlikte
kullanilmasina dayanmaktadir (Cemiloglu, 2005, 131). Akyol’a (2016, 33) gore ise okuma,
anlam kurma stirecidir. Bu anlam kurma siireci Giines’e (2014, 69) gore, okuyucunun
metinden zihin yapisi, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olan bilgileri, kendi ilgi ve ihtiyaclarina
gore siralayarak, inceleme, sorgulama gibi zihinsel islemlerden gecirerek, yasantilar1 ve 6n
bilgileriyle karsilastirarak, bilgileri yeniden diizenleme yaparak anlamlandirmasi; Yilmaz’a
(2019, 11) gore ise, duyu organlart ile alinan sembollerin 6n bilgiler 15181nda yeniden
zihinsel islemlere tabi tulmasi neticesinde metinlerden anlam kurma siireci olarak
aciklanmaktadir. Karatay’a (2014, 1) gore ise, temel dil becerilerinin arasinda yer alan

okumanin, anlama becerisinin temelini olusturdugu belirtmekte ve yazi karakterlerini



¢ozmenin Gtesinde metindeki duygu, diisiince ve iletileri anlamak olarak agiklamaktadir.
Ozakpmar (2010, 76) ise yazarin, zihindeki bir diisiinceyi dilin yapisi i¢inde pes pese gelen
sozctklerle ifade ettigini, alg1 verileri sundugunu, okurun zihninin anlam sembolleri olan
sozcukleri algilayarak, anlami ¢ikarmaya calistigini belirterek, bu zihin yonelisiyle
okumay1 diisiinme etkinligi olarak tanimlamaktadir. Tirkyillmaz’a (2012, 478) gore de
okuma, insan1 ve diinyay1 anlama, anlamlandirma, bir konuda bilgi edinmek, bilgi sahibi
olmak, i¢in gerceklestirilen, biyolojik ve psikolojik olarak saglikli bir gelisim i¢in 6nemli

ve vazgecilmez bir eylemdir.

Giines (2000, 53), Calp (2005, 89), Oz (2011, 75), Tiirkyilmaz (2012, 478), Giines
(2014, 69), Karatay (2014, 1), Bastug vd. (2019, 1) ve Yilmaz’a (2019, 11) gore yapilan
aciklamalar dogrultusunda okuma; temel dil becerilerinin arasinda yer alan, goziin satirlar
tizerinde sigrama hareketiyle kelime ve sekilleri gorerek bir yazidaki sembolleri tanima ve
anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siiregte fiziksel, duyussal ve zihinsel
beceriler birlikte kullanilir. Okuyucu; metinden zihin yapisi, ilgi ve ihtiyaglarina gore
bilgileri inceleme, sorgulama gibi zihinsel islemlerden gecirerek, yasantilari ve On
bilgileriyle karsilastirarak yeniden yapilandirir. Sonug olarak okuma; zihinsel diizenleme
yapilarak anlamin kavrandigi, insanin ve diinyanin anlamlandirildigi, gérme, anlama ve
bellek olmak iizere li¢ c¢alisma alanin1 kapsayan st diizey zihinsel etkinlik olarak

degerlendirilmektedir.

Temizkan’a (2007, 19) gore okuma eyleminde “yazili veya basili metin”, “duyu
organlartyla bu metinlerin algilanmasi” ve “okunan metinlerin anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasi” olmak {izere {i¢ temel unsur bulunmaktadir; ve gercek bir okuma ancak bu
tic unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada uygulanmasi sonucunda gerceklesebilir.
Bamberger’e (1990, 1) gore ise okuma, bireyin akil gelisime olumlu etki yapan ¢ok ¢esitli
zihinsel islemleri barmdirir. Insanin zihinsel gelisimine en fazla katkisi olan; harfler,
cizgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslayan, dikkatin yogunlastirilarak, ilgi duyulan ve
gerekli bilgilerin segilmesiyle zihinsel kavramlara doniistiiriilip anlamlandirildigr ve
beyinde yapilandirilan 6nemli bir 6grenme alanidir (K. Keskinkilic ve S. B. Keskinkilig,
2007, 152). Yapilandiric1 yaklasimda ise okuma, ¢esitli alt alanlara ayrilmakta ve {i¢
boyutta incelenmektedir. Giines’e (2013, 130) gore soyle aciklanmaktadir.

A. Islem Boyutu: Okuma siirecinde fiziksel ve zihinsel islemler yapilir. Bunlar

gbrme, anlama ve zihinsel yapilandirma olmak tizere ii¢ temel agsamada incelenir.



1. Gorme: Okuma siirecinin ilk asamasidir. Goz tarafindan yazilar, gorseller ve
sekiller fiziksel olarak algilanarak beynimize iletilmektedir. Gozler, satirlar iizerinde belli
bir noktaya odaklanip, diger bir noktaya sigrama hareketiyle kelimeleri hemen tanir, hizli
bir sekilde sinyallere c¢evirerek beynimize iletir; goriintiiyii odaklandigi esnada alir. Bu
bakimdan okuma zamaninin % 95’1 odaklanma, % 5’1 sigramaya harcanir (Karatay, 2014,
16). GOz, satir iizerinde bildigi kelimeleri gordiigiinde uzun, anlamini bilmedigi kelimeleri
gordiigiinde ise kisa ileriye dogru sigramalar yapar; daha ¢ok zayif okuyucularda goriilen
kisa ileri gz sicramasinda sonra yapilan geriye doniis hareketi ve uzun ileriye dogru
sicramadan sonra yapilan geriye doniis olmak {iizere iki tiirlii de goziin geriye hareketi

vardir (Binbasioglu, 1993, 10-13).

2. Anlama: Bu asamada ilgi ve gereksinime gore bilginin segilip anlasilmasi ve
islenmesinde etkili olan ve anlama siirecini etkileyen en 6nemli unsur dikkattir ve bireyler
okuma amacina gore dikkat siiresini, amacini, zamanini ve asamalarini belirlerler (Giines,
2013, 130). Bundan sonra okudugunu anlamak i¢in yapilan ¢alismalar gelir. Okudugunu
anlama siirecinde sozciiklerin anlamina dair bireyin edinmis oldugu 6n bilgileri, anlama
siirecinde etkili olabilmektedir (Balci, 2016, 16). Insanlar, yasami boyunca kazandig
kelimelerle ana dilini kullanmaktadir ve dil merkezli 6grenmenin esasini kelime hazinesi

olusturur. Kelime hazinesi, anlama siirecinde 6nemli bir kavramdir (Onan, 2014, 247).

3. Zihinsel Yapilandirma: Calp’a (2007, 92) gore, beyne gelen bilgilerin sifreleri
¢oziiliip icerikleri belirlendikten sonra kodlama (kaydetme), depolama (saklama), hatirlama
(arayip bulma ve geri ¢agirma) islemlerini gergeklestiren bellek devreye girer. Giileryiiz’e
(1998, 18) gore bellek, bilgilerin etkin bir sekilde kullanildigi, davranis haline getirildigi,
uzun siireli ve kisa siireli bellek olmak tizere iki sekilde incelenir; gelen bilgilerin kodlama,
programlama, uzun siireli bellege kayit etme ya da uzun siireli bellekten bilgileri ¢agirma
islemleri kisa siireli bellek tarafindan yapilir. Uzun siireli bellek ise kisa stireli bellekten
gelen bilgilerin tekrar kullanilmak i¢in kaydedildigi, depolandig1 ve aradan uzun zaman
siireci gecse de gerektiginde tekrar kullanilmak iizere kisa siireli bellege aktaran

(hatirlama) bellek tiirtidiir (Karatay, 2014, 27).

Giileryiiz (1998), Giines (2013) ve Karatay’a (2014) gore zihinsel yapilandirma ve

dikkat edilmesi gereken hususlar su sekilde agiklanmaktadir:

1- Secilen bilgiler, diisiinceler incelendikten sonra anlama, siralama, smniflama,

iliski kurma ve degerlendirme gibi bir¢ok zihinsel islemlerden gecirilerek,



insanlarin zihinsel yapisi, 6n bilgileri 15181inda yeniden yapilandirilmaktadir.

2- Siirekli bilgi girisi yapilmasi, bilgilerin silinmesine yol agar. Egitimciler,
bellegin ¢alisma prensiplerini géz 6niinde bulundurarak, bilgi girisinden sonra
Ogrenciye gerekli siireyi vermelidir; gelen bilgileri hatirlatma, doniit, diizeltme
ve pekistire¢ islemlerini kullanarak, bilginin zihinsel yapilandirilmasi

saglanmalidir.

3- Ogrenme faaliyetleri kodlama, iliskilendirme, gruplama ve tekrar etme gibi
o0grenmenin kalicihigimi etkileyen siireclerin dogru ve yeterli diizeyde tekrarin

yapilmasina baglhdir.

4- Bellegin calisma prensipleri diisiiniildiiglinde kodlamaya, gruplama yapilarak
uzun siireli bellege kaydedilen bilgilerin, 6n bilgilerle iliski kurularak bilissel
islemlerin gerceklesmesinin saglanmasi i¢in gerekli olan siireye ve etkinlik
cesitliligine, Ogretim faaliyetlelerinin  planlanmasi asamasinda  dikkat

edilmelidir.
B. Etkilesim Boyutu: Fiziksel ve zihinsel olmak iizere iki tiir etkilesim olur.

1. Fiziksel Etkilesim: Kitap, metin, resim, yazi, gorseller, 151k, ortam gibi etkilesim
siirecinde etkili olan bu etmenler, fiziksel etkilesim siirecinde kontrol altina alinabilir
(Gtines, 2013, 130). Kitaplarin igerik, resim, kagit ve yazi 6zellikleri Sever’e (1995, 14-15)
gore, kitaptaki resimler konuya uygun, anlatilan konuya gore aciklayici, ilgi cekici,
yorumlayici, eglendirici, giildiiriicii ve sevimli olmalidir; ¢ocuk kitaplarinda dayanakli ve
mat kagit kullanilmali, birinci veya ikinci hamur kagit olmalidir; yazilar normal aralikli
satirlar kullanilarak yazilmali, sayfa kenarlarinda genis bosluklar yer almalidir. Kitaplarda
yaz1 biiyiikliikleri ilkokul birinci smiflar i¢in yirmi, ikinci smiflar i¢in on sekiz, li¢lincii
siniflar i¢in on dort, dordiincii siniflar i¢in on iki, besinci siniflar i¢in on bir ve daha st

siiflar i¢in ise on puntodan daha kii¢iik olmamalidir (MEB, 2011).

2. Zihinsel Etkilesim: Bireyin yazarin duygu ve diislinceleriyle etkileserek, kendi
Oon bilgileriyle yazarin goriislerini karsilastirdigi, disiinceler arasindaki uyum ve
benzerlikler ile bilgilerin kabul edilmesi ve zihne yerlestirilmesinin yapildig1 stiregtir

(Giines, 2013, 130).

C. Anlam Boyutu: Okudugunu anlama siiregsel ve etkilesimsel yonden agiklanir.
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1- Siire¢sel Yon: Anlama becerileri bilgileri segme, siralama ve diizenleme olmak
lizere li¢ asamali olarak gelistirilmektedir; okuyucu metinden zihin yapisi, ilgi ve
ihtiyaclarina uygun olan bilgileri secerek, kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore siralayarak,
inceleme, sorgulama ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirerek, yasantilar1 ve
on bilgileriyle karsilastirarak, bilgileri yeniden diizenleme yapar ve anlamlandirir (Giines,

2014, 69).

2- Etkilesimsel Yon: Anlamada okuyucu, metin ve ortam olmak {izere ii¢ etmen
siirekli bir etkilesim i¢indedir ve anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu ii¢ etmene
gereken Onem verilmelidir (Glines, 2014, 69). Ayrica okuma siirecinde birey metni
anlamada kelime, ciimle, metin i¢ci ve metin dis1 iligkiler yoniinden stirekli olarak
etkilesimsel iligki i¢cindendir (Karatay, 2014, 31). Anlamlandirmanin, metnin ylizey
yapisindan baglayarak anlama ulagmak, metindeki dilsel 6geleri ve onlarin iliskilerini
algilayip on bilgileri dogrultusunda etkilesime girmesiyle ger¢eklesecegi ongoriiliir (Kuzu,

2004, 70).

2.2. Okudugunu Anlama

Okuma, hayatimizin her alanini kapsayan bir beceridir. Okudugunu anlama ve
anlamlandirmada yasanan sorunlarla siklikla kargilasilmaktadir. Bloom (1979: 49), ilkokul
stirecinde gelistirilen okudugunu anlama yeteneginin ileriki yillarda yapilan 6grenmeleri
etkileyecegini savunmaktadir. Bu nedenle okul hayatinin ilk yillarindan itibaren, sinif
diizeyine uygun anlama ve anlamlandirma caligmalar1 yapilmasinin uygun olacagi

distiniilmektedir.

Smith ve Dechant’a gére okudugunu anlama becerisi, yazi ve sembol ile bunlarin
anlamlar1 arasinda bag kurabilme; deyimlerin, mecazlarin, cimlelerin, paragraflarin ve tim
parcanin tasidigr anlami olay ve olus sirasina gore dogru bir sekilde anlamaktir. Yine
gerektiginde parca ile biitiin arasinda iliski kurmayi, okudugu yaziy1 degerlendirmeyi,
yazarin amacini ve iginde bulundugu duygusal durumu anlamayi, okudugu pargada
verilmek istenen fikirleri, yasantilariyla iligkilendirebilmeyi kapsar (akt. Dokmen, 1994,

25).

Anlama sozliikte “anlamak is1”, anlamak ise “bir seyin ne demek oldugunu, neye
isaret ettigini kavramak; yeni ve eski bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug
niteliginde bagka bir bilgi edinmek; birinin istek ve diisiincelerini sezebilmek™ anlamlarina
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gelmektedir (TDK, 2019). Anlama, okuma, dinleme, gorsel sunu ile alinan bilgiler
izerinde diisiinme, nedenleri arastirma, sonug ¢ikarma ve degerlendirme islemidir. Anlama
siirecinde diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin yapma, yorumlama, se¢im yapma,
analiz- sentez yapma, degerlendirme vb. zihinsel beceriler devreye girerek yeni bilgiler
onceki bilgi ve deneyimlerin 1s18inda yeniden anlamlandirilmakta ve zihinde
yapilandirilmaktadir, bu nedenle okumak anlamaktir yerine anlamak i¢in okumak
ifadesinin kullanilmasi uygundur (Giines, 2007, 229). Anlama kisinin dinleyerek ve
okuyarak cevresindeki yasananlar1 gozlemleyerek, olay ve olgular zihinsel islemlere tabi

tutarak, verilmek istenen mesajlar1 dogru olarak anlamasidir (Giileryiiz, 1998, 18).

Bir Kizilderili atasdziinde "Bana sdylersen unutabilirim,  gosterirsen
animsayabilirim, ama beni de katarsan, anlarim" (ozlusoz.net, 2019) denmektedir.
AtasoOziinde ifade edildigi gibi, anlamanin gerceklesebilmesi i¢in sOylemek, gostermek

yeterli degil, bireyin fiziksel, zihinsel ve sosyal olarak da katilimas1 gerekmektedir.

Glines’e (2013, 131) gore okudugunu anlama, okuma siirecinin en Onemli
boyutudur ve siiregsel ve etkilesimsel boyutlar1 ile agiklanmaktadir. Etkilesimsel boyut:
Etkilesimsel boyutta okuyucu 6zellikleri, yazarin anlattiklar1 ve okuma ortami etkilidir.
Yani okudugunu anlama; bireyin sahip oldugu 6n bilgi ve becerileri, yazarin aktardig
yazili materyal ve ortam olmak {izere ii¢ etmenin etkilesimine baghdir. Siire¢sel boyut ise,
metinden alinan bilgilerin zihinde islenmesi asamalarini igerir. Cavkaytar’a (2010, 15) gore
ise okudugunu anlama bilissel oldugu kadar sosyal ve Kkiiltiirel bir silire¢ oldugu i¢in
ogrenciler arasindaki okudugunu anlama farkliliklarinda, 6grencinin yasadigi, okumay1
ogrendigi sosyal ve kiiltiirel ¢evresi, ailesi, yasantisi, deneyimleri, etkilesim icinde

bulundugu dil ve kiiltiirel ortam ve okuma tutumlari etkilidir.

Bireyin okudugunu anlama siirecinde, yasadigi ortam, ailesi, ¢evresi, zihinsel,

psikolojik, sosyal gelisimleri ve beslenmesi gibi bir¢ok boyutun etkili oldugu séylenebilir.

Glines (2007, 142-143), Cavkaytar (2010, 14) ve Karatay’a (2014, 15) gore,
okudugunu anlama ii¢ unsurdan etkilenmektedir. Bu {i¢ unsur arasindaki iligskiye baglh

olarak, okudugunu anlama degismektedir. Bunlar:

A. Okuyucu: Solso, K. Maclin ve H. Maclin’e (2007, 88) gore, ¢cevreden gelen
uyaranlardan gelen duyumlara birgok anlam veren ge¢cmis deneyimleri, 6n bilgileri
algilama sekillerini ¢ok etkiler. Bireyin on bilgiler, temel dil yeterliligi, ¢éziimleme

becerisi, genel durumu, zevkleri, ilgi ve ihtiyaglari, kendine giivenmesi, anlamada
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belirleyici olmaktadir (Cavkaytar 2010, 14). Yilmaz’a (2018, 86) gore bireylerin ge¢cmis
bilgileri, ilgi alanlar1 ve okuma durumlari okuduklarini anlamada etkili olmaktadir; iyi
okuyucular okuduklarindan anlam ¢ikarirlar, metinden anlamsal ¢ikarimlar yaparlar; zayif
okuyucular ise okuduklarin1 anlayamazlar, kelimeleri tanimakta zorlandiklari i¢in kelimeyi
seslendirmeyle ugrasirlar. Karatay’a (2014, 15) gore de yazarlar vermek istedikleri duygu
ve diisiincelerini yazi dili araciligiyla yazilarina aktarmakta; okurlar ise diinya bilgileri,
biligsel ve duyussal gelisim diizeyleri ve ge¢cmis yasantilarindan da faydalanarak, verilmek

istenen duygu ve diisiinceleri zihinlerinde yeniden yapilandirarak anlamlandirmaktadirlar.

B. Metin: Anlamada 6nemli 6gelerden biridir. Yazarin amaci, metnin igeriginin ve
diistincelerin diizeni, yazi tipi ve yazi1 uygunlugu, metnin yapisi, anlamay1 kolaylastiran
veya karmagik hale getiren ogelerdir (Cavkaytar 2010, 14). Akyol’a (2016, 233) gore
metin kitabin i¢indeki kisimlari, boliimleri, tek bir konuyu, makaleyi veya paragraflardan
olusan ve bir ana fikiri olan yazilar ifade etmekte kullanilir; okurlarin metin i¢i, metin dis1

ve metinler arast olmak iizere metinlerden {i¢ tiirlii anlama yapmalar1 s6z konusudur.

C. Ortam: Giines (2007, 142-143) okuma ortamini okuyucunun amaci, ilgisi,
psikolojik durumunu vb. belirten “Psikolojik ortam”; okuma sirasinda i¢inde bulunulan,
ortamin durumunu ifade eden (arkadaslarin ve G6gretmenin tutumu, girilti, 151k gibi)
“Sosyal ortam”; metin durumu, ara¢ gereg, aydinlik, slire vb. gibi etmenlerden olusan
“Fiziksel ortam” olarak ifade etmistir. Okuycunun i¢inde bulundugu ortam; bireysel, grup,

sinif, is birlikli ortam ve yarismaci ortam olarak da incelenmektedir (Cavkaytar 2010, 14).

Okudugunu anlama siireci kendi i¢inde belirli asamalar1 igerir. Bu asamalar:
Anlam1 bulma asamasi, anlami1 kavrama asamasi ve anlami degerlendirme asamasidir

(Giines, 2004, 61-62).

A. Anlami Bulma asamasi: Anlami kavrama ve anlami degerlendirme
agsamalariin temelini olusturan bu asamanin da kendi i¢inde, kelimenin anlamini1 bulma,
climlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma, mecaz kelime ve climlelerin anlamim
bulma, dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme olmak iizere alt1 basamag:
vardir (Giines, 2000, 60-61). Onan’a (2014, 126) gore okuyarak anlama siirecinde dil
faktorti, dil bilgisi, dilin yap1 6zellikleri ve dilin anlam o6zellikleri agisindan etkilidir.
Derslerde dil bilgisi konular1 en ¢ok yer verme ilkesinden hareketle, en ¢ok kullanilan ve
dogru anlamak icin gerekli ve yararli olan kuralve konulara yer verilmelidir (Calp, 2007,

304).
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B. Anlami Kavrama Asamasi: Bu asama kendi iginde, anlami ¢evirme, anlami
sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etme; anlami1 yorumlama, anlami bireyin kendi
kelime ve ciimleleriyle ifade etmesi ve agiklamasi; Oteleme, anlamdan sonug ¢ikarma,
Ozetleme, anlami genisletme vb. etkinlikleri i¢ine alan basamaklar1 kapsamaktadir (Giines,

2000, 61).

C. Anlamn Degerlendirme Asamasi: Okudugunu anlamanin son asamasidir. Bu
asama kendi i¢inde anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini
yapma; anlamin sentezini yapma; anlami degerlendirme, yazidaki diisiince ile okuyucunun
zihindeki diisiinceleri arasinda karsilagtirmalar yaparak sonuca ulagsma olmak {izere alt1
asamadan olugmaktadir (Gilines, 2000, 62). Okudugunu anlama siirecinde degerlendirme,
anlamanin en 6nemli basamagidir ve elestirel diistinmeyi, ortiik anlami kavrayabilmeyi ve
metni elestirebilmeyi saglamaktadir (Duran ve Topbasoglu, 2018, 6). Elestirme, bireyin
yazar tarafindan verilmek istenen mesajlara okurun gosterdigi tepkilerdir ve elestiri
okudugunu anlamanin iist basamaklarindan biridir (Balci, 2016, 15). Ayrica okudugunu
anlamay1 degerlendirmede “Basit ve Cikarimsal Anlama Becerileri” Onem arz etmektedir
ve ilkokullarda okudugunu anlamayi degerlendirme asamalarinda kullanilacak test
tirlerinin, hem basit anlamayr hem de c¢ikarimsal anlamayi degerlendirecek sekilde

yapilmasi gerekir (Cetinkaya, Yildirim ve Ates, 2017, 458-459).

Giines’in (2000, 61-63) yaptig1 agiklamalar dogrultusunda, okudugunu anlamanin
bir siire¢ icinde gergeklesecektirilebilecek bir beceri oldugu goriilmektedir. Anlami bulma
asamasinda; kelime, climle ve paragrafin anlami bulunur, anlami1 kavrama asamasinda
anladigini, bireyin kendi ifadeleriyle sekil, sembollerle, cilimlelerle agiklamasi,
yorumlamasi, sonug ¢ikarmasi, 6zetlemesi; anlami degerlendirme asamasinda ise bireyin
anladiklarinin analiz ve sentezini yapilarak, karsilastirmalar1 yapmasi ve sonuca ulagmasi
beklenir. Bu asamalar bir plan dahilinde 06gretilerek, okudugunu anlama becerisi
kazandirilabilir. Onan’a (2014, 125) gore okuyarak anlama siireci; okunan metnin dilsel
¢cOziimlenmesi, yazili sembollerin ses silirecini igeren ¢oziimleme ve ¢dzliimlenmis olan
yazili birimlerin anlamlandirilmasi siirecidir; bundan sonraki siire¢te okuyucunun egitim

durumu, kisisel gelismislik diizeyi son derece etkilidir.

Okuma bir materyal (metin, gorsel vb.) lizerinden yapilir. Metinden hareketle
anlam kurmanin ger¢eklesmesi bazi becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesine baglidir. Bu

beceriler Tablo 2.1°deki gibi siralanabilir (Cramer, 2004; akt. Akyol, 2016, 34).
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Tablo 2.1: Okuma siirecinde anlam kurma becerileri

Basit beceriler

Ima ve
Muhakemeye
Dayal Beceriler

Kelime Anlam Becerileri

Yargilama, Takdir Etme,
Degerlendirme Becerileri

Ana fikir

Asamalandirma

Yonergeleri
izleme

Yeniden ifade

etme

Delil gosterme
Gergek detaylar
bulma
Bilginin
belirleme

yerini

Cikarim yapma

Tahmin etme

Uygulama yapma

Neden-sonug

Aciklama

Farkliliklar1 bulma

Karsilagtirma yapma

Yorumlama

Sonug belirleme

Kelimenin s6zlik anlamini
bilme

Cagristirdig anlamlari

bilme
Farkli anlamlar1 bilme

Baglamdaki anlami1 bilme

Birlesik kelimeleri anlama

Es anlamlari bilme

Z1t anlamlar1 bilme

Es seslileri bilme

Ruh halini anlamak

Tavir ve tarzi anlamak

Tarif ve nitelendirmeleri

anlama
Degerlendirme

Deger
bulunabilme

yargilarinda

Hislerini ortaya koyabilme

Fikirlerini belirtebilme

Sakac1 ve anlayisli bir tutum

Giizelligi takdir edebilme

Kelime koklerini bilme

Mecazi ve
anlamlar1 bilme

Genellemeler yapma kinayeli
Ima cdilen ana fikri Kelime kokenlerini bilme
bulma

Deyimleri bilme

Benzetmeleri bilme

Okudugunu anlama etkinliklerinden yukarida agiklanan basit beceriler, ima
muhakemeye dayali beceriler, kelime anlami becerileri, takdir etme, yargilama ve
degerlendirme becerilerini kazandirmaya ilkokul 1. siniftan itibaren siif seviyesine uygun
olarak baslanmasi diisiiniilebilir. Onan’a (2014, 124) gore okudugunu anlama siirecinde
anlama asamasi okumanin zihinsel yoniiyle ilgili bir siire¢ olarak tanimlanmakta, fizyolojik
olarak algilanan yazili materyallerin goriintii, goriintii tanima, goriintli yorum alani ve
okuma ile devam eden zihinsel asamalardan gectikten sonra, okuyarak anlama siirecine dil
kavrami bi¢cim ve anlam boyutuyla dahil olmaktadir; bu iki boyut es giidiimlii olarak
bicim-anlam yoniinden ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Giines’e (2007, 230) gore okumak
anlamaktir diisiincesinin yerini anlamak i¢in okumak anlayist almistir ve okuyucu yazinin
anlamini aragtirarak kesfetmekte, verilen bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurarak,
bilgiyi zihninde yapilandirmakta ve okudugunu anlamaktadir. Okudugunu anlama dort

kategoride incelenebilir (Giasson, 1990; akt. Giines, 2007, 244).
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A. Genel anlama: Bu anlama tiiri temel anlama olarak harfleri, heceleri,
kelimeleri, ciimleleri, ciimleler ve kelimeler arasindaki anlamasal baglar1 anlamay1, yazar
tarafindan verilmek istenen agik sekildeki bilgi ve diisiinceleri igerir (Giines, 2007, 244).
Genel anlama Yilmaz’a (2018, 87) gore basit anlama olarak, alt biligsel stiregleri
icermekte, Bloom’un biligsel siniflandirmasinda bilgi basamagma denk gelmekte,
okuyucunun metinde verilmek istenenleri yiizeysel bir sekilde anlamasi, bilginin yerini
bulmasi, bilgiyi toplamasi, basamaklari izlemesi, karakterleri bulabilmesi, yerleri
belirlemesi, yonergeleri izlemesi, yazarin yapisal planim1 agiklayabilmesi gibi anlamayla
ilgili becerileri kapsamaktadir. Ulper’e (2010, 48) gore ise yiizeysel anlama olarak ifade
edilen bu anlama, metni okuyan kisinin kelime, climle ya da ciimle dizisinden metinde olan
bilgiyi bulabilmesi olarak agiklanmistir (Alderson, 2000; akt. Ulper, 2010, 48). Bastug vd.,
(2019, 28) gore de “Ne, nerede, ne zaman, neden, nasil, kim (5N 1K)” sorularin cevabini

bulabilme ve metindeki bilgileri hatirlayarak ifade etmeyi kapsamaktadir.

Giines (2007), Ulper (2010), Yilmaz (2018) ve Bastug vd. (2019) tarafindan
yapilan agiklamalar dogrultusunda okudugunu anlama tiirii olarak genel anlama, basit
anlama ve yiizeysel anlama olarak agiklanmistir. Metin ile ilgili verilmek istenen mesaji
yiizeysel olarak anlasilma, “Ne, nerede, ne zaman, neden, nasil, kim (5N 1K) sorularinin
cevaplarin1 metinden ¢ikarma, metindeki bilgileri hatirlayabilme, metinle ilgili olan bilgiyi

kelime ya da climlelerden bulma becerilerini kapsayan anlama tiirii olarak ifade edilir.

B. Yorumlayici anlama: Yilmaz’a (2018, 87) gore yorumlayici anlama alt biligsel
bilgi siireclerinden daha ¢ok kavrama ve uygulama basamaklarina denk gelmektedir ve
yorumlayici anlama olarak ana fikir bulma, 6nemli fikirleri segme, diislinceleri organize
etme, 0zetleme, genellemeler yapma, iliskileri belirleme, ileriye doniik tahmin, ¢iktilar1 ve
etkileri hipotez etme, bilgileri karsilastirma, uygulama yapma, imla  kurallarina  dikkat
ederek okuma, ¢ikarsama yapma gibi beceriler siniflandirilir. Bu anlama ¢ikarimci veya
yorumlayici anlama olarak, bireylerin okuduklarini derinlemesine anlamasini,
yorumlamasin1 ve c¢ikarimlar yapmasini, analiz ve sentez yaparak metindeki bilgileri
kesfetmesini kapsamaktadir (Giines 2007, 244). Ulper’e (2010, 48) gore ise yorumlayici
anlama c¢ikarimsal anlama veya derinlemesine anlama olarak ge¢cmektedir ve bu anlama,
bireyin metnin yapisinda gizli olarak bulunan bilgiyi kesfetmesi olarak ifade edilmistir.
Bagtug vd. (2019, 28) gore de ikinci diizey anlama tiirii olarak yorumlayict anlama,
kavram ve prensipler gelistirme, metinde verilmek istenen mesajlar1 anlama, karekterlerin

Ozelliklerini belirleme gibi becerileri igerir.
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Giines (2007), Ulper (2010), Yilmaz (2018) ve Bastug vd. (2019) tarafindan
yapilan agiklamalar dogrultusunda ¢ikarimsal, derinlemesine, ikinci diizey anlama tiirii
olarak yorumlayici anlama, bilissel bilgi siireglerinden kavrama ve uygulama
basamaklariyla ortiismekte ve bireylerin okuduklarini derinlemesine anlayarak, ¢ikarim,

analiz ve sentez yaparak metindeki bilgileri kesfetme becerilerini kapsamaktadir.

C. Sorgulayic1 anlama: Bloom’un biligsel bilgi siire¢lerinden analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina denk gelmektedir; bu tiir anlamada kazanilan beceriler olarak
okunanlart dogruluk, gergeklik, yeterlilik, gercek veya fikir agilarindan karsilastirma;
bireylerin kendi amaglarin1 belirleyip degerlendirme yapabilmeleri; yazarin amaglarini ve
tavrin1 degerlendirme, ortami, dili ve ortamin genel yapisini degerlendirme sayilabilir
(Yilmaz 2018, 88). Sorgulayici anlamada bireyler okuduklart metinler ve yazilarla ilgili
olarak on bilgilerinin 15181Inda metnin igerigi ile ilgili degerlendirmeler yaparak metin
hakkinda bir yargiya ulasirlar (Giines, 2007, 244). Sorgulayici anlama Ulper (2010, 48)
tarafindan elestirel anlama olarak isimlendirilmekte; okurlarin yazilarda yiizeysel olarak
bulunan ortiik bilgileri kesfederek zihinsel olarak degerlendirme yapabilmesi, igerigini
kendi yargilar1 dogrultusunda yorumlayarak igerikle ile ilgili yargiya varabilmesi seklinde
ifade edilmektedir. Bastug vd. (2019, 28) goérede {ligiincii diizey anlama tiirii olarak
sorgulayict anlama, yazarin uzmanligimin ve bilgi kaynaklarimin degerlendirilmesi,
okunanlarin kalite, deger, taraflilik ve tutarlilik acilarindan karsilastirmalarinin yapilmasi

becerilerini kapsar.

Giines (2007), Ulper (2010), Yilmaz (2018) ve Bastug vd. (2019) tarafindan
yapilan agiklamalar dogrultusunda elestirel, iiclincli diizey anlama tiirli olarak sorulayici
anlama, bireyin metinle ve yazar ile ilgili olarak analiz, sentez ve degerlendirmeleri
yaparak yargiya ulagma, igerikle ilgili kendi diisiinceleri dogrultusunda yargiya varabilme

becerilerini kapsar.

D. Yaratic1 anlama: Bu anlama bireylerin okuduklarindan anladiklarini giinliik
yasantilariyla iligkilendirerek yeni bilgilere ulagsmasidir (Giines 2007, 245). Okuyucunun
on bilgileriyle uyumlu olmayan kavramlar1 anlamak i¢in basvurdugu bir agiklama ve

olaylarin sebebini bulma arayisidir (Uzun, 2009, 15).

Bireylerin hayatinda orgiin olarak ilkokul diizeyinde baslayan okuma-anlama
calismalari, yasam boyu hayatin her alaninda kullamlan bir beceridir. Iyi bir okuyucu

olarak okuduklarin1 anlayan, yorumlayabilen, analiz, sentez ve degerlendirmelerde
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bulunarak yeni bilgi ve becerilere ulasan, hayatin her alaninda gerekli olan yorumlayici,
sorgulayict ve yaratict anlama becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi oldukca

onemlidir.

Egan’a (2010, 4-6) gore anlama tiirleri; insanoglunun kiiltiirel hayati, tarihi ve
bireysel deneyimlerindeki degisimlerin diizeyini nitelendirilmesi olarak, bireylerin i¢inde
yasadig1 toplumdan kazandigi, sozel dil gelisimi, okur-yazarlik, kuramsal soyutlama ve
ironi ortaya cikaran linguistik doniisiimliiliik gibi zihinsel araglarin gelisimi sonucunda
olusmustur. Evrim ve kiiltiirel tarih icerisinde gelisim gdsteren bes tiir anlama vardir:

Somatik (Bedensel), Mitik, Romantik, Felsefi ve Ironik anlamadir.
2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin bir¢ok strateji, ydntem
ve teknik 6nerilmis, arastirilmis, incelenmis ve uygulanmistir. Ogrencinin okudugunu etkili
bir bicimde anlayabilmesi i¢in okuma oncesi, sirast ve sonrasinda etkin olmasi, birgok
strateji ve teknigi bir arada kullanabilmesi onemlidir. Okudugunu anlama stratejileri
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uygulanabilecek stratejiler olarak

aciklanmistir (Akyol, 2016, 35-52).
2.3.1. Okuma Oncesi Uygulanabilecek Stratejiler

Okuma oOncesi uygulanabilecek stratejiler, okurun yazinin igerigi ve yapisiyla ilgili
On bilgilere sahip olmasini gerektirir ve bunlari okuma aninda kullanmasini saglamaktadir
(Ulper, 2010, 82). Okuma &ncesi stratejiler Karatay (2014, 42) gore ogrencinin ne
Ogrenecegi ile ilgili ama¢ ve hedeflerini belirledigi okuma Oncesi siirecin en Onemli
basamagidir. Okuma Oncesi kullanilan stratejiler; 6n bilgilerini kullanmasinda, 6zetleme
yapmasinda ve anlasilmayan yerleri aciklanmasina katki saglayan “Géz Gezdirme
Stratejisi”’; Metnin tiirii nedir?, Konusu nedir?, Neden bu metni okuyorum? gibi sorulari
kullanarak “Okuma i¢in amag olusturma / hedef belirleme stratejisi”’; Adali’ya (2010, 9)
gbre okuyucunun agik bir amacimin olmasi okunanlari daha iyi anlamasina ve sonradan
daha kolay hatirlamasma yardimci olur; 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak metin ile
anlam kurdugu ve okudugunu anlamayi etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olan “On

bilgileri okuma ortamina getirme stratejisi” ve iyi okuyucularin 6zelliklerinden olan
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“Tahminler yapma stratejisi” olarak agiklamaktadir (Akyol, 2016, 35-38). Okuma Oncesi
strateji kullanimi ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Keser (1997) calismasinda,
okumaya baglamadan 6nce, 6grencilerin kendi baslarina kelime tanima ve siniflandirma
(teknik, yar teknik) caligmalar1 yapmasinin, okudugunu anlama agisindan bir fark
yaratmadigimi belirlemistir. Giimiis (2009) calismasinda, okuma Oncesi yapilan beyin
firtinasi, kelime eslestirme, video izleme gibi etkinlikleri yapan 6grencilerle, bir giin 6nce
yapan Ogrenciler karsilastirilmasi sonucunda, okumadan hemen 6nce yapan Ogrencilerin
daha basarili olduklar1 goériilmiistiir. Ayrica okuma Oncesi yapilan beyin firtinasi, kelime
eslestirme, video izleme gibi etkinliklerin okudugunu anlama agisindan etkili oldugu
ortaya cikmistir. Atik’in (2015) yaptigr calismada, okuma Oncesi yapilan aktivitelerin
Ogrencilerin okuma derslerine katilmalarinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Aktas (2015)
caligmasinda, okuma Oncesi strateji 6gretiminin hikdye edici metin tiirinde etkili oldugu,

bilgi verici metin tiirtinde ise etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

2.3.2. Okuma Sirasinda Uygulanabilecek Stratejiler

Okuma stireci anlam kurma siirecinde 6nemli bir zaman boliimiinii igerdigi i¢in, bu
siirecte uygulanacak olan stratejiler ve etkinliklerin planlanmasi ve diizenlenmesi gerekir
(Akyol, 2016, 39). Okuyucular: sdzcliglin anlamin1 kestirme, dil bilgisel iliskileri fark
edebilme, okuma siirecinde baglik alt baglik, gorsel ¢izimler vb. dgelerden yararlanarak
metinde verilmek istenen mesaji sezme ve onaylama, okuma amacina uygun bir okuma
hiziyla okuma, elestirilen bigimsel semalardan yararlanma, metinle ilgili sorular1 yeniden
inceleme ve diizeltme, gosterimsel imge olusturma, metindeki dnemli bilgilere daha ¢ok
dikkat etme, 6nmeli bilgileri bulmak i¢in ileriye ya da geriye doniik sicramalar yapma,
onemli yerleri not alma, onemli yerlerin altin1 ¢izme, belirli araliklarla okuduklarini
denetleme, geri doniisler yaparak tekrar okuma, bazi sézciik ya da ciimleleri atlayarak
okuma, okuduklarmi arkadaslariyla tartisma olarak agiklanan okuma ani stratejilerini
kullanarak metni anlamlandirabilir ve anlamlandirmanin dogrulugunu degerlendirebilirler

(Ulper, 2010, 86-87).

Okuma sirasinda uygulanacak stratejilerle ilgili bilissel islem basamaklar1 sunlardir

(Karatay, 2014, 43-44):

e Okurken not alma: Yilmaz’a (2018, 90) gore Ogrencilerin okurken metnin

kenarlarina agiklamalar yapmasi, isaretler koymasi, okuma metninin hizli bir

19



sekilde tekrar edilmesini saglar. Not alma, derse aktif katilimi saglayarak
dikkati 6grenilen konu {izerinde yogunlagtirmay1 saglar; unutmay1 6nlemek ve
hatirlamay1 kolaylastirmak ic¢in yapilabilecek en 6nemli unsurlardan biridir

(Karafilik ve Kuyucu, 2013, 121).

Okuma hizin1 ayarlama: Okuma hizin1 okuma materyalinin tiirii ve okuma
amaci etkilemektedir (Akyol, 2016, 81). Giinliik hayatta biitiin yonleriyle
derinlikli bir anlama gerektirmeyen okumalarda, okuyucuya zaman
kazandiracak olan “kaymagini alma” ve “gdzden gecirme” hizli okuma

teknikleri kullanilir (Karatay, 2014, 19).

Dikkati dagilinca okunan kisma tekrar donme: Solso, K. Maclin ve H. Maclin’e
(2007, 98-100) gore dikkat en genel anlamiyla zihinsel faaliyetlerin duyusal ve
zihinsel olaylara yogunlagsmasidir ve bireyler dikkat ettikleri uyaranlar1 kontrol
edebilirler. Okuma verimini arttirarak anlama ve kavrama diizeyinin en st
noktaya getirilmesinde dikkat ve konsantrasyon siirelerinin arttirilma ve
motivasyon kaynaklariin harekete gecirilmesi 6nemlidir (Karafilik ve Kuyucu,

2013, 21)

Anlamay1 arttirmak icin kaynak (s6zliik vb.) kullanma: Anlamayi artirmak i¢in
kaynak kullanimu ile ilgili yaptig1 calismada Tugyan (2010), fihrist, sozliik ve
metin defteri kullaniminin kelime hazinesinin gelismesinde etkili oldugu
sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin kullandig1 okuma metinleri i¢inde anlamini
bilmedigi kelimelerin fazlaligt okuma egitimini olumsuz etkileyen
faktorlerdendir, bu sebeple Ogretmenler tarafindan 6grencilerin kelime bilgi

diizeylerine uygun metinlerin belirlenmesi gerekir (Yalgin, 2018, 141).

Metin zor geldiginde iizerinde yogunlasma: Ogrencinin bir bilginin
algilanmasinda disaridan gelen bir¢ok uyaric arasindan ilgisini ¢geken uyariciy1
secerek, biitlin dis baglantilarim1  kesip onun {izerinde yogunlagmasina
“konsantrasyon” denir (Yalgm, 2018, 83). Ogretmenlerin dgrencilere, metin
tizerinde zorlandiklarin1 gordiiklerinde dikkat ve yogunlagsmalarini nasil

saglayacaklar1 konusunda yardim etmeleri gerekmektedir.

Okudugunu kavramaya yardimeci olmasi i¢in gerekirse yiiksek sesle okuma:
Sesli okuma, yazilar1 gorme, kelime ve cilimleleri tanima, seslendirme ve
zihinde yapilandirma siireclerinden olusan, dikkati gelistiren, okumaya
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yogunlagma ve anlama becerilerinin gelisimine katki saglayan okuma tiiriidiir
olarak agiklanmaktadir (MEB, 2009, 353). Karatay’a (2014, 58) gore sesli
okuma, 6grencilerin kelimeleri dogru seslendirme ve metindeki anlaminin
kavranmasini saglar; konugsma becerilerini gelistirir; 6gretmene de O6grencinin

okuma hizini1 belirleme ve gelisimlerini izleme imkani saglar.

Metindeki gorsel, sekil veya tablolardan yararlanma: Ogrencilerin okuma
becerileri ile gorsel algi diizeyleri iizerine Sivri’nin (2016) yaptig1 calismada
Ogrencilerin gorsel algi diizeyleri arttikga okuma hizlarinin ve okudugunu
anlama diizeylerinin arttig1 ve okuma hatalarinin azaldig1 goriilmiistiir. Bu
sebeple Ogrencilerin okuma metni ile ilgili gorsellerden yararlanabilmelerini
gelistirecek etkinliklere yer verilmesinin, okudugunu anlama diizeylerini

arttirmada 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okurken belirli araliklarla durarak ne anladigini diisiinme: Etkin okurlar
anlamanin duraksadigi ve azaldigi durumlarda, “okurken belirli araliklarla
durarak ve ne anladigini {lizerine diisiinme” stratejisini uygulayarak anlamay1

etkin hale getirirler (Tiirkben, 2018, 124-125)

Metindeki baglama yonelik ipuglarini kullanma: Bir sozciigii ¢evreleyen once
ya da sonra gelerek sozcligii etkileyen, onun anlamini, degerini, belirleyen
kelimeler, s6z 6bekleri ve climleler biitiiniine o sézciigiin baglami denir (Adali,
2010, 10). Okuyucularin metindeki sozciiklerin baglamini kesfetmelerinin
okudugunu anlamalar1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Metnin yazari
tarafindan sifrelenmis, gizlenmis anlam ciimlelerini birbirine baglayan
Tiirk¢enin yapist i¢inde incelenen her tiirli ek, sifat, edat, zamir ve benzeri
unsurlarin tamami “kiiglik yapilar”; paragraflari ve metin igindeki anlam
Obeklerini birbirine baglayan tek basina bir anlam ifade etmeyen “sonug olarak,
yukarida belirttigimiz gibi, Ozetlersek™ gibi kelime ve kelime gruplari ise
“biiyiik yapilar” olarak incelenir (Yalgin, 2018, 166-167). Burada okuyucularin
metindeki biiylik ve kiiciik yapilarin neler oldugunu bilmeleri, dogru bir

bicimde belirleyebilmeleri okudugunu anlama agisindan 6nemlidir.

Bilginin kaliciligim1  saglamak i¢in onu resim, sekil gibi gorsellerle
formiillestirme: Okuma yapilan materyale iliskin zihinde gorseller olusturma,

okuyucunun okuma siirecine aktif katilimini saglayarak, metnin uzun siire
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zihinde kalic1 olmasina yardime1 olur (Bastug vd., 2019, 46).

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme: Yazarlar metin
icerisinde 6nemli olan bilgileri vurgulamak i¢in 6zel yazma bicimleri (biiytiik
harf, siyah, italik vb.) kullanirlar; okumaya baslamadan Once metnin
diizenlenisini incelemek yaziyla ilgili 6nemli ipuglarinin goriilmesini saglar

(Adali, 2010, 119).

Metinde celiskili bilgiyle karsilastiginda metni tekrar gozden gegirme:
Anlagilmasi glic olan boliimler ve climleler kimi zaman ikinci okuyusta
kapilarmi okura agabilir; zorlanildiginda okumaktan vazgegmeyip climle ya da

paragrafi birka¢ kez daha okumak gerekirmektedir (Adali, 2010, 10).

Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini metin i¢inden tahmin etme:
Tahmin etme; akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak olabilecek bir seyi, bir
olayr onceden kestirme; yaklasik olarak degerlendirme, oranlama olarak
tamimlanmaktadir (TDK, 2019). lIyi okuyucularin 6zelliklerinden olan tahminde
bulunmada, 6grenciler tahminlerini yaparken ve gozden gegirirken, metin ile
etkilesim icine girerler (Kusdemir, 2014, 38). Ogrencilerin kelime
dagarcigindaki yetersizlik okuma kusurlarinin en onemli nedenlerindendir;
bunun i¢in kelime hazinesini gelistirici, zenginlestirici etkinliklere derslerde sik
sik yer verilerek devamli ve etkili okuma c¢alismalar1 yapilmalidir (Aytas, 2005,
466).

Metin i¢indeki karmagik fakat 6nemli olan bilgi ve diislinceleri ayirt etme:
Kusdemir’e (2014, 34) gore iyi okuyucular metin yapisini ve metin
ozelliklerini, (koyu ya da italik yazi, sekiller ve fotograflar), 6nemli bilgileri
Oonemsizlerden ayirt etmek icin kullanabilirler. Bu sebeple ilkokullarda sinf
diizeylerine uygun olarak metin iizerinde anlama c¢alismalar1 yapilirken
Ogrencilerin 6nemli bilgileri ayirt edebilmelerine yonelik calismalarin yapilmasi

onerilmektedir.
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2.3.3. Okuma Sonrasinda Uygulanabilecek Stratejiler

Okuma sonrasi stratejiler su sekilde 6zetlenebilmektedir:

A. OKkunanlar ézetleme: Ozetleme, hem okunani anlamayi, hem de okuyucunun

kendi climleleriyle anladigini ifade etmesidir. Bir metin 0zetleme siireci: Gereksiz

materyali ¢ikarma, istenmeyen bilgiyi eleme, tiim unsurlar1 kapsayan bir kelime tiiretme,

bir olayin bireysel kisimlar1 yerine gegebilecek bir kelime tiiretme, bir baslik se¢me, bir

tanesi yetmezse bir tane daha baglik ciimlesi tiiretme asamalarindan olusur (Duke ve

Pearson , 2002, akt. C6gmen, 2008, 16).

B. Okunanlar1 degerlendirme: Eylemlerinin sonucunda elde edilen basarinin ne

oranda gerceklestiginin bilinmesi i¢in birey, kendi 6l¢ii ve deger duygularina gére sonucu

degerlendirir (Basaran, 1988, 239). Degerlendirme veya yargiya ulasma metinle okuyucu

arasindaki son asamadir. Degerlendirme farkli boyutlar1 igerir. Bunlardan bazilarini soyle

aciklanmaktadir (Akyol, 2016, 41-42):

Yazarin amacini belirleme,

Gergekleri fikirlerden ayir etme,

Kurgular1 gergeklerden ayirt etme,
Fikirlerin gegerliligini belirleme,

Degerler bakis agisin1 ve uyumu belirleme,

Edebi niteligi yargilama.

Glines (2004), Karatay (2014), Akyol (2016) ve Yilmaz (2018) tarafindan yapilan

aciklamalar dogrultusunda okudugunu anlama becerilerini kazandirilirken dikkat edilmesi

gereken hususlar soyle agiklanabilir:

Okuma ve okudugunu anlama siireci, 6grencinin zihinsel becerilerinin
kullanmasini gerektiren aktif bir faaliyettir. Okuyucuya okudugunu anlama

stratejileri 6gretilerek, uygulamalar yaptirilmalidir.

Smav merkezli egitim-0gretim yerine, Ozellikle ilkokulda beceri merkezli
egitim-ogretim yapilmalidir. Ogrencilere okuma, okudugunu anlama, yazma

gibi temel beceriler ilkokuldan itibaren kazandirilmalidir.
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e Ogrencilerin okudugunu anlama yontem ve stratejilerini kullanmalarinin yolu;
Ogretmenlerin  bu strateji, yontem ve teknikleri pratik bir sekilde

kullanabilmeleridir.

e Ogrencinin okumay1 seven, kitap okumayi aliskanlik haline getiren bireyler
olmast saglamak i¢in, okumaya karst On yargi olusturmamaya dikkat

edilmelidir.

2.4. KWL Stratejisi

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L) 1986 yilinda
Ogle tarafindan gelistirilen bir okudugunu anlama stratejisidir (Epgagan, 2009, 217). KWL
stratejisi, 0grencilerin kendi 6n bilgilerini ya da giris davraniglarin1 gérmelerini saglayan
ve Ogrencilerin yeni bir konu hakkinda goriislerini somut olarak agiklamalarina olanak
tanir (Hill, Rubtic ve Norwick, 1998; akt. Tok ve Sar1, 2007, 3). Ogretmen ve dgrencilerin
okuma ve Ogrenmede aktif rol almasmna yardimci olan, Bilmek, Bilmek Istemek,
Ogrenmek (KWL) stratejisi, 6gretmen tarafindan beyin firtinasi ile &grencilerin konu
hakkinda bildiklerini 6grenme imkani saglar; sonra dgrencilere konu ile ilgili 6grenmek
istedikleri sorulur; sorular KWL c¢alisma sayfalarina yazilir (Ogle, 1989, 215). KWL
stratejisi Ogrencileri metin iizerinden etkin 6grenmeye sevk eden, incelenecek konu ile
ilgili 6n bilgilerin belirlenmesiyle baslayan, 6grenmek istedikleriyle ilgili sorular olusturma
siireciyle devam eden tekniktir; bu KWL tekniginin uygulanmasi i¢in hazirlanmis olan
calisma kagidi dagitilarak, tim siniftaki 6grencilerin konu ile ilgili bildikleri iliski kurma
stirecine dahil edilir (Kusdemir ve Bulut, 2015, 29-30). Bu stratejinin farkli alanlarda ve
konularda uygulanabilirligi, her bir agsamasi1 dgrencilerin 6grenme stillerine uygun olmasi
ayrica 6grencinin bildigi bilgiyi ortaya ¢ikmasina yardimci olan orgiitsel bir aractir (Tok ve

Sar1, 2007, 3). Etkinlikler 6ncesinde ii¢ sutiinlu bir tablo olusturulur (Epcacan, 2009, 217).

Tablo 2.2: KWL uygulama tablosu

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?

(Carter, 2007; akt. Giirbliz, 2014, 29).
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K-W-L stratejisinde, etkili bir okuma i¢in bu ii¢ asama okuma 6ncesi, okuma an1 ve
okuduktan sonras1 olmak {izere uygulanmasindaki kolaylik, pratiklik ve esneklik ile etkili
oldugunu ortaya koyan, K-W-L hakkinda yapilan calismalar bunun en giizel bir
gostergesidir (Akytiz, 2004, 81). KWL Stratejisi 6grencilerin hangi konu ile ilgili hangi
bilgilere ihtiyaclar1 oldugunu kontrol etmek i¢in sorular hazirladiklari ve yazarin amacinin
anlasilmasina ¢aligildig1 bu strateji tic asamadan olusmaktadir (Temizkan, 2007, 92). Bu ii¢

asama:

1. K- Ne Biliyorum: Yeni bir konu veya metin ile birlikte bu asamada 6grenciler
beyin firtinas1 yontemini kullanarak Onceden edinmis olduklar1 bilgilere dikkatlerini
yogunlasgtirirlar (Kusdemir ve Bulut 2015, 30). Beyin firtinas1 uygulamasindaki amag,
Ogrencinin islenecek metinden verilmek istenen bilgileri elde etmelerini saglayacak, biitlin
bilgilerin harekete gecirilmesidir (Akyiiz, 2004, 82). Boylece beyin firtinasiyla 6grencilerin
konu hakkinda bildikleri tim bilgiler ortaya ¢ikarilarak, bu bilgiler “K” siitununa
kaydedilir (Epgacan, 2009, 217).

2. W- Ne d6grenmek istiyorum: Ogrencilerin islenecek ilgili metin veya konu ile
ilgili neler 6grenmek istediklerine karar verdikleri bu asamada, 6gretmen tarafindan
Ogrencilere “Ne dgrenmek istiyor sunuz?”, “Metni okuma amacin nedir?”, “Bu metin seni
neden ilgilendiriyor?" gibi sorular yoneltilerek, 6grenen olarak gdrevlerini hatirlamalar
saglanarak sorular listesi hazirlanir (Kusdemir ve Bulut, 2015, 29-30). Bu asamada
Ogrencilerin okuma Oncesinde okuyacagi metinden neler 6grenebilecegini bilmesi, neden
okuyor oldugu {izerine diisiinmesi ve metin lizerinde yogunlagmasi saglanir (Yilmaz, 2008,
136). Okudugunu anlamada 6grencilerin kullanmasit gereken dikkat stratejilerinin beklenti
olusturmasi, metne baslamadan Once bireyin O6grenmesini istedigi konularla ilgili
beklentiler i¢cinde olmasi, etkili ve verimli bir 6grenme gergeklestirilebilmesi i¢in faydali

bir yol olarak kabul edilir (Oztiirk, 1999, 55).

3. L- Ne Ogrendim? Metni okuduktan sonra, dgretmen ogrencilere rehberlik
ederek metinden 6grendiklerini, yeni fikir ve bilgileri ¢calisma kagidinin “L” siitununa
yazmalarini saglar, “L” siitunu bireysel olarak yazildiktan sonra tahtaya tiim sinif i¢in ortak
bir “L” slitunu olusturulabilir (Kusdemir ve Bulut 2015, 30). Ayrica 6grencilerin yazdiklar
takip edilerek, hangi konular1 §grenmeye ilgilerinin oldugu belirlenebilir (Temizkan, 2007,

93). Ogrenciler okuma esnasinda veya sonrasinda W - Ne &grenmek istiyorum?
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tablosundaki sorularin yanitlarin1 tamamlandiktan sonra L siitununa da kaydedilir (Epgagan
2009, 217).

Bu stratejinin derslerde uygulanmasi siirecinde, 6gretmenlerin en 6nemli bilesenleri
olan beyin firtinast ve sorular1 etkin bir sekilde kullanarak, 6grencilerinin bilgi
birikimlerinin degerlendirilmesinin yapilmasi; Ogrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili
gerekli on bilgileri oldugu diisliniildiigiinde ise 6grenme asamasina gecilmeli; eger konu ile
ilgili yeterli 6n bilgileri yoksa, oOncelikle Ogretmenin Ogrecilerde bilgi birikimini

olusturmasi gerekir (Moreillon, 2007; akt. Giirbiiz, 2014, 29).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu bélimde okudugunu anlama ve KWL stratejisi ile ilgili yapilan arastirmalar

incelenerek sonuclar1 verilmektedir.
2.2.1. Okudugunu Anlama ile flgili Yapilan Calismalar

Egelioglu'nun (1989) calismasinda, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
1987/1988 egitim 6gretim yilinda 9 6rnek grup ilizerinde, harcanan zaman ile okudugunu
anlama diizeyinin biligsel 6grenme diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
o0grenme diizeyleri yiikseldik¢e bilgi diizeyindeki 6grenmede ve toplam Ogrenmelerde

yiikselmeler oldugu belirlenmistir.

Dole, Duffy, Roehler ve Pearson (1991) calismalarinda, okudugunu anlama
konusundaki 6gretim uygulamalar1 hakkinda bilgilendirmek amaciyla, anlama siirecleri,
anlama stratejileri ve 6gretme stratejileriyle ilgili arastirmalardan elde edilen bulgular
birlestirmeyi amacglamislardir. Calismada okuma hakkindaki geleneksel goriisler ve bu
goriiglerin  Amerikan okullarindaki mevcut anlama miifredatini nasil sekillendirdigi
tartisilmistir. Bu kapsamda okuma siirecinin yeni modellerine dayanan, “6nemi belirleme,
bilgileri 6zetleme, sonu¢ ¢ikarimi yapma, soru liretme ve anlama izleme” seklindeki bes
anlama stratejisi bir dizi olarak anlama miifredatinin yeniden kavramlastirilmasi i¢in bir
temel olarak sunulmustur. izlenen bu yolla bir 6gretim goriisii ortaya koymak igin bir temel

olusturulmak hedeflenmistir.

Duffy (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, dengeli okuma yazma

yaklagimimin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
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incelemektir. Bu amagla calismaya, ilkokul yaz programina kayitl olan okuma yazmada
basarisiz on 6grenci katilmistir. Aragtirma; alan notlari, anlik kayitlar, ses kayitlari, okuma
degerlendirme oOlcegi ve yazili anlatim Ornekleri ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda dengeli okuma yazma uygulamasi neticesinde Ogrencilerin akict okuma ve

yazmada, okudugunu anlamada daha basarili olduklart goriilmiistiir.

Dogan’in (2002) ¢alismasinda, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi alaninda
yapilan yayinlar taranmis, okudugunu anlama stratejileri G6gretiminin, Ogrencilerin

okuduklarini anlama diizeyleri lizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Dreyer ve Nel (2003) “Teknolojinin Kullanildig1 Bir Ogrenme Ortaminda Okuma
Stratejilerini ve Okudugunu Anlamay1 Ogretmek” bashkli ¢aligmalarinda, her yil lisans
egitimi almak icin kaydolan bir¢ok Giliney Afrikali 6grencinin {iniversite egitimi igin
hazirliklt olmadigi ve bu 6grencilerin ¢ogunun da diisiik okuma becerisine sahip oldugu,
bunun ise akademik bagariyr olumsuz etkiledigi belirtilmigtir. Bu ¢aligmada 21. yiizyilda
ogrencilerin okuma ihtiyaclarini karsilamak ve egitimcilerin, okudugunu anlama ve okuma
stratejisi  kullanimii o6gretmek igin, etkili O6gretim araglar1 gelistirme zorunlulugu
nedeniyle, kullanilan stratejiler bigim ve yap1 6zellikleriyle agiklanmistir. Teknolojik bir
ortamda sunulan Mesleki Ingilizce kursunda, stratejik okuma egitimi alan 6grencilerin hem

istatistiksel hem de pratik olarak anlamli sekilde olumlu etkilendigi goriilmiistiir.

Giineyli (2003) calismasinda, Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
okumakta olan siif 6gretmenligi aday 6gretmenlerinin, okudugunu anlama becerilerini ve
metin tiirii farkliliklarinin okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Yapilan aragtirmanin
sonucunda Tiirkiye’de Ogrenim goren simif Ogretmeni adaylarinin yazinsal ve ogretici
metinleri anlama seviyelerinin Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 6grenim goren sinif
O0gretmeni adaylarinkinden daha ileri diizeyde oldugu; her iki iilkede okumakta olan sinif
Ogretmeni adaylarinin, 6gretici metinleri anlama seviyelerinin yazinsal metinleri anlama

seviyelerine gore daha ileri diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Cain, Oakhill ve Bryant (2004) “Cocuklarin Okudugunu Anlama Yetenegi:
Calisma Bellegi, Sozel Beceri ve Bilesen Becerileri ile Eszamanli Tahmin” baslikli
caligmalarinda, 8, 9 ve 11 yaslan arasindaki ¢ocuklarda, calisma bellegi kapasitesi ile
anlama becerileri arasindaki iligkileri incelemislerdir. Bu ¢alismasinda ¢ocuklarin okuma
kabiliyeti, kelime hazinesi ve sozlii becerilerini, iki ¢alisma hafizas1 degerlendirmesindeki

performansi1 (ciimle siliresi ve rakamli calisma hafizasi) ve bilesen anlama becerileri
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degerlendirilmistir. Sonugta calisma bellegi ve bilesen anlama becerileri (¢ikarim yapma,
anlama izleme, hikdye yapi bilgisi), sozciik okuma yetenegi, kelime ve sozlii kontrolleri
sonrasinda okudugunu anlamada benzersiz bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Okudugunu
anlama, c¢ikarim yapma ve anlama izleme arasindaki iliskilerde tamamen caligma

hafizasinin aracilik etmedigi ortaya ¢ikmistir.

Diehl’in (2005) calismasinda, okudugunu anlama sorunu olan, alt1 dérdiincii sinif
Ogrencisi ile, etkilesimli Ogretim modelinin okudugunu anlama becerilerine etkisi
incelenmistir. Aragtirmada etkilesimli Ogretim modelinin dogrudan Ogretimi igeren
program, sorgulama, tahmin etme, agiklama ve izleme okudugunu anlama stratejileri
kullanilarak, yirmi ders saatinde uygulama yapilmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda, 6grencilere dogrudan strateji 6gretiminin dgrencilerin bir metni anlamalarini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Allen (2006), “Kelime Ogretimini Anlamli Hale Getirmek Hakkinda Ne
Biliyoruz?” baslikli c¢alismasinda, amachi kelime Ogretim c¢alismalar1 yapildiginda
Ogrencilerin kelime dagarciginda artis goriildiigiinii belirtmektedir. Anlamli kelime
ogretimi ile ilgili “Igerik Tahmini”, “Konu Alan1 Kavrama Calismasi” ve “Kelimelerden
Yararlanarak Kavramanin Degerlendirilmesi” olmak iizere ii¢ tip kelime &gretimi

uygulamasi 6nermektedir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama, yazma becerileri ve
Tiirkge dersine iligkin tutumlara etkisinin berlirlenmesine yonelik aragtirmasimin sonunda
besinci siif Tiirk¢e dersinde; not alma, 6zetleme yapma ve kavram haritalar1 §grenme
stratejilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu tespit

etmistir.

Temizkan’m (2007) calismasi, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde okuma
stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin iki ¢calisma grubu bulunmaktadir ve
iki grup arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Arastirma sonucunda Tiirkce
dersinde Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmalariin, bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlama diizeyini artirmada, mevcut Tiirk¢e 6gretim programindan daha etkili

oldugu belirtilmistir.

Aydogan’in (2008) calismasinda, ilkégretim 6. sinif Ogrencilerinden iki grup

olusturulmustur. Gruplardan birindeki 6grencilerin okumaya kars1 tutumlari olumlu, diger
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gruptaki 6grencilerin okumaya karst tutumlari olumsuzdur. Aragtirmada bu Ogrencilerin
Tiirkge derslerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ile yaraticilik diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. Arasgtirma sonucunda; okumaya karsi tutumu olumlu olan
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini diger 6grencilere gore daha sik kullandiklari,
[Ikdgretim 6. simf dgrencilerinin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ile okumaya
kars1 tutumlart arasinda orta diizeyde anlamli iliski oldugu, 6grencilerin yaratict diigiinme
becerilerinin akiciliktan 6zgiinliige dogru bir diisiis gosterdigi, okumaya karsi tutum ile

yaraticilik arasinda bir iliski olmadig bilgisine ulagilmistir.

Duke ve Pearson (2008) “Okudugunu Anlamayr Gelistirmek Igin Etkili
Uygulamalar” baslikli ¢aligsmalarinda, okudugunu anlama, iyi bir okuyucunun 6zellikleri,
dengeli anlama 6gretimi ve okumay1 destekleyen, gercek metinler saglayan, bir dizi farkl
tiir sunan ve bu konuda tartigmalar da dahil olmak iizere dil deneyimleri bakimindan
zengin bir ortam saglayan, smif i¢in giiclii bir nitelik ortaya koyan durumlar

incelemislerdir.

Epcacan’mn (2008) Siirt ili Mehmetgik Ilkogretim Okulu 5.smif 6rnekleminde
deneysel yontemin kullanildigi ¢alismasinda, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama seviyeleri, Tiirk¢e dersine ait tutumlari, okudugunu anlama 6z yeterlik algilar1 ve
yazili anlatim becerileri iizerinde, iTS (Isbirlikli Ogrenme-Tartisma— Sorgulama) ve TIOD
(Tahmin—inceleme—Ozetleme—Orgiitleme—Degerlendirme) okudugunu anlama
stratejilerinin etkileri arastirilmistir. Arastirma sonunda; ITS ve TIOD okudugunu anlama
stratejilerinin ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda,
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde ve okudugunu anlama 6z
yeterlik algilarmin yiikselmesinde, yazili anlatim becerilerinin gelismesinde daha etkili
olduklari; 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi, Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar1 ve okudugunu anlama 0z yeterlik algilar1 {izerinde olumlu etkiler sagladig

goriilmiistiir.

Epcagan’in (2009) “Okudugunu Anlama Stratejilerine Genel Bir Bakis” konulu
caligmasinda, okudugunu anlama stratejileri ile ilgili bilgi vermek amaciyla, okudugunu
anlama ve okudugunu anlama stratejileriyle ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan yiiksek
lisans ve doktora tezleri ile diger kuramsal kaynaklara imkanlar Olciisiinde ulasilmigtir.
Arastirma sonucunda okudugunu anlama stratejileri dort ana baghk altinda incelenmistir.

Bunlar okuma oncesi, okuma esnasinda, okuma sonrasi kullanilan stratejiler ile okuma
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stirecinin ~ tiimiinde kullanilan  biitlinciill okudugunu anlama stratejileri olarak

simiflandirilarak genel ve ayirt edici 6zellikleri incelenmistir.

Halberstam’m (2008) “Etkilesimli Ogretim Modelinin Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi” baslikl1 arastirmasi, iki 6gretim yilinda uygulamistir.
Ilk sene dgretmenler geleneksel dgretim ydntemlerini uygulayarak okudugunu anlama
calismalar1 yapmustir. ikinci sene aym 6grencilerin okuma seviye durumlari gdz oniine
alinarak etkilesimli 6gretim modeline gore dersler islenmistir. Arastirma tek gruplu 6n test
son test modeline gore yapilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri “Lowa
Temel Beceri Testi” kullanilarak 6lgiilmiis, sonuglar t-testi ile istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucuna gore, iki yil da ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinde artis goriilmiis olmakla birlikte, etkilesimli 6gretim modelinin uygulandig

grupta anlama becerilerinde daha fazla olumlu yonde gelisim oldugu goriilmistiir.

Kaplan ve Maltepe’nin (2008) ¢alismasi, 5. sinif Tiirk¢e dersinde yliriitiilmiistiir.
Arastirma, bu derste kullanilan anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla, Bursa iline bagli bir devlet okulunda
2014- 2015 dgretim yilinda gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda anlama stratejilerine
dayali okuma egitimi etkinliklerinin, mevcut Ikdgretim 5. smif Tiirkge dgretim programi

okuma egitimi etkinliklerinden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Susar Kirmizi’nin (2008) calismasi, 4. simif Tiirkge derslerinde Yaratici Drama
Yontemi’nin tutum ve okudugunu anlama stratejileri {izerindeki etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda Yaratict Drama Yontemi’nin okudugunu

anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sporer, Brunstein ve Kieschke’nin (2009) “Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelistirilmesi: Strateji Ogretimi ve Karsilikli Ogretimin Etkileri” baslikli
caligmalarinda ti¢ farkli strateji 6gretimi formunun 210 ilkégretim 6grencisinin okudugunu
anlama basarilar tizerindeki etkileri arastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine dort okuma
stratejisi (0zetleme, sorgulama, acgiklama, tahmin etme) kiigiik gruplar halinde (karsilikli
O0gretim) uygulanmig, kontrol grubunda ise O0gretmen rehberliginde dersler islenmistir.
Aragtirma sonucunda, kii¢iik gruplarda ¢oklu okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu

anlamay1 gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Topuzkanamis’in (2009) calismasinda, 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama

diizeyleri ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile bu iki diizey arasindaki iligki
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arastirllmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 4. sinif 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama diizeylerinin yetersiz oldugu; o6gretim tiiriinlin okudugunu anlama basarilar
tizerinde herhangi anlamli farklili§a yol agmadigi, akademik basar1 puanlari ile okudugunu

anlama basaris1 arasinda diisiik diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Ates’in (2011) calismasinda, 2008/2009 egitim Ogretim yilinda genel olarak
ogretmenlerin Tiirkge dersi 0gretim programini uygulama caligmalari, 6zel olarak da
Ogretmenlerin  Tiirkge dersi Ogrenme-6gretme  slirecinde anlama  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar1 ve diisiinceleri incelenmistir. Arastirmanin caligma
grublar1 biri pilot uygulamada dordii asil uygulamada yer almak {izere Ankara il

merkezindeki okullarda gorev 6gretmenler olusturmustur. Arastirma sonucunda;

e Ogretim siirecinde en ¢ok kullandiklari stratejinin soru-cevap stratejisi oldugu,
bunu acgiklama, giinliik hayatla iliskilendirme, kelime ve kavramlarla calisma,
cikarim yapma, on bilgilerle iliskilendirme ve tahmin etme stratejilerinin
izledigi,

e Literatiirde temel anlama stratejileri olarak Onerilen tahmin etme, ¢ikarim
yapma, ana fikri belirleme, netlestirme/aciklama stratejilerini, soru sorma
stratejisini temel alarak kullandiklari, strateji kullanimina yonelik 6gretim veya

rehberlikten daha ¢ok sorgulayici bir gorev tistlendikleri,

e Ogrenme-dgretme siirecinde anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Ogretim ve rehberlik caligmalarina yer verilmediginden siireci izlemeye yonelik

caligmalarin da yetersiz kaldigi,

e Ust diizey zihinsel siiregler gerektiren metinler aras1 anlam kurma ¢alismalarina
fazla yer verilmedigi, sliregte daha ¢ok metin i¢i ve metin dist anlam kurma

lizerine uygulamalarin yapildig1 sonuglarina ulagilmistir.

Silva, Verhoeven ve Leeuwe’nin (2011) Peru'daki besinci siniflar arasindaki sosyo-
kiltiirel farkliligin okudugunu anlama gelisimine etkisinin arastirildigi calismalarinda,
Peru baskenti Lima'daki okullardan besinci sinifta okuyan 331 Ogrenci incelenmistir.
Okudugunu anlama, PIRLS Okuma Okuryazarligi testinin bir uyarlamasi kullanilarak
Olclilmiistiir. Besinci siniftaki Ogrencilerin okudugunu anlama sonuglari, kelime kod

¢ozme, kelime bilgisi ve okuma motivasyonunun gelisimi yil boyunca Ol¢iilmiistiir.
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Cocuklarin bu alanlardaki gelisimi; cinsiyetleri, entelektiiel olgunluk, aile okuryazarlik
durumu ve sosyoekonomik durumlarina gore degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari
Yapisal Esitlik Modellemesine gore okudugunu anlama gelisiminin, ¢ocuklarin kelimeleri
¢ozme yetenekleri, kelimeleri ve okuma motivasyonlarindan etkilendigini; ayrica cinsiyet
ve entelektiiel olgunlugun yani sira cocuklarin aile okuryazarlifi ve sosyoekonomik
durumununda dogrudan veya dolayli olarak okudugunu anlama gelisimini biiylik 6l¢iide

etkiledigi gostermistir.

Alessandra’nin (2012) sesli okuma 6zelligini kullanarak ikinci sinif 6grencilerinde
anlamay1 gelistirme calismasinda; sesli okuma siiresinin, anlama ve etkilesimden 6diin
vermeden anlama egitimi i¢in etkilesimli sesli okumalarin etkisini arastirmak icin sesli
okuma zamanini, arastirma tabanli stratejilerin kullanimi planlanarak, diisiinmeyi
modellemek, soru sormak ve 6grenci tartismalarini kolaylastirmak i¢in, okuma sirasinda
duracagi yerleri belirlenerek, grafik diizenleyiciler, gozlemler, kaydedilmis konusmalar ve
standart testler kullanilarak 6grencilerin degerlendirilmesi yapilmistir. Yiiksek sesli yapilan
okuma siireleri ve etkilesimli sesli okumalarin 6grencilerin anlama puanlarini arttirmada
etkili bir yol oldugunu gostermistir. Nitel veriler, grafik diizenleyiciler ve 6grenci
konusmalart yoluyla Ogrencilerin kavramada genel bir gelisme gosterdigi sonucuna

ulastlmistir.

Bastug’un (2012) caligmasinda, ikinci, iigiincii, dérdiincli ve besinci sinifta okuyan
Ogrencilerin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki
iligki arastirilmistir. Yapilan ¢oklu regresyon sonuclarina gére dogru okuma ve okuma
hizinin, prozodi becerisini 6nemli derecede yordadigi; prozodi becerisini en iyi yordayan
akic1 okuma becerisi oldugu goriilmiistiir. Akict okuma becerilerinin okudugunu anlamay1
ve yazma becerisini énemli Ol¢lide yordadig goriilmiistiir. Coklu regresyon sonuglarina

gore bu iki bagimli degiskeni de en iyi yordayan akici okuma becerisi prozodidir.

Ince’nin (2012) arastirmasi, 2011 — 2012 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim
okullarinda ¢alisgan 100 sinif Ogretmeni ile yapilmistir. Arastirma sonucunda smif
Ogretmenlerinin ¢cogunun okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasini gerekli gérdigi
ancak ders kitaplarinda yer alan metinlerin strateji uygulamasi i¢in uygun olmamasi, sinif
ogrenci sayilarmin fazlaligi, ders 6gretim planlarinda yer alan kazanimlar i¢in ayrilan
stirelerin yetersizligi gibi sebeplerle okudugunu anlama stratejilerini uygulayamadigi

belirlenmistir. Bunun yaninda sinif 6gretmenlerinin okuma oncesinde en ¢ok 6n bilgileri

32



harekete gegirme stratejisini, en az beklenti olusturma stratejisini; okuma sirasinda en ¢ok
sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma, en az metnin kenarlarina not alma stratejisini;
okuma sonrasinda ise en c¢ok sorular1 yanitlama, en az ise stratejik not alma stratejisini

kullandig1 sonuglarma ulasiimistir.

Kanmaz’in (2012) calismasinda, 6grencilerin okudugunu anlama basarisi, bilissel
farkindalik becerileri ve okuma tutumlari {izerinde okudugunu anlama stratejisi temel
alimarak yapilan Tiirkge Ogretimi incelenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda
uygulanan ISOAT okudugunu anlama stratejisi ile yapilan Tiirkce derslerindeki dgretimin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarisini, biligsel farkindalik seviyelerini, okumaya

yonelik tutumlarini ve kalicilig arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bulut’un (2013) arastirmasi 125 dordiincii sinif 6grencisi ile yar1 deneysel deneme
modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde,
etkin dinleme ile yapilan &gretimin dordiincti sinif &grencilerinin dinledigini anlama,
okudugunu anlama ve kelime hazinesinin gelisimini olumlu olarak etkiledigi gortilmiistiir.
Ogrencilerin dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime &n

kosul teskil ettigi ve yeni kelimelerin 6grenilmesine katki sagladig: belirtilmistir.

Ince ve Duran’m (2013) ¢alismasinda, sinif $gretmenlerinin okuma 6ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasinda sadece belirli stratejiler iizerinde yogunlastiklar1 ve 6grencilere
strateji kullanimi agisindan gesitlilik saglamadiklar belirtilmistir. Ogretmenlerin strateji
kullaninminin farkinda olduklar1 ancak ders siiresinin yetersizligi ve siniflarin kalabalik
olmasi gibi sebeplerle uygulamada yeterli olamadiklar1 sdylenmistir. Ayrica gretmenlerin
yarisina yakininin, okudugunu anlama stratejilerini kullanmada kendilerini yetersiz

olduklarimi diisiindiikleri belirlenmistir.

Ates ve Yildinm’in (2014) c¢alismasinda, sinif Ogretmenlerinin Tiirkge dersi
islerken smif i¢i uygulamalarinda hangi tiir okuma etkinliklerine yer verdikleri ve anlama
stirecine yonelik olarak strateji 0gretimine yer verip vermediklerini belirlemek amaciyla
betimsel bir durum analizi yapilmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin derslerinde
Ogrencilere en ¢ok sirayla sesli okuma etkinlikleri yaptirdiklar1 ve sistematik bir strateji

Ogretimini, anlama 6gretim siireglerinde kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Garcia ve Cain’in (2014) “Kod Cézme ve Okuma Anlama: Hangi Okuyucu ve
Degerlendirme Ozelliklerinin Ingilizcede iliskinin Giiciinii Etkiledigini Belirleyen Bir

Meta-Analiz” baglikli ¢calismalarinda amag; kod ¢6zme, okuma anlama korelasyonundaki
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farkliliklarin nedenlerini tespit etmektir. Bu baglamda 110 calismanin meta-analizi
yapilmistir. Buna gore yas ve dinleme diizeyinin 6nemli iki okuyucu o6zelligi oldugu
belirlenmistir. Ozellikle geng okuyucular igin kod ¢dzme, okudugunu anlama ve metin
tiirlinlin  6nemli unsurlar oldugu dile getirilmistir. Arastirmada ayrica, kod ¢6zme
konusunda yardim saglanip saglanmadigi ve metinlerin yiiksek sesle okunup okunmadig:
gibi bulgularin degerlendirme ve okuma zorlugunun teshisi iizerindeki etkileri

tartisilmastir.

Giirbiiz’{in (2014) yapmis oldugu “Ilkokulu Dérdiincii Simif Ogrencilerinde SQ4R
Tekniginin Okudugunu Anlamaya Etkisinin Incelenmesi” baslikli arastirmasinda, SQ4R
teknigi kullanilarak iglenen Tiirkge derslerinin okudugunu anlamaya olumlu katki yaptig
belirlenmistir. Ogrencilerin okuduklar1 sayfa sayisi, anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyi, aile gelir diizeyi bagimsiz degiskenlerinin okudugunu anlama becerisini etkiledigi;
eve gilinliik dergi ve gazete alinmasi, bilgisayar olup olmama bagimsiz degiskenlerinin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine herhangi bir etkisinin olmadigr sonucuna

ulasilmustir.

Kendeou vd. (2014) “Okudugunu Anlamada Biligsel Bir Bakis: Okuma
Giicliigiiniin Etkileri” konulu ¢alismalarinda, okudugunu anlama konusunda “biligsel bir
bakis agis1”, 6zellikle de okudugunu anlama anlayisini gelistirme potansiyeline sahip olan
arastirma bulgular1 incelenmistir. Okudugunu anlamadaki zorluklar, g¢ikarim yapma,
yiiriitiicii islevler ve dikkat dagitma konusundaki belirli zorluk kaynaklarinin okumay1 nasil
etkiledigi lizerine genel bir goriis acist sunarak; anlama siireclerinin ve sonuglarinin anlama
ve okudugunu anlama problemlerine sebep oldugu; bu potansiyel zorluk kaynaklarinin
degerlendirilmesinin 6gretim materyallerinin tasarimi ve se¢imi icin pratik etkileri oldugu

tartisilmastir.

Perfetti ve Stafura’nin (2014) “Okudugunu Anlama Kuraminda Kelime Bilgisi”
baslikli calismalarinda, anlama arastirmasi ve teorisinde kaydedilen ilerlemeyi dikkate
alarak, resmin bilgisini resmin merkezine yerlestiren okuma sistemleri ¢ergevesi genis bir
bakis acisi ile incelenmistir. Bu ¢ergevede, kelimeden metne entegrasyon siiregleri yerel
anlama siireglerinin, yani kisa metnin disina ¢ikarak anlamin arastirilmasi i¢in siiregler,
kelime belirleme sistemi ile anlama sistemi arasinda baglant1 kurarak, sozciikle baglanti

kurulmasini gerektirir. Bu siireclerin ¢aligmalari, sozciiglin anlaminin okuyucunun metnin
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zihinsel modeline uyumunu, kelime anlama siirecleri, anlama becerisinde nedensel

bilesenler incelenmistir.

Sulak (2014) arastirmasinda, siiregsel modelle bilgilendirici metin 6gretiminin,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Bilgilendirici
metin yapilarinin, 6grencilere uygun stratejiler (6n bilgileri harekete gegirme, tahmin,

KWL stratejisi, ana fikri bulma vb.) esliginde 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Uzuner’in (2014) yapmis oldugu “Okudugunu anlama ve yazma becerisinin
aksiyon araciligiyla gelistirilmesi” baglikli arastirmasinda, Kars ilinde 2011-2012 bahar
doneminde, ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
bilimsel yontemler kullanilarak gelistirilmeye ¢ahisilmistir. TIOD (POSSE), KWL ve
Karsilikli Ogretim Stratejilerinin ve bunlarm yaninda kullanilan yardimei tekniklerin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede; Siirece Dayali Yazma
Yontemininde, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda etkili olduklar

belirlenmistir.

Aktag’in (2015) c¢alismasi, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirma Ogrencilere 6n bilgileri kullanma, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, gézden
gecirme ve okuma i¢in amag belirleme stratejilerini kullanarak ekrandan okuduklar: farkl
metin tlirlerinde okudugunu anlama seviyelerindeki farkliligi ortaya c¢ikarmayi
amaclamaktadir. Okuma Oncesi Ogretilen stratejilerin, hikaye edici metinlerde olumlu

fayda sagladigi, ancak bilgilendirici metinlerde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Karaaslan (2015) yapmis oldugu arastirmasini 2, 3 ve 4. smif O6grencileri ile
yirlitmiistiir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama beceri diizeyleri agisindan, ikinci ve
dordiincii sinifta okumakta olan 6grencilerin ¢ogunun “endise”, liglincii sinif 6grencilerinin
ise cogunun “6gretim” diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunun okuma ve
okudugunu anlama sorunlar1 yasayan ogrencilerle paragraf ve hikaye okutma yontemini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Sonu¢ olarak egitim ve Ogretim siirecinde okuma,
okudugunu anlama etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi, uygulamalar yapilmas: gerektigi

belirtilmistir.

Kocaarslan’in (2015) yapmis oldugu arastirmada, okuma sirasinda zihinsel imajlar
olusturmanin, okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, hatirlamalar1 kolaylastirdigs,
daha canli ve net zihinsel imajlar olusturmalarina katki sagladigi; okuma akiciliginm

artirdigi, gorsellere ihtiyag duymadan zihinsel canlandirma yapmalarim1 sagladig;
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okudugunu sozlii olarak anlatmalarina yardimci oldugu ve okuma tutumlarmi olumlu

yonde etkiledigi belirlenmistir.

Droop vd. (2016) “Ilkdgretim Simflarinda Stratejik Okuma Egitiminin Uzun
Donemli Etkileri” bashkli ¢alismalarinda Hollanda’da 40 okuldan 1.469 cocuk arasinda
stirekli stratejik okuma egitimi sunan bir programin 3. ve 4. smif 6grencilerinin okuma
yetenekleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Deney veya kontrol grubunu rastgele
incelemislerdir. 3. smifin sonunda okuma stratejileri bilgisi iizerinde olumlu etkiler
gosterdigi; 4. Smifin sonunda da, 6grencilerin okuduklarini anlamalar1 iizerinde olumlu

yonde etkileri oldugu gorilmiistiir.

Ulu, Tertemiz ve Peker’in (2016) calismasinda, ilkdgretim 5. sinif 6grencileri ile
yuritilmistiir. Arastirmada Ogrencilere verilen okudugunu anlama ve problem ¢6zme
stratejileri egitiminin, Ogrencilerin problem c¢ozebilme basarilarina etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda, calisma kapsaminda anlama ve problem ¢6zme egitimi alan
ogrencilerin, 6gretim programi kapsaminda egitim alan gruptan daha basarili oldugu

gorilmistir.

Alturki'nin (2017) “Ogrenme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarin
Gelistirmek I¢in Grup Hikayesi Haritalama Stratejisini Kullanmanin Etkisi” baslikli eylem
arastirmasi caligmasinda amag, okudugunu anlamada 6grenme giigliigii olan grupta dykii
haritas1 kullanmanin etkinligini incelemektir. Arastirmaci, bu ¢alismada, Grup Hikayesi
Haritalama adi verilen belirli bir grafik diizenleyici olarak bu strateji, “Ortam, karakter,
problem, ¢6ziim ve gorlis” olarak bes ana 6ge, anlati dykiisii kaydetme alanlar1 olarak
kullanilmistir. Calisma okudugunu anlamada zayif olan altinci siniftan dort 6grenci ile
yiriitiilmistiir. Bu ¢alismanin sonucu, Grup Hikayesi Haritalama Stratejisini kullanmanin,
o0grenme engelli Ogrencilere, metni daha kolay anlamalarinda yardimci oldugu

belirlenmistir.

Batmaz’in (2017) aragtirmasi, ilkokul doérdiincli simif 6grencilerinin okudugunu
anlama basar1 diizeyleri ile Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Bayburt ilinde bulunan 44 ilkokulda okuyan 938 dordiincii sinif 6grencisinden,
kiime ornekleme yontemlerinden oranli kiime Ornekleme yoOntemine gore segilen ve
okudugunu anlama basar1 testi hazirlama c¢alismalarina dahil edilmeyen toplam 503

dordiincii smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin okudugunu
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anlama stratejilerini kullanma seviyelerinin "bazen" diizeyinde ve okudugunu anlama
basart seviyelerinin "orta" diizeyinde oldugu, okudugunu anlama stratejilerini kullanma
seviyeleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde

anlaml bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Dogan’in (2017) yapmis oldugu arastirmasinda, 2000-2016 yillar1 arasinda
okudugunu anlamay1 gelistirmede kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu
anlamaya etkisini test eden deneysel calismalarin sonuglarina gore, genis bir etkiye sahip

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir’in (2017) arastirmasinda, 3D stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama
diizeyini gelistirmede etkili olmadig1 ancak ana fikir belirleme diizeylerini arttirmada etkili

oldugu belirlenmistir.

Sidekli ve Cetin’in (2017) arastirmalarinda, 2000 ile 2015 yillar1 arasinda
dordiincii sinif ve besinci sinif érnekleminde yapilmig olan yiisek lisans tezleri arasinda,
okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlamalarina etkisini deneysel
yontemlerle ortaya koyan ¢alismalarin etki biiytlikliiklerinin birlestirilmesi hedeflenmistir.
Arastirma sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin mevcut Ogretim programi

uygulamalarina gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

D. S. Baz, ve B. Baz (2018) ¢aligsmalarinda, 2000-2017 yillar1 arasinda yapilan 187
arastirmanin tematik incelemesini yapmislardir. Arastirma sonunda, okudugunu anlama
becerisini artiran veya etkileyen unsurlar, okudugunu anlama becerisinin etkilendigi
ozellikler, aragtirmalarin kuramsal arka plani, sinirl yonleri ve giiglii yonleri olmak iizere
bes tema belirlenmistir. Temalar incelendiginde; okudugunu anlamayi artiran Ggeler
bireysel ve cevresel olmak tizere iki grupta siniflandirilarak incelenmistir. Okudugunu
anlama becerisinin bilissel alanda akademik basar1 ve elestirel diisiinme {izerinde etkili
oldugu belirtilmistir. Arastirmalarin kuramsal arka plan1 olarak 6grenme kuramlar1 ve
Ogretim kuramlar1 seklinde belirtilmistir. Yapilan calismalarda cogunlukla deneysel
desenin kullanilmas1 degiskenler arasi etki bagini ortaya koymasi agisindan aragtirmanin
giiclii bir yonii oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sinirli yonleri olarak: Arastirmalarin
orneklemlerinin rastlantisal olarak belirlenmemis olmasi, arastirma sonucunda ulasilan
bulgularin genellenebilir olma 6zelligini azalttig, ileride yapilacak olan arastirmalarda,
okudugunu anlamada karsilagilan sorunlarin ayrintili bir sekilde incelenmesine ve

arastirmalarin yontem ag¢isindan gii¢lendirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir.
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Akdemir’in (2018) “5. siif Ogrencilerinin bilgilendirici metinlerde okudugunu
anlamasi: Zayif ve yeterli okuyucular arasindaki performans farkliliklar1” baglikli
caligmasinda, cok bilesenli bir model ile yeterli ve zayif okuyucularin bilgilendirici
metinlerdeki okudugunu anlama diizeyleri arastirilarak karsilastirmasi yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 5. Sinifa giden 80 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda
zay1f okuyucularin, bilgilendirici metinlerde okuma performanslarinin; tanimlar toplulugu,
karsilastirma-kontrast ve problem-¢oziim igeren metinlerde, yeterli okuyan akranlarina

gore daha diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Calismanin sonunda;

e Okuma akiciligmin yeterli okuyucularin, basarili performansini dikkate almak

icin 6nemli bir degisken oldugunun;

e Zayif anlama performansinin fen metinlerinde de otomatik okuma becerileri ile
tahmin edildiginin,
e Tiirkcede okudugunu anlamada ¢ok bilesenli model tabanli bir yaklasimda

okuyucularin fende okudugunu anlama performanslarinin gelecek c¢alismalar

icin aragtirmasinin, gerekliligi ortaya ¢ikmaistir.

Tekin (2018) calismasinda, baglantt kurma stratejisinin kullanildigr Tirkce
Ogretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisina etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada
karma yontem kullanilmis, toplam 26 6grenci ile ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda

Baglant1 Kurma Stratejisinin okudugunu anlamada etkili oldugu goriilmiistir.

Fayetorbay’in (2018) calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini incelemek amaglanmistir. Tarama modelinde verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasinda karma yontem agiklayici ardigik desen olarak kullanilmistir. 4.
smifta 6grenim goren 40 dgretmen aday1 ile ¢aligilmigtir. Arastirmanin analiz bulgularina
gore; siif 6gretmeni adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ‘iyi’ seviyede
oldugu; okuma strateji kullanim diizeyleri arasinda cinsiyet, akademik ortalama, 6grenim
goriilen iiniversite, en ¢ok okunan kitap tiirii ve lisans egitiminde okuma stratejileriyle ilgili
ders alma durumuna gore, anlamh farklilik gériilmemistir. Arastirmanin nitel yonii olarak
Ogretmen adaylarinin yapilan yazili goriisme formlarina verdikleri cevaplarin betimsel
analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun, kendilerini ‘dikkatli’ bir okuyucu
olarak tanimladiklar1 ve Amerika Kiitiiphane Dernegi (ALA) smiflandirmasina gore

genelinin orta seviyede okuma diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Bastug vd. (2019) “Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Sratejiler,
Teknikler, Uygulamalar” konulu ¢alismalarinda okuma, okudugunu anlama, okudugunu
anlamay1 etkileyen unsurlar, okudugunu anlama stratejileri ve uygulama orneklerine
aciklamali olarak yer verilmis; okudugunu anlamayr 6lgme ve degerlendirmesinde

kullanilacak teknikler agiklanmistir.

Okudugunu anlama ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda birgok arastirma yapilmistir.
Okuma, okudugunu anlamayi gelistirici yontem, teknik ve stratejiler {izerine aragtirmalarin
ilkogretim, ortadgretim ve lisans diizeylerinde yapilmis oldugu goriilmektedir. Okudugunu
anlamaya yonelik okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda uygulanan birgok
yontem, teknik ve stratejinin okudugunu anlamada, 6z yeterlilik algilari, akademik basari
ve okumaya yonelik tutumu arttirmada olumlu etkileri oldugu ulasilan sonuglar

arasindadir.

2.2.2. KWL Stratejisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Al-Shaye’nin (2002), Kuveyt’te 11. simf yiiksekokul &grencilerinin Arapca
dersinde okudugunu anlama ve anlatma stratejileri lizerinde biligsel farkindalik
stratejilerinin etkililigini inceledigi c¢alismasinda, ISOTEG ve KWL Plus stratejilerinin
uygulamasi, mevcut Arapc¢a programi ile okuma 6gretiminin karsilastirilmasi yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda ISOTEG ve KWL stratejilerinin okudugunu anlamada, Arapga
programi dogrultusunda okuma Ogretimi alan Ogrencilere gore derslerde daha basarili

olduklar1 goriilmiistiir.

Akyiiz, (2004) calismasinda 9. sinif &grencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki
basart ve tutumlarina, ders kitabinin stilinin ve okuma stratejisi kullaniminin etkisini
incelemistir. Okuma stratejisi olarak K-W-L yonteminin geleneksel okumadan farki ele
alinmistir. Caligmada 123 9. smif 6grencisi 6rneklem olarak arastirmanin amacina uygun
bicimde secilmistir. Secilen siiflar rastgele dort ayr1 gruba ayrilmistir. Bunlar; kavramsal
fizik metni ve KWL okuma stratejisi, kavramsal fizik metni ve geleneksel okuma,
geleneksel fizik metni ve KWL okuma stratejisi, geleneksel fizik metni ve geleneksel
okuma gruplart olarak ayrilmistir. Sonu¢ olarak kavramsal fizik metninin 6grencilerin
tutumlarim ytikselttigi, KWL okuma stratejisinin 6grencilerin basarilarini arttirdigr, KWL
strateji ve kavramsal fizik metninin beraber uygulanmasinin ise hem basariyr hem de

tutumu arttirdig1 ortaya ¢ikmaigtir.
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Yazicr’'nin (2006) calismasi, 45 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Aragtirmada nitel ve
nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirma sonunda, deney grubunda BBO
stratejisinin smif ortaminda kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarii artirdig,
ancak geleneksel okudugunu anlama yontemi wuygulanan kontrol grubu ile
karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir fark bulunmadigi; BBO stratejisinin dgrencilerin

derse yonelik tutumlari tizerinde olumlu etkileri bulundugu sonuclarina ulagilmistir.

Tok ve Sar’min (2007) calismasinda,  birlestirilmis smflarda (1-3) KWL
stratejisinin, akademik basari lizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunda 44 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerine KWL stratejisi kontrol grubuna mevcut MEB
Hayat Bilgisi 6gretim programi uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, ilkdgretim
1-3 birlestirilmis simiflar Hayat Bilgisi dersinde KWL stratejisinin akademik basariy1

artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Tok’un (2008) arastirmasi, ilkdgretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde, Bil-Iste-
Ogren (BIO) ve not tutma stratejilerini, geleneksel Ogretmen merkezli yontemle
karsilastirmak ve bunlarin akademik basar1 ve Fen Bilgisi dersine yonelik 6grencilerin
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma bir ilkogretim okulunda 5
hafta stirmiistiir. Aragtirmanin sonucunda, 5. sinif “Fen ve Teknoloji” dersinde not alma ve

BIO stratejilerinin, akademik basariy1 arttirdig goriilmiistiir.

Yurd ve Olgun (2008) ¢alismalarinda, Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Bil-
Iste-Ogren stratejisinin, ilkdgretim 5. siif Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses” iinitesinde,
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin verileri 151k ve ses kavram yanilgisi testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda Bil-Iste-Ogren stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme Y &nteminin kullaniimasi

ile 6grencilerin 151k ve ses linitesine ait kavram yanilgilarinin giderildigi belirlenmistir.

Ozyilmaz ve Balc1 (2011) ¢alisamalarinda, tahmin etme, soru sorma, dzet ¢ikarma,
netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve KWL stratejilerinin 7. Sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda,
okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin, okudugunu anlama basarisi tizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 ve okudugunu anlama basarisinda cinsiyetin anlamli bir farkliliga yol

acmadig goriilmiistiir.

Lismayanti (2014) “Okudugunu Anlama Bagsarisina KWL  Stratejisinin

Kullanilmasinin Etkisi” ¢alismasinda, ortaokul 6grencilerinin ¢cogunun okuma metinlerini
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anlama seviyeleri diisiik oldugu i¢in okudugunu anlama basarilarna KWL stratejisinin
etkisini incelemistir. 2011/2012 6gretim yilinda SMPN 4 Palembang'in 8. Sinifta okuyan
254 6grenciden 40 6grenci ile ¢alisilmistir. Veriler coktan se¢gmeli anlama testi ile alinarak,
t- testi ile analiz edilmistir. KWL stratejisinin okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Rahayuningsih ve Wulandari’nin (2014) “Ogrenme Ve Ogrenme Siirecini
Gelistirmek I¢in (KWL) Teknigi” konulu arastirmalarinda, SMA N 3 Sragen, Central
Java'nmin Yiiksekokul birinci sinifin1 okuyan 10/A simifi 6grencileri ile KWL tekniginin
siifta 0gretme ve 6grenme siirecinde kullanildiginda sinif durumuna etkisi incelenmistir.
Arastirma planlama, eylem, gézlem ve yansitma olmak {izere ii¢ agamaya yer verilmistir.
Verileri toplamak i¢in sinif gozlemi yapilarak nitel veriler analiz edilmistir. Arastirmanin

sonucu, KWL tekniginin sinif durumlar1 agisindan;
a) Ogrencilerin derse konsantre olmasini saglayan dikkati,

b) Ogretmenlerin sorularma cevap verirken ogrencilerin derse katilimi ve

etkilesimi,

¢) Smifta 6gretme ve O6grenme siirecine katilma motivasyonunu gelistirebilecegi

goriilmiistiir.

Eker’in (2015) g¢alismasi, 0z-diizenleme becerilerinin 6gretimi iizerinde K-W-L
stratejisinin etkisini belirlemek amaciyla yiiritiilmiistiir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmistir. KWL stratejisi ¢caligma sayfalari, 6z-diizenleme becerilerini kazandirmada
bir ara¢ olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda, KWL stratejisinin, 6grencilere 06z

diizenleme becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiisttir.

Hana ve Faridi (2015) erkek ve kiz 6grencilerinin okuma basarilarini gelistirmek
icin GIST (sekil ve metin arasindaki etkilesim) ve KWL stratejilerinin etkinligi konulu
arastirmalarinda, 2014/2015 egitim ogretim yilinda 11. Smif 6grencileri 6rnekleminde
deneysel bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma sonunda KWL stratejisinin  okuma

basarilarini arttirdigl goriilmiistiir.

Lou, Wu, Liu ve Chen (2016) “Ingilizce Bilmeyen Kolej Ogrencilerinin Yazma
Becerilerinin  Gelistirilmesi: KWL Artt Meta-Bilissel Yazma Stratejisi Modelinin
Birlestirilmesi Ve Internet Tabanli Dil Laboratuvari Destegi” konulu c¢alismalarinda,

Yangtze Universitesi'nden Ingilizce bilmeyen yiiksekokul 2. simf grencilerine, KWL
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stratejisi ile yazilan yazilarin 6gretilmesinde internet tabanli dil laboratuvarinin (IBLL)
entegrasyonuna iligkin tek donemlik bir ¢alisma yapmislardir. Bu calismadaki denekler,
kontrol grubundaki (CG) Ingilizce bilmeyen 92 iiniversite 6grencisi ve deney grubundaki
(EG) Ingilizce bilmeyen 22 {iniversite Ogrencisinden olusmaktadir. Kontrol grubu,
ogretmen agirlikli bir yaklasim ile karsilastirildiginda, deney grubu i¢in KWL ile meta-
bilissel yazma stratejisi egitiminin, internet tabanl dil laboratuvariyla 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zouhor, Bogdanovi¢ ve Segedinac (2016) calismalarinda, ilkogretim 6grencilerinin
iistbilis ve Fizik dersindeki basaris1 hakkinda KWL stratejisinin etkilerini incelemislerdir.
Her iki cinsiyetten de altinci sinif ilkogretim 6grencilerine Fizik Bilgi Testi ve {iistbilis
hakkinda bir anket uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, istatistiksel olarak
degerlendirilmistir. Geleneksel olarak 6grenim goren gruptaki 6grenciler i¢in 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, KWL stratejisinin kullanildig1 deney
grubu Ogrencileri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu; KWL

stratejisinin fizik 6grenimi tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Pekoz (2018) calismasinda, ilkégretim 1. kademede okutulan Tiirkce ders
kitaplarin1 dokiiman analizi yontemiyle incelemistir. Metne dogal, ilging ve dolayli bir
gecis kazandiracak, Ogrencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekerek onlarda okuma istegi
uyandiracak ©6n asamanin bircok metinde etkili kullanilmadigini; dersin dogal bir
biitiinsellik i¢inde islenmesini saglayacak 6n asama, kavrama asamasi ve son asamanin
uygun bir sira izlenmedigini; okudugunu anlamaya yonelik c¢alismalarin, cesitlilik
yaratmaktan uzak, tekdiize bir yontemle verildigini, cesitlilik ve zenginlik eksikligi
oldugunu belirlemistir. Arastirmaci tarafindan tespit edilen bu eksikliklerin giderilmesi i¢in
“pargalar1 birlestirme, goz atarak okuma, tarama, dolayli anlam ¢ikarma, KWL stratejisi
uygulama etkinlikleri” onerilmistir.

KWL stratejisi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda bir¢ok arastirmanin yapildig
goriilmektedir. Genel olarak bu ¢aligmalarin hem ilkogretim diizeyinde, hem ortadgretim
diizeyinde hem de lisans diizeyinde yapildigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarda KWL
stratejisinin okudugunu anlamaya, derse yonelik tutuma, akademik basariya, 6gretme ve
O0grenme siirecine katilma motivasyonuna, 6z diizenleme becerilerine etkisi iizerine
aragtirmalar yapilmistir. Bu stratejinin, dgrencilerin okudugunu anlamalarini gelistirdigi,
akademik basariya, derslere yonelik tutumlara, motivasyona ve 0z diizenleme beceri

gelisimine olumlu katkisinin oldugu ¢ikan sonuglar arasindadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi hakkinda aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, KWL stratejisinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin, okudugunu anlama
basarilarma etkisini inceleyen yar1 deneysel bir calismadir. Deneysel arastirmalar,
degiskenler ve etkenlerin arastirmaci tarafindan kontrol edildigi, yeni durumlarin meydana
gelmesine firsat hazirlandigi ve bunlarin etkisinin gézlemlendigi aragtirmalardir (Kaptan,
1998, 73). Arastirmada, herhangi bir olay, olgu, obje, kisi ve etken incelenerek,
degiskenler arasindaki neden sonug iliskileri tespit edilir ve sonuglar1 karsilastirilarak

slgiiliir (Ekiz, 2009, 109).

Calismada deneysel yontemlerden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model” yari
deneysel desen temel alinmistir. Bu desen, belirli amaglar i¢in daha onceden sekillenmis
gruplar {izerinde yapilmaktadir. Calisma deseninin sembolik gosterimi Tablo 3.1°de

verilmektedir.

Tablo 3.1: Arastirma deseni

Grup On Test Uygulama Son Test
Gy O, B X 01, B>
Gy 02, B 022 Bs»

G;: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

O1.1: Deney Grubu, Oykiileyici Metin On Olgiimler
B, 1: Deney Grubu, Bilgilendirici Metin On Olgiimler
O12: Deney Grubu, Oykiileyici Metin Son Olgiimler

Bj 2: Deney Grubu, Bilgilendirici Metin Son Olgiimler



0,.1: Kontrol Grubu, Oykiileyici Metin On Olgiimler
B,.1: Kontrol Grubu, Bilgilendirici Metin On Olgiimler
0,.: Kontrol Grubu, Oykiileyici Metin Son Olgiimler
B, : Kontrol Grubu, Bilgilendirici Metin On Olgiimler
X : KWL Stratejisinin Kullanildig1 Uygulama

Okullardaki 6grenciler okul kosullarma ve yontemine uygun olarak A ve B
subesine ayrilmistir. Calismada iki subeden sans yoluyla biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilan kurada 3/A smifi kontrol grubu, 3/B simifi ise

deney grubu olarak belirlenmistir.

Her iki gruptan deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢limler elde edilmistir. Bu
arastirmalarda i¢ gegerliligi tehdit edebilecek test etme araclarindan kaynaklanan hatalar ya
da etkiler kontrol altina alinmistir (Kaptan, 1998, 85). Arastirmadaki bagimli degisken
ogrenci basarisidir. Ogrenci basarisi iizerinde etkisi arastirilan KWL stratejisi ise bagimsiz

degiskendir.
3.2. Katihmcilar

Arastirmanin c¢aligma grubu, arastirmanin amaci dogrultusunda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. “Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi”, maliyet
ve zaman bakimindan sorunlu olan durumlarda, aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi
yoniinden uygun, arastirmactya yakin olan ve kolay ulasilabilen kisi veya kisilerin secildigi

ornekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 141).

Arastirma katilimeilari, Bartin ili Merkez ilgeye bagli 2017/2018 Egitim &gretim
yili Akcali Ilkokulu’ndaki 3/A ve 3/B sinifi 6grencileridir. Katilimciara ait bilgiler Tablo

3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Katihma Bilgileri

Cinsiyet 3/A Simifi 3/B Simifi
Say1 (N) Yiizde (%) Say1 (N) Yiizde (%)
Kiz 9 50,00 12 63,20
Erkek 9 50,00 7 36,80
Toplam 18 100,00 19 100,00
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Tablo 3.2°de veriler incelendiginde Kontrol Grubu olarak belirlenen 3/A sinifinda 9
kiz (%50,00) ve 9 erkek (%50,00) 6grenci olmak iizere toplam 18 Ogrenci oldugu
goriilmektedir. Deney Grubu olarak belirlenen 3/B sinifinda ise 12 kiz (%63,20) ve 7

(%36,80) erkek 6grenci olmak iizere toplam 19 6grenci oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Uygulamanm hemen 6ncesinde Ek 1°de gosterilen Bartin Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan Onay ve Ek 2’de gosterilen Milli Egitim Midiiriligi
uygulama izni almmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasi sirastyla 6n test uygulamasi yapilmasi ve puanlarinin
elde edilmesi, arastirmanin uygulanmasi, son test uygulamasi ve puanlarinin elde edilmesi
asamalarindan olusmustur. Daha sonra On test ve son test puanlarinin analizi ve

degerlendirilmesi yapilmastir.

3.3.1. On Olgiimler

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine “Kar Tanesinin Macerast” adli dykiileyici
metin ve “Birdir Bir Oyunu” adli bilgilendirici metinler ile ilgili hazirlanan basar testi
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonrasi basari testi cevaplart Akyol’un
(2016, 100) basit anlama ve derinlemesine anlama sorular1 i¢in verdigi puanlama 6rnek
alinarak hazirlanan ve EK 4°de gosterilen degerlendirme rubligine gore incelenerek 6n test

puanlari elde edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metin on test puanlarma iliskin

bulgular Tablo 3.3’te verilmektedir.

Tablo 3.3: Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin oykiileyici metin OABT on test

puanlarimin analizi

Gru n X §s Sira Stra u
P ortalamasi toplam P

Deney 19 7,58 3,006 24,39 463,50
Kontrol 18 4,09 2,743 13,31 239,50

68,500  0,002*

*p<0,050
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Tablo 3.3’teki veriler incelendiginde Deney grubu oykiileyici metin OABT Ontest
puan ortalamasmin (Xp=7,58) kontrol grubunun ortalamasindan (Xx=4,09) yiiksek oldugu
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U=68,500, p<0,050) goriilmektedir. Bu
sonug, calisma Oncesinde deney grubundaki Ogrencilerin Oykiileyici metinleri anlama

diizeyinin kontrol grubundan daha iyi oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin 6n test puanlarina iliskin

bulgular Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin OABT o0n test

puanlarimin analizi

Gru n X ss Stra Stra u
P ortalamas1 toplam P
Deney 19 5,38 2,24 22,58 429,00
103,000 0,038*
Kontrol 18 4,16 2,62 15,22 274,00

*p<0,050

Tablo 3.4°deki veriler incelendiginde, deney grubunun bilgilendirici metin OABT
ontest puanlarmin ortalamasmin (Xp=5,38) kontrol grubunun ortalamasindan (Xx=4,16)
yikksek oldugu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U=103,000, p<0,050)
gorilmektedir. Bu sonug, ¢alisma oncesinde deney grubundaki 6grencilerin bilgilendirici

metinleri anlama diizeyinin, kontrol grubundan daha iyi oldugunu gostermektedir.
3.3.2. Uygulama Plam

Kwl Stratejisinin uygulandigi deney grubunda uygulama plan1 Tablo 3.3’te

gosterilmistir.

Tablo 3.5: KWL stratejisi uygulama plam

SIRA NO YAPILACAK ETKINLIK TARIH
On Okudugunu Anlama Basar1 Testi .
! KWL Stratejisi Uygulamas1 1. Hafta 30 Nisan - 04 Mays 2018
2 KWL Stratejisi Uygulamasi 2. Hafta 07 - 11 Mayis 2018
3 KWL Stratejisi Uygulamasi 3. Hafta 14 - 18 Mayis 2018
4 KWL Stratejisi Uygulamasi 4. Hafta 21 - 25 Mayis 2018
5 KWL Stratejisi Uygulamas1 5. Hafta 28 Mayis — 01 Haziran 2018
6 KWL Stratejisi Uygulamasi 6. Hafta 04 - 08 Haziran 2018

Son Okudugunu Anlama Basar1 Testi
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Tablo 3.5’teki veriler incelendiginde 30 Nisan - 04 Mayis 2018 arastirmanin
1.haftasinda On &ykiileyici ve bilgilendirici basar1 testi deney ve kontrol gruplarinda
uygulanmistir. Ayrica deney grubunda KWL Stratejisine uygun olarak “Istanbul Diinyam”
adl bilgilendirici metin iglenmistir. 07-11 Mayis 2018 arastirmanin 2.haftasinda “Diinyay1
Giildiiren Adam” adli 6ykiileyici metin KWL Stratejisine uygun olarak islenmigstir. 14-18
Mayis 2018 arastirmanin 3.haftasinda “Aile Fotograflar1” adli Bilgilendirici metin KWL
Stratejisine uygun olarak islenmistir. 21-25 Mayis 2018 arastirmanin 4.haftasinda
“Gegmisten Giiniimiize Tarimin Oykiisii” adli Bilgilendirici metin KWL Stratejisine uygun
olarak islenmistir. 28-31 Mayis 2018 arastirmanin 5.haftasinda “Hapsuu!” adl
Bilgilendirici metin KWL Stratejisine uygun olarak islenmistir. 04-08 Haziran 2018 May1s
2018 arastirmanin 6.haftasinda “Kardan Adam” adli Oykiileyici metin KWL Stratejisine
uygun olarak islendikten sonra Son Oykiileyici ve bilgilendirici basari testi deney ve

kontrol gruplarinda uygulanmistir.

Arastirmanin uygulama agamasi 6 hafta siirmiistiir. Uygulama haftalarinda, haftada
bir uygulama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Her uygulama 4 ders saati siirmiistiir.
Giinde 2 ders saati olarak 2 giin uygulama yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
uygulama oturumlart KWL Stratejisinin asamalarina uygun olarak planlanmistir. Deney

grubu ders islenis planlar1 ayrinth olarak Ek 7°de verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan dgrencilere ilkokul 3. Simf Tiirkge Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda 6gretim faaliyetleri gerceklestirilmistir. Bu faaliyetler icin MEB
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilen 3. Sinif Tiirkce
Kitab1’ndaki &ykiileyici ve bilgilendirici metin tiirleri kullanilmistir. Etkinlikler Ilkokul 3.
Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programina uygun olarak dgretmen kilavuz kitabinda dersin

islenisi i¢in verilen adimlara uygun olarak yiiriitilmiistiir.

Kontrol grubunda ilkokul 3.Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore islenen

bir ders siirecinin genel 6zellikleri soyledir:

1. Islenecek metne iliskin zihinsel hazirhk asamasinda, “On Bilgilerini
Harekete Geg¢irme”, “Anahtar Kelimelerle Calisma” “Metni Tanima ve Tahmin Etme”,
Amag Belirleme” ¢aligsmalar1 yapilmustir.

2. Anlama asamasinda, metinle ilgili “Gorsel Okuma Calismasi”, “Anlami
Bilinmeyen Kelimelerle Calisma”, “Metin Inceleme Calismalar” ve ”Séz Varhigini

Gelistirmeye Yonelik Calisma” etkinlikleri yapilmistir. Bu kapsamda;
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a) Dinleme kurallar1 hatirlatilarak metin 6gretmen tarafindan sesli okunmus,
ardindan 6grencilere once sessiz daha sonra da sesli okuma ¢aligmalar1 yaptirilmaistir.

b) “Anlam1 Bilinmeyen Kelimelerle Calisma” siirecinde, metinle iligki
kurularak kelimelerin anlamini bulma, anlamini bilemedikleri kelimeler i¢in sozliikten
yararlanma ve farkli climleler i¢inde kelimeyi kullanma caligmalar1 yaptirilmigtir.

c) “Metin inceleme” caligmalarina ydnelik olarak dgrencilere “Ana Karakter”,
“Yer”, “Zaman” ve “Olay” ile ilgili sorular yoneltilerek cevaplandirmalari istenmistir.
Ayrica Ogrenci kitaplarindaki metinlerle 1ilgili sorular 6nce bireysel sonra sinifca
cevaplandirilmistir.

d) ”S6z Varligin1 Gelistirmeye Yonelik” olarak metinlerle iizerinde es anlamli
kelime caligmalar1 yapilmistir.

3. Zihinsel Yapilandirma agsamasinda islenen metinle ilgili olarak “Giinliik
Hayatla Iliskilendirme”, “Diger Derslerle Iliskilendirme” ve “Arastirma” ¢alismalarina
yonelik etkinlikler yapilmistir.

4. Ogretmen Kilavuz Kitabinda ve 6grenci ders kitaplarinda yer alan “Kendini

Ifade Etme” ve Olgme Degerlendirme” asamasindaki etkinliler uygulanmistir.

3.3.3. Arastirmanin Uygulama Asamasinda Kullamlan Araclar

Calismada kullanilan metinlerin se¢iminde Orneklem se¢me yoOntemi olarak
deneysel arastirmanin disg gecerliliginin yiikseltilmesi i¢in olasilifa dayali 6rnekleme
yonteminden basit yansiz 6rnekleme sekli uygulanmistir (Can, 2017, 25). Smiftaki 6grenci
seviyeleri de diislinlilerek bir alt sinif, mevcut sinif ve bir iist sinif diizeyinden metinler
alinmistir. Boylece uygulamada kullanilacak metinlerin se¢imini yapacak uzmanlara farkli
seviyelerdeki metinlerin sunulmasi amaclanmistir. Metin  se¢imi  iki asamada
gergeklestirilmistir. Birinci asamada arastirmaci tarafindan taramalar yapilarak amaca
uygun oldugu belirlenen Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu karariyla onaylanan
2, 3 ve 4. Smif ders kitaplarindaki Oykiileyici ve bilgilendirici metinler bir havuzda
toplanmistir. Tablo 3.6’da havuzda toplanan 2. sinif kitabindaki metinler diizeylerine gore

gosterilmistir.
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Tablo 3.6: 2. Simif Tiirkge kitabindaki metinler

Kitap-Sira Metnin Ad1 Diizeyi
1.1 Vizviz ile Giilnaz Oykiileyici Metin
1.2 Aile Fotograflar: Oykiileyici Metin
1.3 Anne Kedi ve Yavrular Oykiileyici Metin
1.4 Ormanin Renkleri Kimde Oykiileyici Metin
1.5 Diigiin Yemegi Oykiileyici Metin
1.6 Bayram Armagani Oykiileyici Metin
1.7 Yerli Mah Oykiileyici Metin
1.8 Keloglan Ve Sihirli Tas Oykiileyici Metin
1.9 Hastane Giinlerim Oykiileyici Metin
1.10 Temizlik Malzemeleri Oykiileyici Metin
1.11 Ya Tutarsa Oykiileyici Metin
1.12 Ug Elma, Dért Ogrenci Oykiileyici Metin
2.1 Tesekkiir Etme, Oziir Dileme Bilgilendirici Metin
2.2 Kargalar Bilgilendirici Metin
2.3 Planh Yasam Bilgilendirici Metin
2.4 Diinyanin Hareketleri Bilgilendirici Metin
2.5 Bizim Nasreddin Hoca Bilgilendirici Metin
2.6 Tiirkiye’m Benim Cennetim Bilgilendirici Metin
2.7 Milli Kiiltiir Bilgilendirici Metin
2.8 Gegmisten Giiniimiize Tarmmin Oykiisii Bilgilendirici Metin
2.9 Enerji Tasarrufu Haftas1 Bilgilendirici Metin
2.10 Bezirganbasi Bilgilendirici Metin
2.11 Beslenme Bilgilendirici Metin
2.12 Robot Bilgilendirici Metin
13 Dondurmayi Kiilahla Sunmayi Ik Kim Bilgilendirici Metin

Diisiindii

Tablo 3.6.’daki veriler incelendiginde Dikey Yayincilik tarafindan basilan 2. simif
Tiirkge Ders Kitabi, Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
30/11/2016 tarih ve 86 sayili kurul karariyla 2017/2018 egitim 6gretim yilindan itibaren 5
(bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen ve 2017/2018 Egitim 6gretim yilinda
Tirkce ders kitab1 olarak okutulan Tiirkge Ders kitabinda 12 tane dykiileyici metin ve 13

tane de bilgilendirici metin vardir (Celtik, 2016, 1).

Tablo 3.7°de havuzda toplanan 3.sinif kitabindaki metinler diizeylerine gore

gosterilmistir.
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Tablo 3.7: 3. Simif Tiirkge kitabindaki metinler

Kitap-Sira Metnin Ad1 Diizeyi
1.1 Esek Arisinin Basina Gelenler Oykiileyici Metin
1.2 Atatiirk’tin Cocuk Sevgisi Oykiileyici Metin
1.3 Ay Avcist Eskimolar Oykiileyici Metin
1.4 Kardan Adam Oykiileyici Metin
1.5 Kar Tanesinin Macerasi Oykiileyici Metin
1.6 Yildizla Isinmis Oykiileyici Metin
1.7 Ayla Glinesin Oyunu Oykiileyici Metin
1.8 Seyfi Dede Oykiileyici Metin
2.1 Yasasin Demokrasi Bilgilendirici Metin
2.2 Biiyiik Gazi ve Cumhuriyetin Ilan1 Bilgilendirici Metin
23 Ucgan Ilk Insan Bilgilendirici Metin
24 Birdirbir Oyunu Bilgilendirici Metin
2.5 Hapsuu! Bilgilendirici Metin
2.6 Nevruz Bilgilendirici Metin
2.7 Uzayda Yasam Bilgilendirici Metin
2.8 Sihirli Pasta Bilgilendirici Metin

Tablo 3.7.’deki veriler incelendiginde MEB Yayinlar tarafindan basilan MEB
Talim Terbiye Kurulunun 30/11/2016 giin ve 86 sayili karar ile ders ders kitab1 olarak
kabul edilen, 2017/2018 Egitim 6gretim yilinda 3.sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 olarak okutulan
kitapta 8 tane dykiileyici metin ve 8 tanede bilgilendirici metin vardir (Akyol, 2017, 2)

Tablo 3.8’de havuzda toplanan 4.smif kitabindaki metinler, diizeylerine gore

gosterilmistir.
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Tablo 3.8: 4. Simif Tiirkge kitabindaki metinler

Kitap-Sira Metnin Ad1 Metin Tiiri
1.1 Paylasmay1 Ogrenen Sincap Oykiileyici Metin
1.2 Atatlirk’ in Cocuklugu Oykiileyici Metin
1.3 Babaanne ve IThlamur Agaci Oykiileyici Metin
1.4 En Biiyiik Takim Bizim Takim Oykiileyici Metin
1.5 Tutumsuz’ un Oykiisii Oykiileyici Metin
1.6 Istanbul Diinyam Oykiileyici Metin
1.7 Oliimsiizlesen Bahge Oykiileyici Metin
1.8 Kisin Fotograf Cekerken Oykiileyici Metin
2.1 Trafikte Nasil Giivende Olabiliriz? Bilgilendirici Metin
2.2 Cumhuriyetin Bekgilerine Bilgilendirici Metin
23 Temizlik Kurallarina Dikkat Edelim Bilgilendirici Metin
24 Buz Pateni Bilgilendirici Metin
2.5 Yedi Goller Milli Parki Bilgilendirici Metin
2.6 Diinyay1 Giildiiren Adam Bilgilendirici Metin
2.7 En Yararh Is Hangisi Bilgilendirici Metin

Tablo 3.8.’deki veriler incelendiginde Doku Yaymncilik tarafindan basilan MEB
Talim ve Terbiye Kurulunun 26/12/2012 tarih ve 225 sayili karariyla 2013/2014 yilindan
itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen 2017/2018 Egitim 6gretim yilinda
4.smif Tiirkge Ders Kitabi olarak okutulan kitapta 8 tane de Oykiileyici metin ve 7 tane de

bilgilendirici metin vardir (Biyikl1 ve Oztas, 2017, 2)

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan onaylanan 2.
Smif, 3. Siif ve 4. Simif 3 kitaptan yansizlik kuralina gore kura ile 16 tane metin

secilmistir. Metinlerin se¢imi kura sonucu asagida sunulmustur. Secilen 16 metin

diizeylerine gore Tablo 3.9°da gosterilmistir.
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Tablo 3.9: Yansizhik kuralina gore kura ile se¢ilen metinler

S.No Smmf Metnin Ad1 Metnin Tiiri
1 2 Aile Fotograflar Oykiileyici Metin
2 2 Diigilin Yemegi Oykiileyici Metin
3 2 Gegmisten Giiniimiize Tarimin Oykiisii Bilgilendirici Metin
4 2 Robot Bilgilendirici Metin
5 3 Atatiirk’ iin Cocuk Sevgisi Oykiileyici Metin
6 3 Kardan Adam Oykiileyici Metin
7 3 Kar Tanesinin Macerasi Oykiileyici Metin
8 3 Ayla Giinesin Oyunu Oykiileyici Metin
9 3 Yasasin Demokrasi Bilgilendirici Metin
10 3 Birdirbir Oyunu Bilgilendirici Metin
11 3 Hapsuu! Bilgilendirici Metin
12 3 Nevruz Bilgilendirici Metin
13 4 Diinyay1 Giildiiren Adam Oykiileyici Metin
14 4 En Yararh Is Hangisi Oykiileyici Metin
15 4 Istanbul Diinyam Bilgilendirici Metin
16 4 Kisin Fotograf Cekerken Bilgilendirici Metin

Tablo 3.9.’daki veriler incelendiginde 2.smif diizeyinden 2 tane oykiileyici ve 2
tane bilgilendirici metin, 3.smif diizeyinde 4 Oykiileyici ve 4 tane bilgilendirici metin,

4.smif diizeyinde 2 tane Oykiileyici ve 2 tane bilgilendirici metin vardir.

Ikinci asamada havuzda toplanan metinlerinden 3 dykiileyici, 3 bilgilendirici metin
uygulamada kullanmak ve 2 metin de On test ve son test olarak uygulanacak Basari
Testinin gelistirilmesi i¢in kullanilmak iizere secilmistir. Calisma i¢in toplam 8 metin
uzman goriisleri dogrultusunda secilmistir. Uzmanlar arasinda Siif Egitimi Anabilim
dalinda gdrev yapan ii¢ akademisyen ve dort tanede yiiksek lisans mezunu simif 6gretmeni

bulunmaktadir. Bu metinler sirasiyla su sekildedir.
1. Birdir Bir Oyunu (MEB, 2017, 103)
2. Kar Tanesinin Macerasi (MEB, 2017, 122)
3. Istanbul Diinyam (Biyikli ve Oztas, 2017, 83)
4. Diinyay1 Giildiiren Adam (Biyikl1 ve Oztas, 2017, 167)
5. Aile Fotograflar1 (Celtik, 2016, 15)
6. Gegmisten Giiniimiize Tarimin Oykiisii (Celtik, 2016, 63,)

7. Hapsuu! (MEB, 2017, 118,)
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8. Kardan Adam (MEB, 2017, 98)

Arastirmanin uygulama asamasinda, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu incelemesinden ge¢mis kitaplardan segilen ve EK 3’te verilen, 6grencilerin daha
once derslerinde igslenmeyen ii¢ Oykiileyici metin ve ii¢ bilgilendirici metin, EK 6’da

verilen KWL formu kullanilmastir.

3.3.4. Son Ol¢iimler

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine “Kar Tanesinin Maceras1” adli dykiileyici
metin ve “Birdir Bir Oyunu” adli bilgilendirici metinler ile ilgili hazirlanan basar testi
uygulanmistir. Uygulama sonrasi basari testi cevaplart Akyol’ un (2016, 100) basit anlama
ve derinlemesine anlama sorular1 i¢in verdigi puanlama 6rnek alinarak hazirlanan ve EK

4°de gosterilen degerlendirme rubligine gore incelenerek son test puanlari elde edilmistir.

3.4. Veri Toplama Aracglar

On test ve son test puanlarini elde etmek igin deney ve kontrol gruplu ¢alismada
veri toplama araci olarak, arasgtirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Basari

Testi kullanilmastir.

3.4.1. Basari Testi

Bagar1 testlerinde yer alan bilgilendirici ve Oykiileyici metinler, 6grencilerin
kullandiklar1 ders kitab1 disinda, Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulunca kabul
edilen 3. smif diizeyindeki ders kitaplarindan seg¢ilmistir. Metinlerin se¢iminde uzman
gorlsleri alinmig ve bilgilendirici metin olarak “Birdirbir Oyunu” ve oykiileyici metin
olarak “Kar Tanesinin Maceras1” adli metinler secilmistir. Metinlerle ilgili Oykiileyici
Metin Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Basar1
Testi i¢in Basit Anlama ve Derinlemesine Anlama (¢ikarim ve yoruma dayali) sorularina
yer verilmistir (Akyol, 2016, 100). Ek 3’te verilen OABT, ilk dort sorusu basit anlamaya
dayali sorulardan, sonraki ii¢ sorusu derinlemesine anlamaya ydnelik sorular olmak iizere
toplam yedi sorudan olusmaktadir. Basar1 testi hazirlandiktan sonra gegerliligini saglamak

icin yedi uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar arasinda siif Egitimi Anabilim
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dalinda gdrev yapan ii¢ akademisyen ve dort tane de yiiksek lisans mezunu sinif 6gretmeni

bulunmaktadir. Uzman goriisleri sonucunda testin gecerligi 1,0 olarak hesaplanmustir.

3.4.2. Puanlama Rubligi

Basan testinin puanlanmasi i¢in arastirmaci tarafindan EK 6’da verilen puanlama
rubriligi gelistirilmigtir. Rublik, Akyol’ un (2016, 100) basit anlama ve derinlemesine

anlama sorulari i¢in verdigi puanlama 6rnek alinarak hazirlanmistir.

Basar1 testinin ve rubligin gecerlik c¢alismalar1 yapildiktan sonra uygulama
gergeklestirilmistir. On Basari testi ve son basari testleri uygulandiktan sonra, giivenirliligi
icin Ui¢ farkli uzman tarafindan okunarak puanlama yapilmistir. Yapilan puanlamanin
giiveniriligi icin Kendall Uyum Kat Sayisina bakilmistir. Kendall’s W testi, konuyu
degerlendiren ikiden fazla gbzlemcinin degerlendirme sonuglarmin benzerligini
degerlendirildigi ve degerlendirme kategorileri simetrik olmadigr durumlarda uygulanir
(Vehid ve Eral, 2014, 61). Yine Can’a (2017, 405) gore Kendall’in Uyum Katsayisi
(Kendall’s W), ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup iizerinde yaptig1
degerlendirmeleri siralandi8i, siralama esasina gore aralarinda anlamli derecede uyumun
var olup olmadigin1 bakildig: bir testtir. Kendall’in uyum katsayisi 0 ile 1 arasinda deger
alir ve 1 ne kadar yakinsa o denli yiikksek uyum oldugunu gosterir (Can, 2017, 407).
Arastirmada kullanilan basari testlerinden elde edilen Ol¢limler arasinda istatiksel olarak

anlaml ve yiiksek bir uyum oldugu gériilmiistiir (W= 0,99, p<0,01).

3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢aligmanin verileri, 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici 6n test ve son test
verilerinin puanlama rubligine gére incelenmesi sonucu elde edilmistir. Elde edilen 6n test

ve son test puanlar1 SPSS 22 paket programina girilip verilerin analizi gergeklestirilmistir.

Ural ve Kili¢ (2013, 81), istatistiksel analizlerin yapilmasi sirasinda parametrik
testlerin kullanilabilmesi igin verilerin nicel 6zellik tagimasi, verilerin normal dagilima
sahip olmasi, varyanslarin homojen olmasi, 6rneklemin evrenden yansiz olarak secilmesi,
orneklem biiyiikligiiniin - 10°’dan az olmamas1 gerektigini belirtmektedir. SPSS
programinda verilerin normalligine iliskin Kolmogorow-Smirnow ve Shapiro-Wilk

testleriyle bir orneklem veri kiimesinin normal dagilim sergileyen bir evrenden olup

54



olmadig olgiiliir (Can, 2017, 88). Hangisinin kullanilacagini ise 6rneklemin biiytikliigii
belirler (Biiyiikoztiirk, 2018, 42). Arastirmanin Orneklemi ile ilgili Can (2017, 82)
orneklem sayis1 30’un altinda kalan gruplarda verilerin normal dagilim gostermesinin,
zayif bir olasilik oldugunu aciklamaktadir. Orneklem 50°den az ise Shapiro-Wilk, 50°den
cok ise Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi tavsiye edilir (Giiris ve Astar 2015,

181).

Aragtirmanin Orneklemini olusturan deney gurubu 19 ve kontrol grubu 18
Ogrenciden olustugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi degerleri dikkate alinmistir. Buna
gore verilerin normallik dagilimlart Oykiileyici ve bilgilendirici metin olarak asagida
verilmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine ait dykiileyici metin betimsel istatistik

sonuglar1 asagida Tablo 3.8°de verilmistir.

Tablo 3.10: Oykiileyici metin 6n test- son test puanlar: betimsel analiz sonuglar:

Shapiro Kolmogrow-
Gruplar  Degiskenler n X Carpikhik  Basiklik Wilk Smirnow
Ist. P Ist. p
Kontrol On Test 18 4,09 ,828 ,264 925,158,159 ,200
Grubu Son Test 18 4,50 , 773 -,289 918 117,155 ,200
Deney On Test 19 7,58 -,939 -, 152 ,892 ,036 261 ,001
Grubu Son Test 19 12,19 ,535 -,232 944 311,216 ,020

Tablo 3.10’daki veriler incelendiginde, kontrol grubundaki dykiileyici metin 6n test
ve son test puan verilerinin dagilimlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir
(p>0,05). Deney grubu verilerinin dagilimmin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendiginde, 6n test puan dagilimlarinin normal dagilim gdstermedigi (p<0,05), son test

puan dagilimlarinin ise normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait bilgilendirici metin Ontest-sontest puanlari

betimsel istatistik sonuglar1 asagida Tablo 3.11°de verilmektetir.

Tablo 3.11: Bilgilendirici metin 6n test- son test puanlar:1 betimsel analiz sonug¢lar:

Shapiro Kolmogrow-
Gruplar Degiskenler n X Carpikhk  Basikhk Wilk Smirnow
Ist. p Ist. p
Kontrol On Test 18 4,16 1,827 3,687 ,797 ,001 283,000
Grubu Son Test 18 4,79 ,191 ,865 973,852,124 200
Deney On Test 19 5,38 -,244 -,787 969 747 134 200
Grubu Son Test 19 12,14 -1,199 2,063 917  ,101 120  ,200
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Tablo 3.11°deki veriler incelendiginde kontrol grubunda bilgilendirici metin 6n test
puan verilerinin dagilimlarinin normal dagilim gdstermedigi goériilmektedir (p<0,05). Son
test puan verilerinin dagilimlarinin ise normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Deney grubunun verileri dagiliminin normal dagilim gosterip géstermedigi incelendiginde,
hem 0On test puan dagilimlarinin hem de son test puan dagilimlarinin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Orneklem grubu ellinin altinda oldugu icin, Non Parametrik testler yapilmustir.
Deney Grubu 06n test verileri ile kontrol grubu on testleri verileri arasinda orneklem
sayisinin 30’dan kii¢iik oldugu icin Mann Whitney U testi yapilmistir (Gliris ve Astar,
2015, 210). On test sonuglarindan anlaml fark elde edildiginden Deney grubu son test
verileri ile Kontrol grubu son test verileri arasinda ANCOVA testi yapilmak istenmistir.
ANCOVA testi bagimli degisken {izerindeki her bir goézlem icin ortak degiskene dayali
diizeltilmis degerler iiretir ve bu degerlerden hesaplanan diizeltilmis grup ortalama puanlar
arasindaki farklarm anlamli olup olmadigini inceler; bdylece bir deneyin baslangicindan
gruplararast farklarin oldugu durumlarda deneysel yanlilikta bir azalma saglar
(Bliyiikoztiirk, 2018, 121). Fakat elde edilen veriler 6n kosul sayiltilar1 saglamadigi igin
deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-sontest farklari alinarak bu degerlerin arasinda

fark olup olmadigina yonelik Mann Whitney U testi yapilmistir.

Deney grubu 6n test verileri ile deney grubu son test verileri arasinda, Kontrol
Grubu On Test verileri ile Kontrol Grubu Son Test verileri arasinda karsilastirma icin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine dayali olarak analiz sonucunda elde

edilen bulgular surasiyla verilmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 3. smif Tiirkce dersinde KWL
stratejisinin kullanildigr smiftaki 6grencilerin OABT 6n test ve son testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” olarak

belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin dykiileyici metin OABT oOntest ve son test puanlarinin

analizine iligkin bulgular Tablo 4.3’te gosterilmektedir.

Tablo 4.1: Deney grubu ogrencilerinin oykiileyici metin OABT 6n test ve son test

puanlarmin analizi

Deney - Sira Sira 7

Grubu N X 5 ortalamas1 Toplamm P
On Test 19 7,58 3,006 24,39 463,50
-3,725  0,000*
Son Test 19 12,19 2,404 27,63 525,00
*p<0,050

Tablo 4.1°deki veriler incelendiginde Deney grubunun dykiileyici metin OABT son
test ortalamasinin (X,=12,19) 6n test ortalamasindan (Xs=7,58) yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=-3,725, p<0,050) goriilmektedir. Bu sonu¢ deney
grubundaki Ogrencilerin, KWL stratejisi uygulanarak islenen Tiirk¢e derslerindeki

Oykiileyici metinleri anlama diizeylerinin arttigini gostermektedir.

Deney grubu o6grencilerinin bilgilendirici metin OABT 6n test ve son test

puanlarina iliskin veriler Tablo 4.2°de gosterilmistir.



Tablo 4.2: Deney grubu ogrencilerinin bilgilendirici metin OABT 0n test ve son test

puanlarmin analizi

Deney = Sira Sira z
Grubu N X 5 ortalamas1  Toplam P
On Test 19 5,38 2,24 22,58 429,00
-3,825  0,000*
Son Test 19 12,14 3,62 26,97 512,50
*p<0,050

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde Deney grubunun bilgilendirici metin son test
ortalamasinin (X,=12,14) &n test ortalamasindan (Xs=5,38) yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=-3,825, p<0,050) goriilmektedir. Bu sonu¢ deney
grubundaki 6grencileriny, KWL stratejisi uygulanarak islenen Tiirkge derslerindeki

bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin arttigin1 géstermektedir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul 3. smif Tiirkce dersinde mevcut
programin uygulandigi simiftaki 6grencilerin OABT 6n test ve son testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metin OABT ontest ve son test puanlarinin

analizine iligkin bulgular Tablo 4.3’te gosterilmektir.
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Tablo 4.3: Kontrol grubu 6grencilerinin oykiileyici metin OABT on test ve son test

puanlarmin analizi

Kontrol N % . Sira Sira 7
Grubu ortalamas1 Toplamm P
On Test 18 4,09 2,743 13,31 239,50
-0,855 0,392
Son Test 18 450 2,934 9,89 178,00
*p<0,050

Tablo 4.3’teki veriler incelendiginde Kontrol grubunun 6ykiileyici metin OABT
son test ortalamasinin (X=4,50) 6n test ortalamasindan (Xs=4,09) yiiksek oldugu fakat bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (z=-0,855 p>0,050) goriilmektedir. Bu sonug
kontrol grubunda Ilkokul 3. smif Tiirkge dersinde mevcut programim uygulandig: alti
haftalik siirecte Oykiileyici metinleri anlama diizeylerinde anlamli bir degisiklik olmadiginm

gostermektedir.

Kontrol grubu ogrencilerinin bilgilendirici metin OABT 06n test ve son test

puanlarina iligkin bulgular Tablo 4.4’de verilmektedir.

Tablo 4.4: Kontrol grubu égrencilerinin bilgilendirici metin OABT 0n test ve son test

puanlarimin analizi

Kontrol N % s Sira Sira 7
Grubu ortalamas1  Toplam P
On Test 18 4,16 2,62 15,22 274
-1,166 0,243
Son Test 18 4,79 1,88 10,58 190,50
*p<0,050

Tablo 4.4°deki veriler incelendiginde Kontrol grubunun bilgilendirici metin OABT
son test ortalamasmin (X;=4,79) on test ortalamasindan (Xs=4,16) yiiksek oldugu fakat bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (z=-1,166, p>0,050) goriilmektedir. Bu sonug,
kontrol grubundaki &grencilerin, ilkokul 3. simf Tiirkge dersinde mevcut programin
uygulandigr alt1 haftalik siirecte bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinde bir degisiklik

olmadigini géstermektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanimn  {iciincii alt problemi “flkokul 3. siif Tiirkge dersinde KWL
stratejisinin kullanildig1 siniftaki 6grenciler ile mevcut programin uygulandigi siiflardaki
ogrencilerin OABT son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metin son test puanlarina iliskin

bulgular Tablo 4.5’te gosterilmektedir.

Tablo 4.5: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin oykiileyici metin OABT son test

puanlarmin analizi

< Sira Sira U
Grup N X > ortalamas1 Toplamm P
Deney 19 12,19 2,40 27,63 525,00
7,000  0,000*
Kontrol 18 4,50 2,93 9,89 178,00

*p<0,050

Tablo 4.5’teki veriler incelendiginde Deney grubunun dykiileyici metin OABT son
test ortalamasmin (X,=12,19), kontrol grubunun ortalamasindan (X=4,50) yiiksek oldugu
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U= 7,000, p<0,050) goriilmektedir. Bu
sonug son testte KWL stratejisi uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki mevcut programa gore ders islenen Ogrencilere gore Oykiileyici metinleri

anlama diizeylerinin daha iyi oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin OABT son test puanlari

ile ilgili yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin bilgilendirici metin OABT son test
puanlarmin analizi

= Sira Sira U
Grup N X 5 ortalamas1  Toplam P
Deney 19 12,14 3,62 26,97 518,00
19,500  0,000*
Kontrol 18 4,79 1,88 10,58 185,00
*p<0,050
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Tablo 4.6°daki veriler incelendiginde Deney grubunun bilgilendirici metin OABT
son test ortalamasinin (X¢=12,14), kontrol grubunun ortalamasindan (X=4,79) yiiksek
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U= 19,500 p<0,050) goériilmektedir.
Bu sonug son testte, KWL stratejisi uygulamasi yapilarak ders islenen deney grubundaki
Ogrencilerin, kontrol grubundaki mevcut programa goére ders islenen G6grencilere gore

bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin daha iyi oldugunu gostermektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “ilkokul 3. smif Tiirkge dersinde KWL
stratejisinin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilara etkisi, mevcut Tiirk¢e Ogretim

programindan anlamli olarak farklilagmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Aragtirma sorusunu cevaplamak icin ANCOVA testi kullanilmasi diisiiniilmiis,
verilerin parametrik varsayimlari saglamamasi nedeniyle bu test yapilamamistir. Bunun
yerine deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testleri arasindaki fark hesaplanarak
farklar arasinda karsilagtirma yapilmistir. Bu probleme iliskin bulgular Tablo 4.7’de
gosterilmektedir.

Tablo 4.7: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin oykiileyici metin OABT on test son
test puanlan farklarimin analizi

- Sira Sira U
Grup N X > ortalamas1 Toplam P
Deney 19 4,61 3,28 25,79 490,00
42,000 0,000*
Kontrol 18 0,40 1,73 11,83 213,00
*p<0,050

Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde Deney grubu dykiileyici metin OABT 6n test
son test farki ortalamasinm (X=4,61), kontrol grubunun fark ortalamasindan (X=0,40)
yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U= 42,00 p<0,05)
gorilmektedir. Bu sonu¢ deney grubundaki oOgrencilerin Oykiileyici metinlerde KWL

stratejisi sayesinde anlama diizeyleri bakimindan daha kazangh olduklarini gostermektedir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin OABT 6n test son test

farklar ile ilgili yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.8’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.8: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bilgilendirici metin OABT o6n test

son test puanlari farklarinin analizi

- Sira Sira U
Grup N X 5 ortalamas1  Toplamm P
Deney 19 6,75 2,60 27,26 518,00
14,000  0,000*
Kontrol 18 0,62 2,24 10,28 185,00
*p<0,050

Tablo 4.8°deki veriler incelendiginde Deney grubunun bilgilendirici metin OABT
on test son test fark ortalamasinm (X,=6,75), kontrol grubunun fark ortalamasindan
(X=0,62) yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (U=14,000,
p<0,050) goriilmektedir. Bu sonu¢ KWL stratejisi uygulamasi yapilan deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki mevcut programa gore ders islenen Ogrencilere gore

bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin daha fazla arttigin1 géstermektedir.
4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanm besinci alt problemi “ilkokul 3. smf Tiirkce dersinde KWL
stratejisinin  okudugunu anlama basarisina etkisi metin tiirline gore anlamli olarak

farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirma sorusunu cevaplamak i¢in Anova testi kullanilmasi diistiniilmiis, verilerin
parametrik varsayimlar1 saglamamasi1 nedeniyle bu test yapilamamistir. Arastirma
sorusunu cevaplamak i¢in deney ve kontrol gruplarinin son test ve 6n testleri arasindaki

fark hesaplanmis ve betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.9°da gosterilmektedir.

Tablo 4.9: Deney grubu bilgilendirici ve oykiileyici metin OABT o0n test son test

puanlar farklar1 betimsel analiz sonuclari

Metin Tiirii N X sS
Bilgilendirici Metin 19 6,75 2,60
Oykiileyici Metin 19 4,61 3,28

Tablo 4.9°da deney grubu ogrencilerin, bilgilendirici metinlerdeki okudugunu
anlama puan ortalamalarinin (X=6,75), dykiileyici metinlerdeki okudugunu anlama puan

ortalamalarindan (X=4,61) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalmalar arasindaki bu
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farkin istatiktiksel olarak anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilmistir. Teste iligskin bulgular Tablo 4.10°da gosterilmektedir.

Tablo 4.10: Deney grubu ogrencilerinin bilgilendirici ve oykiileyici metin OABT on

test son test puanlar farklarmin analizi

Sira Sira z p
Siralar
Ortalamasi toplamm
Negatif Siralar 4 10,13 40,50
Pozitif Siralar 15 9,97 149,50 -2,19 0,028*
Fark olmayan 0
*p<0,050

**Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.10’daki veriler incelendiginde KWL stratejisi uygulamasi yapilan
ogrencilerin bilgilendirici metin ve Oykiileyici metin 6n test ve son test fark puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=2,19, p<0,050). Bu farkin bilgilendirici
metin lehinde oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak, KWL stratejisinin 3.simif Tiirkce
dersinde okudugunu anlama bagarisina etkisi yoniinden bilgilendirici metinlerde dykiileyici

metinlere gore daha fazla etkili oldugu belirlenmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglart verilmis, alanyazinda bulunan diger ¢aismalarin

sonuclarina gore tartisilmig ve oneriler gelistirlimistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada KWL stratejisinin ilkokul 3.smif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilara etkisinin incelenmesi yapilmistir. 2017/2018 egitim 6gretim yilinda Bartin
Merkez ilgeye bagli Akcali ilkokulu 3.sinifta 6grenim goren dgrencilerle galisilmistir.
Tiirkge derslerinde bilgilendirici ve dykiileyici metinlerde KWL stratejisi uygulamasi alt1
hafta yapilmistir. On Basar1 Testi ve Son Basar1 Testi ile 6grencilerin okudugunu anlama

basar1 diizeylerinin analizi yapilmistir.

Aragtirmanin  sonunda, Ilkokul 3. Simif Tiirkge dersinde KWL stratejisinin
kullanildig1 siniftaki 6grencilerin OABT 6n test puan ortalamalarinin, mevcut programin
uygulandigi siniftaki 6grencilerinin puan ortalamalarindan hem oykiileyici metinler ve hem
de bilgilendirici metinlerde yiiksek oldugu, aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulundugu yapilan analizler sonucunda belirlenmistir. Bu analiz sonuglar1 calisma
oncesinde deney grubundaki 6grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri anlama

diizeyinin, kontrol grubundan daha iyi oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin  sonunda Ilkokul 3. Simif Tiirkge dersinde KWL stratejisinin
kullanildig: siniftaki 6grencilerin OABT 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlar1 arasinda
hem bilgilendirici ve hem 6ykiileyici metinlerde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu;
ogrencilerin, KWL stratejisi uygulanarak islenen Tiirk¢e derslerindeki Oykiileyici ve
bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Al-
Shaye (2002) 11. simifa giden yiiksekokul 6grencilerinin ISOTEG ve KWL stratejilerini
kullanan 6grencilerin okudugunu anlamada geleneksel okuma 6gretimi alan 6grencilerden
daha basarili oldugu; Lismayanti (2014) 8.smif Ogrencilerinde KWL stratejisinin
okudugunu anlamada etkili oldugu; Uzuner’in (2014) arastirmasinda TIOD (POSSE),

KWL ve Karsilikli Ogretim Stratejilerinin ve bunlarm yaminda kullanilan yardimci



tekniklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirilmesinde etkili oldugu
sonucuyla; Hana ve Faridi’nin (2015) 6grencilerinin okuma basarilarini gelistirmek igin
sekil ve metin arasindaki etkilesim ve KWL stratejilerinin etkinligi ¢alismasi sonunda,
KWL stratejisinin okuma basarilar arttirdigi; Tok ve Sari’nin (2007) 1-3 birlestirilmis
simiflarda hayat bilgisi dersinde KWL stratejisinin akademik basariy1 artirdigi sonucuyla;
Akyliz’tin (2004) KWL okuma stratejisinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi, KWL
stratejisi ve kavramsal fizik metinlerinin her ikisinin beraber uygulanmasi sonucunda da
akademik basarinin ve tutumun arttigi sonucuyla; Zouhor, Bogdanovi¢ ve Segedinac’in
(2016) calismalarinda, ilkogretim oOgrencilerinin istbilis ve fizik dersindeki basarisi
hakkinda KWL stratejisinin fizik 6grenimi iizerinde olumlu etkileri oldugu; Tok’un (2008)
5. smif Fen ve Teknoloji dersinde, not alma ve BIO stratejilerinin akademik basariyi
artirmada etkili oldugu sonucglariyla benzerlik gostermektedir. Yapilan c¢aligmalarin
hepsinde KWL stratejisi okudugunu anlama basarisinin ylikselmesinde etkili oldugu
sonuclarma ulasilmistir. Ancak Yazici (2006) arastirmasi sonunda, BBO stratejisinin smif
ortaminda kullanimimin 6grencilerin akademik basarilarin1 artirdigi, ancak geleneksel
okudugunu anlama yontemi uygulanan kontrol grubu ile karsilastirildiginda aralarinda
anlamli bir fark bulunmadigi okudugunu anlamada etkili olmadigi sonucuyla
ortiismemektedir. Yine Ozyillmaz’m (2010) calismasi sonucu elde edilen okudugunu
anlama stratejilerinin 6gretilmesinin yedinci smif Ogrencilerinde okudugunu anlama

basarisin1 degistirmedigi sonucuyla 6rtiismemektedir.

Aragtirma sonucunda OABT 6n test ve son testinden aldiklari puanlar arasinda
Ilkokul 3. smif Tiirkge dersinde mevcut programin uygulandig simiftaki 6grencilerin hem
Oykiileyici metin hem de bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig goriilmiistir. Bu sonu¢ Yilmaz ve Top’un (2015)
arastirmalarindan elde edilen, mevcut Tiirk¢e 6gretim programinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerinin, herhangi bir kazanim elde etmediklerine yonelik sonucuyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin sonucunda, ilkokul 3. sif Tiirk¢e dersinde KWL stratejisinin
kullanildig1 siniftaki 6grenciler ile mevcut programin uygulandig: siniflardaki 6grencilerin
OABT son testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu yapilan

analizler sonucunda goriilmiistiir.

Arastirma sonunda, {lkokul 3. simif Tiirkge dersinde KWL stratejisi kullanilmasi ile

65



mevcut Tiirkce ders programin uygulamalar arasinda, okudugunu anlama basarilarina
etkisi yoniinden istatistiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
KWL stratejisinin 6grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri okudugunu anlama
basaris1 iizerine, mevcut Tiirkge 6gretim programi yontemine gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢ Batmaz’in (2017) c¢alismasi sonucunda elde ettigi, ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin, okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 dilizeyleri arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu sonucuyla; Dogan’in (2002) c¢alismasinda, o6grencilerin okudugunu
anlamalar tizerinde okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin etkili oldugu sonucuyla;
Kanmaz’mn (2012) ¢aligmasinda, ISOAT okudugunu anlama stratejisine dayali gretimin,
mevcut programa dayali 6gretime gore; okudugunu anlama bagarisini arttirmada daha etkili
oldugu sonucu ile drtiismektedir. Ancak Ozyillmaz ve Balci’nin (2011) arastirmalarinda
elde ettigi, okudugunu anlama basarisi iizerinde okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin
etme, soru sorma, Ozet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve KWL

stratejilerinin etkisi olmadig1 sonucuyla farklilik géstermektedir.

Aragtirmanin  sonucunda KWL stratejisi uygulamasi ile islenen Tiirkge
derslerindeki Ogrencilerin, bilgilendirici metinleri okudugunu anlama basarilarinin
Oykiileyici metinlere gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Bastug’un (2012) arastirmasinda,
Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama puan ortalamalar1 bilgi verici
metinlerdeki okudugunu anlama puan ortalamalarindan daha yiiksek olmasina ragmen, bu
farklilik istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Bastug’un (2012) belirledigi
“metin tliri degiskeninin, okudugunu anlama becerisini etkilememektedir” sonucu,
arastirma sonucuyla farklilik gostermektedir. Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010)
besinci smif Ogrencilerinin  Oykiileyici metinleri bilgi verici metinlerden daha iyi
anladiklart sonucuna ulagsmiglardir. Bunun yaninda Duran ve Topbasoglu’nun (2018)
“Hikaye kitaplarinda anlama” konulu c¢alismalarinda, ilkokul seviyesindeki 6grencilerin
egitiminde hikdye edici metinlerin bilgilendirici metinlere gére daha ¢ok kullanildigs;
Ogrencilerin hayal diinyalarii gelistirmede yaraticilik becerisi, elestirel diisiince ve
degerlendirme yeteneklerinin gelistirilmesinde hikaye tiirli metinlerin en yararli kaynaklar
oldugunu ifade etmesi; metin tiirliniin ilkokul diizeyinde okudugunu anlamada etkili
oldugu gostermektedir. Arastirma sonucu, Giineyli’nin (2003) yiiksekogretimde sinif
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goéren Kuzey Kibris Tiirkiye Cuhuriyeti ve Tiirkiye‘deki

Ogrencilerin metin tiirlerine gore okudugunu anlama becerilerinin karsilastirilmasinin
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yapildig1 arastirmasinda, Tiirkiyedeki ogrencilerin yazinsal ve 6gretici metinleri anlama

diizeylerinin Kuzey Kibris Tiirkiye Cumbhuriyeti’ndeki 6grencilerden daha ileri diizeyde

oldugu ve metin tiliriine gére okudugunu anlama diizeylerinin farklilik gosterdigi sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina dayali oneriler ve ileride yapilacak arastirmalara

yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir:

1.

KWL stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. KWL stratejisinin ilkokul Tiirkce
derslerinde uygulanmasi faydali olmaktadir. Bu baglamda KWL stratejisi ve
uygulamas1 hakkinda sinif Ogretmenleri ve sinif Ogretmeni adaylarina

seminerler verilebilir.

Okudugunu anlamay1 gelistiren stratejiler hakkinda yeni yapilan arastirmalarin
Milli Egitim Bakanhgi ile is birligi yapilarak, Ogretmenlere ulastirilmasi
saglanabilir. Ogretmenler, smif icindeki okudugunu anlama stratejileri
uygulamalarin1  yiiriitmeleri konusunda bilgilendirilebilir. Bu baglamda

tiniversite ve okullar arasinda bir isbirligi gerceklestirilebilir.

KWL  stratejisinin  ilkokullarda bilgilendirici metinlerde  kullanilmasi

Onerilebilir.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ileride bu arastirmaya benzer arastirma yapacak arastirmacilara yonelik gelistirilen

Oneriler su sekildedir:

1.

KWL stratejisi farkli sinif diizeylerinde kullanilarak ve arastirma daha genis bir

zaman dilimine yayilarak yeni ¢aligmalar yapilabilir.

2. Arastirmada Ogrencilerin KWL stratejisinin okuduklarini anlamaya etkisi
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lizerine yapilmistir. Ayni1 calisma KWL stratejisinin dinlediklerini anlama

becerilerini gelistirme {lizerine de yapilabilir.

. Bu calismada cinsiyet faktorii g6z oniinde bulundurulmamistir. Yapilacak diger
caligmalarda ayn1 zamanda cinsiyet, aile durumu, sosyo ekonomik durum gibi

faktorlerin etkisi de incelenebilir.
. Bu arastirma Tiirkge dersi disindaki derslerde de uygulanabilir.

. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye
katki sagladig1 belirlenen farkli strateji, yontem ve teknikler hakkinda
arastirmalar yapilabilir ve bu tekniklerin uygulama basamaklar1 hakkinda sinif

ogretmenleri bilgilendirilebilir.

. Okuma ve anlama becerisi, 6grencilerin egitim-6gretim yillarinin ilk yillarinda
kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu nedenle simif 6gretmenlerinin Tiirkge
dersinde farkli okudugunu anlama stratejilerini uygulamalar1 ve 6grencilerin bu

stratejileri kullanmalar1 saglanabilir.
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Ek 2. MEM izni
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Ek 3. Basar Testi

BILGILENDIRICi METIN BASARI TESTi SORULARI
(BIRDIRBIR OYUNU METNI)

. Metne gore kisi ne zaman yanar?

.................................................................................

.................................................................................

. “Oyunun basinda ................ secilir. Diger oyuncular ebenin 3- 5Sm
gerisinde bir sira olustururlar. Oyunculardan biri ............ olur. “
Metne gore bosluklara hangi kelimeler gelmelidir. Yaziniz?

. Metne gore atlayislarin olus siralamasini yapiniz?

(....) Buatlayistan dnce bas, eline bir mendil ya da her hangi bir nesne
alir. Bunu atlarken ebenin sirtina koyar ve tekerlemesini soyler.

(....) Bu atlayista bas, atladiktan sonra tek ayak tistiinde durur.

(....) Bu atlayista ebeye sadece elle dokunulabilir. Atlarken elbisesi
bile degse yanmis sayilir.

(....) Bu atlayista ebenin sirtina hafifce oturularak gecilir.

(....) Bu atlayista bas olan oyuncu ebenin sirtina konan nesneyi alir.
Digerleri sadece tekerlemeyi soyleyip atlar.
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6- “ Her atlayista, oyunun kendine 6zgii tekerlemeleri sdylenir.
Birdir bir
Ikidir iki,
Uctiir iic,
Dorttiir dort, donde ustiini oOrt....”

Yukaridaki cevap icin soru ciimlesi ne olabilir, yaziniz?

.................................................................................

7- ¢ Birdir bir oyunu farkl tiirde oynanabilen bir oyundur. Oyunun bir
tiiriinde atlayis1 yapan oyuncu, ebenin 1-2 m ilerisinde ayn1 ebe gibi
durur. Sirasiyla atlayanlarda aynen oncekiler gibi dururlar. En son
atlayan digerlerinin hepsinin {istiinden tek tek atlar.”

“Oyunun bagka bir tiirlinde de atlayan kisi ebenin hemen
yaninda durur. Boylece ondan sonra gelen oyuncu atlama mesafesi
uzamis olur. Bu, oyunun zor tiirlerinde biridir. *

Iki oyun oynanmasi arasindaki farki yaziniz?

..............................................................................

..............................................................................
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OYKULEYICi METIN BASARI TESTI SORULARI
“KAR TANESININ MACERASI”

1- Metne gore kar nereleri kapliyormus? Ac¢iklayiniz.

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................

5- “Elimi pencereden uzatip kar tanesinin altina tuttum. Avucuma
stiziilerek diistii. Nasilda temiz ve apakti. “ Sizce alt1 ¢izili kelimenin
yerine hangi kelimeyi yazabiliriz?

.................................................................................
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6- Metne gore olaylarin olus sirasini siralayiniz?

(....) Baktim arkadaslarim benim gibi buharlagsmis, hep birlikte
yukariya dogru c¢ikarak, biiyiiyerek cogalarak, bu halimizle bulut
olmustuk.

(....) Artik su buhartydim.

(....) Riizgar bizi 6niine katip baska yerlere gotiiriiyordu.

(....) Yakic1 bir giines vardi. Sicak icime isledikce ben olmaktan
cikiyordum.

(....) Bir zamanlar ben bir damla suydum.

7- Su buharinin yeryiiziine kar veya yagmur tanesi olarak diismesi neye
baglidir?

.................................................................................

.................................................................................

87



Ek 4. Degerlendirme Rubrigi

Basan testinin puanlanmasi i¢cin  arashrmaci tarafindan puanlama rubnhg
gelistinlmigtir. Rubligin hazirlanmasmda Akyol” un (2016, 100) basit anlama ve derinlemesine
anlama sorulan i¢in verdigi puanlama émek alnarak hazirlannmgtir.

Basit anlama sorular icin,

o S

. Tam olarak cevap venlen sorular i¢in; “2* puan.
. Yanm cevaplanan sorular i¢cin 1" puan.
Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0™ puan olarak degerlendirme yapilmisgtir.

Derinlemesine anlama sorular icin,

B e

Tam olarak cevap venlen sorular igin; “3" puan.

Biraz eksik olan, ancak beklenen cevabmn yandan fazlasim verenler i¢in “2* puan.
Yan cevap verenler i¢in “1™ puan.

Hig cevap venilmeyen sorular i¢in “0™ puan olarak degerlendirme yapilmugtir.

IIk dort soru basit anlamaya yonelik sorular olup tam cevap veren 2 puan, yanm

cevaplayan 1 puan ve hi¢ cevap vermeyen 0 puan olarak degerlendinlir. Dennlemesine
anlamaya dayal sorular:

1

o

. Olug siralamasi kangik olarak verilen 5 maddenin siralama yapilmas: istenmektedir.

Puanlama olarak 5 sikki da dogru olarak siralayan 3 puan, 4-3 sik siralamas: dogru
olan 2 puan, 2-1 51k siralamasi dogru olan 1 puan, hicbir sikki dogru olmayan 0 puan
olarak degerlendinlir.

Diger 2 soru karsilagthirma yapabilme, ¢ikanm yapabilme derinlemesine anlamaya
dayah 3 puanhk sorulardir. Tam olarak cevap venlen sorular i¢in; “3” puan. biraz
eksik olan, ancak beklenen cevabm yandan fazlasim verenler i¢in “2” puan, yan
cevap verenler igin “1” puan, hi¢ cevap verilmeyen sorular i¢cin “0” puan olarak
degerlendinilir.
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Ek 5. Uygulamada Kullanilan Metinler

BIRDIRBIR OYUNU

Birdirbir cocuklann en sevdi§l oyunlarn bagnda gelir. Dinyadu birgok Olkede
sovilersk oynanmoktacdr.

Her oyunde oldufju gibl birdirbirds de kurallor vordr.

Birdirblr aynamak Igin gansllids kalaboldk olmok gereklr. Oyunun bapnda bir
sbe sadlir. Ebe dne dofru sijlersk ellarin dizlsrinin Gstine koyar. Dijer oyuncular
shanin 3-5 metre Stesinde bir sra oluptururlar. Oyunculardan bir bay olur.
shenh stinden atlarlar. Bu sroda ebenin
kpirdamadan durmas gerekr. Oyunculor
atlarken slleriyle sbenln srtndan destek
alirler. Oyuneular atlenys srasnda sbenin
viicuduna sadece sllerlyle dokundabiliHer.
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Vieuakin bagka yarinin oflarken ebeye dokunmas htlinde o kigl yanar. Adladiktan
sanra dengesinl kaybeden ya da disen oyuncu da yanmes soglr. Yonddy kein de
yonl she o olur,

Mk atloyy herkes tarafindan yapldktan voora dier atlayslora gellir. Ebe
har ayamada bir #nceld durusundon doha yiksek bir sekiide durur. Bu béylece
onuncy ofloysa kadar devam edar. Bu ylzden. sonlara dodru sk sk ebs dedlyiml
olur, Her otlogyia, oy kendine 3zg0 tekerlamelsr! sBylenir. By tekerlemeler
yéreden ytreys deghikik gdsterir, Once tskerleme siylenir, sonra atlons:

Birdirbir. Altd alt, fes yerinden kelkh.

llicke kel tlamayan olur tilk Yodidr yal gbl, ol deder elbbe dedrez
Uetir Oc, bunu yupmen ok gl Sekizim selesak.

Disrtiar dirt, dén de Ostind &rt. Dokuzum sen durak.

Begtic bey, fes koydum digmez Onum oturak.
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Oyun kinde atloyglarda cegtll horekstler yapir. C'Jmogn dérdined ol oyyta
ehenin sriina hofifce etundarak gedll. Beginel atlayistan bnce has, sline bir
mendl ya da herhengl bir nesne aler. Bunu etlarken ebenin srtna koyur ve
tekerlamesini syler. Altna atlayyta bay olan oyuncu, ebenin sirbra konulan
nesneyl albr. Dlyrlurl sodece tul:rlmg l&J!gP aflar. Yedind uﬂug{.iu d:oga
sadace alle dolunulcbilr. Atlorken elbises! ble defse o kg yonmy soylr. Sekizind
afloysta bay, atladkion sonra tek ayak dstinde durur. igerler! de aynen orwn
gbl yoparlar. Bag, sekerek dijerlerinl litechy yere géttrir. Dokuzuncy allayta
kigi atlacky yerde ayekta dimdk kalmak zerundade. Atlacktan senra oldugu

yerde duramayan ya da dijen oyuncu ebe olur. Onuneu atlayy yapildkian
hewmen somra yere oturulur. Herkes atlar ver oyun biter. Yenl sbe secimiyls istenirse

Dy devam edlk.
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Birdirbir, farkl yekillerde de oynanabilen bir eyundur. Oyunun bir tirinds
atlaymm yopan oymey, shenin 1 -2 metre Lerisinde ayw ebe ghel durur, Sramyla
atlayanlar da aynen Sncekler glbl durwrlar, En son allayan digerlerinin hepsinin
Ostdnden tek tek atlor. Bu sekilde, bl tur tamamlonr ve baya dénlldr.

Ogunun baka Hr tirinde de atlayan
kil, bonin harman yannda dunr. Bigocs Ly
ondan sonra gelan eyuncy lgin atlama l ﬁm, ]
masafes! wzamig olw. Bu, oyunun zor PR FFiy
trierinden kirkdr,

Oyun farkli Mkelerds dagiik adlor ve kwallarla oynonr. Ama temsl
kurallan oyredr. Adh ve kurallan ne olursa olsun gacuklar bu oyunu gok sever.

Komlsyan
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KAR TANESININ MACERASI

Soduk bir ky 0nd pencereden kar yoZun seyrediyordum. Kar taneler ucusa
ugua, déne dine yere disiyorlard. Her sayin Osidne yavagea konuyorlard:
Comagr piin, afaclann, duvarlann, brigin, her seyin Ostine. Bahewnin har yarn
kar koplomgh.

Bayk bir kar tanesl pencereye dofru savruluyordu. Eliml pencereden uzahp
kar taneshin altna tuttum. Avueuma sizilerek diyid. Nosl da temiz ve opakh
Ne kadar da dizglin ve gizel bligiml vard. Ona dyle bakarken "ju kar tanel
die gelse de bayndan gecanlar] anlatsa” dedim kimdan Ben béyle dislndrken
kor tanesl birden die geldl Bana “Baymdon gacenler d3renmak ltiyersan dinle
benl* dadl ve anlatmaya baglad.
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"Bir 2amantar ben, bir domla suydum. Benim gibl saysz bir damla sularla bir
derizin yizeynde dalga halinds scrayorak s3lenijorckik, Yeloo bir gliney verd,
Sieek icime iladices ben, ban slmedan gligerdom, Dizlerimin bog) c3200yored,
Herfiflochml Naseciyorehim, Sonra Syle bir an geldl ki uetugumu ferk ettin Artk
s bubariycim. Bakbm arkadmlorin da banim gibl bubarlapmy. Hep birlide yovay
yenvey yukan degru clayorekik,

Her yanclon buherlapmy s domlolon gellp bize ketlyordu, Béyle boyyersk
gogalerck yol alyorduk. Bu halimizle biz bulut olmugtuk, Bozen Glineyin buzen
dw Ay ve ylozlann dndne gedde stzin onlan girmentzi sngelliyerduk Rizgdr bivi
dndine kertip bogka yerlers gdtirlyordu. Zeman zaman da kizl yekliden sakile
sokuyordu Bulut hilimizie ne kader delaytfme bilemigarum, Cok yikseklere
gtkrmiytk. Herva du biroz sofumugty, t')gln sk, birklrimize Syle kerignighk ki
arbk kimilceyamwyorduk Bir an 3nos yagmur olup yerydzine ddnmek istiyorduk,
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Sactler birkirinl kevalad. Yon s yan bubar durumundoydik. Biz tom yoimur
olup yere dofru inecaimizl diglnlrken hava birdanbirs sodudu Sofuk Liderimize
kadar lslyordu Tir #r tiriyorduk. Etrafima bakindim, herkes thriyordu Birlsine
*Neler olayor bize b8yle?” diye sordum. O da “Su on Gzerinde bulundugume
balgede meveim kig. Baska yerlerds hova sicak clabllir oma buras gok soguk.
Anazn bastran bu sojuk bizim yolymur olmamz engellsyscek, Bakl Ban kar
aluyorum. Sen de_" diye cevap vermeye golyt ama kar olup yerylzine dodru
siizllmeye bajladi Ardindan ben de bir kor tanes! olorak kendiml bogluga
biraktm. Soyuz arkadapmla birlkie sizils sizile ajodlara Inlyordum. Ajag
sizllorken dentzdekl halim disindim. Orada ajrdm, yimd ke brr ty kadar
hafifim Ustalie s03udu do duymmyordum. Cinkd sofuk benden br pargoyd.
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Samed BEHRENGA
(Dozanlenmiytir.)
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O yaz babam biz! lsianbu’s gatirdD. Teyzemianmie kakdik. B buguk ay boyunca
annem ve babam bid Istanbul'da kang kany gezdirdier. Na gdzal b Il kxtanbull Dog-
manlann ghzindn kaldl kadar var. Hem kocaman... lstanbul'da bin bir ¢agit dima
V.

Istanbul igin “yedi tapali, #d yakal gehir ve “Ta, toprad ate.” divorlar. Difjer yan-
lanm tem chzamadim ama Tk valall gehir® dedideri dofru. Atliyorsun bir vepura. “Vu-
WUt VuuuanF diidok seslen arasmnda Angdoh yakasing gechyorsun. Atiraraun Bir
vepurg, sy bigimds Avnupa yakesing geglyarsun. Bajaz, alafian0sinl Oyle savdk K
Bofar'. Babam bix ke ez Bofjaz'da kargidan kargiya gecirdi. Vapurdann ghvertesin-
de Bofaz'a, dentze, su 3asine karg ¢ay etk Baz ginler de denlzin baska yearlerinds
sandalla gezdic Ik kaz bir pleja gt dentza girdic Ban danizdan hig korkmadim. Da-
ha &nca derelsrnds, hevuzlarda ¢immigtim yal

Bir gln heyvanat bahgesine gitk. Uuuuuul Ne kedar bvik bir bahgel Maredeyaa
dinyadakl bitGn hayvaniar var orada. Meymunler, aslenlar, kaplankar, baiikiar vo daha
hir &0 henpwan. Kndler, k3pekler, sgalder, yilanisr hils vy, B uoun hayven zirafs, #n
blylk hayvan il Onlardan korlium Snce ama kateste okiukdan kin korkum gegt,

ml TURKGE 4. SINIF DERS KITABI
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— Baba, hayvanlan nigin kefests sakinyoriar?
— Hem kagmagindan ham da Ingariar enian gép temginir, diye,
— Gaglr olsalar daha iyi dedil mi?

— Elbatis hyl. Ama yiriaz planiar inganlarg zarar vergbilr.

Istanbul'da kocaiman kocaman blrgok yaga var, Oyle de glzeler k... Camiler, sa-
rayler, cegmelar, bir da surlar,

Annamie babam biza Dolmabahee Saran'ni, Toplap Saraon'ne, pagmealer, surka-
n, Ayaselys'yl va daha bircok camivl gezdind, lkisl da her gezdifimiz yorde bize bilgl-
lar verlyariard:. Oranmakles bitmeyscak bir dimya tanbul

Annem bana bir s0rl gir kiain sidi. O kitapiarda bir 20l |stanbul giid var.
— Ben da kitapiardski gibi bstanbud gl yazabiir miyim?
— Yazarsin sibet] lylce 5gren de...
Bir bucuk 2y sorra Glmishans'ys dBndik.
Nursel SAVGINAR

Bpntm Diinyaignm
{Dizenlanmigitc)

TORKGE 4. 3INIF DERS KITABI nl
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Bir Ingan dlgdnim W adi smildifn amda herkealn ylzine bir glidcik yanhr. Anlat-
mk [stadifimiz bir durumu Hede stmek lgin anun bligsik dolu fikoslanndan birdnl an-
eIz yeter. Gacukiudumuzdan berl filralanini dinledifimizden midir blinmez, he-
plmizin tamdigi, allsmizn iginds bids! gliddir o.

Kecaman kevuJunun albndsid pamuk saker gibl kelks sakalanmyis glilmsgarican ha-
yal adariz onu. Bn ¢ok gocuklar sever, sn gok goculder glilsr bu negs keynad blkpeye.

) glzel ingan, artik dirmyamin Bigok yarinds da taningn va kOtGrimizin gllsn y0-
20 Nasrattin Hoca'dan baghasi dedfiidr, Onu biraz daha tanimak ktemez misihlz? ls-
te, Nasratin Hoca'min hayahyla ve fikralaryia bize anisdthikiarinin dzed.

Anadolrnam orissaden dodan bindk nshir..

Tork mlzahumin an Snemil temelicledndan olan Nasmtin Hoca, mied talorima go-
ra 1208 ynlinda Eskizgahir's bajil Shihigar'm Horu ladylinga dofmuptur. Yerll va ya-
banes birgok keynada glre babas Hortu kiylnds (Imambik yepmig olan Abdullah Efen-
d annedl lee Sidika Hatwun'dur. Yine ayni keynalkdandan MNasrettin Hoca'nin bu kiyde
23 yagina kader yagedifji, bu srade babasinin madreassinda afitim pdrd0d, daha
sonre da Sivrhieer Medresesinl biirddl sniagimekiadir, Orta boyiu, yuvariek yOzil
hafifga gekik glzil, uzunca burunlu, ince wun sakel, safiam ve glcld yapl birisidr.
Harlrsaln bir Nasrettin Hoea'ss var.

Hoeanin davraniglaii va sizled halk arasanda yiznlar boyunca siizdan afjiza ya-
yiimy, kighlil do zemania stapnelegmighr. Yagamiyia Bgll bliglar, halan kendlsing
olan ssvglsl nedenhis siantlers kangmig, yor yer clafianstd nitellkder Kazanmighr.

TORKGE 4. 8INIF DERS KITABI ml
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Bu adylentiler arasinde onun Selgukdu aultantanyia trighd, Mevidnd Celaleddin de
yalanik kurdugiu, kendigindan an az yetmig yvil sanrs yagsyen Timur'la kanigtulu het
ta bifkag yorde birden ¢8rlndd40 bile vardir. Bitln bunlardan antadifime kedanyla
onun e ok, nasil sldudu birez da onu digineniarin hayeal ghclyte ligildi

Nasreitin Hoca'nin heyatta eldufiu zamaniar, birtslam niidokend yaygenlic kazanmig-
r. Ancalt Naareliin Hooa'va sk olarak anlatdan birtslam niide ve hira/ar sonrasian ong
teferinmg, bunbara yeniled sikdenmig, biyiece filkra sans giderek arimighr. Hedts bugln
“Magretiin Hoce'min hiralanndan gok, "Hesrottin Horg" fikmler anlatimeldadir.
Mezan bie fikra gibl..
1237 yilinda Akgehire yerlsgen Nasrettin Hooa, o devinds Snemii bir kiliOr meros-
2zl olan Akgehir'de zamamn Onld Almierindsn dersler almigtin. Akgpehir'de uzun s
miderrialik ve kadihk yaprmeghr. Hoca NesOreddin sdi ils anilan zeamesnis halan diin-
de Nasratlin Hoca gakings hitap sdien Hoca'miz, 1284 yilinds Alkgehir'de vetat etmig-
ir. Tarbesl, Algshir'ds gehir mezardjinde bukinmeldedir. Hoca'nin mezan de fikmalne-
n gl ham gEdinicd hem de digindinicidir. Yanlan acik olan tlrbanin bl kapisiwa
imps nde da kocaman bir Kitt bulunmeldedic Hoea'nin mezan bugln ds pek gok In-
san tarafindan ziyvarst sdimelde va dlinyada peldivie glidlran tel mazar oima dzall-
gini korumakiadir.
Hanlfa ATAKLI
Ebér — Sobe denpsi
{Meahimigtr.)

ml TURKGE 4. SINIF DERS KITABI
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AILE FOTOGRAFLARI

Su Ezgl. ckil bir kiz dogrusul og'atmaninin dediklerini
hle unutmarms. ég'etmanl ne ml demi? Herkes allesini
tanitocok. demis,

Ezgl ne yapmig Pal:l?

Ne yopocok? Fotograf albdmlerinden fotogroflor sec-
mig. Okula gétirmis.

Ggrn'kmln ona "Aferin[ demls. Demekle de kalmams.
Totodraflan gdsterersk ollenl bize tantr misn? diye

SOTINUS.

13
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Gl e e L R B

Lk fotogrof. evlerinin disaridan gérinimiymas.

Ezg!

Bu, bizim evimid" diye size basglamiy. ‘Bahce kcinde,
kictk bir evdr. Biz; annem, babom ve ben, Iste burada
- b ek

Ikingt fotodirafi gdsterince arkadaslon cok sagrmslar.
Bazlan da gllmiger. O da mi aleden biH?" diys sor-
muglar.

Ezgt

‘Evel. biz onu cok severiz. Ama o bir kéipek. Bohcede
ovl var. Orada yopyor. diye karslk vermly. Sonra da
eklemiy. “Adin sﬁglomahi unuttum. Adi Kahve.”

16
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Uetinct fotofraf gercekien cok glizelmly. Onu cnnesl,

Ezsi ugurknn cekmis.
Ezgi. gereken acklomay hemen yopvermis: "Buras be-

nim odom. Ben hep ayadpmla uyurum.’

Baska bir fotojrafa bakmuslar. Bu fotodrafta Ezgiyle
annesi, mutfakta yemek yopiyorlarm.

Cocuklardan birk

“Sen yemek yapmay billyjor musun?” dige sormus.

Ezgl:

“Anneme yardm ediyorum. Yordm ederken de &grenl-
yorum. Mutfakta o kadar esya, yiyecek ver ki bazen an-
nem bile sognyor.” diye yanit vermls. Vermls yo, annesinin
adini séylemeyl unutmus.

17

103



Bakinl' demis Ezgl. Bu fotedrafi ben cekiim.

Annesiyle babas bir koltu§a oturmuglar, Syle poz ver-
misler.

‘Elinde gazete olan, bobam. Adi [hamtdir. Annemin
adiysa Aysel'dir.” demis.

@g'dmlnlz

“Aferinl Cok gizel onlatyorsun” demiy. Ona cesaret

vermis.

Ezgl durur mu? Durmaz..

Baska bir fotofrafi gdstermis. ‘Bu benim biyikbobam.
Yani babamin babasi.. Adi lsmad. O, benim en iyi arkeda-
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simdrr. Beni gezdirir. Birllkie bireok oyun oynariz. Daha bit-
medl.. Bu da babaannem. Onun adi Ayse'dir. Ayse ninem,
gok gizel recel yopar. Bir gin blze gelirseniz g8zlerinizle
gérirsiniz. Hem regel de yersiniz.”

Sradakl fotografta yash blr kadnla bir adem varmig.

Ezgl, onlan da tantmy

"Gérddginiz kisiler. annemin babasyla annesidir. Ben on-
lor da ok sever. sayanm, Onlar da benl severler. Dede-
min adin sorarsanz, adi Stleymon. Nineminkiyse Sevgl'dir.

Ezgl fotogroflan géstermeye, bir yoandan do anlatma-
ya devam etmiy Bu do benim amcamdr. Dogun amcanm...

19
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0. babomin kardeyidir. Fntog'crffun de nrﬂ.uyucagnlz 9H
kendisi doktordur.”

Bu glizel bayonsa teyzem olur, Nilgin teyzem. O, an-
nemin kardesidir. Anneme ne kadar da cok banziyor, dejll
mi? Unutmadan :Hglagagim. benim teyzem tiyairo oyuncu-
sudur.”

Ezgnin slinde tek bir fotodrof kalms. Arkadaslonna
onu da géstarmly. Ama nedense herkes giimeye baslamis.

Cankd bu fotograf. Ezginin bebeklk fotografiyms.

Ezgi. fotografo bakmis. “Aadl Bu fotograf buraya nasil
geldf? diye bagwrmis.

20
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Onun bu sézi! arkadaglann, 8§retmeninl doha ok gol-
dirmls. Doyanamorms, Ezgi bile gilmeye boglams.

Tabll ki Ezgl, glzel bir allisi hak etmis.

Aferin Ezgl

Aziz SIVASLIOGLU
21
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GECMISTEN GUNUMOUZE TARIMIN OYKUSO

Gok eskiden insanlar, bitki toployarak ve hayvanlardan
yorarlonorak  yagomlonn  devam  sttiriyorlardl.  Yiyecek
bulmak Icin stirekll yer degistrmek zorundaydlar. Zaman-
la yerlesk hayata gecmeye bogladler. Yabanl hayvanlarn
evcillestirdiler, bitki ve hoyvan yetistirip onlarla beslendller.
Yiyecsklerl plsirmek ve soklamak igin cémlekler yaptlar.
Ayrea hayvanlardan yin elds ettiler. YOnl ejlrerek Iplk
héline getirdiler. ipllkler{a kumas dokudulor.
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Yiyecek Uretiml zamanla arth ve cificiler, tiketemadik-
leri fozla ylyecekleri baska mollarla dediy tokus etmeye
bojladdor. Yani ticoret yoplmaya boslandh, Baz kiiglk
yerlegim yerleri. giderek blyldd ve kalabalklosh. Béylece
kentler olustu.

Yiz yl éncesine kadar ciftgler. tarladann sobonla si-
rerlerdi. Ciftellerin igi zordu Cinka kas glclyle cabyr,
basit alatler kullonorak drind hasat edarlerdl.
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Zamanla tanmda forkl teknlkler, farkl olet ve mdki-
neler kullonildi. Bunler driin miktonnin doha da crtmasn
sojjlad..

)

F. Kibra Gikdemir
Kisaltlmigtr)
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HAPSUU |

Sinifimizda tom kirk 1k kigylz Ama bugin sinfta yrml diet kigl var. Her ey
bu pazartes gind matematk dersinds (:%durn'ln hq:grﬂmblu bajlad. Bunda
ne ver, herkes haparr diyecslainiz. Dogru, ben de Syls dignnlptim ama lyin
ash Syle degl

Algamizerl CRdem’in ates] skinca hepimiz telaglandk. Onu degruca saglk
ocodina gStirdok. Ategl otuz dokuz dereceydl. Ustelk bay da agnyerdu,
Otretmenimiz, Cijdemn allesin arayarck o okuldan almalanm istedl. Annesl
de hasto oldulju kin oru babam ald. Ertesl gin 8n sramedakd Serkon da ateglandt

hestrt s cleipti haim dls Blalirmeys badad Derken sesfimzdad on ot arkadapm
daha hestaland. Bu kadar ek arkadupmizn hastalanmeans bixl dipindirda.
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Meger sinifta bulunanlar

gd.ﬂm arkadefcem, S3retmenim

™\ ve ben deglmisiz. Br de mkroplar

| varmiy wnifimizda.
/ hapgnklaryla sinfimiz Inlstirken

Glgdem

aslinda hastolifina yol ogon

mhkroplara havada gezinti imkan
verigormus. O hopprdiea miroplar
havaya saglyermug. Biylecs anfta
solucgumiz hava pek sok mkropla

birlkie grip mikroplanna da ev s0-

hiplisl yapyormus. dgrnndlglmlzn
gbrs gribe yol agan Influenza

mikroby, havadu ve ydreylerds 0g saat kadar kalabliyjor. O halde difer
arkadaylanmin da grip elinasna saprmamak gerek.

Pekl ben neden herta olmadim dersinlz? Aslnda bu serunun cevanin kesln
dlarak séylayebllmek cok g0 Belkl arkadaglanmn hastalgna yol agan grip
mikrobuyla doha dnce karglayp hastalanmis olablliim, Bu mikropa kary vioudum

boalpsddic kezonmghr. Bu ylzden
da grip olmamy olablilirim.
Ayrica ben ellerimi sk =ik
sabunla Ilylce ovupturarak
ykarm. Dokundugum yerlerden
sllorime mikroplar bulayabllr.
Ellarimi yikayarak anlarden
kolayea kurtulurum. Aslina
bokarsamz ben el yhkamay bir
oyun héline déntgtlrdim.
Sabunla ne glzel baloncukdar
yapiyorumn bir bllseniz. Tabiki
bunu suyy bosa akitmadan

Yopiyorum.

112




Bir de sliml mimkin oldufunca burmuma ve gizimes defjdirmemeys colgnm
Gozimd ve bunumu ellesaydim viritlerin vicudume grmesine davetiye ckarimg
olurdum. Kolaylkly seluwen yellanma glren virdsler sofuk dgmbiging ya da
gribe yokalonmeama yol acabllirlerdl O hélde slleriml sk sk yhaman ve gézime
ya da burnuma dokunmemam ke yaromsy olebllr,

Bu arada yantlomamz gereken bir sory doha vard, Accba snfimiz etiieyen
bu grip virldar yolnzea havadan
mi yoplmupt? Bagka yollar do var
mayck? Bu sarunun covalin 8retme-
nimizin zaman zaman Yool uyat-
lar hatirlayinca bulduk. Cgret-
menimiz 3kslrdijimdzde ya da

hapyradimizda ofoma ve burmu-
muzu bir kétyt mendile kapaimaman

sBujamistt Kullandiamz kot mendi-
lsrl sk 3k dejptrmemtz korsunda

das bizl uyermgh. O zamean kulland-

gerez kgt mendiler b mierep yuven
clugordu. Giadem burnunu sldkien

kit mandlllaril srorn Czarine
koyuyordu. Serkan bald de sroya
dokundufu srada bu mikroplan
olmegh, kim bilabilir 4?7

113



S — = s

keirizde *Eh, hava sodudu tabl, Insaniann soink algnbing yokalanmau ya da
grip olman gok dofal.” diyerler varsa yanbiyorlar. Aslnda sofuklario gribin
dedrudan bir Aglsl yokmus. Seguk hovalarda insanlar kapal ertamlorda daha
ok kel I mirop claver) cogaljormus. Biyiace ki grp v sofk lgrina
doha ok yakalamyormume. Bu s ndmgdgonlmiwhmba*ummhiwdu
de gribe yokalanablirer.

Bu arada Clidem. pazartes! ginh okula gelsblecskmls. Serkan ve dijer
arkodaogloran da hela lylegmeys baglomilar. Umanm 8nimizdskl glnlerds
hopurklar olmadaon maotematik dersinl hep birlkie Ipleyebliriz. Haa haoa ha
hopperd Ben de sifay koptm gabe. Eve gidince bol bol dinleneyim. Bol bal
sv gidolar alaym. Aman dkkat adin Bu mikrop cok heli yaylyer. Size de

buloymaun

- . o T _‘--'/

Didem Sanysl CROSBY
{Dozendenmigtir)
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KARDAN ADAM

Sebvahleyln wandigimda her yorl bembeyaz gbrdim. Kar yagmyt, Her yor
karla kaplydi Heyecanla yataimdan firlarken dagtbgim yatagim aceleyle
dizelttin. Katrvaltm yepsp dian firladem.

Karlora bata oka koguyordum. Bitdn gocukler sokaga dikilmds, kar topu
oynuyer, yerlerde yuvarlanyorlardi. Arkadaslonmn bir kisr kil bayrda
kayarken bir kismi da kardan adam yapmaya calyyerdu

Képafimtz Beyoz do heysconlonmesh Zip zp aplyor, yerlerde debslaniyor,

garip yaklabanbklar yapiyordu.
Arkadaglarla biroz kar topu oynadk. kosustuk, yerlerds yuvarlandk Senra

bi- adam boyunda kardan adum yopmaya karar verdik. Biydk bir goyretle ize
koyuldule. Blr lismimiz kardan kocaman topakdar yapyerdu. Bie lsmirez da bo
topakdan yon yona ve Ot Oste koyuyorduk. Bu arada Beyaz, efandan buharlar
ckararak :::anlzdu kegpturup durwyordy.

/,i; _J,, Y . N ‘”*

-~

|0
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Nhayst kardan adam bitmig. Bir arkadapm slivdeld tahte parcesla kardan
adamin sadn solunu kjce dizelitl. Vicudunun belirgh tzelliderinl artaya ckards

Bagka birl ki kimr parsasgla giéizind yeph,

Beyaz bir ara kaybalup soora afznda bir havuela ortaya skt Havueu burun
yapedim diya gelirmigt, Havueu alip kardan adamin surabrn ortasna ltina s
yerlastirdim. Bir ara Beyaz yine koyboldu Bu defa ofznda babamin ytin bagly

5 Bobam da pegindaydl Babam bir yandon Beyaz) l:nw:ﬂ.lgur bir yandan

dlip gar dﬁndﬂ. Arkadoglarm da ben de Bugcz mim: GzllmBstik |
 sug yokta ki Aldinca bize yardm stmek istiyordu. Kerdan adama baglk de
cecoini nasl da anlamigh. Hayretler icinde kaldk.
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Babam biraz sonra tebessim ederek tekror yanmiza geldl, Fakat bu defa
ydzinde sevgl ve merhamet isltlan vard. Kardan adama yaklagh, Anl bir
hareketle bogndakinl ckarorak kordan adamin bagna koydu. Sonra ofir
hareketlerle boynundon otk ¢honp kardon adamin boywna dolod. Ardndan
poltosunu do gkararak kardan adamin omzuna ath. Kardon adam Suls yalogkh
bir adam oldu ki kardan adam demeys bin gohit gerekt. Hep birllkte babam:
ve kardan adam dlalamaya baledl

Bobam gilersk,

- Sizi gidh yoramazler, dedi Mahaus benim vieut Slsdlerime gére yepmiginz
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Bu duruma hepimiz gimeye bagladk. Tank gllerken,

- Amcacigm, bir dobakl sefere babam glb! bir kardan adam yapanz. ded

Bir kahkaha daha kopardk. Fakat Beyaz. dzgln ve durgundu. Babam da
anlod. Beyazin kargsna ctimelersk bayn, kuladorm, srin okyod Beayaz, babamn
slinl eycklonm yolomaya bagdad. Hepimbz sevinmiztk buna

Babam,

- Hoydi cocukdar, dedl Ben Gglicim. Paltomu, sapkoms kardon odama verince
ki o, Gylyen ben oldum, ded!. Ve koparak eve dodru uzaklaph. Arkasndan
Boyer, 00 oyun ve gaklabanbidarla onu takip oftl.

Biz eserimizl hayranbila seyrederken Ostimize kuy t0yd gl kar yagyerdu
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Ek 6. KWL Formu

Ada:

Soyadi:

K . W 3 L
Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?
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Ek 7. Ders Planlan

DERS UYGULAMA PLANI 1. HAFTA

Siire: 40+ 40 +40 + 40 dakika (30 Nisan-04 Mayis 2018 )
DERSIN ADI TURKCE DERSI
SINIF 3

UYGULAMA METNIi Istanbul Diinyam

Dinleme kurallarim1 uygulama
Konusma kurallarini uygulama
Kendini ifade etme
Okudugunu anlama

Yazma kurallarin1 uygulama

KAZANIMLAR

DR

OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi,

YONTEM VE TEKNIKLERI
KULLANILAN EGITIM Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab1
TEKNOLOJILERT ARAC VE Ogrenci: KWL Stratejisi Uygulama Formu, Kalem
GERECLER ) ’ ‘
DERS ALANI Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECT
ETKINLIK ORNEGI

1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Istanbul Diinyam “ metni ve KWL Uygulama Kagidi1 dagitilir.

2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir. Tahtada 3 sutunlu tablo
olusturulur. 1.sutuna “Ne Biliyorum?” (K), 2. Sutuna “Ne 6grenmek Istiyorum? (W), 3. Sutuna “ Ne
Ogrendim?” ( L) seklinde yazilir.

3. Ogretmen tarafindan 6grencilere hangi pargayi isleyekleri konusunda kisa bilgi verir, Ogrencilerin
metne kisa bir géz atmalar1 istenir. Ogrencilerin bu konuda ne bildiklerini sorar.

4.  On bilgilerini, metin ile ilgili neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtinasi teknigini kullanarak,
ogrencilerin metin ile ilgili bildiklerini s6ylediklerini ister; biitiin 6grencilere s6z hakki verilir,
dgrencilerin miimkiin oldugunca hafizalarmi zorlamalar1 istenir. Ogrencilerin bildiklerinden ortak
olanlar tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazilir. Sonra dgrencilere de KWL Uygulama
Kagidindaki “K” siitununa metin ile ilgili bildiklerini yazalar.

5. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, ilgi alanlar1 ve merak

ettiklerini gdz Oniine alarak metin ile ilgili neler 6grenmek istedikleri sorulur? Olusturduklari

sorular sdylerler, ortak olarak sorduklar sorular (W) siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL

Uygulama Kagidindaki “K” siitununa 6grenmek istedikleriyle ilgili sorularin1 yazmalari istenir.

Ogrenciler metin okurlar, okuma calismalar1 yapilir.

7. Okuma sonrasi grenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Metin ile ilgili 6grenmek
istediklerini de goz 6niinde bulundurarak dgrendikleri sorulur. Ogrencilerin grendigini
sdylediklerinden ortak olanlar tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de 6grendiklerini,
“Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

8. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari {izerine dgrencilerle
konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya calisilir. Halen cevaba ulasilmayan soru varsa
arastirma yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

(Odev, deney, problem ¢6zme

e

Cevaba ulasilmayan soru varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim
slitununa yazmalar1 istenir.

vb.)
Ol¢me-Degerlendirme:
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olcme- 1. KWL Formunun doldurulmast,
Degerlendirme
Dersin Diger Derslerle iliskisi/Aciklamalar Drama

Bu ders plani sadece “KWL Stratejisinin Ilkokul 3. Simf
Plamin Uygulanmasina Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” konulu arastirmanin
iliskin Aciklamalar uygulamasi i¢in hazirlanmigtir. Bu ders plani1 40°+40°+40°+40’ olmak iizere

4 ders saati i¢in hazirlanmuistir.
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DERS UYGULAMA PLANI 2. HAFTA

Siire: 40 + 40 + 40 + 40 dakika ( 07 Mayis - 11 Mayis 2018)
DERS TURKCE DERSI
SINIF 3
UYGULAMA METNI DUNYAYI GULDUREN ADAM
1. Dinleme kurallarin1 uygulama
2. Dinledigini anlama,
3. Konusma kurallarini uygulama,
4. Kendini ifade etme,
KAZANIMLAR 5. Okuma kurallarini uygulama,
6. Okudugunu anlama,
7. Yazma kurallarin1 uygulama,
8. Kendini ifade etme,

OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit

YONTEM VE TEKNIiKLERI
DERS ALANI Okul, stif

OGRENME-OGRETME SUREC]
ETKIiNLiK ORNEGI KWL Uygulama Formu
1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Diinyay1 Giildiiren Adam “ metni ve KWL Uygulama Kagid1
dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir. Tahtada 3 sutunlu tablo
olusturulur. 1.sutuna Bildiklerim (K), 2. Sutuna “Ogrenmek istediklerim (w), 3. Sutuna “Ogrendiklerim ( L)
seklinde yazilir.
3. Ogrencilerin 6n bilgilerini metin ile ilgili, neler bildiklerini ogrenmek i¢in beyin firtinasi teknigini

kullanarak, séylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde KWL Uygulama
Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar (W)
siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma galismalar1 yapulir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin sdyledikleri
tahtada ilgili stuna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari {izerine dgrencilerle

konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulasilmaya calisilir. Halen cevaba ulagilmayan soru varsa arastirma
yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

1.Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi yapmalari
istenir.

2.Cevaba ulasilmayan soru lar1 varsa arastirma yapilarak dgrendiklerim
slitununa yazmalar1 istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢6zme
vb.)

Ol¢me-Degerlendirme:

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olcme-
Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle iliskisi/Aciklamalar
Drama

KWL Formunun doldurulmasi,

1. Bu ders plam sadece “KWL Stratejisinin Ilkokul 3. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” konulu arastirmanin uygulamasi igin
hazirlanmistir.

2. Bu ders plani 40°+40°+40°+40° olmak iizere 4 ders saati i¢in hazirlanmistir.

3. Buders planinda 6grencileri giidelemek icin ve beyin firtinasi yaparken sorulacak
sorularin bir kism1 ve pekistire¢ gibi ayrintilar planin icerigini bozmamak
diisiincesiyle yazilmamustir.

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar
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DERS UYGULAMA PLANI 3. HAFTA
Siire: 40+40+ 40+ 40 dakika (14 — 18 May1s 2018)

DERS TURKCE
SINIF 3
UYGULAMA METNI AILE FOTOGRAFLARI
1. Dinleme kurallarin1 uygulama
2. Dinledigini anlama,
3. Konusma kurallarini uygulama,
4. Kendini ifade etme,
KAZANIM 5. Okuma kurallarini uygulama,
6. Okudugunu anlama,
7. Yazma kurallarini uygulama,
8. Kendini ifade etme,
9. Gorsel okuma
10. Gorsel sunu
OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinasi, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, simf
OGRENME-OGRETME SURECT
ETKINLIK ORNEGI
1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Aile Fotograflar” metni ve KWL Uygulama Kagid1 dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir. Tahtada 3 sutunlu tablo

olusturulur. 1.sutuna Bildiklerim (K), 2. Sutuna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Sutuna “Ogrendiklerim ( L)
seklinde yazilir.

3. Otigrencilerin 6n bilgilerini, neler metin ile ilgili bildiklerini 6grenmek igin beyin firtasi teknigini
kullanarak, sdylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa yazar. Ogrencilerde KWL Uygulama
Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

4, Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar (W)
siitununa yazilir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazrlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma ¢alismalar1 yapilir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin sdyledikleri
tahtada ilgili stuna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine grencilerle

konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya caligilir. Halen cevaba ulasilmayan soru varsa aragtirma

yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

1.Arkadaglariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi yapmalari
istenir.

2.Cevaba ulasilmayan soru lar1 varsa aragtirma yapilarak 6grendiklerim

siitununa yazmalar1 istenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢é6zme
vb.)

Ol¢me-Degerlendirme:

(fru[fla Jgrenme e:tkmllk!erme KWL Formunun doldurulmast,

yonelik Ol¢me-Degerlendirme
1.Bu ders plam sadece “KWL Stratejisinin ilkokul 3.Simif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Basarilarina Etkisi” konulu arastirmanin uygulamasi igin hazirlanmistir.

Planin Uygulanmasina 2.Bu ders plan1 40°+40°+40°+40’ olmak {izere 4 ders saati i¢in hazirlanmustir.

iliskin A¢iklamalar 3.Ders planinda 6grencileri giidelemek icin ve beyin firtmasi yaparken sorulacak
sorularn  bir kismi ve pekistire¢ gibi ayrintilar planin igerigini bozmamak
diisiincesiyle yazilmamustir.
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DERS UYGULAMA PLANI 4. HAFTA

Siire 40+40+ 40+ 40 dakika (21— 25 Mayis 2018 )
DERS TURKCE DERSI

SINIF 3

UYGULAMA METNI GECMISTEN GUNUMUZE TARIMIN OYKUSU
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama

Dinledigini anlama,
Konusma kurallarint uygulama,
Kendini ifade etme,
Okuma kurallarmi uygulama,
Okudugunu anlama,
Yazma kurallarint uygulama,
Kendini ifade etme,
Gorsel okuma

10. Gorsel sunu
OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinas1, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, stnif

LXIANR LD

OGRENME-OGRETME SURECI
ETKINLIK ORNEGI
1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Gegmisten Giiniimiize Tarimim Oykiisii” metni ve KWL Uygulama
Kagidi dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu dgretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 sutunlu tablo
olusturulur. 1.sutuna Bildiklerim (K), 2. Sutuna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Sutuna “Ogrendiklerim ( L)
seklinde yazilir.
3. Ogrencilerin 6n bilgilerini, metin ile ilgili neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtinasi teknigini
kullanarak, bildikleri iizerine 6grencilere sdz hakk: verilerek, metin ile ilgili bildikleri tizerine konusulur.
Soylediklerini tahtadaki “Bildiklerim (K) siitununa bir iki drnek olarak iki tane 6grenciye yazdirilir. Metin
iizerine bildikleri bittikten sonra, 6grencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa bildiklerini
yazarlar.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplari (W)
siitununa yazmalari istenir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma ¢alismalar1 yapilir.

6. Okuma sonras1 grenciler metinle ilgili grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin soyledikleri
tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de 6grendiklerini, “Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine dgrencilerle

konusulur. Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya ¢aligilir. Halen cevaba ulasilmayan soru varsa arastirma

yapilarak 6grendiklerim siitununa yazmalari istenir.

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi yapmalar1

istenir.

2. Cevaba ulasilmayan soru lar1 varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim

slitununa yazmalart istenir.

Olgme-Degerlendirme: KWL Formunun doldurulmasi, eksiklerinin kontrol edilmesi...

Grupla 6grenme etkinliklerine Ogrendiklerimizin degerlendirilmesi,

yonelik Olgme-Degerlendirme ~ Ogrenmek istediklerimize pargadan ulasildi m?
Yanit bulamadigimiz sorularimiza nasil ulasilabliriz?
1-Bu ders plan1 sadece “KWL Stratejisinin ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin
2-Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” konulu arastirmanin uygulamasi
i¢cin hazirlanmustir.

Planin Uygulanmasina 3-Bu ders plan1 40°+40°+40°+40’ olmak iizere 4 ders saati i¢in

iliskin Aciklamalar hazirlanmistir.
4-Ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinast yaparken
sorulacak sorulari bir kism1 ve pekistire¢ gibi ayrintilar planin igerigini
bozmamak diisiincesiyle yazilmamustir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢6zme
vb.)
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DERS UYGULAMA PLANI 5. HAFTA

Siire: 40+40+ 40+ 40 dakika ( 28 Mayis- 01 Hziran 2018 )
DERS TURKCE DERSI
SINIF 3
UYGULAMA METNi HAPSU
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarini uygulama

2. Dinledigini anlama,

3. Konusma kurallarin1 uygulama,

4. Kendini ifade etme,

5. Okuma kurallarini uygulama,

6. Okudugunu anlama,

7. Yazma kurallarini uygulama,

8. Kendini ifade etme,

9. Gorsel okuma

10. Gorsel sunu
OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinas1, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, stnif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI
1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Hapsu” metni ve KWL Uygulama Kagidi dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu dgretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 sutunlu tablo

olusturulur. 1.sutuna Bildiklerim (K), 2. Sutuna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Sutuna “Ogrendiklerim ( L)
seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin 6n bilgilerini, metin ile ilgili neler bildiklerini 6grenmek igin beyin firtinasi teknigini
kullanarak, 6grenmek istedikleri {izerine konusulur. Biitiin 6grencilere sdz hakki verilerek bildikleri iizerine
konusulur. Sonra dgrenciler “Bildiklerim (K) siitununa metin ile ilgili bidiklerini yazarlar. Ogrencilerde KWL
Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarken 6gretmende kontrol eder.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, verdikleri cevaplar 6rnek
olarak bir iki tanesi W siitununa yazilir. Biitlin 6grenciler 6grenmek istediklerini sdyledikten sonra KWL
Uygulama Kagidindaki “K” siitununa 6grenmek istediklerini yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma ¢alismalar1 yapilir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin sdyledikleri
tahtada ilgili stuna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine dgrencilerle konusulur.

Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya ¢aligilir. Halen cevaba ulasilmayan soru varsa arastirma yapilarak

Ogrendiklerim siitununa yazmalari istenir.

Bireysel Ogrenme E tkinljkleri iIS.&/;ril;adas1ar1yla ogrendikleriyle ilgili olarak bilgi paylasimi yapmalar1

g(;c)lev, deney, problem ¢ozme 2. Cevaba ulagilmayan soru lar1 varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim
) slitununa yazmalari istenir.

Olgme-Degerlendirme: KWL Formunun doldurulmasi, eksiklerinin kontrol edilmesi...

Grupla 6grenme etkinliklerine Ogrendiklerimizin degerlendirilmesi,

yonelik Olgme-Degerlendirme  Ogrenmek istediklerimize pargadan ulasildi m?

Yanit bulamadigimiz sorularimiza nasil ulasilabliriz?

1- Okudugunu Anlama Bagarilarina Etkisi” konulu arastirmanin uygulamasi
i¢cin hazirlanmustir.

2- Bu ders plan1 40°+40°+40°+40° olmak iizere 4 ders saati i¢in
hazirlanmaistir.

3- Ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinasi yaparken
sorulacak sorularin bir kismu ve pekistire¢ gibi ayrintilar planimn igerigini
bozmamak diisiincesiyle yazilmamustir.

Planmin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar
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DERS UYGULAMA PLANI 6. HAFTA

Siire: 40+40+ 40+ 40 dakika , (04 - 8 Haziran 2018 )
DERS TURKCE DERSI
SINIF 3
UYGULAMA METNI KARDAN ADAM
KAZANIMLAR 1. Dinleme kurallarin1 uygulama

2. Dinledigini anlama,

3. Konusma kurallarini uygulama,

4. Kendini ifade etme,

5. Okuma kurallarini uygulama,

6. Okudugunu anlama,

7. Yazma kurallarmni uygulama,

8. Kendini ifade etme,

9. Gorsel okuma

10. Gorsel sunu
OGRENME-OGRETME KWL Stratejisi, Beyin Firtinas1, Soru — yanit
YONTEM VE TEKNIKLERI
DERS ALANI Okul, stnif

OGRENME-OGRETME SURECT

ETKINLIK ORNEGI
1. Ogrencilere uygulama yapilacak “Kardan Adam” metni ve KWL Uygulama Kagidi dagitilir.
2. KWL Stratejisi Uygulama Formu dgretmen tarafindan tahtaya cizilir. Tahtada 3 sutunlu tablo

olusturulur. 1.sutuna Bildiklerim (K), 2. Sutuna “Ogrenmek Istediklerim (w), 3. Sutuna “Ogrendiklerim ( L)
seklinde yazilir.

3. Ogrencilerin metne bir atmalari istenir. On bilgilerini, metin ile ilgili bildiklerini 6grenmek icin beyin
firtinasi teknigini kullanilarak, metin ile ilgili bildikleri tizerine konusulur. Biitiin 6grencilere s6z hakk verilir.
Bildikleri iizerine konusulur. Sonra neler bildiklerini “Bildiklerim” (K) siitununa yazmalari istenir. Ogrencilerde
KWL Uygulama Kagidindaki “K” siitununa yazarlar. Onlar yazarken 6gretmende kontrol eder.

4. Ogrencilere metin ile ilgili hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorularak, 6grenmek istedikleri {izerine
verdikleri cevaplar alinir. Sonra (W) siitununa yazmalari istenir. Ogrencilerde KWL Uygulama Kagidindaki
“W?” siitununa yazarlar.

5. Ogrenciler metin okurlar, okuma ¢alismalar1 yapilir.

6. Okuma sonras1 dgrenciler metinle ilgili 6grendiklerini diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin sdyledikleri
tahtada ilgili siituna yazilir. Ogrenciler de Ogrendiklerini, “Ogrendiklerim” (L) siitununa yazarlar.

7. Ogrenmek istedikleri ile ilgili bulunmayan sorularin muhtemel cevaplari iizerine dgrencilerle konusulur.

Fikirleri sorulur. Cevaba ulagilmaya ¢aligilir. Halen cevaba ulasilmayan soru varsa arastirma yapilarak
ogrendiklerim siitununa yazmalari istenir.

1. Arkadaslariyla 6grendikleriyle ilgili olarak bilgi paylagimi yapmalar1
istenir.
2. Cevaba ulasilmayan soru lar1 varsa arastirma yapilarak 6grendiklerim

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢6zme

vb.) . . .
slitununa yazmalart istenir.
OGRENME-OGRETME Bulus yolu, soru-cevap, anlatim, dinleme
YONTEM VE TEKNIKLERI ’ ’ ’ '
Olgme-Degerlendirme: KWL Formunun doldurulmasi, eksiklerinin kontrol edilmesi...

Grupla é6grenme etkinliklerine Ogrendiklerimizin degerlendirilmesi,

yonelik Ol¢me-Degerlendirme ~ Ogrenmek istediklerimize pargadan ulasildi m?

Yanit bulamadigimiz sorularimiza nasil ulasabiliriz?

1-  Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” konulu arastirmanin uygulamasi
i¢cin hazirlanmustir.

2-  Buders plan1 40°+40°+40°+40’ olmak iizere 4 ders saati i¢in
hazirlanmustir.

3-  Ders planinda 6grencileri giidelemek i¢in ve beyin firtinas1 yaparken
sorulacak sorularmn bir kismi1 ve pekistire¢ gibi ayrintilar planin igerigini
bozmamak diisiincesiyle yazilmamustir.

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar
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Ek 8. KWL Stratejisi Uygulama Ornekleri

1. Hafta
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2. Hafta
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3. Hafta
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4. Hafta
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5. Hafta
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6. Hafta
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