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Egitim bir milletin hem kimlik ve degerlerini koruma ve tevariis etme, hem de bilim
ve teknikte ilerlemesini saglama aracidir.Egitimin birinci fonksiyonu kiiltiirel ve yerel, ikinci
fonksiyonu ise beynelmilel veya evrenseldir. Egitim birincisiyle milletleri ibka ederken,
ikincisinin sagladig1 telahuk-u efkar ile medeniyetleri insa eder. Diger yandan egitim,
cocugun kabiliyet ve istidatlarin1 gelistirecek en uygun ortam ve zemini hazirlama
sorumlulugudur.Bu ise talebeyi merkeze alan egitim politikalariyla miimkiin olabilir. Egitim;
bir dénem yapildig1 gibi cesedi yerli, ruhu ve degerleri batili insan yetistirme fabrikasi
degildir ve olmamalidir.

Giliniimiizde egitimi mecrasindan ¢ikaran ve bir propaganda araci haline getiren
unsurlarin basinda, insanligin ortak mali olan teknolojik gelismelerin batiya mal edilmesi,
bunun tizerinden batili degerlerin kutsanarak “evrensel deger” olarak takdim edilmesi ve
icsellestirmesi gayretleri gelmektedir.

Egitimi, “cocukta istendik davranislar gelistirme” olarak tanimlayan devlet¢i anlayista
“istendik™ davraniglar hi¢gbir zaman halkin degerleri olamamistir. Bilakis “evrensel, cagdas ve
modern” gibi ambalajlar iginde sunulan batili degerler olmustur. Toplumun bu husustaki
gorislerini soran da yoktur. Batili degerler millete kanunlarla dayatilmaktadir. Bu durum
egitimin sabit degeri olan kimligimizi tehdit etmektedir.

Ulkemizde degerler egitiminin yerli yerine oturtulabilmesi igin ii¢ tane diizeltmenin
yapilmasma ihtiyag vardir. Bunlardan birincisi, belki de en Onemlisi egitimin
demokratiklestirilmesidir. Dikte eden, halkin egitim talebini dikkate almayan tepeden inmeci
anlayisin ortadan kaldirilmasidir. Ikincisi, milletimizi payidar edecek olan can suyu
mesabesindeki degerlerimizin egitime temel teskil etmesini saglamaktir. Ugiinciisii ise,
insanligin ortak mali olan bilim ve teknolojiyi batili degerlerin miitemmim ciizii gibi gérmeyi
birakarak, teknolojik yarista 6ne gegmeye caligmaktir.

Zemin etiidii yapmadan bina yapmak ne kadar tehlikelere agiksa, egitimi
demokratiklestirmeden egitim i¢in deger arayislari yapmak da yonlendirmelere o kadar
agiktir. Zaten mevcut egitim sistemi, degerlerini okul 6ncesinden yiiksek 6gretime kadar bir
tabela gibi kanunlarin dibacelerine ¢gakmis bulunmaktadir.

Bu ¢alisma, demokrasinin siyasi sistem kadar egitim i¢in de vazgecilmez oldugunu
ortaya koymay1 ve akademik tartisma i¢in zemin olusturmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Demokratik Egitim, Kiiresel Degerler, Kiiltiirel
Degerler.
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Egitim denilince canlilar i¢inde akla en dnce insan gelir. Clinkii daha alt tabakada olan
hayvanlar hayat sartlarin1 ve vazifelerini yerine getirmek i¢in bilgi ve egitime muhtag
degildirler. Adeta onlar tiim bunlarin egitimini almis gibi diinyaya gelirler. Programlanmis bir
robot gibi vazifelerini yapar, hizmetlerini yerine getirirler. Ne 6riimcekler ag 6rmek, ne arilar
petek veya bal yapmak, ne sivrisinekler hissettirmeden kan emmek, ne gorapgt kuslar1 yuva
yapmak ve ne de gocmen kuslar yon bulmak ig¢in ilh. egitim alirlar. Ayrica onlar dogar
dogmaz yiiriir, kosar, ugar, yiizer, avlanir, kisaca bir yetigkin gibi yasamaya baslarlar.

Oysa insan i¢in bunlarin higbirini sdylemek miimkiin degildir. Biyolojik gelisimleri
uzun bir zaman i¢inde gergeklestigi gibi; bir isi, bir meslegi diizgiince yapmalar1 i¢in de
egitime ihtiya¢ duyarlar. Hayat kanunlarin1 kavramalar1 ve sorumluluk iistlenmeleri de uzun
zaman ve tecriibe gerektirir. Insanlarin duygularma sinir konulmadigi igin egitim ve bilgi
birikimi ile medeniyetler kurar, onu gelistirirler. Fakat hayvanlarin duygular1 kendilerine
yiiklenen programla smirli olup, onu tekrardan Gteye gecemezler. Bir karinca kabilesi
kendisine verilen program cergevesinde miilkemmel bir karinca sehrinde yasar, ancak onu ne
degistirebilir, ne degelistirebilir. Insan ise medeniyetini ve kullandig: aletleri en basit halinden
giinlimiizdeki konumuna tasidigi gibi, gelecekte de bugilinden tahayyyiil edemedigimiz
noktalara yiikseltebilir.

Iste tiim bu farkliliklar egitim ve 6gretimin insan icin vazgecilmez ve hayati bir dnemi
haiz oldugunu ortaya koymaktadir.

1. EGITIMIN GAYESI

Egitimin bir¢ok gayesinden séz edilebilir. Birincisi, bir cocugu igine dogdugu
toplumun orf, adet, gelenek, gorenek ve degerleri {izerinden o toplumun bir ferdi olarak
yetistirmek; ikincisi, cocugun istidat ve kabiliyetlerini dikkate alarak yatkin oldugu alanda
inkisaf ve ihtisas yapmasini saglamaktir. Egitimin birinci gayesi ¢ocugun kimlik ve kisilik
kazanmasini1 saglamak iken, ikinci gayesi bir bilim veya sanat dalinda uzman olmasini
saglamaktir. Ilkinde kiiltiirel renkler 6ne cikarken, ikincisinde mahali asan, beynelmilel bir
saha ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu ikinci alanin edebiyat, ilahiyat, tarih ve sanat gibi yerel ve
kiiltiirel alanla kesismeleri olabilecegi gibi, fizik, kimya, biyoloji, matematik, tip ve astronomi
gibi tamamen beynelmilel olan alanlar1 da bulunmaktadir.

1.1. Egitimin Kiiltiirel Amaclar:

Egitim bir insan hakki oldugu kadar, ¢cocuk sahibi olan ebeveynin irsiyet tevariisiinden
Ote ayn1 zamanda inang, Orf, adet, hars ve kiiltiirel degerlerini ¢ocuga verme hakkidir da. Nasil
bir Ingiliz veya Alman ¢ocugunu kendi degerleri ile yetistirme hakkina sahipse, bir Tiirk de
cocugunu kendi inang degerleri ile yetistirme hakkina sahiptir. Kimse ona “evrensel deger”
aldatmacasi ile Ingiliz, Fransiz veya miimasili milletlerin degerlerini verdiremez ve vermeye
zorlayamaz. Eger boyle bir zorlama varsa bu bir sugtur, bu sugu kamu veya onun bir birimi
isliyorsa buna kars1 yasal zeminde hak aranmasi gerekir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu bu acidan gézden gecirilmeli ve diizeltilmelidir.

1.2. Egitimin Ilmi Ve Teknolojik Amaclar

Egitimin bir diger amaci da, insanlarin kabiliyet ve istidatlarini gelistirmek, inkisaf
ettirmek; meslek ve is sahibi olmasini saglamaktir. Iste bu hususta insanligin ge¢misten
giinlimiize tagidig1 ortak bir bilim miras1 ger¢eginden s6z edilebilir. Her millet ve bolgeden bu
bilim havuzuna atilmis bilgi bulunmaktadir. Uzaya gonderilen bir uyduda, tekeri icad
edenlerin pay1 kiigiimsenemez. Yani her teknolojik icat ve hayati kolaylastiran her bulus, uzun
bir ilmi arka plan ve bilgi birikiminin sonucudur. icat veya bulusta son kisinin payindan daha



cok onceki pay sahiplerinin hakki bulunmaktadir. Onlar1 inkar etmek ve telahuk-u efkardaki
katkilarin1 yok saymak hak gaspidir.

Gilintimiizde bu haksizlik bati medeniyeti miintesipleri tarafindan diger medeniyetlere
rahatlikla yapilabilmekte, Osmanli, Selguklu, Endiliis gibi batiy1 besleyen medeniyet
kaynaklar1 6zellikle yok sayilmaya ¢alisilmaktadir. Bu durum bir medeniyet intihalidir. Buna
misaade edilmemesi gerekir. Entelektiiel miilkiyetin velev bir fikir veya goriis olsun kaynak
gosterilmeden kullanilmasi giiniimiizde “bilim hirsizligi” olarak kabul ediliyorsa, devasa
medeniyetlerin yok sayilarak hasilalarinin tstiine oturulmasi da ondan daha biiyiik bir intihal
ve suctur. Bu sebeple giiniimiizde teknolojide ve bilhassa tabii bilimlerde gelinen noktay:
hi¢bir millet tekeline alamaz, tek basina sahiplik iddia edemez. Bu agidan hikmet/bilim
Miisliimanlarin yitigi gibidir, nerede rastlar ve bulursa tekelliifsiiz, minnetsiz alabilir. Batinin
buradaki pay1 diger milletlerden daha fazla degildir. Esasinda tabii bilimlerde ana kaynak ve
laboratuar diinya, feza ve i¢indekilerdir. Batinin bilim ve teknolojide bugiin diger milletlerden
daha 6nde olmasi bunun ilelebed devam edecegi manasina gelmedigi gibi, ona sahiplik hakk1
da vermez.

Batinin bilim ve teknolojideki {istlin vaziyeti bazen diger milletlerde batiy1 taklit gibi
yanlislara yol agmakta, daha vahimi bu taklidin kiiltiirel alanlara tesmili gibi tamiri imkansiz,
bir nevi intihar sayilabilecek kapilar1 aralamaktadir. Maalesef cumhuriyet donemi Tiirkiye’si
bunun ac1 6rnekleri ile doludur.

1.3. Egitimin Ideolojik Amaclar

Egitimin kabiliyet ve yetenekleri inkisaf ettirme ve gelistirme 6zelligi oldugu kadar,
bir gekillendirme, kaliba sokma, yonlendirme ve hatta propaganda araci olabilecegi gozden
rak tutulmamalidir. Her egitim programinin ardinda bir diinya goriisii bulunur. Aslolan bu
goriisiin demokratik yollarla mi, yoksa otoriterlerin dikte etmesiyle mi olusturuldugudur.Eger
bu egitim halkin rizas1 disinda sistematik olarak, kamu giicii ile zorla yapiliyor ve halka baska
bir alternatif sunulmuyor ise, ciddi bir egitim hakki ihlali s6z konusu demektir.

Bir ¢ocuk bah¢ivan makasiyla sekil verilen parklardaki siis bitkileri gibi kesilip-
biciliyor, belirli bir ideolojinin kursun askeri yapmak amaciyla kaliba dokiilityorsa bu
operasyona egitim denilemez, olsa olsa egitim adi kullanilarak yapilan benlik imha ameliyesi
denilebilir. Milletin degerleri ragmina yapilan bu tiir operasyonlarin “bilimle”, “cagdas
uygarlikla”, “evrensel degerlerle” veya “degerler egitimi” ile hicbir alakasi yoktur. Sadece bir
ideolojiyi munislestirmek icin kullanilan ambalajlar s6z konusudur Ambalajlar acilip

uygulama ve programlar incelendiginde altinda ideoloji cinin sirittig1 gériilecektir.

Egitim, otoriter ve totaliter rejimlerde en degerli propaganda araci olarak goriilmiis, bu
sebeple egitim miiesseseleri denetim altinda tutulmus ve buralara ideolojinin uygun gérmedigi
hi¢ kimse yaklastirilmamistir. Bunun en yakin ve bilinen 6rnegi Tiirkiye’dir.

2. TURKIYE’DE EGITIM-OGRETIM POLITIKALARI VE DEGERLER EGIiTiMi

Egitim Bakanligi, Osmanli Devleti’nden gilinlimiize gelinceye kadar gerek isim,
gerekse yapilanma bakimindan farkli safthalardan gegmistir. 19. ylizyil ortalarina gelene kadar
Osmanli Devleti’nde egitim ogretim faaliyetleri Enderun ve birkag¢ biiylik medrese hari¢
mahallen ve vakiflar eliyle yiiriitiiliiyordu. Tanzimat’la birlikte bu durum degismeye baslamas,
sistem merkezilestik¢e egitim kurumlar1 da merkezden acilmaya, egitim isi bir devlet hizmeti
olarak goriilmeye baslanmis ve 17 Mart 1857°de Maarif-i Umumiye Nezareti kurulmustur.

Cumhuriyetin ilk yillarinda Egitim Bakanlhigit "Maarif Vekaleti" adiyla
yapilandirilmisti. Bu isim 1923-1935 arasi korunmustur. Bakanlik varhigini 1935-1941 arasi
"Kiiltiir Bakanlig1" adi altinda devam ettirmis, 1941-1946 aras1 "Maarif Vekilligi", 1946'dan
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sonra "Milli Egitim Bakanligi", 1950'den sonra tekrar "Maarif Vekaleti", 27 Mayis 1960
tarihinden sonra tekrar "Milli Egitim Bakanligi" (MEB) adin1 almistir (meb.gov.tr).

2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim ve 6gretim kavramlar1 genellikle esanlamli olarak kullanilmakla birlikte, her
ikisini beraber kullanma; 6gretimi bilgi aktarma; egitimi ise terbiye ve davranig degisikligi
saglama seklinde tarif edenler de bulunmaktadir. Bu sebeple ilk ve orta kademede “egitim”
ifadesi, iiniversitede ise “Ogretim” kelimesi tercih edilmektedir. Daha oncesine gidildiginde
ise egitim ve 6gretim kelimelerini i¢inde cem eden “maarif” kavraminin kullanildig1 goriiliir.
Maarif kelimesinin i¢inde hem bilgiyi hem de kimligi besleyen irfan1 bulmak miimkiindiir.

Tirkiye’de egitimle ilgili en yaygin kullanilan tanimlardan biri Ertiirk’iin “bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
stireci” (1972:12) ifadesidir. Ancak bu genel ifade egitim kurumlarinda uzun yillar bireyi
toplumdan farklilagtirma veya kasitli olarak belirli degerlerin kalibina dokme seklinde
daraltilarak kullanilmistir.

Egitim, bir varligin esirgenerek talim ve terbiyeye tabi tutulmasidir. Esirgenerek,
korunarak, sefkatle yaklasilarak ondaki imkan ve kabiliyetlerin nesvii nema bulmasi
anlaminda bir faaliyettir egitim. Egitim hem bir takim imkan ve kabiliyetlerin oniinii agarak
insani degismeyi saglayan ama bu arada kazanilani, iktisab edileni de muhafaza etmeyi
diisinen ve besikten mezara kadar giden bir siirectir. Egitimini bir talim yani, bir de terbiye
yan1 vardir (Aydin, 2009: 33).

Egitimin temel amacinin kisilerin sekillendirilmesi oldugu tartigmasiz bir gergektir ve
bu yalnizca ilgili mesleki beceriler degil ayn1 zamanda ahlaki, kiiltlirel ve dini duyarlilik da
vermektir. Bu nedenle kutsal olanin takdiri belirli tiirde yetistirme ve sekillendirme igeren
egitim yoluyla elde edilir (Ozolins, 2009: 101). Egitimi bir sekillendirme olarak goren
yaklagimlar kadar kabiliyetlerin inkisafi icin zemin hazirlama olarak gorenler de vardir. Bu
yaklagimlarin birlikte degerlendirilmesi gerekir. Aksi takdirde bireyin objelikten nesnelige
distiriilme tehlikesi vardir. Okul, ahlak ve erdem alanini bir kenara birakip, nesnel diinyaya
ve bilgiye odaklandiginda bu alan hayatin disina ¢ikmaktadir. Hayatin bosluk kaldirmayacag:
da bilinen bir gercektir. Yasamla biitlinlesmeyen ve bireyi dogru secimler yapmaya
hazirlamayan bir fizik, kimya, biyoloji ya da tarih egitimi ahlaki kabul edilemez (Acat, 2010;
138).

Konuyu 6zetleyen ve anonim olmus bir egitim tavsiyesini burada hatirlamak isbetli
olacaktir. Hitler Almanya’sinda Nazi toplama kamplarinin sahidi olmus bir okul miidiiriiniin
ogretmenler i¢in yayinladigi mesa jdaki su ifadeler, ahlaki olarak i¢i doldurulmamis bir
egitimin tehlikelerine dikkat cekmektedir. “Bir toplama kampindan sag kurtulanlardan
biriyim. Gozlerim hicbir insanin gérmemesi gereken seyleri gordii. Iyi egitilmis ve
yetistirilmis miihendislerin insa ettigi gaz odalari, 1yi yetistirilmis doktorlarin zehirledigi
cocuklar, isini iyi bilen hemsirelerin vurdugu ignelerle 6len bebekler, lise ve {iniversite
mezunlarinin vurup yaktigi insanlar. Egitimden bu nedenle kusku duyuyorum. Sizlerden
istegim sudur: Ogrencilerinizin insan olmast igin caba harcaymn. Cabalariniz bilgili canavarlar
ve becerikli psikopatlar iiretmesin. Okuma yazma, matematik, cocuklarinizin daha fazla insan
olmasina yardimer1 olursa ancak o zaman 6nem tagir.”

2.2. Egitim Politikalar:

Kurulusu oldukg¢a eskiye giden MEB’in gelismis bir kurum kiiltiirii ile oturmus
geleneklerinin olmasi, en Onemlisi de halkin tasvibine mazhar bir egitim politikasinin
bulunmasi gerekirdi. Ancak Cumbhuriyetle birlikte egitim politikalarinda koklii degisiklikler
yasanmig ve belirtilen hususlarla ilgili halkla biitiinlesen bir yap1 heniiz kurulamamustir.



MEB’in egitim politikalarin1 incelerken Oncelikle Osmanli Devleti’'nin maarif
politikalarma gz atmak icap eder. Osmanli egitim sistemini Islam egitiminin eristigi son
merhale olarak kaydeden Baltaci’ya gore Osmanli’da gerek orgiin, gerekse yaygin egitim her
insanin akil ve biliminin gelistirilmesini hedef almistir. Bu sebeple Osmanli cemiyetinde
sibyan mektebinden baslayarak medrese ile devam eden orgilin egitimle; cami, tekke ve esnaf
tesekkiillerinde siirdiiriilen yaygin egitim hep bu espri i¢inde yiiriitiilmiis ve bunlar birbirini
tamamlamistir. Bu yiizden Osmanli egitim ve 6gretim hayatinda medreseden tekkeye veya
tekkeden medreseye veyahut da her ikisinden kiirsii seyhligine gidip-gelme olmustur. Bu
sebeple denilebilir ki Osmanli egitim sisteminde asgari miisterekler degil, azami miisterekler
vardir. Osmanli’nin yaygin egitim veren birgok miiesseseleri vardir. Bunlar arasinda tekke ve
camiler en 6nemlileridir. Tekkeler tarikat usul ve adabinin tahsili yaninda edebiyat ve musiki
gibi irfan hayatimizi olusturan sanatlara kaynaklik etmislerdir. Camiler yillarca medresede
tedris gorevi yliriiten miicerreb ulemadan segilen kiirsi seyhleri ile adeta halka agik {iniversite
fonksiyonunu icra etmislerdir. Mihrap, mimber ve mahfillerde adeta bu iiniversitenin birer
fakiilteleri olmustur (1996: 467-470).

1917 yil1 Maarif biitgesinin miizakerelerinde Basra Mebusu Hilmi Bey memlekette ii¢
cereyandan bahsetmektedir. Bunlardan birisinin garp medeniyetine meftunluk oldugunu, bu
grupta olanlarin terakkiyi “dinden ve an’anati milliyeden tebaud (uzaklagma) etme” sartina
bagladiklarini, ikinci grubun “garb medeniyetinin Islam’la kabili te’lif olamayacagmni, bu
sebeple garbdan uzaklasmak gerektigini” savunduklari, iiciincii grubun ise “Islamiyet’in
mani-i terakki degil, amir-i terakki oldugunu, garbin sadece bilim ve tekniginin alinmasi,
ancak kendi manevi ve milli degerlerimizin korunmasi gerektigi” goriisiinde olduklarini
belirtir (Ergin, 1977: 1363).

Yapilan tartigmalarda bu birbirine zit {i¢ cereyanin sebebi medrese, mektep ve tekye
ihtilafina baglanmig ve 1slah1 i¢in de Evkaf Nezareti’nin kifayet etmedigi, mali hususlarda
Evkaf’in ilmi ve terbiyevi hususlarda Mesihat’in yetkili kilinmasi istenilmistir (Ergin, 1977:
1347). Egitim ve terbiyede dini ilimlerle, fen ve teknolojinin birlikte ele alinmasi, halkin
egitiminde tekyelerin 6nemi lizerinde durulmustur.

Ikinci Mesrutiyetten sonra egitimin 1slahina yonelik tartismalarda “ittihad, imtizac-1
efkardir, o da marifetin sua-1 elektirikiyle olur.” Diyen Nursi (2007: 182), egitimde mektep,
medrese ve tekye ihtilafin1 ortadan kaldirmak i¢in bu iic miiesseseyi “Medresetiiz Zehra” adi
verilen bir kiilliye i¢inde birlestirme fikrini ortaya atar ve bu egitim miiessesesi i¢in 2.
Abdulhamid’e, sonra Mehmed Resad’a, daha sonra da TBMM ye tekliflerde bulunur, kabul
ve destek gérmesine ragmen boyle bir egitim miiessesini kurmada engellerle karsilasir. Clinkii
Cumbhuriyetle birlikte farkli bir egitim politikasi yiiriitiilecektir.

Cumbhuriyetin egitim projesine bakildiginda hedeflenen birey-toplum tipinin su
unsurlar ihtiva ettigi goriiliir. Uniter devlet, bati medeniyet dairesinde yer alma kararlilig:.
Amag tek tip insan ve toplumdur. Bunun anlami da devletin tekel oldugu egitim siirecinde bu
projenin digina tagan niianslara bile hayat hakki taninmamasidir. Tiirkiye’de egitimin en temel
sorunu demokratiklesmedir (Tiirkdne, 1996: 316).

Osmanli donemindeki cesitlilik ve ¢ogulculuk arzeden egitim cumbhuriyetle birlikte
sona ermis, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile dini egitim ortadan kaldirilarak“milli egitim” tercih
edilmistir. Birinci icra Vekilleri Heyeti’nin programinda “Cocuklarimiza verilecek terbiyeyi
her halii karda dini ve milli bir hale koymak zorundayiz.” denilirken 5 Mayis 1925 yilina
geldigimizde Ismet Indnii muallimlere yaptigi konusmada verilecek terbiyenin dini degil,
milli olmak zorunda oldugunu sdyliiyor ve o tarihten itibaren ayrilma basliyor (Aydin, 2009:
34).



Gergekte Osmanli ile Cumhuriyet arasindaki ayrigma Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun
cikarilmasi ile baslar. Tek partinin hakim oldugu Biiyiik Millet Meclisi’nden 3 Mart1924 tarih
ve 430 say1 ile ¢ikarilan bu Kanunla iilkedeki biitiin egitim kurumlar1 MEB’e baglanmistir.
Daha sonra egitimle ilgili olarak ¢ikarilan biitiin kanun ve mevzuat diizenlemelerine bu kanun
temel teskil etmistir. O kadar ki 1961 anayasasinin “Devrim Kanunlarinin Korunmasi”
baslikli 153. Maddesi ve 1982 anayasasinda 174. Maddesiyle de Tevhidi Tedrisat Kanunu
koruma alta alinmistir. Bu kanunu vikaye edecek diger uygulamalar ise es zamanli olarak
Hilafetin ilgasi, Seriye ve Evkaf Vekaleti’nin Kaldirilmasi, tekke ve zaviyelerin kapatilmasi;
1000 yillik bir medeniyete temel teskil eden Osmanli Tiirkgesinin yasaklanarak Latin
harflerinin kabulii gibi diger baz1 devrimlerdir.

Ismet Indnii’niin 05 Mayis 1925 yilinda Muallimler Birligi kongre iiyelerine hitaben
yaptig1 konusmada Tevhidi Tedrisat Kanunu ile ilgili su agiklamalar1 manidardir: “Evvela
“tevhidi tedrisat”in bazilarinca sui tefsir ve sui telakki edildigini gordiikk. Bu isin
miitesebbislerinin, muakkiplerinin elbette yeknazarda dinsizlik ittthamina maruz kalacaklar1
tabif idi... Tevhidi tedrisat ile bir takim miiessesati1 kapatmak yerine onlar islah etmek daha
faydalidir, gibi fikirlerin ortaya atilacagini, bu gibi itirazlarin ne gibi netayici olacagini hep
biliyorduk... Tedricen varilacak muazzam gayeleri tacil etmek, inkildp yapmaktir...
Mugalatalara, tezvirlere boyun egmek itirafi acz olurdu. Inkilaplar kadir ve
kahirdir!”(ismetinonu.org.tr). Bu ifadelerde sadece tek partinin otoriter icraatlar
savunulmuyor, ayn1 zamanda “kahir” gilice atif yapilarak, muhalefet etmenin sonuglarina da
dikkat cekiliyor. Nitekim bu devrimlerle Osmanli donemi egitim sisteminin dini karekteri
sadece ortadan kaldirilmamis, ayn1 zamanda yasaklanarak mahal ve 6zelde dini bilgi aktaran
ve Kur’an okumay1 6gretenlere siddetli cezalar uygulanmistir.

Mesela, 1937 yilinda Gaziantep’te 50 yaslarindaki bir kadinin kendi evinde gizlice
Arap harfleri ile ¢cocuk okuttugu haber alinmis ve sugiistii yakalanarak, aramada ele gegen 3
adet Mevliit, 5 Tebareke ciizli, 25 Amme ciizli, ] Kadesemiallah, 7 Kur’an-1 Kerim, 10 Elif
Ciiz’u ile birlikte mahkemeye sevk edilmistir. Benzer sekilde, Arap¢a namaz stresi okutmak
sucundan 1938 yili igerisinde; Cankiri’da iki gozii kor birisi, Kastamonu’da bir kadin,
Isparta’da muhtelif sahislar, Bursa’da bir sahis, Rize’de, Erzurum’da ve Corum’da bazi
sahislar hakkinda islem yapilmistir. Urfa’da diikkdninda Arapga harflerle basilmis Elifba,
Amme, Tebareke ciizleri satan bir sahis Giresun’da Arapga tedrisat yaptiran sahsin yani sira
kanuni vazifesini yapmamaktan muhtar ve ihtiyar heyeti liyeleri, Konya’da bir kdy imamu,
Rize’de bir mahalle imami adliyeye sevk edilerek muhtelif cezalara ¢arptirilmislardir (Dikici,
2008: 165-166). Donemin gazetelerinde bu tip haberleri siklikla bulmak miimkiindiir.

Mesele sadece bir egitim meselesi degildir ve c¢ok yonliidiir. Olsa olsa egitimin
onceligi soz konusu olabilir. Tirkiye’de demokrasi ortadan kaldirilarak bir tek parti
diktatoryasi altinda batililasma karar1 verilmistir. Konuyla ilgili degerlendirmesinde Falih
Rifki M. Kemal’in Deniz kiz1 masalina inanmadigini nakleder. “Ya balik ya insan vardir.
Mustafa Kemal, geri bir memlekette medeniyet meselesi halledilmedik¢e hi¢bir meselenin
halledilmeyecegini biliyordu. Sarkli-garpliya inanmiyordu. Ya sark, ya garp vardir.”
(Atay’dan nakleden Ozden, 2005: 59) ve karar kesindir; garblilasmak.

Cumbhuriyet aydinlarina gore, “Bat1 bir zihniyettir, bir ruhtur, bir kafadir. Bat1 bir liiks
ve igreti bir sey degildir. Bati cagdas medeniyettir. Dogu ise insanlar1 kolelestiren, aklin
yaraticiligini ezen bir nitelige sahiptir. Doguda hiirriyetsizlik ve karanligin kudreti vardir.
(Tunaya’dan aktaran Eroglu, 1982: 466).

Bati medeniyetini bir biitlin olarak goren ve teknolojik yenilikler ile kiiltiir ve
medeniyeti ayirt etmeye karsi ¢ikan grup teknoloji transferini medenilik i¢in yeterli bulmaz.
Bu gurubun iginde yer alan ve Cumbhuriyetle birlikte fikirlerini uygulama firsat1 yakalayan
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Mustafa Kemal’e gore kiiltiir ve medeniyet ayrilig1 yoktur. Kiiltlir ve medeniyet birdir. Bu da
Bati1 medeniyetidir. Atatiirk Bati medeniyetinin teknigini, su veya bu miiesseseni degil, diinya
goriisiinii de benimsemeye ¢alismaktadir (Inalcik,1944; 69).

O donemlerde bu goriislere karsi ¢ikacak, farkl fikirler beyan edecek ne siyasi ne de
akademik bir gii¢c vardi. Inkilabin “kadir ve kahir” giicii diger alanlarda oldugu gibi egitim
politikalar1 i¢in de bir alternatif sunmaya imkan vermiyordu. Ancak daha sonra tek partili
yillarin politikalar1 elestirilmeye baslanmistir. Tiirkone, egitim sisteminin gayesinin Uzun
cumhuriyet yillarinda felsefenin, 6zellikle din karsiti olanlarin &grenciler tarafindan salt
ogrenilmesi degil, benimsetilmesi oldugunu belirterek bunun en agik delilinin pozitivist
felsefenin Tiirk egitimindeki saltanati oldugunu séylerken (1996: 322), Bolay da, ayni konuda
egitimimizin gegen asrin sonrasindan beri pozitivist anlayisin tesiri ile metafizik fobisine
girdigini, tek yanli, tek kanatli, insanin manevi yoniinii ihmal ve inkar eden bir egitim
anlayigina bel bagladigini belirtir (1996: 426).

Acgikgeng, Tirkiye’de bizim egitim anlayisimizi yansitan bir toplum felsefesinin
olmadigini, giiniimiize kadar gelistirilen biitiin egitim kuramlarinin bati menseli oldugunu
ifade eder (2009: 79). Simsek ise ulus-devlet olusumunun basindan beri okula yoneltilen en
koklii elestiriyi egemen giiclerin ya da siyasi iktidarlarin emrinde bir ara¢ olmasinda bulur
(2000: 31).

Ortayli Osmanli egitim sistemine ait ne varsa ortadan kaldirmaya yonelik tavri su
satirlarla tenkit eder. “Yetmis sene evvel Tirkler belli ikincil gruplarda hayatlarimin bir
kismin1 gegirir, goriis ve mesgalelerini oralarda sekillendirir, dostlarin1 orada edinirlerdi.
Istanbul’un niifusu 700.000 civarindayken Serhan Taysi ve Klaus Kreiser’in yayinladig
Bandirmali-zade’nin Mecmua-i Tekaya’sindaki sayimmna gore Istanbul’da 300 kiisur tekke
mevcuttu. Demek ki gecen asrin Istanbullulari kahvehane disinda vakit gegirip egitim
gorecekleri yerlere ve kurumlara sahiptiler. Tekke donemi bitti. Bugiin resim kurslari, sanat
ve mesleklere yonelik kliipler, tiyatro ve miizikle ugrasilan yerler kag¢ tane diye saysak, hazin
bir manzara ortaya ¢ikar” (1996: 463).

Ortayli, Hukuk Mektebi ile Medreset-iil Kuzat’t mukayese ederken de Osmanl
medreselerinin 19. Yiizyilda en basarili 6rnegi olan Medreset-iil Kuzat’in eklektik hukuk
sistemine en uygun fukaha yahut hukukcularin bu karma programli okuldan yetistigini ve
Kuzat medresesinin Hukuk Mektebi’'nden daha basarili ve tahsil i¢in tercih edilen bir kurum
oldugunu kaydeder (1996: 464).

Ozetlemek gerekirse Osmanli déneminde uygulanan egitim politikalar1 6gretimden
once ici ahlaki degerlerle doldurulan egitimle takviye edilitken Cumhuriyet doneminin
otoriter rejiminin her seyi teklestiren politikalar1 egitimi de manevi degerlerinden kopartarak
maddeci, rasyonalist bir alana sikistirmistir. Belki de giliniimiizde yoklugu hissedilen
degerleri, uygulanan bu politikalarda aramak gerekir.

2.3. Degerler Egitimi

Degerlere iliskin ¢ok genis bir tanim yelpazesi bulunmakla birlikte, degerleri duyussal
alan igerisinde yer alan, diistince ve eylemlerimizi etkileyen, onlara yon veren zihinsel olgular
olarak tanimlayabiliriz (Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 71). Davraniglarimiza rehberlik
eden prensipler olarak da adlandirilan degerlerin kaynag: inanglardir. inanglarin da en etkini
yiiksek bir otorite ile iliskilendirilen dini inanglardir (Cengel, 2010: 160).

Dini inanglarin giicli, degerlere kaynaklik etmesi ve bu yolla gelenek, gorenek ve
kiiltliriin olugsmasinda agik bir sekilde goriilmektedir. Konuyu Tiirkiye 6zeline c¢ekersek,
lilkemizde de degerler egitiminin ana malzemesinin dini ve ahlaki degerlerden olusmasi
beklenir. Ne var ki Tiirk egitim sisteminin okul dncesinden yiiksek 6gretime kadar deger



tanimlari kisisel bir ideoloji iizerinden yapilmis olmakla kalmamis kanunlarla ve anayasalarla
da iliskilendirilmistir. Bu iligkilendirme demokratik yolla, milli iradenin temsilcileri eliyle
degil, daha ziyade tek parti donemlerindeki otoriter hiikiimetler ve ihtilal donemi
parlamentolarinca gergeklestirilmistir.

Mevcut Anayasa ve basta 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Yiiksek Ogretim
Kanunu olmak iizere hazirlanan tiim mevzuatta “Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile
ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde
Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetciligi temel
olarak alimir. Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkdgretim
okullar1 ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” ifadelerini
gérmek miimkiindiir. Iste bunlar egitim sistemimizin temel degerlerini meydana
getirmektedir.

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitime c¢izilen rota bugiin bile
degistirilememistir. Cumhuriyetin kurulusundan 1950 yilina kadar tamamen, daha sonraki
donemlerde ise kismi olarak egitim sistemi belirli bir ideoloji disinda adeta halkin degerlerine
yasakli bir alan olarak tutulmus, egitim programlarinda halkin temsilcileri kendine yer
bulamamistir. Bu durum son 10 senede degisiklik gostermeye baslamakla birlikte anayasa ve
kanunlarla konulan duvarlar agilamamaktadir.

Tirkiye’de egitimin amaglar1 iginde dini degerler bulunmamaktadir. Bu durum
maddeci, rasyonal ve faydaci bir deger algisinin ortaya ¢ikmasina ve kimlik sorunlarina yol
acmaktadir. Ozellikle okul dncesi egitimi ilk seviye olarak diger biitiin egitim icin temel teskil
ettiginden Ozellikle bireyin ilgi alan1 olusturmasi agisindan 6nemlidir. Ciinkii bu seviyede
heniiz bilingli se¢im olmadigindan birey kabiliyetlerinin oldugu yone fitri olarak yonelecektir
ve bu yonelim kesfedilip o yone dogru yiiriimesini kolaylastirici bir egitim verilmelidir. Bu
egitim kiiltiirel 6zellikler kullanilarak verilmelidir ki kisi kimlik sorunlar1 yasamasin. Bu
egitimin baslangici siiphesiz ki bireyin diinyaya gelmesinden hemen sonradir (Acikgenc,
2009: 97).

Manevi degerlerden arindirilmis ve ¢agdas, evrensel deger gibi kavramlarla parlatilmis
olan modernizm beyindeki o6diil-ceza sistemini bozmaktadir. Hedonizmi, zevkgiligi birinci
plana ¢ikarmakta, bunun sonucunda egoizm ortaya ¢ikmaktadir. Kaliforniya sendromu olarak
tanimlanan egoizm; zevke diiskiinliik, hedonizm, egosantrizim (ben merkezcilik), kendi
rahatini, konforunu diisiinme, yalnizlagma ve bunun sonucunda da mutsuzluk ve depresyona
girme seklinde bir ¢okiisle sonlanmaktadir (Tarhan, 2010: 244).

2.4. Tiirk Milli Egitiminin Amaclan

Egitimin yapilanmasinda ilk ve orta seviyede egitim, ondan sonraki kademelerde
ogretimin One ¢iktigini ifade etmistik. Bu genel bir egilim olup, ¢ocuga kimlik ve kisilik
kazandirmada egitimin Ogretime riichaniyeti oldugu asikardir. Bir ¢ocugu kendi inan¢ ve
ahlaki degerlerini temel alarak egitmek, daha sonra ona verilecek Ogretimi de anlamli
kilacaktir. O halde egitim i¢in belirlenecek amacglarin manevi, ahlaki ve milli degerler
baglamindan kopuk olmamasi gerekir. Oysa egitim sistemimizi ¢erceveleyen ve tanimlayan
kanunlara bakildiginda temel amacin bu olmadig: goriiliir. Deger olarak 1739 sayili kanunda
belirtilen amaclar dayatilmakta ve ilmi ve demokratik degil, otoriter ve ideolojik bir egitim
verilmektedir. Bu durumdan yiiksek 6gretim bile hari¢ degildir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde Milli Egitimin amaci su
sekilde ifade edilmistir. “Tirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere



dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev
ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.”
(RG. 1973: sayi, 14574).

Okul 6ncesinden, ilk ve orta 6gretime kadar orgiin ve yaygin egitimin her birisinin
amaclarma tek tek bakildiginda ayni “genel amag¢ ve temel ilkelerin” tekrarlandigi
goriilmektedir. Keza 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nun 4. Maddesinde yiiksekdgretimin
amact; “Ogrencileri Atatiirk inkilaplari ve ilkeleri dogrultusunda Atatiirk milliyetgiligine baglh
olarak yetistirmek™ seklinde belirlenmistir. Yiiksek 6gretimin plan ve programlarinin nasil
diizenlenecegini belirleyen 5. maddedeki ana ilkelerde ise “Ogrencilere, Atatiirk inkilaplar1 ve
ilkeleri dogrultusunda Atatiirk milliyet¢iligine bagli hizmet bilincinin kazandirilmasinin
saglanacag1” ifade edilmektedir (RG. 1981: say1, 17506).

Atatiirk ilke ve inkilaplar ile Atatiirk milliyetgiligi kavramlarinin okul oncesinden
yiikksek Ogretime kadar egitimin her sathasinda birinci amag¢ olarak konulmasi oncelikle
egitimin ruhuna aykiridir. Bu kavramlar otoriter yonetimler, tek parti uygulamalar1 ve ihtilal
anayasalar1 ile toplumun c¢ok az bir kismindan destek alan, fakat halkin kahir ekseriyeti
tarafindan reddedilen giic odaklar1 tarafindan dikte edilmektedir. Atatiirk ismi ise bu
cevrelerin niyetlerini gizlemek igin kullanilmaktadir. Ciinkii Mustafa Kemal hayatta hakiki
miirsidin kendisi degil, ilim oldugunu sdylemektedir. Bu ¢evreler ise CHP-devlet i¢ ige
geemisligini kullanarak, 5 Subat 1937°de aslinda Cumhuriyet Halk Partisi’nin ilkelerini
(cumbhuriyetcilik, milliyetcilik, halk¢ilik, devletcilik, laiklik ve inkilapgilik) Anayasanin 2.
maddesine dahil ederek bunlari Devleti’nin temel nitelikleri oldugunu iddia etmislerdir. Daha
sonraki ihtilal anayasalarinda da bunu korumuslardir. Halen varligini koruyan anti demokratik
giic odaklar1 giiniimiiz halkinin iradesini 1937 yilindaki tek parti iradesine esir etmek
istemektedirler.

Oysa Tirkiye tek parti donemleri ve vesayetei biirokratik anlayisin belirleyici oldugu
donemlerle kiyaslanamayacak &lciide demokrasisini ileri gotiirmiis durumdadir. Ikinci olarak
anayasa ve kanunlar bir kisi veya ziimre adina diizenlenemez. Kisi veya ziimrelere ayricalik
taninamaz. Bu hususta mevcut Anayasa’nin 10. Maddesinde “Herkes, dil, 1rk, renk, cinsiyet,
siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim gozetilmeksizin kanun
onilinde esittir... Higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz. Devlet
organlar1 ve idare makamlar1 biitiin islemlerinde kanun 6niinde esitlik ilkesine uygun olarak
hareket etmek zorundadirlar.” Hiikmii bulunmaktadir.

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarinin Lizbon Zirvesinde bireyin, toplumun ve
ekonominin gelisimi i¢in belirlenen kistaslara uymadigi, egitim igin belirlenen amag ve
hedeflerinin de Kopenhag kriterlerine uymadigi, Bologna Deklarasyonu ile gelistirilen
iliskiler dikkate alinarak bu uyumlarin saglanmasi gerektigi hatirlatilmaktadir (Toku, 2009:
243-245).

3. DEMOKRATIK EGITIM

Egitimde demokratiklesmeyi demokrasi kavraminin i¢inde degerlendirmek gerekir.
Demokratik egitim halk tarafindan, halkin istek ve beklentilerini karsilayacak sekilde
diizenlenen bir alani ifade eder. Bu sebepledir ki demokrasi ile yonetilen iilkelerde sistemin
alt sistem ve kurumlari {ist sistemle benzer 6zelliklere sahiptir. Egitimde katilimer bir anlayis
vatandasin egitim hakkini diizenlerken ferdi odagina almaktadir. Yani, egitimin Oznesi
insandir. Insana verilen gerek mecburi egitim, gerekse diger egitimler ferdin sahip oldugu
kabiliyet ve yetenekleri olabildigince gelistirici, maharet ve ustalik kazandirici bir rol oynar.

Demokratik olmayan monarsik veya oligarsik egitim tiirlerinde ise, egitilen birey ana
unsur degil, bir kisi veya ziimrenin sekillendirmek istedigi bir malzemedir. Kisi veya



ziimrenin sahip oldugu ideolojiye gore egitilmelidir. Ferdin sahip oldugu yetenek ve
kabiliyetleri ile her seyden 6nemlisi ferdin hayattan beklenti ve tercihleri énemli degildir.
Belirlenen ideolojiye gore adeta “yontulan” birey, standart bir elbiseye sigdirilmak i¢in viicut
uzuvlart budanan veya dolgu yapilan bir plastik sanat malzemesine doniismektedir (Bozan,
2011: 43).

Antidemokratik yonetime sahip otoriter ve totaliter iilkelerde temel yasa ve kanunlarda
kisi belirli bir ideolojiye adanan kurbanlar gibi tarif edildikten sonra, bu ideoloji disindaki
egitimler yasaklanmakta, sapiklik veya sapkinlikla su¢clanmakta, bilim gibi evrensel degerler
belirli kaliplara sikistirilarak dondurulmaktadir. Ogretmenler belirlenen ideolojilerin yerine
getirilmesinde bir arac¢ gibi goriilmekte, yoneticiler ile deneticiler ise 6gretmeni bu kaliplara
ne denli uydugu acisindan denetlemektedirler. Ogrencinin, ailenin ve diger toplum bireyleri
ile kuruluslarin egitim programlar1 hakkinda ne diisiindiigli, egitimden ne bekledigi,
uygulanan egitim ve 6gretimdenmemnun olup olmadigi hi¢ dikkate alinmamaktadir.

Demokratik egitimde bireyin sahip oldugu yetenekler ozgiirce gelistirilirken, anti
demokratik yonetimler distan ice dogru yani belirlenen ideolojiye gore kisiyi sekillendirmeye
caligmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda demokratik iilkelerde bireyin yeteneklerini inkisaf
ettirme ve farkliliklarin1 nazara alma one ¢ikarken, totaliter veya otoriter yonetimlerde tek tip
insan yetistirmeye ve insanlar1 ideolojik bir kalipta eritmeye yonelik yasal diizenlemeler goze
carpmaktadir. Demokratik yonetimler “insani gelistirmede nasil bir egitim sistemi” sorusuna
cevap ararken, otokratik yonetimler “nasil bir insan tipi” yetistirmenin uygun olacagini
tartigmaktadir. Otoriter veya totaliter yonetimler uzun uzun yetistirmek istedigi insan tipini
tarif ederken, demokratik ilkeler kabiliyetlerin inkisafina ve insan becerilerinin
gelistirilmesine yonelik stratejilere odaklanmaktadir (Bozan, 2011: 44).

Tiirk egitim sisteminin ne kadar demokratik oldugunu anlamak i¢in iki temel
gostergenin incelenmesi gerekir. GOstergelerden birincisi, egitim sisteminin bagli oldugu tist
sistem olan Tiirk idari yapisinin, yani devlet yonetiminin ne kadar demokratik oldugu; ikincisi
ise egitim sisteminin yapt ve uygulamalart ile ne Olglide demokratik Ozeliklere sahip
oldugudur. Tiirk devlet yapisinin ne kadar demokratik bir yapiya sahip oldugunu anlamak i¢in
bakilacak ilk belge Anayasa’dir. Cumhuriyetin ilanindan bu giine kadar halkin iradesi ile
yapilmis bir anayasa bulunmamaktadir. Thtilal donemi anayasalari ile yonetilen iilkemizde
kismi olarak degisiklikler yapilmis olmakla birlikte 6zdeki otoriter iskelet korunmustur.

Sitemin merkeziyetci yapisi egitim sisteminde de kendini gostermektedir. Egitimle
ilgili tiim kararlar merkez teskilatinca, merkez teskilatinin da {ist yonetiminde bulunanlar
tarafindan alinmakta ve karara baska kimse katilamamaktadir. Bu durum sistemin otokratik
oldugunu gosterir. Otokratik yonetimlerle demokratik sistemler arasindaki fark, yoneticilerin
maiyetine emretmesi veya danigmasi arasindaki fark degil; kanun ve mevzuat yapma giiciiniin
ist diizeydeki birkag yonetici elinde toplanmasi ile yonetimin her diizeyinden gelen
temsilcilerin elinde bulunmas: arasindaki farktir. Bursalioglu’nun deyimiyle (1991, s.192),
“Eger bir tllkede yoOnetim programlara, kitaplara, smiflara, yonetici ve Ogretmen
davraniglarina kadar inerek diizenleme gabalar1 gosteriyorsa o memlekette demokrasi bigimsel
olarak vardir.”

Tiirkiye OECD’ye iiye olan iilkeler i¢inde egitimle ilgili kararlarin kismi dzaminin
merkezden alindigi bir {ilkedir. Tablo 1, Tiirkiye’nin egitimle ilgili kaynak dagilimi, planlama,
personel yoOnetimi ve egitim organizasyonu gibi konularda karar vermedeki merkeziyetci
konumunu agikga ortaya koymaktadir.



Tablo 1: OECD Uyesi Ulkelerde Egitimde Karar Verme Diizeyleri

Konular Ulkeler | Merkezi | Bolgesel | Yerel Okul Toplam
o OECD 1 5 9 5 21
Kaynak Dagitimi Tiirkiye 1 i i i )
Personel Yo6netimi O..EC.D 1 5 8 6 21
Tiirkiye 1 - - - -

A OECD 6 10 3 1 21
Planlama ve Yapilandirma Tiirkiye 1 _ _ - .
Egitim Organizasyonu OECD 0 . 10 9 21

£ & Y Tiirkiye 1 - - - -

Kaynak: OECD, 2000, Education At A Glance, s.109.

Bu asirt merkeziyetci anlayis halki egitimle ilgili hususlarda kenarda tutma isteginin bir
sonucudur. Halkin ¢ocugunu okula gondermesi istenilmekte, fakat alacagi egitimin mahiyeti
hakkinda s6z sOylemesi, karara istiraki istenilmemektedir. Hatta mevcut okul-aile birlikleri bile
halkin okula gelmesini mali konularla smirlamakta, halkin maddi destegine ihtiyacini
belirtmekte, fikri katkiya ise kapali kalmaktadir. Oysa cumhuriyete kadar ilk ve orta egitimde
mahalli vakif ve miitevelli heyetlerin son derece miiessir oldugu tarihi bir gergekliktir (Bozan,
2011: 47).

4. SONUC

Giinlimiizde degerler egitimine duyulan ihtiyag, son iki yiiz yilda materyalizm ve
rasyonalizm gibi akimlarin giiclenmesi, maddi refah ve terakkinin insanlar1 mutlu edecegine
olan inancin yikilmasi ile ortaya ¢ikti. Ozellikle Batinin teknolojik iistiinliigii ve zenginligi
ahlaki bosluklarin goriilmesini perdeliyordu. Zamanla manevi bosluk ve ahlaki ¢okiis, tstii
ortillemeyecek diizeye gelince materyalist ve degerlerden yoksun bir egitimin tehlikesi daha
iyi goriilmeye baslanmis ve “etik degerler” hem egitimin hem de is hayatinin onemli
unsurlarindan biri haline gelmistir.

Ulkemiz de bu akimlardan etkilenerek c¢alisma hayatina iliskin etik kurullar
olusturmaktan, egitimde etik degerleri programlara katmaya kadar bir dizi faaliyetler
yapilmaya baslanmistir. Kadim ahlaki degerlerin rafa kaldirilarak adeta yeni bir kavram
kesfedilmis gibi sunulan etosun degerler egitimini zayiflatmak gibi bir tehlikesini de goz ardi
etmemek gerekir. Cilinkii ahlak dogrudan inang, o da dinle baglantili olarak vicdanlarda bir
etki husule getirebilir. Oysa diinyevi menfaatten siyrilmayan ve ahlakin sekli yanina 6nem
veren etos veya etik, dini bir ¢agirisim yaptirmamakta, ihlali de bir meslek veya is disiplininin
yerine getirilmemesi gibi bir kusurdan 6te mana tasimamaktadir.

Ahlaki degerlerlerin eksikliginin toplumu ¢6ziilmeye gotiirmesine karsi alinacak en
acil ve dogru tedbir, egitim sisteminin ahlaki degerleri dikkate alarak yeniden
diizenlenmesidir. Ulkemizde Osmanli déneminde manevi ve ahlaki degerler egitimin ruhu
gibi iken, cumhuriyetle birlikte bu degerler egitimden sokiip atilmis ve orgiin egitim disinda
alinmas1 da yasaklanmistir. Bu durumun diizeltilmesi ve dini, ahlaki ve manevi degerlerin
egitim programlarinda yerini almasi bir aciliyettir. Egitim ideolojik yapisindan siyrilarak
demokratiklestirilmelidir. Egitim mekanlari, ¢ocuklarimiz ve genglerimizin istidat ve
kabiliyetlerini inkisaf ettirecek zeminler haline getirilmeli; miifredatlar ise halkin taleplerine
uygun, kimlik ve kisiligi takviye eden, inan¢ ve ahlaki degerleri pekistiren, bilim ve
teknolojide ise uluslararasi rekabet giliciine sahip insan yetistirecek sekilde diizenlenmelidir.

Ozetlemek gerekirse, siyasi sitem kadar egitim sisteminin de milli iradeye ram olmasi

ve demokratiklestirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu yapilmadig: siirece “degerler egitimi” kiilaha
puiskiil takmaktan 6te bir mana ifade etmeyecektir.



KAYNAKCA
Acat, Bahaddin (2010).Ogrenme Siirecinde Degerler ve Ogretmenin Ahlaki Liderligi, Degerler
Egitimi (ss. 136-147) iginde, Istanbul, 11 Milli Egitim Miidiirliigii.
Acgikgenc, Alparslan (2009). Kiiresellesme Karsisinda Yeni Bir Egitim Felsefesine Dogru, H.R. Acar

(Editor), Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (ss. 79-97) i¢inde, Uluslararasi
Egitim Felsefesi Kongresi, Ankara, Egitim Bir-Sen Yayinlari.

Aydin, Mehmet (2009). Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu, H.R. Acar
(Editor), Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresi (ss. 32-36) i¢inde, Ankara, Egitim Bir-Sen Yayinlar1.

Baltaci, Cahit (1996). Osmanli Egitim Sistemi, Ankara, Yeni Tiirkiye, Y1l 2, Say1 7. s. 467-470.

Bolay, S. Hayri (1996). Egitimimizin Felsefi Temelleri, Ankara, Yeni Tiirkiye, Y1l 2, Say1 7. s. 422 -
429.

Bozan, Mahmut (2011). Egitimde Demokratiklesme ve Tasra Teskilati Profili, Bartin, Bartin
Universitesi Yayin No. 04.

Bursalioglu, Ziya (1991). Okul Yo6netiminde Yeni Yap1 ve Davranis. Ankara, PEGEM Yayin No 2.
Cengel, Yunus (2010). Ozlii Sézlerle Giivenli Bir Gelecek Igin insani Degerler, Degerler Egitimi
(s5.159-179-) i¢inde, Istanbul, i1 Milli Egitim Miidiirliigii.

Demircioglu, ismail H. ve Tokdemir, Muhammet A. (2008). Degerlerin Olusturulma Siirecinde Tarih
Egitimi, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 6, No. 15, s. 69-88.

Dikici, Ali (2008). Milli Sef Ismet Inénii Donemi Laiklik Uygulamalari, Atatiick Yolu Dergisi,
Ankara Universitesi Tiirk inkilap Tarihi Enstitiisii, s. 161-192.

Eroglu, Hamza (1982). Tiirk inkilap Tarihi, istanbul, Milli Egitim Basimevi.

Ergin, O. Nuri (1977). Tiirkiye Maarif Tarihi, Cilt 3-4, Istanbul, Eser Matbaasi.

Ertiirk, Selehattin (1972). Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Yelkentepe Yayinlari.

Inalcik, Halil (1944). Atatiirk Devrimleri, Cesitli Cepheleriyle Atatiirk, Istanbul, R. Kolej Yayinlari.
Inénii, Ismet (1925). Muallimler Birligi Kongre Uyelerine Hitap (Haz. i. Turan), Inénii vakfi,
http://www.ismetinonu.org.tr/index.php/egitim-ogretim-kitabi, erisim: 02.06.2014.

MEB (2014). Milli Egitim Bakanliginin Kisa Tarihgesi, http://www.meb.gov.tr/meb/tarihce.html.
Erisim: 02.06.2014.

Milli Egitim Temel Kanunu, Kanun no;1739, RG. Tarih ve say1, 24.06.1973; 14574.

Nursi, B. Said (2007). Miinazarat, istan bul, S6z Basin Yayin.

OECD (1996). Education At A Glance, OECD Indicators, OECD Publications, 2, rue Andre Pascal,
75775 Paris: Cedex 16, Printed In France.

Ortayli, Ilber (1996). Maarifin Son 150 Yildaki Serencami, Ankara, Yeni Tiirkiye, Y1l 2, Say1 7. s.
462-466.

Ozolins, Janis (2009). Degisen Bir Diinyada Kiiresellesme, Egitim ve Degerler, H.R. Agar (Editor),
Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlariin Felsefi Boyutu (ss. 98-107) i¢inde, Uluslararas1 Egitim
Felsefesi Kongresi, Ankara, Egitim Bir-Sen Yayinlar1.

Ozden, Mehmet (2005). Atatiirk Déneminde Kemalist Metinler: A’rafda Bir Kemalizm: Tekin Alp ve
Kemalizm (1936), Bilig, Ankara, Tiirk Diinyas1 Sosyal Bilimler Dergisi Say1: 34, Yaz, s. 59.

Simgsek, Ali (2000). Sinifta Demokrasi, A. Simsek (Editor), Ozgiirliik¢ii Ogrenme (ss.26-52) iginde,
Ankara: Egitim-Sen Yayinlari.

Tarhan, Nevzat (2010). Psiko-sosyal Sermaye Olarak Degerler: Zenginlesiyor muyuz? Degerler
Egitimi (ss. 242-248) iginde, Istanbul, 11 Milli Egitim Miidiirliigi.

Toku, Neset (2009). Kiiresellesme ve AB Siirecinde Tiirk Milli Egitim Sistemi, H.R. Acar (Editor),
Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (ss. 240-245) icinde, Uluslararasi Egitim
Felsefesi Kongresi, Ankara, Egitim Bir-Sen Yayinlar1.

Tirkiye  Cumbhuriyeti Anayasasl, Kanun  No: 2709  Kabul Tarihi: 7.11.1982.
http://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa_2011.pdf. Erisim: 02.06.2014.

Tirkone, Miimtaz’er (1996). Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi, Ankara, Yeni Tiirkiye, Yil 2, Say1
7.5s.315-326.

Yiiksekogretim Kanunu, Kanun No: 2547, R. Gazete: Tarih ve say1: 06.11.1981; 17506.



http://www.ismetinonu.org.tr/index.php/egitim-ogretim-kitabi
http://www.meb.gov.tr/meb/tarihce.html
http://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa_2011.pdf

