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OZET: Bu alanyazin incelemesi, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda etkilesimsel iliskinin
akademik basarilarint nasil etkiledigi konusunda yer alan ¢alismalar1 gozden gegirip bu konu hakkinda bir kritik
ve sentez yapmistir. Alanyazin incelemesinde harmanlanmig 6grenme ortamlarinda verilen derslerde dgrenci-
Ogrenci, Ogrenci-Ogretici ve oOgrenci-icerik etkilesiminin akademik basartya olan etkisini incelemektedir.
Cevrimigi egitimin ve yliz-ylize egitimin harmanlanmasiyla olusturulan harmanlanmis 6grenme ortamlarinda;
6gretmen katilimi, 6grenci katilimi, 6grencilerin kendi kendine 6grenme ve ¢evrimigi denetiminin kullaniminin
derecesine bagli olarak degisebilen ortamlari agiklayan c¢alismalar, bu makalenin hazirlanmasinda titizlikle
secilmis ve analiz edilmigtir. Bu aragtirmalar dogrultusunda, yiiz-yiize 6grenme siireglerinin yani sira teknolojiyi
de egitime katarak Ogretmen rehberliginde daha nitelikli ve daha verimli egitim ortamlar1 olusturan
harmanlanmig 6grenme ortamlarinda, etkilesim faktoriiniin akademik basariya olan etkisine bakilmistir. Sonug
olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grencilerin birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve icerikle etkilesim
icinde olmalarinin akademik basariya olan etkisi bulunarak nasil etkiledigi agiklanmustir.

Anahtar Sézciikler: harmanlanmig 6grenme, etkilesim, akademik basari.

ABSTRACT: This literature review makes an effort to criticize and synthesize the effect of interactional relation
in blended learning environments on students’ academic achievement. In literature review, courses offered on
blended learning environments explicit the interaction as the student-student, student-teacher and student-content
interaction to examine the effect of academic achievement. In blended learning environments created by both
online and face-to-face training; studies describing teacher attendance, student participation, students' self-
learning and degree of the use of online audit depending on varying environments were carefully selected and
analyzed. This review examined face-to-face learning process, the use of technology, teachers education’ under
the guidance of more skilled and more productive learning environments that create blended learning
environments and interacting factors for academic success. As a result, blended learning environments have an
effect for students’ interaction with each other, their teachers and content that this review describes how these
components affect the students’ academic achievement.
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GIRIS

Dinya’da ve Tirkiye’de, g¢evrimici uzaktan egitim uygulamalart hizla gelismektedir. Uzaktan egitim
uygulamalarindaki bu hizli geligimin temel nedeni birgok gii¢lii yaninin bulunmasindan dolayidir. Fakat uzaktan
egitimin goz ard1 edilemez zay1f yonleri de mevcuttur. Bu zayif yonleri kapatmak veya daha giiclii hale getirmek
icin harmanlanmis 6grenme ortamlart olusturulmustur (Orhan, Altun ve Kablan, 2004). Ancak harmanlanmig
6grenme ortamlart da yeni yeni yayginlagip kullanilmaya baslanildigindan egitimciler igin soru isaretleriyle
doludur (Tekinarslan, Giirer ve Agca, 2005). Bu sebeple egitimciler harmanlanmig 6grenme ortamlarinda bir
derste Ogrencinin ne kadar Ggrenecegini tahmin edememekte, akademik basariya olan etkisini
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kestirememektedir. Aslinda egitimciler her zaman farkli kaynaklar birlikte kullanarak harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 olugturmuslardir (Trapp, 2006).

Bu alanyazin incelemesi, harmanlanmig §grenme ortamlarinda verilen derslerde Ggrenci-Ggretici, 6grenci-
6grenci ve Ogrenci-igerik etkilesiminin akademik basariya etkisini ele alan c¢alismalar1 incelemektedir. Son
yillarda internet gibi bilgisayar teknolojilerinin her alanda etkin bir sekilde kullanimi, egitimsel segenekleri ya da
alternatifleri hem 6grenciler hem de gretmenler igin dikkate alinabilir 6l¢iide genisletmistir (Tekinarslan, Giirer
ve Agca, 2005). E-6grenme, klasik 6grenme ortamlarina gore daha fazla sayida &grenene ulasabilme; bir
programu belirli bir saatte diizenli olarak takip edebilme olanaklarina sahip olmayan grenenlere zamandan ve
mekandan bagimsiz 6grenme ortami saglayabilme; 6grenenlerin bireysel hizlarini ayarlayabilme; materyali
ihtiyaci kadar tekrar edebilme; gérsel ve isitsel 6grenme ortami olusturabilme gibi avantajlar1 nedeniyle yetiskin
egitiminde ve Ozellikle de lisansiistii ¢aligma yapmak isteyenler tarafindan tercih edilen yontemlerden biri
olmustur (Peterson ve Bond; akt. (Orhan, Altun ve Kablan, 2004)). Bu ve benzeri faydalarina ragmen Cooper
(2001), Schulman ve Sims (1999) tarafindan yapilan bir arastirmalarda ¢evrimici ders alan 6grenciler ile yiiz
yiize ders alan 6grencilerin performanslari karsilagtirilmig ve dgrenciler ¢evrimigi gruptaki 6grencilere kiyasla
kendilerini daha basarili bulduklarmni ifade etmislerdir. Ayrica Karatas (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise,
yliz yiize ders alan Ogrencilerin ¢evrimici ders alan 6grencilere gore 6grendiklerinin daha kalici oldugu
bulunmustur. Bu iki farkli uygulamanin hangisinin daha iyi 6grenmeyi sagladigin1 bulmaya ¢alisan arastirmalar
stkca yapilmistir. Oysaki ¢evrimici egitim ile yliz-ylize egitim karigtirilmak suretiyle bir 6grenme ortami
olusturulsa, acaba nasil bir sonug ¢ikar sorusu ¢ok fazla arastirilmayan bir konudur.

Cevrimigi egitimin ve yliz-ylize egitimin harmanlanmasityla olusturulan harmanlanmis 6grenme ortamlarinda;
ogretmen katilimi, 6grenci katilimi, 6grencilerin kendi kendine §grenme ve ¢evrimici denetiminin kullaniminin
derecesine bagli olarak degisebilen ortamlari agiklayan caligmalar 15181nda, bu alanyazin incelemesi 6grencilerin
harmanlanmig §grenme ortamlarinda etkilesimsel iliskinin akademik basarilarint nasil etkiledigi konusunda yer
alan calismalar1 gézden gegirip bu konu hakkinda bir kritik ve sentez yapmuistir.

LITARATUR TARAMASI
Harmanlanms Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, son yillarda farkli hedef kitleler ve amagclar igin siklikla kullanilmaya baslanilan bir
o6grenme ortamidir (Karadeniz ve Uluyol, 2009). Uzaktan egitimde gelinen son nokta olarak goriilen
harmanlanmis egitimin bir¢ok sekilde tanimi yapilmistir (Mahiroglu ve Usta, 2008). Harmanlanmig 6grenme, e-
6grenme, web tabanlt 6grenme ve yiiz yiize 6grenmenin en iyi yanlarini alarak, etkili 6grenme saglamak igin
o6grenme ortamlarini birlestirmektir (Rootzén, 2006). Bagka bir tanima gore ise, harmanlanmig 6grenme herhangi
bir bigimde gelismis teknoloji ile yiiz yiize 6grenimin Ogretmen Onderliginde karigtirilmasidir  (Moebs,
Weibelzahl ve Dowling, 2008).

Cevrimigi egitimin ve yliz yiize egitimin giiclii yanlar1 birbirini tamamlayict niteliktedir. Bu ortamlarin gigli
yanlart harmanlanarak olugturulan harmanlanmis 6grenme ortamlari 6grencilerin birbiriyle, 6gretmenleriyle ve
icerikle etkilesimini arttirmak igin tasarlanan ortamlardir. Yalniz harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
harmanlamay1 yaparken dikkat edilmesi gereken bir husus vardir. Eger harmanlama sirasinda ¢evrimigi egitimin
veya yliz ylize egitimin zayif yonlerine agirlik verilirse, harmanlanmig 6grenme ortaminin niteligini diistiriir
(Osguthorpe ve Graham, 2003).

Etkilesim

Etkilesim; ortam, bireyler ve herhangi bir durumdaki davranislarin karsiliklt birbirini etkilemesini ifade eder
(Boyd, 1966). Horzum’a gore ise; kisiler arasi iligkilerin neden oldugu anlam yapilandirmay: ifade eder
(Horzum, 2007). Moore etkilesimi ii¢ boyutta incelemistir; 6grenci-6gretici etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi
ve ogrenci-igerik etkilegsimi (Moore, 2007). Moore ayrica iic “makro faktor’den olugan bir teori ortaya
koymustur. Bunlarin ilki, program analizinden tiiretilmis olup 6gretim-6grenim programinin yapist, ikincisi
O6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki iletisimden tiiretilmis olup programdaki diyalogu ve tgiinciisii de
6grencilerin neyi, nasil, ne kadar 6grenecekleri konusunda karar alirken ne 6lgiide 6grenecegi 6zerkligidir
(Moore, 2007). Bu ti¢ makro faktor sayesinde etkilesimin gergeklestigini belirtmektedir.

Yapilan arastirmalarda harmanlanmis 6grenme ortamlarinda cevrimici derslerin yeterli diizeyde etkilesim

igermedigi igin grencilerin yalmz kaldiklar1 ve rehberlik eksikligi ¢ektiklerinden bahsedilmektedir. Ornegin;
Bullen ve Russell (2007), tniversiteye yeni baglayan 6grenciler tizerinde yaptig1 calismada, harmanlanmis
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6grenme yaklasiminda, etkilesim faktoriinii arttirarak bir dénem boyunca verilen dersin final notlarma gore
degerlendirildiginde biiyiik yarar sagladigt sonucuna ulagsmiglardir.

YONTEM

Harmanlanmig 6grenmenin ve etkilesimin akademik basari izerindeki etkisi ile ilgili ¢aligmalar hakkinda saglikli
bir bilgi vermek igin farkli akademik arama motorlart ve ayrica Tiirkiye’de yapilan caligmalara daha rahat
ulagsmak icin yerli dergiler ayni anahtar ciimleler kullanilmak sartiyla Mart 2010 ve Nisan 2010’da aranmustir.
Buna gore kullanilan veri tabanlari: ERIC, Science Direct, Citeseerx, akademik google ve anahtar ciimleler:
harmanlanmig 6grenme - akademik basari, harmanlanmis 6grenme - etkilesim, etkilesim - akademik basari,
karma 6grenme - akademik basari, karma 6grenme - etkilesim. Tiim aramalar “ve” baglact ile yapilmis olup,
dokiimanin herhangi bir yerinde anahtar ctimle rastlanilan tiim akademik c¢aligmalar alanina bakilmaksizin
incelenmistir. Tarama i¢in, sadece akademik makaleler degil, ayn1 zamanda kitap, tez vb. basili materyallerde
distiniilmustiir. Clinkii harmanlanmis 6grenme ortamlar1 ve etkileri yeni yeni arastirilmakta ve yeterli kaynak
bulmakta bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Taramanin sonucunda, farkli iilkelerde ¢aligilmig makaleler
degerlendirilmeye almarak incelendiginde, iilkeler arasinda bulunan sonuglarin farkliligi da ortaya konulmaya
caligilmugtir.

SONUCLAR

Yapilan analizler sonucunda, genellikle harmanlanmis 6grenme ortamlarinda derslerini yiiriiten egitimcilerin,
dersleri sadece klasik veya uzaktan egitimle verilen derslere gore Ogrencilerin akademik basarilarin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ornegin Abraham (2007)’mn yaptig1 calismada harmanlanmis 6grenme, egitimi daha
fazla 6grenci merkezli hale getirdigi ve 6grencilerin final notlarimin kayda deger sekilde yiikseldigi ortaya
konulmaktadir. Mahiroglu ve Usta (2009)’nin harmanlanmis uzaktan egitim ortamlari ile gevrimigi 6grenme
ortamlarmin karsilagtirmali olarak 6grencilerin akademik basarist ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlarina
etkisini inceledigi arastirma sonucunda, harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin ¢evrimici
6grenme ortaminda egitim alan 6grencilere gore akademik olarak daha basarili olduklarini; 6grenmelerin daha
kalict oldugunu gostermistir. Karadeniz ve Uluyol (2009)’un yaptiklari arastirma sonucunda harmanlanmis
6grenme ortaminda; yiiz-yiize ve ¢evrimic¢i 6grenme, geleneksel ve proje temelli 6grenme, klasik ve performans
degerlendirmelerinin harmanlandig1 14 hafta boyunca siirdiirdiikleri caligmada elde edilen bulgular; 6grencilerin
harmanlanmig 6grenme ortami sonucunda ders basarilarin yiiksek oldugunu ve bu ortamin faydali olduguna
iliskin olumlu gériiste olduklarint gostermektedir.

Harmanlanmig 6grenme ortaminda etkilesimin ise akademik basarida 6nemli bir faktor oldugu ortaya ¢ikmustir.
Richardson ve Swan (2003) arastirmasinda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan iligkilerinde daha
fazla etkilesim i¢inde bulunanlarin, etkilesimi daha az olan 6grencilere gore daha fazla memnuniyet duyduklari
sonucuna varmiglardir. Ayrica Aladejana (2008)’ de Nijerya’da yaptig1 arastirmasinda {ilkenin gelismislik
diizeyinin diisiik olmasimin sonucu olarak harmanlanmis egitim goéren 6grenciler arasinda etkilesimin az oldugu
icin 6grenme diizeyleri diisiiktiir. Fakat teknoloji kullanma kabiliyeti yiiksek 6grencilerin etkilesim seviyeleri
yiksek oldugu i¢in 6grenme diizeyleri de yiiksek ¢ikmugtir. Birgok harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
seciminde Ogrenci merkezli ve 6grencilerin etkilesiminin yiiksek oldugu modeller secilmelidir (Bonk, Olson,
Wisher ve Orvis, 2002).

Harmanlanmig 6grenme ortamlari, dgrencilere karma 6grenme olanagi sunarak, yeni teknolojilerin 6gretim
etkinliklerinde kullanilmas: saglar (Kosar, Cigdem ve Coskunserce, 2009). Sonug olarak arastirmalar 1g18inda,
harmanlanmig 6grenme ortamlari klasik 6grenme siireglerinin yani sira teknolojiyi de egitime katarak §gretmen
rehberliginde daha nitelikli ve daha verimli egitim ortamlar1 olusturmaktadir.

YORUM/ONERI

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin egitimi daha verimli hale getirdigi gorilmektedir. Bu sayede egitimciler
kullanabilecekleri farkli bir 6grenme ortamu olusturmus olacaklardir. Harmanlanmis 6grenme, uzaktan ve yliz-
yiize Ogrenme ortamlarimin giiglii yanlarimi dikkate alarak etkili bir 6grenme ortami olusturmak isteyen
egitimcilere oldukga iyi bir alternatif yaklagim olarak goriinmektedir (Tekinarslan, Giirer ve Agca, 2005).

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin ¢evrimigi boyutunda 6grencilerin tedirgin olduklart bilinmektedir. Fakat

yeterli seviyede etkilesim saglanirsa, Ogrencilerin isbirligi i¢inde O6grenme istegi artacak yani Ogrenciler
rahatlayacak ve rahatladikga ogrenmeye istekli hale geleceklerdir (Kreijns, Kirschner ve Jochems, 2002).
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Bundan dolay1r harmanlanmis 6grenme ortamlarinda etkilesimin yadsinamaz bir boyutu oldugu ortaya
¢tkmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yeterli diizeyde etkilesimi saglanmalidir.

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinda 6grencilerin - birbirleriyle, O6gretmenleriyle ve igerikle etkilesim
gerceklestirmeleri i¢in yeterli seviyede teknolojiyi kullanmalari gerekmekte, teknoloji kullaniminda sorunlari
olan &grencilerin ise egitimcilerin rehberliginde teknolojiyi kullanabilecek duruma getirilmesi gerekmektedir.
Cinki, arasgtirmalar teknolojiyi tam olarak kullanmay1 bilmeyen 6grencilerin, teknoloji kullanimindan sonra
stirekli kullandiklarini ve hep daha fazlasini istedikleri sonucuna ulasmistir (Ruth, 2005).
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